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Uvod

Pii svém pétiletém studiu Pedagogiky volného ¢asu na Teologické fakulté v Ceskych
Budégjovicich mé jako jedno z probiranych témat zaujalo téma alternativni pedagogické
sméry. Skoly, které pod tyto sméry spadaji, maji sva specifika, kterymi se lisily od kla-
sickych skol. Ne vzdy se podle mého nazoru jednalo o specifika pozitivni.

Téma mé diplomové prace se zaméfuje na jednu z téchto alternativnich skol, ktera
je popularni jak v Ceské republice, tak v zahrani¢i. Jedna se o §kolu, ktera byla zaloZena
Rudolfem Steinerem téméft pred sto lety v Némecku. Tato skola se nazyvéa waldorfska.

Cil diplomové prace je zaméfeny na porovnani cilti waldorfské koncepce vychovy a
vzdélavani od jejiho pocatku az do soucasné doby. Hlavnim bodem porovnani téchto
cilti se ma stat Ceska republika a pojena p¥ipadna specifika waldorfské $kol. I piesto
neslo v diplomové préci vynechat zmény, které se uskutecnily na waldorfskych Skolach
v zahranici, a to hlavné v Némecku, kde byla waldorfska skola zalozena.

Hlavnim zamérem ma byt zjisténi, zda se i po sto letech zaloZeni Skoly predstavi-
tel¢ waldorfské Skoly hlasi k mySlenkdm zakladatele Skoly Rudolfa Steinera. Zda tyto
mySlenky maji 1 v dneSni dobé smysl, nebo zda musela byt vétSina z nich upravena.
Proto si myslim, Ze je nezbytné vymezit ve své praci kapitolu, kterda se bude zabyvat
zakladatelem Skoly, Rudolfem Steinerem. V této kapitole maji byt vystizeny hlavni
zivotni etapy Rudolfa Steinera, které vedou k pochopeni waldorfské pedagogiky.

Ve své préci se chei také pokusit vystihnout rozvoj téchto kol v Ceské republice,
a také ve svété. Chcei se pokusit vymezit pozitivni a negativni stranku waldorfské Skoly
v porovnani s klasickou zakladni $kolou v Ceské republice. K tomuto vymezeni mi ma
pomoci samotnd zkusenost s klasickou Skolou, knihy, které jsem o waldorfskych Sko-
lach piegetla, a rozhovor s jednim z pedagogii, ktery u¢i na waldorfské skole v Ceskych
Budgjovicich.

Pti své praci budu vychézet z knih, které napsal zakladatel Skoly Rudolf Steiner.
Jedna se predevsim o knihu Vychova ke svobode, kde je podrobné popsan waldorfsky
systém na pocatku zalozeni Skoly. Je celd tfada knih, které jsou o waldorfské skole na-
psané. Ja jsem si pro svoji diplomovou préaci vybrala knihu od Milana Pola Waldorfska

Skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmét pro jiné skoly a knihu od autorek



Grecmanové a Urbanové Waldorfska skola. Ve své praci nechci vynechat nazor na
waldorfskou Skolu jednoho z nejznaméjSich pedagogii Jana Prichy. Velkym voditkem
pro porovnani cilti na waldorfskych Skolach by mi mély byt webové stranky, které wal-
dorfské Skoly maji. Na kazdych strankdch jsou uvedeny specifika Skoly, kterymi se
Skola prezentuje mezi vefejnosti, a dalSi informace tykajici se waldorfské skoly. Jsou
k dispozici dvé webové stranky, které poskytuji obecné informace o waldorfské peda-

gogice v Ceské republice. Jedna se predev§im o webovou stranku www.iwaldorf.cz.

Tyto stranky obsahuji nejen obecné informace o waldorfské Skole u nas, ale také
webové odkazy na vSechny waldorfské skoly a centra. Jeden z téchto odkazii, ktery
budu ve své praci nejvice vyuzivat, je odkaz na waldorfskou $kolu v Ceskych

Budg&jovicich, www.waldorfch.cz.



Rudolf Steiner - zakladatel waldorfské skoly

,,INds zivot se sklada z jednani svobodnych a nesvobodnych. Ale pojem clovek nemiizeme
domyslit do konce, aniz bychom dospéli k svobodnému duchu jako nejcistsimu vyrazu
lidské prirozenosti.! Pred tim neZ se zamé&fime na samotnou waldorfskou $kolu, je
nezbytné se seznamit s osobnosti, ktera je autorem piedchozi myslenky a kterd zpro-
sttedkovala vznik této Skoly. M¢li bychom pfijit na to, zda jeho myslenky, které se ty-
kaly pedagogiky, jsou i po sto letech zalozeni waldorfské Skoly navodem, jak spravné

déti ucit a vychovavat.

Jedna se o Rudolfa Steinera. Narodil se 25. inora 1861 v Kraljevci na pomezi Ra-
kouska a Uherska v chudé rodiné rakouského zelezni¢niho ufednika. V prvnich letech
zivota byl Steiner pfevazné v pé¢i ml€enlivé matky, a to z toho ditvodu, Ze jeho otec byl

o ww v velw V1w . v , 2
témer nepretrzite ve sluzbé, nebo velice vycerpan.

Stastnou dobu prozil v Pottschachamu, kam byl otec v roce 1862 pielozen. Tuto
krajinu nazyval jednim z nejkrasnéjSich koutii Rakouska. Rodic¢e zde nalezli pratelsky
vztah k lidem ze mlyna a k farafi ze sousedstvi. Toto obdobi trvalo Sest let. Otec byl
vzapéti preloZzen do Neudorfu, méstecka blizko Videnského Nového M¢ésta. Zde zacala
rodina zit jen sama pro sebe. Pfispél k tomu také fakt, Ze bratr Steinera byl hluchonémy

a potieboval stalé opatrovéni.’

Az do svych osmnécti let zil Steiner na venkove, ktery mu nikdy nepfirostl k srdci,
coz poznal jiz ve svych deseti letech. Pti studiu vyssi Skoly nezapadl do kolektivu tiidy
ani do mistni vesnické komunity. V rodiné¢ Rudolfa Steinera nebyly zadné kulturni
tradice. Ani naboZenstvi nehralo v této rodin€ Zadnou roli, a to z toho divodu, Ze otec se

pokladal za volnomyslenkate.*

! LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, tvodni strana.

2 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 7-8.
3 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 7-8.
4 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 7.



1.1 Vzdélani Rudolfa Steinera

Vychodisko, které mohlo vést z kulturniho omezeni, bylo uceni, ke kterému byl Steiner
diky iniciativé otce veden jiz odmala. ,,Miij otec pamatoval na to, abych se brzy ucil cist
a psat. Kdyz jsem dosahl véku Skolou povinného, byl jsem poslan do vesnické skoly.” Po
absolvovani vesnické Skoly navstévoval vysSi Skolu ve Videniském Novém Meste.
V kruzich, v nichz Zili, bylo toto vzd&lavani zcela neobvyklé.” Steiner byl zikem, ktery
studoval od tfeti tfidy s vyznamenanim. Diky tomu nemusel platit zadné Skolné, coz
piinaselo celé rodiné znacné vyhody. Od roku 1876 musel Steiner davat pravidelné
hodiny doucovéni. Tim mohl financné pfispét nejen roding, ale také sobé samému. Vy-
sledkem snahy rodict byla Steinerova maturita, kde prospél s vyznamenanim, a tim

splnil predpoklad pro poskytnuti studijniho stipendia.’

Obr. 1 Rudolf Steiner

Po maturité¢ zacal studovat Vysokou Skolu technickou ve Vidni, kde se vénoval
studu matematiky, fyziky, analytické mechanice, zoologii, mineralogii, chemii, bota-
nice, geologii, déjinam literatury a statnimu pravu. Kromé toho navstévoval na univer-
zité piednasky z filozofie a literatury, ale také piednasky z psychologie a mediciny.’
Studijni Uspéchy Steinera nespocivaly v ucebni horlivosti. Kde to jenom Slo, byl sam

sob¢ vlastnim ucitelem. Podle vyroki jednoho ze spoluzdki se stal stenografem, ktery

> Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 9-10.
6 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 10-11.
7 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobode, s. 8.



s kazdym prednasejicim mohl udrzet krok. Cetl s nad$enim dila némeckych klasiki.
Jeho zvlastni zdjem o knihy byl zaméfen mimo jiné na lidské ,,ja*, jakozto ducha ¢lo-

véka.®

Béhem let, kdy Steiner zil ve Vidni, byl ¢inny jako domaci ucitel, které mu ptispélo
k nabyvani zkuSenosti s praci redaktora a divadelniho kritika. B€hem téchto let péstoval
spolecenské styky s lidmi z nejriznéjSich spolecenskych kruhi. V roce 1886 byl Steiner
vyzvan k praci na vymarském vydani Goethovych spisti. V roce 1891 vysla Steinerova
rozsifend doktorskd prace Pravda a véda, kterd se zabyvala teorii poznani. V roce 1894
vysla jeho hlavni filozofickd prace Filozofie svobody. Po skonCeni edi¢nich praci se
Steiner ptestéhoval do Berlina, kde zacal spolupracovat na vydavani ¢asopisu Magazin
fiir Literatur. Kromé svych studii a badatelské prace se vénoval také pedagogické

ginnosti.’

1.2 Berlinské obdobi

V roce 1897 byl mlady Steiner v mnoha smérech stale nezkuseny. Jeho prvni aktivitou
bylo plisobeni ve Svobodné literarni spolecnosti a Svobodné dramatické spolecnosti.
Pak se Sest let také casteCné¢ vénoval skoldm pro vzdélavani délnikti. V roce 1900 se
podilel na zalozeni Kruhu pfichazejicich a monistického Spolku Giordana Bruna. Patfil
také k prvnim spolupracovnikiim Svobodné vysoké skoly, kterd byla ptfedchiidcem lido-
vych vysokych skol. Jeho velikou laskou se stalo divadlo. PIné se vénoval uméleckym a
literarnim kruhtim. Zucastiioval se diskusi a prednasek. Bez pomoci vydaval kazdy
tyden magazin, kde musel zapliiovat svymi vlastnimi piispévky mezery mezi clanky.
Jeho hlavni prioritou magazinu bylo zivé spoluptisobeni s zivym uménim. To mélo pfi-
spet k tomu, aby tydenik nejen teoreticky uvazoval o uméni a o duchovnim zivoté, ale

o e s » 10
k jejich posuzovani.

V roce 1898 piijel do Berlina John Henry Mackay, kterého Steiner velice obdi-
voval. Snazil se Steinera vtahnout do svych plant. Mackay své politické nazory ovsem

propagoval pod nepftili§ dobrym oznacenim individualisticky anarchismus, coz tehdy ve

8 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 12-18
’ Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 8.
10 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 58-60.



spole¢nosti vyvolavalo asociaci o shazovani bombovych uzkosti a vrazdéni kralid. Mac-
kay chtél po Steinerovi, aby se ve svém magazinu piihlasil pravé k tomuto pojmu. Stei-

ner se vyrazné distancoval od teroristickych anarchistd."!

V roce 1900 piisla pro Steinera osudova nabidka. Predsednictvo Berlinské Skoly
pro vzdélavani d€lnikd, kterou zalozil Wilhelm Liebknecht, ho pozadalo, aby ptevzal
vyuCovani déjin. Rozhodl se pfi své vyuce ignorovat vztah Skoly k socidlni demokracii:
,videl jsem pred sebou krasny ukol, vyucovat dospéle muze a Zeny z délnického
stavu...Kdyz jsem prevzal vyucovani, vysvetlil jsem predstavenstvu, ze zcela podle svého
nazoru...nebudu prednaset déjiny v marxistickém stylu, jak tomu je ted zvykem
v socidlné demokratickych kruzich. Zistalo pFi tom, Ze si preji mé vyucovani.“'* Toto
rozhodnuti nebylo bezdivodné, protoze podle zkuSenosti se pfed pravovérnymi mar-
xisty zatim prazdnily saly. Pro Steinera, ktery doposud hovofil pied akademickymi a
jinak feCeno ze zivota. Steiner mél od prvni hodiny uspéch, ktery se roznesl. Jeho ho-
diny se brzy staly témi nejvice navs§tévovanymi. Steiner zaujal své zéky také cvicenim

o , . o e 13
v ustnim a pisemném vyjadiovani.

I pfes svou pedagogickou ¢innost nezanedbéaval Steiner svou ¢innost v magazinu. V
roce 1899 vydal dva c¢lanky. Jeden z ¢lankd pod ndzvem Haeckel a jeho protivnici.
Tento Clanek dokladd, Zze Steiner vychézi z jednotného nazoru na svét. Druhy clanek,
Goethovo skryté zjeveni, je ukazka mozného pokracovani cesty z tohoto vychodiska.
Zabyva se opét pojmem individualismus, ktery pracovava v dile Goethovy Pohadky.
Timto dilem se zabyval deset let a dospél k nazoru, Ze Goethe znazornil v pohadce
devatendcti riiznymi postavami spoluplisobeni a proménu nejriznéjSich lidskych
dusevnich sil. Hlavnim motivem je zde obét. Steiner ve svych spisech neustale
zdlraznuje univerzalni vlohy individua. V roce 1905, pres jednomyslny odpor zaki,

ortodoxni marxisté zamyleli zabrénit Steinerovi ve vyucovani.'*

1 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 61-62.

12 LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 62.
B Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 62,64.
1 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 62,64-67.
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S prelomem stoleti je pro mnohé lidi v Némecku typické velké ocekavani. Z této
nalady ocekavani vznikaji nové proudy a hnuti, mezi které patii hnuti mladeze, reformni
pedagogické snahy, a také naptiklad hnuti Zen. I Steiner bral pfelom stoleti jako urcity
prevrat, ktery ma pfinést nové duchovni svétlo. Steiner se ptidal ke dvéma spolkiim.
Prvnim byl Kruh prichdazejicich, ktery zalozil Steinertiv nejlepsi pritel. Jeho hlavnim
z4djmem bylo féorum pro mladé literaty, umélce a védce. Po smrti jeho pfitele prevzal
Steiner vedeni spolku. Druhy spolek, jehoz byl soucasti, se nazyval Spolek Giordana
Bruna pro jednotny svétovy nazor. Hlavni motto tohoto spolku zné€lo ,, Hmota nikdy bez
ducha. “ Pti diskuzich spolku §lo o filosofické a svétonazorové otazky. Pfrelomem stoleti

. . N T ;15
se Steiner také rozhodl ukoncit praci v Literdrnim magazinu.

1.3 Od Theosofie k Antroposofii

Je nutné dodat, ze jiz ve Vidni zacala nemald skepse Steinera k theosofii. Zabyval se
timto tématem 1 v dob¢, kdy psal jest¢ do magazinu. Zde k theosofii fekl, Ze se nejedna
0 nic vic nez o rceni, bez stopy po obsahu. Vnitini zaZitek neni nic jiného nez pokry-
tectvi. Po vstupu do jiz zminiovanych spolkli pokracovaly jeho prednaSky. Pti pfednas-
kach byl piekvapen zajmem posluchacii o duchovni svét. Ti ho dokonce pozadali, aby
se také na toto téma nckdy zaméfil. Pravé otazky, které se tykaly duchovniho svéta,
byly jedny z téch, ke kterym se Steiner vyjadioval rizné. Vzdy zaleZelo na dobé, v které
se toto téma probiralo. Na tato téma vydal Steiner mnoho dél. Jedno z nich pod nazvem
Krestanstvi jako mysticka skutecnost. Zde Steiner vychazi ze starovékych mytt. V roce

1902 nebyl Steiner rozhodnut, zda se bude vénovat theosofické véci.'®

Theosofie, tak se jmenuje prvni kniha Rudolfa Steinera, ktera obsahuje soustavu
zékladnich pojmi, o které se opira v dalSich vykladech. V déjinach lidstva se jednalo o
jeden z prvnich pokusii objasnit nadsmyslové skutenosti. Pro Steinera to znamenalo
vnitini zapas, ktery pro néj predstavoval pievedeni jednotlivych nadsmyslovych po-
znatkd do novodobého jazyka. Uéelem bylo, aby &tenafi nebo posluchaéi mohli pocho-

pit a uv&domit si zakladni rysy né&eho, co sami nemohli vnimat.'’

13 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 67-69.
16 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 71-77.
17 Srov. STEINER, R. Theosofie, s. 6.
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Otazka ktestanstvi nebyla pro Steinera vibec jednoduchd. V détstvi k tomuto
tématu nebyl nikdy veden, a proto prosel jeho vztah k cirkvi znaénym vyvojem. Zacatek
jeho realného ptiklonu zacina v Goethové pohadce, kde se ke kiestanstvi vyjadiuje
negativné. V roce 1903 vydava knihu Otviraji se krestanska mystéria. Pravé v tomto
roce si Steiner uvédomil dilezitou skutec¢nost, Ze jeho cesta Zivotem bude provazena
Kristem. V roce 1904 vznika kniha Theosofie. Mzeme fici, Ze od té doby zacal Steiner
pracovat na budovani némecké Theosofické spolecnosti. V roce 1906 se vénoval
cestam, kde byla hlavnim tcelem starost o theosofické pracovni pobocky. Na téchto
cestach stravil vétSinu roku. V urCitou dobu navstévoval rocné pies Ctyficet meést,
mnohé z nich vicekrat, a dilezitd centra navsStévoval i Ctyfikrat nebo pétkrat za rok.
Velmi brzy se v kazdém mésté zacal shromazdovat zastup lidi Zadajici Steinera o radu,
ktera se tykala jejich duSevnich a zivotnich problémii. Theosofisté ho nazyvali dokto-
rem. Vytvoftil si pidu, na niz se utvotilo mezi ¢leny jednotlivych center mnoho kontakta
a pratelstvi. Vznikala fora pro setkani, na kterych pfichdzely podnéty ke vzajemné po-
moci, k socialnim, uméleckym a duchovnim aktivitdim. Béhem prvni svétové valky tato

spole¢nost vzrostla piiblizng na 4000 &lend.'®

Pravé diky velkému rozsahu Theosofické spolecnosti pribyvala Steinerovi také
prace, kterou mohl zvladnout jen diky tomu, Ze nalezl ¢lovéka, ktery mu stal po boku
a byl absolutné spolehlivy. Jednalo se o Marii von Sivers, kterd pochazela z baltské
diastojnické rodiny. Narodila se vroce 1867 ve Wloclawku a vyrostla v Petrohrad¢.
Dostalo se ji vynikajiciho vzdé€lani, které po ukonceni Skoly prohloubila svymi pobyty
v zahranici, a to piredevS§im v Pafizi. Ovladala pét svétovych jazyki, mezi které patiila
némcina, rustina, francouzstina, anglictina, a také italStina. Pravé tyto skutecnosti ji
Cinily idedlnim dopliikem pro Steinera, jemuz toto vzdélani chybélo. Poprvé se
se Steinerem setkala na podzim v roce 1900, kdy za svého pobytu v Berliné vyslechla
nekteré Steinerovy piednasky o mystice. V roce 1901 pomahala pti zalozeni theosofické
pobocky. Tehdy se také se Steinerem osobné setkala. Toto setkani zanechalo na obou
pozitivni dojem. Poté byl Steiner pozadan, aby prevzal vedeni Némecké sekce Theoso-
fické spolecnosti. Projevil pfani, aby se Marie von Sivers stala tajemnici této sekce.

Marie von Sivers méla na starost velkou ¢ast oficialni korespondence, vypracovavala

18 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 78-85.
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plany Steinerovych cest a starala se o rezervace hoteld. S pomoci Marie von Siverst
zalozil Steiner mésicnik Lucifer. V roce 1908 Marie von Sivers zalozila nakladatelstvi,
které odpovidalo Steinerovym produkénim moznostem a potiebam Theosofické spolec-
nosti. Nakladatelstvi rychle rostlo, kolem roku 1914 vydalo asi 75 titult od Steinera a

od jinych theosofickych autori."

Marie von Sivers nebyla jedind, se kterou Steiner spolupracoval. Jiz v prvnich
letech se objevili dalsi spolupracovnici, kteti se dostali k theosofii riznym zpiisobem.
Ukézalo se, ze nové ziskani ¢lenové ocekavali od theosofie odpovédi na ndbozenské
otazky. To byl tedy jeden z diivodl, pro¢ Steiner piednasel od roku 1906 az do roku

1912 ve dvanacti dal§ich prednaskovych kurzech o biblickych tématech.?

Steiner se snazil, aby si lidé uvédomovali, ze Theosoficka spolecnost nehlasa
dogmata, ale je mistem, kde by meélo byt svobodné prondseno, co si vypracuji jednotlivi
lide. V roce 1907 ptedal prezidentsky urad spole¢nosti Annie Besantové, ktera se lisila
v nazorech Steinera na existenci hnuti. Jeho hlavnim polem piisobnosti v letech 1910 az
do roku 1916 se stal zapas o vyvoj a nazorné vyjadieni antroposofie v uzSim smyslu
a také pokus o rozvoj svébytnych uméleckych forem. Steiner chtél dosdhnout toho, aby
antroposofie nebyla jenom ucenim, ale duchovné-dusevnim Zivotem. Prvni mozZnost
znazornéni antroposofického Zivota se objevuje v dramatu, ktery zrcadli vnitini zivot,
bojovani 1 selhavani lidi. Steiner stavi na jevisté ve Ctyfech mysterijnich dramatech,
ktera vznikala v letech 1910 az 1913, spolecnost lidi, ktefi se rizné individualné vyvi-
jeji. V souvislosti s témito dramaty vznikla u nékterych z viid¢ich sofistli idea vystavit
vlastni budovu pro sofistickou praci a k provadéni dramat. Dne 20. zaii 1913 byl polo-
zen zéakladni kdmen Goetheana. Od Cervna 1914 se stala Geotheana Steinerovym hlav-
nim bydlistém, kde pracoval. Od unora roku 1914 vzrostl rapidné pocet antroposofu,
kteti pomahali dobrovoln¢ na stavbé, ktera trvala témér deset let a byla ovlivnéna prvni

. , 21
svétovou valkou.

Doslovné vylozeni slova antroposofie zni moudrost ¢loveka. Rudolf Steiner s touto

definici nesouhlasi. Podle néj je spravné vyjadieni tohoto pojmu védomi svého viastniho

19 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 86-90.
20 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 90-94.
2 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 94-105.
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lidstvi. Védomi spo¢iva ve vzestupu lovéka od pouhého tvora ke stavu tviirce. Clovék
se jim stava tehdy, kdyz zac¢ina hledat souvislost mezi nitrem a vn¢jSkem a poznanim,
ze svét zrcadli nase myslenky a naSe ja se stdva samo sebou skrze svét. Svét zde neni
chapan jako n&co objektivniho nebo projevujiciho svou existenci.*?

Pojem, ktery byl také Rudolfu Steinerovi velice blizky, byl pojem geotheanismus.
Tento pojem poprvé pouzil vroce 1803 Svédsky diplomatem Karlem Gustavem
Brinkmannem ve svém dopise Johannu Wolfgangu Goethovi. Jeho uzivani zasadné
rozsifil pfedev§sim Rudolf Steiner, ktery byl povéien v roce 1882 vydanim prvniho
komentovaného souborného vydani Goethovych piirodovédnych praci. Nejednd se
pouze o specificky styl, ale o odlisné pojeti skutecnosti vedouci k jinému pojeti védy
jako takové a kjiné podobé vidéni a uchopeni svéta. Mizeme tedy fici, ze
goetheanismus je urcitym postojem ke svétu a k jeho poznani, které vede k nove pojaté

zodpovédnosti za piirodni svét i vyvoj lidské kultury.”

Obr. 2 Prvni Goetheanum

Pro Rudolfa Steinera byla podstata geotheanismu na trovni ptirodoveédy v odklonu
od mechanomorfniho pojeti svéta a v nazieni toho, ze priroda jedna na zdklade ideji.
Rudolf Steiner nezahrnoval goetheanismus pouze do oblasti védy. Ve svych

piednéaskovych cyklech o ném c¢asto mluvil v Sir§im slova smyslu jako o osobitém kul-

2 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a ¢lovéka jako zdkladni vychodisko

waldorfskeé pedagogiky, s. 16.

3 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a ¢lovéka jako zdkladni vychodisko
waldorfské pedagogiky, s. 13-14.
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turnim proudu. V tomto smyslu Rudolf Steiner zdlraznuje goetheanismus jako predpo-

klad pro antroposofii.**

1.4 Obdobi valky

Vélka ovlivnila Steinera nejen osobné, ale postihla také jeho duchovni praci. V roce
1914 byl pozadan, aby béhem valky pokracoval ve svych velkych prednaskovych kur-
zech. Musel kvili svému bezpeci s velkym zklamanim odmitnout. Steiner doufal, ze
v Némecku budou vyvinuty modely svobodné-individualistického feSeni socialnich
otazek. Nejen tuto udalosti, ktera se tykala valky, Steiner tizkostlivé sledoval a pozdéji
byl pozadan o radu, kterd by fesila politickou situaci, jednim z dlouholetych teologt
Ottou Lerchenfeldem. Steiner na vyzvu okamzité reagoval. V dalSich tydnech rozvinul
ideu trojClennosti socidlniho organismu. Tyto ideje mély byt vytyeny jako stedoev-
ropsky program. Steiner m¢l pii formulaci svych ideji pfed oCima predevsim poméry ve
vychodni ¢asti stiedni Evropy, kde zili pfisluSnici riznych néarodi vedle sebe. Steiner
navrhl omezit moc statu na sféru bezpecnosti, hospodarské ukoly mély byt pfenechany
samotnému hospodafstvi. Steinerovy myslenky o zaloZeni trojclenného socialniho pro-
gramu byly pfednaSeny jim samotnym, nebo tlumoceny prostfednictvim politika
v Némecku a Rakousku. Béhem dob valky se ménily obsahy i1 akcenty Steinerovych

prednasek, které se tykaly soutasné politické situace.”

Ptestoze chybéla odvaha spolecnosti myslenky Steinera uskutecnit. Dustojnik,
ktery byl soucasti generdlniho Stabu ve Stuttgardé€, zpfistupnil tento dokument Emilu
Moltovi a Carlu Ungerovi. Oba byli anthroposofové a tovarnici. Molt vedl tovarnu na
cigarety a Ungl byl majitelem tovarny na nastroje. Poté co se Némecko zhroutilo, pfisli
oba za Steinerem s otazkou, co je tfeba dal d¢lat. Steiner s ohledem na vzniklou situaci
zmeénil zcela ideu troj¢lenky na novou redakci zamétfenou na socialni problémy roku
1919. Na prosby nejen Molta koncipoval Steiner pocatkem tUnora Provolani
k nemeckému lidu a ke kulturnimu svetu. Toto provoléani, ke kterému se podepsala fada

lidi, slouzilo k otevieni kampané za trojclennost ve Wiirttembersku. Steiner v této dobé

2 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko

waldorfské pedagogiky, s. 14.
3 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 106-116.
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ziistaval ve Svycarsku. V roce 1919 se stalo hlavnim tématem trojélenky otazka, jak
mohou byt v socidlnim organismu zajistény lidské distojnost a pravni postaveni dél-
nikl. Piestoze hnuti troj¢lennosti nemélo rychly tspéch, podatilo se nakonec rozvinout

tuto spolecnost tak, Ze byla podporovana i duchovni aktivitou po celém Némecku.”

1.5 Posledni roky Zivota Rudolfa Steinera

Od roku 1919 vstoupila intenzivné antroposofie do waldorfské Skoly, hospodaiského
podnikéni, vefejného kongresu a do vysokoskolského tydne, a tim se stala tématem
obecné diskuze. Steiner se podle svého zasadniho piesvédceni nestavél do cesty inicia-
tivam, dbal svobody spolupracovniki a v prvni fad€¢ hled¢l na pozitivnost jednotlivych
snah. Pfes nesouhlas s nékterymi nazory se vzdy snazil i témto lidem, se kterymi nesou-
hlasil, pomahat radou a ¢inem, a to i pfesto, ze se ¢asto musel zdrzovat svych vlastnich

tsudka.?’

V prvni poloviné roku 1922 jeho vetejné pusobeni kulminovalo. V lednu tohoto
roku podnikl pfednaskovou cestu, kterou organizovalo feditelstvi, po dvanacti velkych
meéstech Némecka. V tom samém roce se v bieznu konal vysokoskolsky kurz v Berling,
ve kterém bylo pfitomno dalSich patnéct antroposofickych fec¢nikli. Behem roku se ko-
nalo dalSich né€kolik kongrest. Jeden z vyznamnych kongrest pro Steinera se konal

v &ervnu ve Vidni a mél veliky uspéch.”®

Steinerovo zdravi velice zasdhl pozar v Goetheamu, do n¢hoz zabudoval svoji
zivotni silu. Po roce 1922 tedy nastalo pro Steinera naméhavé obdobi. Nejvétsi jeho
starosti bylo znovuvybudovani Goetheamu. Steiner osobné vedl jednéani s Gfady, aby
zjistil pfi¢iny pozaru a vyiesil tak otazku pojistného. Predpokladem pro tuto stavbu byla
konsolidace Antroposofické spolecnosti, kde bylo tieba vytvofit novou formu organi-
zace, a to vzhledem ke zméndm, které béhem let nastaly. Po roce 1923 bylo zcela ne-
mozné, aby tato spoleCnost byla spravovana v Némecku. Proto Steiner zacal naléhat,
aby se nejprve uspotradala samostatna zemska spolec¢nost. To byl jeden z diivodi, pro¢

cestoval do Osla, Londyna, Vidn¢ a Haagu. Pravé zde pomahal pti zalozeni zemskych

2 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 116-121.
o Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 129.
2 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 130-132.
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spole¢nosti, které mimo jiné vznikly také ve Francii, Dansku, Finsku, Italii, Ceskoslo-
vensku a USA. Tato vngj$i reorganizace spolecnosti byla podminkou k vlastni praci,
k péci o antroposofii. Pro Steinera bylo v roce 1923 nejvétsim nebezpecim, Ze se Antro-
posoficka spole¢nost rozpadne do jednotlivych aktivit. Nakonec dopadla snaha Steinera
o zménu bez Uspéchu. Na adresu spolecnosti se vyjadiil tak, ze by s ni uz nejrad¢ji ne-
mél nic spole¢ného, a to hlavné diky aktivitdm pfedstavenstva antroposofické spolec-

nosti.%’

V prvni poloviné roku 1923 se Steiner uvolnil ze svych zavazki a obratil se ke
svym vlastnim tkolim. Vysledkem této zmény byl novy styl jeho prednasek. Podstatou
piednések se stal popis imaginativnich obrazi, duchovné fyzické pochody ro¢nich ob-
dobi, ptisobeni ducha v ptirodnich bytostech a souvislost pfirodnich pochodi s lidskou
organizaci. Od léta tohoto roku planoval zalozit v Dornachu VSeobecnou antroposofic-
kou spole¢nost. Prvni shromazdéni, které Steiner vedl, zacalo 22. prosince. Toto shro-
mazdéni bylo ukonceno 1. ledna roku 1924. V zapéti zacal Steiner s obnovujici vystav-
bou Spole¢nosti v Dornachu. Steinerovyn zdmérem bylo vytvoteni zdkladl pro vSechny
¢innosti. Po tivodnim kurzu teologie navazoval zékladni kurz k eurytmii a také kurz
pedagogiky. Dal nové impulzy pro budoucnost v zemédélstvi a v 1écebné pedagogice.
Oba impulzy mély velky uspéch. Centrem téchto aktivit byla nova forma antroposofie,
kterd nevystupovala jako véda, ale ve Steinerové smyslu byla Zivym sebepoznanim

y . , . . o 30
a proménou sebe samého. Hlavni podstatou je redlny prozitek sebe samého ve svéte.

» Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 132-136.
30 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 136-145.
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Obr. 3 Rudolf Steiner

Podle novych myslenek Steinera: Antroposofie nachazi lidské ja tak, ze zaujate, jak
se ze smyslového sveta cloveka zjevuji nejen smyslove viemy, nybrz také nasledné viivy

v ’ . . . . V. o 31
z predzemské existence a z minulych zemskych Zivotu.

V roce 1924 se Steiner vraci unaven po tfitydenni prednaskové cesté do Dorna-
chu, kde ho ¢eka pres tisic lidi, ktefi cekaji na kurzy pro herce, 1¢kate a teology a na
pokracovani antorposofickych tivah. Po konci celého sjezdu musel kvili zdravi poprvé
odrict prednasSku. Poté ulehl na Sest mésicii v ateliéru vedle Truhlarny, kde pokracoval
v psani své autobiografie Ma cesta zivotem. Kromé toho se kazdy tyden objevoval ve
zpravodaji Dopisy nedopsané cleniim. Dne 30. biezna 1925 Rudolf Steiner umira. Jeho
dila zGstala fragmentem, stejné tak jeho stavba druhého Goetheana, jehoz interiér ne-

mobhl jiz. >

31 LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 145-146.
32 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 145-146.
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Vznik a rozvoj waldorfskych sSkol

Po ptecteni knih od zakladatele waldorfské Skoly Rudolfa Steinera, které se prevazné
zaméfovaly na waldorfskou Skolu, mi v souvislosti se vznikem této Skoly utkvélo
v paméti prirovnani, které Steiner v jedné ze svych prednasek o waldorfské pedagogice
pouzil. Toto pfirovnani mi pomohlo pochopit pohled Rudolfa Steinera na osobnost ¢lo-
véka, kterou povazuje za zaklad své pedagogiky. Zduraziuje fakt, ze kazdy ¢lovek pro-
chdzi ur¢itymi vyvojovymi fdzemi, na které je nutné se pii vyvoji kazdého jedince za-
méiit. Kazda vyvojova faze ma sva specifika, které je nutné si uvédomit a na zaklad¢
kterych se ma s kazdym jedincem individualné jednat.

Steiner ve svych pfednaSkach prirovnava cloveka k rostling, ktera neobsahuje pouze
to, co je okem viditelné, ale obsahuje ve skrytych hlubinach i budouci ¢as. Kdo mé pred
sebou rostlinu, je si védom, ze rostlina neziistane takova jako na zacatku; po néjaké
dob¢ se objevi zmény, které piedstavuji vyvoj rostliny v podobé plodi a kvéth. Kazda
rostlina ma predurcené skryté vlohy k témto kvétim a plodim. Tak si také podle mého
minéni Rudolf Steiner pfedstavoval vyvoj kazdého ditéte na waldorfské Skole. To byl
také jeden z hlavnich divodu, proc¢ tak peclivé vybiral ucitele, kteii méli na waldorfské
Skole ucit. Kdo chtél rostlinu pozorovat nebo ji vyvijet, musel pochopit podstatu rost-

liny. Pouze po pochopeni podstaty rostliny mohl svou praci délat dobre. **

1.6 Vznik waldorfské Skoly

Svobodna Waldorfska skola vznikla 27. ledna 1919. Pti rozhovoru s Moltem a Boosem
Steiner tekl: S peneézi, které jesté mame, musime nejprve zakladat svobodné skoly, aby-
chom lidi naucili tomu, co potrebuji. Pravé tato véta padla u Emila Molta na urodnou
pudu. Ten diky dennimu styku s d€lniky véd¢l, ze d€lnici maji na srdei hlavné budouc-
nost svych déti. Molt vydal dne 23. dubna podnét k usneseni podnikové rady tovarny na
cigarety, po kterém byl Steiner pozadan, aby pievzal vedeni Skoly. Béhem dalSich mé-
sicti byl vyzadan souhlas ministerstva pro ziskani Skolni budovy i pozemku pro Skolu.

Vsechny tyto naklady se Skolou souvisejici platil Molt z vlastni kapsy. Dne 19. srpna

33 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte a metodika vyucovani, s. 11-12.
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bylo povoléano jadro budouciho ucitelstva. Tentyz den ptivezl Molt Steinera z Freiburgu

a hned nésledujici den mél zagit kurz pro ugitele. Tak vesely pry Steiner jesté nebyl.*

Doklada fakt, ze se Steiner od roku 1906 snazil davat podnéty k vychovatelské a
Skolni problematice. Ted’ se mu naskytla ptilezitost k jejich realizaci. U¢itelé, které si
Steiner povolal, nebyli pouze vzdélani lidé, védci a umélci. Tim, co je sblizovalo, byl
fakt, Ze mnoho let byli spojeni s antroposofii. Prave tato skute¢nost doklada, ze Steiner
pokracoval svoji zivotni cestu také v oblasti pedagogiky s védomim, Ze je nezbytné, aby

. 7 1wy 35
se jeho vira dal sifila.

Obr. 4. Prvni Waldorfskd Skola v roce 1919 ve Stuttgartu *°

Béhem c¢trnécti dnti, kdy kurz probihal, mohl obsahle hovofit ve dvou soubéznych
kurzech o poznani ¢loveka, o vyucovacich metodach a u¢ebnim planu. Soucasti kurzu
byla také seminarni cviceni. Jiz prvni veCer kurzu udal Steiner smérnici: Waldorfska
Skola nema byt Skolou svétondzorovou, v niz bychom do deéti pokud mozno cpali
antroposoficka dogmata...Chceme preménit ve skutecnou vyucovaci praxi to, co lze
ziskat na antroposofickéem poli...Musime mit zivy zdajem o vSe, co se dnes déje, jinak
bychom byli pro tuto Skolu Spatni ucitelé. Nesmime se zasazovat jenom o své zvlastni
ukoly. v dalSich kurzech Steiner ukazal, ze vyuCovani muze byt zaloZzené na poznani

¢loveka, na ,,pravé psychologii® a na porozuméni pro stupné détského vyvoje. Zduraz-

34 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 121-122.
3 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. tamtéz.

36 Srov. Pedagogika. Waldorfschule: info [online]. [cit. 2012-02-21]. Dostupné z:
http://www.waldorfschule.info/de/paedagogik/index.html
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nil, v jakém smyslu je tfeba uskutectiovat ucebni obsahy pro n¢ samé a pouzivat jich
jako prostredki vychovy. *’

Celkové pozadavky na uclitele byly ohromné. Navrhl, aby se déti od prvni tiidy
ucily francouzsky, a také anglicky. Ucitelé se museli sami svobodné ucit, utvaret obsahy
vyucovani a vystacit si bez ucebnic. Jejich dalsim tikolem bylo nalezeni forem pro epo-
chové vyu€ovani a pro umélecké ztvarnéni vyucovani. Kromé toho se museli vpravit do
obtizného samospravného uspotaddani. Ac¢koli byl Steiner vedoucim $koly, autonomii
jednotlivych ucitelti respektoval a krom toho byval velice ¢asto mimo Stuttgart. I ptesto
mél Steiner v nékterych ptipadech piisné vedeni. Pod timto vedenim zacali ucitelé na-
konec praktikovat samospravu. Steiner tlohu vedouciho plnil zpisobem pro ného cha-
rakteristickym. Jeho hlavnim zplisobem vedeni Skoly byly neustalé nové ukoly
a podnéty. Pravidelny konferen¢ni rozhovor, ktery vedl s uciteli, vytvarel na zakladé
stalého pozorovani a psychologickych popisti zakt. Byli to ti zaci, kteti mu padli do oci
pii jeho Castych navstévach vyucovani. Déti, které mu ucitelé predstavovali, protoze si
s nimi nevédeli rady. Praveé u téchto déti sledoval jejich vyvoj a charakterizoval je stale
novymi zpisoby. Uitele tim mé&l motivovat k tomu, aby d&ti vid&li stale lépe. **

Pti dalSim rozvoji Skoly v rozhovorech s uditeli rozvijel nové metody a obsahy
vyucovani. Své podnéty pribézné korigoval. Na zacatku Skoly z hygienickych divodi
odmital doméci ukoly. Casem zpozoroval, Ze vyudovani zikim dostateéné neutkvélo
v paméti a neprobihalo dost ekonomicky. Dosp€l k ndzoru, ze je tfeba pfejit k uritym
modifikacim domaci prace. Nechtél déti doma nechat pocitat dlouhé naméhavé doméci
ukoly, ale chtél je doma nechat fesit problémy zalozené na individudlnim zptisobu, které
se zam¢ii také na oblast d&jin literatury a déjin uméni. Bylo jasné, Ze déti musi byt na
jednotlivych skolnich stupnich dovedeny tak daleko, aby to odpovidalo pozadavkim,
které jsou kladeny na déti podle dneSnich néarokii. Praveé tento bod byl ur¢itym nebezpe-
¢im, ze ucitelé ztrati kontakt s realitou. 39

To se také prokazalo, kdyz zde po dvou letech existence provadéla inspekei Statni
Skolni rada. Napsala zpravu, ve které vytykala Skole fadu nedostatki. Nékteti ucitelé

s touto skutecnosti nesouhlasili. Stézovali si Steinerovi, ze je nepratelskd a ze Skolni

37 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 121-122.
3 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 123.
39 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 124.
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rada nevid¢la jejich vykony. Steiner se k této zpravé vyjadril se slovy, ze vSe, co bylo
napsano, je pro n&j skli¢ujici, ale je nezbytné to napravit.*’

V tomto smyslu kritizoval ucitele, kteti podle néj prili§ prednaseji, ze doslo
k jistému odcizeni vic¢i ucebni latce a zaci nemohou vyucovani vnitin€ sledovat. Velky
diraz kladl Steiner proti kazdému ,,pedagogickému kyci ©“. Velmi kritizoval, ze dité se
ma ucit hrou. Tvrdil, Ze kdyZ se budeme opravdu uméle snazit, aby se déti neucily jinak
nez hravé, pak nedosdhneme nic¢eho jiného, nez Ze si jako dospéli lidé budou nakonec
d¢lat ze zivota hru. Ptikfe se obraci proti vypravéni pohadek a také proti presvédéeni, ze
se détem musi stat vyucovani radosti. Steiner tvrdil, Ze skuteCnost je takova, ze ne
vSechny véci mohou détem d¢lat radost, ale tyto véci musi byt i pfesto vykondny.
Kdyby ucitel chtél détem plsobit pouze radost, mohlo by hrozit, Ze se v détech nevy-
vine cit pro povinnost, ktery se muze rozvinout jediné sebepfemahanim. Jde pfedevsim
o to, abychom svym pedagogickym uménim ziskali lasku déti tak, Ze pod naSim peda-
gogickym vedenim budou d¢lat to, co jim nebude pusobit radost, ale dokonce i to, co

jim bude piisobit nechut’ a lehkou bolest.*!

1.7 Rozvoj svobodné waldorfské Skoly

Ptes nemalé ekonomické potize a pfemozené vnitini krize v roce 1922 se nakonec Wal-
dorfska Skola stala velkym uspéchem. Pocet zakl zacal vyrazné stoupat. v roce 1919
jich na Skole bylo 256, v roce 1924 byl jejich pocet trojndsobny. Velmi rychle se pocet
$kol rozsifil také do zahraniéi. Steiner byl jiz v roce 1920 pozadan, aby ve Svycarsku
daval kurzy o své pedagogice. v letech 1922, 1923 a 1924 nasledovaly kurzy v Anglii a
Holandsku. Mimo Némecka uspofadal Steiner celkem osm kurzi o novém vychovném
umeéni. v roce 1924 uspotadala Antroposoficka spolecnost s Waldorfskou Skolou semi-
naf o vychove, ktery navstivilo 1700 lidi. Tento seminaf mél veliky uspéch. Obtizné
podminky, kterymi musela Waldorfskd Skola projit, a poté jeji nemaly uspéch, spoci-
valy ve zna¢né mife ve Steinerove zasadé povolavat produktivni lidi za waldorfské uci-
tele. Steiner tvrdil: Talent musime postavit do sluzby véci, nikoli jej odpuzovat. Jestlize

se ve waldorfskeé skole opravdu o to pokousime, pak je to jen tim, Ze ja sam jsem si vy-

40 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 124.
4 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 124-125.
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bral obsahovani mist.** Ze byl Steineriiv vybér ugiteli opravdu kli¢ovy, se potvrdilo az
po jeho smrti. v nasledujicich desetiletich totiz piekvapiveé velky pocet waldorfskych
ucitelt zacal predkladat vysoce originalni dila k nejriizn&j§im tématim.*

Pro rozvoj waldorfskych Skol mél veliky vyznam kurz, ktery byl veden Rudolfem
Steinerem. Tento kurz byl veden pod nazvem ,,Kurz lidové pedagogiky* a obsahoval tfi
pfednasky. Kurz probéhl v kvétnu a cervnu roku 1919. Jeho zékladem byla myslenka
jednotné skoly pro vSechny, protoze zakonitosti, které¢ se odehravaji v lidském vyvoji
mezi sedmym az pfiblizné c¢trndctym rokem zivota, jsou pro vSechny lidi stejné.
S ptibyvajicim vékem musi byt uceni diferencovano. Od dvanacti let by mél tedy kazdy
¢lovék studovat v takové diferencované Skole, kterd by umoznila vytvofit si vlastni
schopnost tsudku. Steiner pii svych prednaskach kladl také diraz na to, ze by si kazdé
dit¢ mélo projit tim, co se d&je pii obdélavani puady, v obchod€, primyslu, a také
v femeslech. Tyto véci by mély byt vybudovany jako discipliny, které jsou mnohem
cuji. Spole¢né vyuCovani ma probihat v déjepise, zemépise a piirodnich védach. Ale
opét vzdy s ohledem na konkrétniho Clovéka. Jedinym hlavnim cilem takové skoly je
vzdélani ¢loveka ve smyslu jeho utvareni, kterého 1ze dosahnout predevsim proniknutim

do reforem ugitelského vzdélavani.**

Vychova nalezi do sféry kulturniho zivota Vychova je uménim, nikoli prostied-
nictvim k tréninku pro prumysl nebo k indoktrinaci deti jakoukoliv politickou ideolo-
2il.* Tuto definici uvadi Demanett, ktery tvrdi, Ze lze na kulturni Zivot nazirat jako na
spojeni staré trojice - véda, umeni a religie. Pedagogika, ktera vychazi z waldorfské
Skoly, stavi na pfedpokladu, Ze tato trojice vychdzi v podstaté ze stejné¢ho zdroje, z duse

Clovéka. Chceme-li vychovavat spravné, je naSim hlavnim tkolem pomoc v rozvoji

vvvvvv

2 Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 125.
s Srov. LINDENBERG, Ch. Rudolf Steiner, s. 125.
4 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 17.

45

13.
46

Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmet pro jiné skoly, s.

Tamtéz.
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Waldorfské Skoly zacaly vznikat kolem 20. stoleti na americkém a evropském
kontinentu. Soubézné s proménami pedagogickych teorii se v pribéhu dvacétého stoleti
objevuji v Evropé a USA, pokusy o nové modely Skoly. Zakladem téchto Skol ma byt
uplatnéni moderniho pfistupu vzdélavani a vychovy na mladé generaci studentd. Ta-
kové snahy najdeme jiz v nasi historii, ptikladem je Skola Komenského v Blatném Po-
toce. Ve dvacatém stoleti vSak pocet téchto pokusi naristd a alternativni Skoly se sta-
vaji pedagogickymi laboratofemi, kde se hledaji a ovéfuji postupy aplikujici moderni
pedagogické teorie. Spolecnym rysem téchto alternativnich Skol, mezi néz tadime 1
Skolu waldorfskou, je diraz na zédkovu i ucitelovu svobodu, na rozvoj samostatnosti a
tvofivosti a na vyuziti netradi¢nich, nestereotypnich forem a metod vyucovéani. Wal-
dorfska Skola je povazovéana za nejznaméjsi model alternativniho Skolstvi v Evropé a
Americe.*’

Je to téméf sto let od otevieni prvni svobodné waldorfské Skoly Rudolfa Steinera
v Némecku v zafi 1919, ktera byla ur¢ena pro déti délnika z tovarny na cigarety. Dnes
najdeme waldorfské Skoly a jim podobné ptedskolni a 1é¢ebné pedagogickd zatfizeni na
vSech péti kontinentech svéta. v Némecku v roce 2007 existovalo pfiblizné¢ 210 wal-
dorfskych skol, celosvétove se jejich celkovy pocet blizi jednomu tisici. Tato skute¢nost
zvySovani poctu Skol vyvolava otazku, jaké zvlastni rysy tento typ Skol vykazuje a jaké
jsou dvody pro jejich jesté stale rostouci popularitu.*®

Spole¢ny zakladni rdz waldorfskych skol ve svété udavaji spolecenské principy a
také shody ve vyvojovych zékonitostech vyvijejiciho se clovéka. Pedagogické prace
v jednotlivych zemich probihaji individudln€. Pro dosazeni prozitkové sytosti a ucin-
nosti nemtize byt abstraktni, ale pfimo a cilené navazuje na konkrétni kulturni bohatstvi
daného naroda nebo dané oblasti, které waldorfskym Skoldm umoziuje, aby v riznych
zemich a Skolskych systémech pfijimaly mistni originalni podobu. Z tabulky cislo
1 vyplyva, Ze se waldorfskym Skolam nedatilo ve spole¢enskych systémech s totalitnimi

rysy. Waldorfské skoly se témét nevyskytuji v islamském svété, v Bélorusku, na Bal-

47 Srov. JUVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, s. 66-68.

48 Srov. ULLRICH, H. Svobodnad waldorfské skoly na miskach vah, s. 3.
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kanském poloostrové a byly zakazany ve fadistickych zemich. v Ceské republice mohly

waldorfské koly vzniknout aZ po padu komunistického rezimu.*

Tab. 1: Pocet waldorfskych skol v jednotlivich zemich *°

Evropské zemé 665 Mimoevropské zemé 293
Lichtensténjsko 1 Arménie 1
Lucembursko 1 Egypt 1
Moldavie 1 Filipiny 1
Slovensko 1 Gruzie 1
Slovinsko 1 Kazachstan 1
Irsko 2 Kirgizie 1
Island 2 Namibie 1
Chorvatsko 2 Nepal 1
Loty$sko 3 Taiwan 1
Polsko 3 Tanzanie 1
Litva 4 Tadzikistan 1
Spanélsko 4 Thajsko 1
Estonsko 6 Uruguay 1
Ukrajina 6 Kena 2
Francie 10 Cina 3

Indie 3
Kolumbie 3
Peru 3
Mexiko 5
Izrael 6
Argentina 7
Japonsko 7
Novy Zéland 10

Nizozemi

Némecko

9 Srov. Waldorfské 8koly: Skoly a sdruZeni u nas. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-03-11].
Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa
%0 Waldorfské 8koly: Skoly ve svété. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-03-11]. Dostupné z:

http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo
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1.7.1 Evropa

Jak jsem jiz zminila v pfedchozi ¢asti diplomové prace, waldorfska Skola byla zaloZzena
v jednom z evropskych statii, v Némecku. Predpokladam, ze tato skutecnost mize byt
jednim z kliCovych diivodl, pro€ je na evropském kontinentu dvakrat vyssi pocCet wal-
dorfskych Skol nez ve zbytku svéta. Jak ukazuje piedchozi tabulka, v Evropé se
v soucasné dobé¢ vyskytuje 665 waldorfskych Skol, ztoho jich je téméf tifetina

v Némecku.

O to vic je zadouci vystihnout skute¢nost, ze prvni waldorfskd Skola v prvnim
Skolnim roce zacina s 8 uciteli a 175 zaky. Podle dosavadnich pramend tu béhem 7 let
bylo jiz ptes 1000 zakt a 60 ucitelt. Postupné tyto Skoly vznikaly i na dalSich mistech
nejen v Némecku, ale také za hranicemi. Milan Pol ve své knize zmiiuje udaje Krani-
cha, ktery udava, ze do vypuknuti 2. svétové valky bylo zfizeno na uzemi Némecka

celkem 8 waldorfskych skol.”!

Prvni zahrani¢ni waldorfskd Skola byla zalozena v roce 1923 v Nizozemsku. Dva
roky na to vznikla waldorfska Skola ve Velké Britanii v Londyné a v roce 1926 ve
Svycarsku, a to ve méstech Basilej a Curych. Dalsi waldorfské $koly vznikaly v Norsku,
v hlavnim mésté Norska, v Oslo, v Portugalsku v Lisabonu a v hlavnim mést¢ Mad’ar-

ska, Budapesti.”

Az do vypuknuti druhé svétové valky bylo zaloZeno celkem 19 waldorfskych skol,
a to vNémecku, Rakousku, Madarsku, Svycarsku, Portugalsku, Norsku, Anglii
a Holandsku. vroce 1938 byly s nastupem faSismu waldorfské Skoly v Némecku
a vSech nacionalisticky orientovanych zemich zakazany. Diky nacismu v Némecku se
prerusil rozvoj vétSiny waldorfskych Skol. Po zékazu otevirani novych prvnich tfid

a odvolavani ucitelti nearijského ptivodu pfisel v roce 1938 uplny zakaz waldorfskych

31 Srov. POL, M. Waldorfska skola: izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné skoly, s.

32 Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.
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Skol v Némecku a podobné na tom byly také vSechny zemé, které byly v této dob¢ ovla-

dany Némci, tedy nacismem.”

Po kapitulaci Némecka v roce 1945 byly ovsem waldorfské skoly znovu obnoveny.
Jiz v roce 1952 ve existovalo Spolkové republice Némecko 25 waldorfskych skol. Na
uzemi tehdejsi Némecké demokratické republiky byla vSak jen nakratko ziizena nova
waldorfska Skola v Drazd’anech (zruSena byla roku 1949). Po vélce zaznamenaly
waldorfské Skoly rozvoj také v dalSich jiz zminénych zemich. Obdobi 50. a 60. let mi-
zeme povazovat za obdobi nejvétsiho rozmachu waldorfskych Skol ve svété. v roce
1968 ve svéte existuje jiz 70 téchto Skol. Poté naptiklad v kvétnu 1990 piinasi Casopis

Child and Man seznam, v némz je uvedeno 469 t&chto $kol.>*

vvvvv

sttedni a vychodni Evropé, pifestoze se v téchto zemich waldorfskd pedagogika, a to
jako jedna znejvyznamnéjSich alternativ, prosazovala. Proto udaje o poctu wal-
dorfskych Skol musime brat se znacnou rezervou. Jejich pocet se neustdle meénil.
Dodnes mtizeme byt svédky velmi usilovné prace némeckych, holandskych a dalSich

vvvvv

poie praktickych iniciativ >

Waldorfska skola se po celé Evropé rozviji, avSak mezi zdpadnimi pedagogickymi
odborniky 1 rodiCovskou a Sir$i vefejnosti existuji na waldorfskou Skolu a s ni

spojenym zpuisobem vychovy a vzdélavani rozdilnd minéni.

Na jedné strané je waldorfska Skola vydavana za optimalni typ alternativni Skoly,
nebo dokonce Skoly viibec. K tomuto stavu pfispiva zna¢né usili Steinerovy an-
troposofie, ktera se snazi pfesvédcit vefejnost o krizi statniho Skolstvi a o spasitelském

éinku waldorfské pedagogiky. ™

3 Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmet pro jiné skoly, s.

7.
> Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmet pro jiné skoly, s.
7.
» Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.
7.

36 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly, s. 25.
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Druha strana evropskych odbornikli a vefejnosti popisuje waldorfskou Skolu
skepticky. Prestoze se tato skola povazuje za svobodnou, ve skutecnosti vnucuje zakiim
urcity styl vychovy a vzdélavani, urCité svétondzorové principy, a to do miry, Ze Ize
hovofit téméef o dogmatické vychove. Kritici tvrdi, ze na zakladé téchto poznatkli, ma
waldorfska Skola ptiznaky sekretafstvi. Neotvira se ani védecké kritice a ani konfrontaci
s alternativnimi Skolami jiného typu. v souvislosti s kritikou waldorfské Skoly zazniva
vytka, ktera se dotyka zejména toho, Ze existence této Skoly nemiize byt dostatecné
zdiivodnéna antroposofickym uc¢enim Rudolfa Steinera, a to z tohoto divodu, ze v ni
nemohou byt spolehlivé spliiovany cile obsahu vychovy. Nadsmyslové poznani se pie-
devsim jevi jako nedokonalé, ptesahuje tradicni védecké chapani svéta a nemiize se
odvolavat na Zadnou jinou zékladnu neZ na prozivani samotného Steinera. K této sku-
teCnosti prispiva také fakt, ze antroposofie je imunni vici jakékoliv kritice. Nékteti

kritici v Némecku oznacuji waldorfskou pedagogiku za mytus. °’

57
25-26.

Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.
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Obr. 5. Evropské oblasti waldorfské pedagogiky

Na obrazku 5 je zndzornén vyskyt skol v Evropé, ktery se od pocatku vzniku skoly
neustale zvysuje. Pokud se zaméfime na aktudlni stav poctu skol, podle mého nézoru
jsou zajimavé urcité skutecnosti, které se kolem poctu kol v Evropé objevuji.

Mezi jednu tuto skute¢nost patii porovnani poétu $kol v Ceské republice a na
Slovensku. I presto, ze do roku 1992 tvotila Ceska republika a Slovensko jeden stat,
vyskytuje se na Slovensku pouze jedna waldorfskd Skola v Bratislavé. Vznikaji také
riizna centra, ktera se postupné rozvijeji. Naproti tomu v Ceské republice je jiz 11 wal-
dorfskych skol, a také vyssi vyskyt waldorfskych center.

Zajimava je rovnéZz skutecnost, ze na Balkanském poloostroveé se nevyskytuji zadné

waldorfské Skoly, stejné tak jako v Portugalsku a Bélorusku. Naproti tomu velky pocet
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waldorfskych Skol je v Nizozemi, a také v severskych zemich. Velky vliv waldorfskych
$kol pocituje také Svycarsko, kde mél azyl pii nepokojich v Némecku zakladatel §koly
Rudolf Steiner.

1.7.2 Mimoevropské oblasti

Pokud se zaméfime na ostatni kontinenty, je nejvétsi vyskyt waldorfskych Skol
v Americe, konkrétné v USA. Prvni Skolou tohoto typu zde byla waldorfska skola
v New Yorku, ktera byla oteviena v roce 1928.°® Hnuti waldorfskych kol muselo tvrde
bojovat, aby se na americkém kontinentu prosadilo. Slo pfedeviim o pedagogiku, ktera
usilovala o vSeobecné, nespecializované lidské vzdélani, které nebylo amerického pt-

59
vodu.

Waldorfské vzdélavani na americkém kontinentu od svych skromnych zacatka
v Severni Americe vzrostlo. v dnesni dobé zahrnuje 160 kol po celém kontinentu,
250 ranych détskych center, 17 tstavl pro pfipravu ucitelt, Skolu zcela ptizptisobenou
pro déti se specialnimi potfebami a osm Skol se vzde€lavacimi programy, které jsou za-
méieny na spolupraci se zemédélskymi podniky vykonavajici organické nebo biodyna-
mické zemédélstvi. Je viditelné, ze waldorfské hnuti vzrostlo a mé obrovsky dosah a

vliv na celém americkém kontinentu.®

Na webovych strankdch americké waldorfské Skoly je zéklad tohoto typu Skoly
popsan jako rozvoj celozivotni lasky k uceni, stejné jako intelektualni, citové, fyzické
a duchovni kapacity zaka. Waldorfsky ucitel se ma snazit zménit vzdélavani v umeéni.
Jeho prace s zaky mé byt nadSend a angazovana. Charakteristickym znakem samotné
Skoly je péce, ktera je vénovana budovam. Stény jsou obvykle malovany v zivych bar-
vach a jsou zdobeny uméleckymi dily student. Kurikulum waldorfské Skoly je Siroké,

komplexni, strukturované podle tii vyvojovych fazich détstvi. ®!

¥ Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.

6-7.

59 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobode, s. 257.

60 Srov. Whywaldorfworks. Whywaldorfworks [online]. [cit. 2012-02-20]. Dostupné z:
http://www.whywaldorfworks.org/

o Srov. Whywaldorfworks. Education [online]. [cit. 2012-02-20]. Dostupné z:

http://www.whywaldorfworks.org/

30



Velky vliv na celkovy rozvoj téchto skol mé takzvand Asociace waldorfskych skol
v Severni Americe. Tato asociace formuluje vizi a definuje standardy pro waldorfské
Skolstvi v Severni Americe. Poskytuje poradenské vedeni a akreditaci pro Skoly,
centralni zdroj pro novinky. Stard se o vytvareni ptilezitosti, pro spolupréci na regional-
nim a kontinentdlnim zivot¢ waldorfskych zakii. Snazi se vytvaiet mosty mezi wal-
dorfskymi Skolami, organizacemi a komunitami po celém svété. Nabizi vyhodné ptijcky

uéiteliim, ktefi se cht&ji v ramei waldorfské pedagogiky dale vzdslavat.®

Obr. 6. Mimoevropskeé oblasti waldorfské pedagogiky

Pti pohledu na mapu svéta, kde je zobrazen vyskyt waldorfskych Skol, kromé
Evropy, ktera byla zobrazena v pfedchozi kapitole, jsou i zde zajimavosti, které se ko-
lem poctu waldorfskych skol objevuji.

Jak jsem zmifovala v ptedchozi ¢asti diplomové prace, je vyskyt Skol v poméru
k Evrop¢ na ostatnich kontinentech tietinovy. Z toho je vétSina Skol v Americe. Nejvétsi
vyskyt kol je v USA, kde se v soucasné dobé¢ vyskytuje 132 Skol. Na americkém konti-

nentu je t€z velky pocet Skol v Brazilii a Kanad¢. Kromé Ameriky se uplatila wal-

62 Srov. Waldorf. contribute. Whywaldorfworks [online]. [cit. 2012-02-21]. Dostupné z:
http://www.whywaldorfworks.org/contribute.asp
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dorfska pedagogika v Australii, kde je pocet skol po USA nejvyssi. Nachazi se jich zde
32.

Také na africkém kontinentu mizeme v malém poctu waldorfskou Skolu najit.
MuiZzeme ji najit v zemi, kde bych waldorfskou Skolu nehledala. v Izraeli. Waldorfska

Skola se nachazi i v Asii. Nejvyssi pocet je v Japonsku, kde nalezneme 7 Skol.
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Cile waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani
a vychovné-vzdélavaci praxe na waldorfskych skolach

Ptedtim nez se pokusime vymezit obecny cil waldorfské koncepce vychovy a vzdéla-
vani, je nezbytné si piipomenout definice cile obecné. Cil charakterizujeme jako urcity
zamér, kterého chceme riznymi prostfedky, v rizném prostiedi a prostiednictvim riz-
nych osob dosdhnout. Najdeme ho v souvislosti s pojmy, na které se waldorfskéd pe-
dagogika soustfedi nejvice. Jednd se o cil vychovy a cil vyuky. Cil vychovy cha-
rakterizujeme takto: [je to] v nejobecnéjsi podobé ucelend predstava (ideal) predpo-
kladanych a Zdadoucich vlastnosti clovéka, které lze ziskat vychovou. Jinak Feceno se
Jjednd o cil vichovného piisobent, teorie vychovy.®

Druhym hlavnim cilem je cil vyuky, ktery patii k jednomu z kli¢ovych kategorii,
vymezujici: 1. Ucel, zamér vuky 2. Vystup, vysled vuky. Progresivnim trendem je cha-
rakterizovat cile v podobé dosahovanych kompetenci zadk. Tyto cile zahrnuji:
1. Hodnoty a postoje, 2. Produktivni cinnosti a praktické dovednosti, 3. Poznatky
a porozumeéni. Jsou formulovany ve vzdélavacich programech, predmétovych kuriku-
lech a v u€ebnich osnovach. Miizeme rozliSovat cile vyucovaciho pfedmétu jako celku,
cile ro¢nikové a cile pro urcita témata nebo vyukové situace — cilové pozadavky, cilové
standardy, narodni kurikulum.®*

Slovo koncepce obecné chiapeme jako urcité pojeti, zpisob vykladu, pohled cha-
péni, zdkladni hledisko nebo také jako vudci ideu. Pokud se zamétfime na vzdélani
v pedagogickém slovniku, najdeme tam tuto charakteristiku Pojeti podstaty vzdelani,

Jjeho hlavnich principii a hodnot, cilii a funkci vzdélani ve spolecnosti.®®

Diive vSak nez podrobnéji popiSeme cile waldorfské koncepce vychovy a vzdéla-

vani, predstavime zékladni vychodiska, na kterych Steiner svou pedagogickou koncepci

stavi.

63 PRUCHA, J. - WALTEROVA, E. — MARES, I. Pedagogicky slovnik, s. 2-9.

64 Srov. PRUCHA J. - WALTEROVA E. — MARES J. Pedagogicky slovnik, s. tamtéZ.
65 Srov. PRUCHA J. - WALTEROVA E. — MARES J. Pedagogicky slovnik, s. 105.
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1.8 Vychova ditéte z hlediska duchovni védy

Steiner v jedné ze svych knih popisuje rozdil skol s kiest'anskou naukou a kol bez
ktestanské vyuky. v jedné ze svych knih cituje Steiner Hegela: S historickou a zevni
postavou Krista se poji hlubsi predstava. Krestanske nabozenstvi cini velikym prave to,
Ze kazdy stupen védomi je muze pochopit co do jeho zevni a historické stranky, Ze ale
soucasné vyzyva k nejusilovnejsi praci, k nejhlubsimu pronikani na poli duchovniho
Zivota. Krestanské nabozenstvi je pochopitelné pro kazdy stupen vzdelani a soucasné je
wzvou k nejhlubsi modrosti.®® Steiner zdiiraziioval Hegelovu myslenku, aby bylo jasné,
e evangelium je pochopitelné kazdému stupni lidského védomi.®” Nejen pro zéklad
waldorfské Skoly, jejiz soucasti je duchovni véda, bylo na zac¢atku Janovo evangelium,
které v sobé zahrnulo pojem Logos. Ten logos byl u Boha a Logos se stal télem. Tim, ze
se Slovo stalo télem, se zménil zpisob vyucovani na esoternich Skolach. v dob¢, kdy
kiestanstvi nebylo soucésti Skoly, nebylo toto slovo uc¢inné. Vyucovani probihalo
mlcky, v obrazech, prostiednictvim nazirani dostaval Zak sd&leni z duchovnich svéti.®®

Cely lidsky zivot obsahuje vlohy do budoucna. Aby ovSem bylo mozné o této
budoucnosti néco fici, je nutné proniknout do skryté piirozenosti clovéka. Nase doba
vSak k tomuto proniknuti neinklinuje. Hlavni zaméteni nasi doby je to, co je patrné na
povrchu Je to pravé duchovni véda, ktera ma za tikol podat praktické pojeti svéta, které
by zahrnulo podstatu lidského zivota. Duchovni véda by méla poskytnout ponoteni do
podstaty ¢lovéka nejplodnéjSimi a nejpraktictéjsSimi prosttedky pii feSeni nejzédvaznéi-
Sich Zivotnich otazek ptitomnosti. Zde se vyskytuje otazka, ktera se tyka vychovy. Ne-
jedna se o vyty€eni pozadavki a programi, ale jedna se o popsani pfirozené povahy
ditéte.”

Chceme-li se zaméfit a poznat bytost vyvijejictho se cloveéka, musime podle
Steinera’ vyjit z pozorovani skryté podstaty &lovéka viibec. Clanek bytosti je fyzické
télo, které podléha tymz zakonim fyzického Zivota, pozlstava z tychz latek a sil jako
vSechen ostatni takzvany nezivy svét. Duchovni véda zaujima stanovisko, ze ¢lovék ma

toto fyzické t€lo spolecné s celou minerdlni #isi. Za fyzické télo povazuje to, co piivadi

66 STEINER, R. Janova apokalypsa, s. 8.

67 Srov. STEINER, R. Janova apokalypsa, s. 8.

68 Srov. STEINER, R. Esoterni hodiny 1904-1909, s. 265-267.

% Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 7-9.
70 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 9-13.
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fyzické latky podle tychz zakont k miSeni, spojovani, utvareni a rozpousténi. Kromé
fyzického svéta uzndva duchovni véda také samotny zivot. Uznava také treti Cast,
kterou nazyva jako takzvané pocitové Ci astralni télo. To je nositelem bolesti a slasti,
pudu, zadosti, vasné a dalsich podobnych pociti. Clovék ma také svij &tvrty ¢lanek,
ktery nesdili s ostatnimi pozemskymi bytostmi. Jedna se o to, Ze je nositelem lidského
Jja, kterym vyznacuje sdm sebe. Pod vlivem vlastniho ja se méni fyziognomie, méni se
gesta a pohyby, tedy celé vzezfeni fyzického téla. Velky duraz je kladen také na
ptusobeni kulturniho a vychovného prostiedi. Velké impulsy na své poslani ve vyvoji

lidstva ma 1 nabozenstvi.

Na prvni proméné ¢lovéka mizeme fici, ze do jisté miry spolupracuje cely lid,
pfepracovava vlastni silou pocitové télo, pak to, co ja takto vytvaii z pocitového ¢i ast-
ralni téla, se nazyva duchovni j&. Toto pfetvaieni je zavislé na uceni, které je zavislé na
obohaceni nitra vysSimi idejemi a nazory. Clovék se béhem zivota u¢i mnohému, ale
v men$i mife mizeme mluvit o zméné temperamentu ¢i charakteru a o zlepSeni ¢i zhor-

Seni paméti b&hem Zivota.”"

Fyzické, éterni, astralni a télesné ja. Na téchto Ctyfech ¢lancich miizeme pracovat
také jako vychovatelé. Pokud chceme pracovat spravné, musime zkoumat podstatu
vSech Ctyt Casti. Nelze postupovat tak, Ze nase predstava bude, ze v urcitém useku zi-
vota jsou vSichni stejné daleko. Jejich vyvoj je vrizném véku rizny a praveé
na znalostech téchto vyvojovych zdkont lidské bytosti spoc¢iva spravny zéklad vychovy
a Vyuéovémi.72

Jiz pred fyzickym zrozenim je vyvijejici se ¢lovék obklopen ze vSech stran jinym
fyzickym télem. Nevstupuje jiz od mala na vnéj$i svét samostatné. Zacina to ochrannym
obalem matefského téla, na ktery tak miize bezprostfedné plsobit vnéjsi fyzicky svét.
Smysly se otviraji okolnimu svétu, ktery nabada stejnymi vlivy, jaké m¢la pred tim
matefskd ochrana. Pro duchovni védu se timto zrodilo fyzické télo, nikoli vSak télo

éterni €1 Zivotni. v obdobi kolem sedmého roku Zivota, tedy v obdobi do vymény zubd,

n Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy s. 13-14.
7 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 14.
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jej obklopuje éterni schranka. Do doby pohlavniho dozravani je obklopen strankou

y, r 73
astralni.’

Pravé vychovné uméni nemtize byt vybudovano na vSeobecnych frazich, jako je
harmonické péstovani vSech sil a vloh, nybrz na pravém poznani lidské bytosti. Zakla-
dem je védomi toho, na kterou ¢ast lidské bytosti mame pusobit v ur¢itém véku a jak se
toto puisobeni priméiené¢ odehrava. Skute¢na realizace vychovného uméni se miize pro-
sazovat jen pomalu. Dité vstupuje ve vztahu ke svému okoli napodobovéanim a vzorem.
Aristotelés nazval ¢lovéka nejnapodobivéjSim zvifetem. Pro zaddny vek neplati tento
vyrok vic nez pro détstvi az do vymény zubi. Do této skuteCnosti patfi vSechny mo-
ralni, nemoralni, rozumové i posetilé chovani, kter¢ mize vidét kolem sebe. Na malé
dit¢ neptsobi vychovné moralni fraze nebo rozumové poucovani ale to, co dospéli dé-
laji v jeho okoli viditeln¢ pied jeho zraky. Duchovni véda klade diraz na to, ze musime
rozdiln¢ ptizplsobit okoli pro takzvané nervozni, vzruSené dité a pro dité netecné, letar-
gické. Nedame-li se vést duchovni védou, tthneme v mnoha piipadech k opaku. v tomto
véku je tieba respektovat, ze fyzické télo si samo tvoii méfitko pro to, co je mu pro-
speésné. Tvorivé na fyzické organy plsobi radost z okoli a s okolim, mezi to patii

zejména nepredstirana laska.”

Odkladem éterniho téla spjatého s vyménou zubll zacind obdobi, kdy je mozné
vychovné pusobit na éterni télo z vnéjsSku. Na éterni télo pusobi pietvareni, zvyklosti,
svédomi, charakter, paméti a temperament. Pisobi na n¢j také obrazy, piiklady, regulo-
vand fantazie. Toto obdobi nazyvame obdobim nasledovani a autority. Neptisobi na n¢j
spravné abstraktni pojmy, nybrz nazornost duchovni. Je dulezité, aby mlady ¢lovék mél
kolem sebe ve svych vychovatelich osobnosti, jejichz nazirani v ném miize probouzet
zadouci intelektualni a moralni sily. Podle Steinera je pro vychovatele nezbytnou nut-
nosti, aby mél pro vSechny pfirodni zakony a tajemstvi svéta k dispozici podobenstvi.
Podobenstvi, které si musi sam clovek nutit, neptisobi piesvédcivé na toho, komu je

sd¢lovano. Zakladem je, aby se mezi vychovatelem a vychovdvanym zpétné pieléval

7 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 14-16.
[ Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 16-20.
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bezprostiedni zivot. K této skutecnosti je nezbytné, aby vychovatel erpal poznatky také

v 5
z duchovni védy. ’

Pii vyméné zubl a pohlavnim dozravani je kladen diiraz na vyvoj paméti. Pravé
pamét’ hraje v této fazi vyvoje dilezitou roli. Zmeskame-li to v této dobé, bude mit pa-
mét trvale mensi kvalitu, nez by jinak mohla mit. Co bude v této dobé zanedbano, ne-
muze byt jiz pozdéji dostizeno. Jedna se predevsim o rozumoveé materialisticky zplisob
mysleni, ktery miize v této dobé napachat mnoho skod. Vychovné umeéni, které prave
z této faze vyplyva, snadno pfichazi k pfedsudkiim viici tomu, co je osvojovdno pouze
paméti. Vychovatel by se mél snazit, aby mlady ¢loveék nepftijimal do své paméti nic, co
nechape. Pojem je jen jeden z prostiedk, jak rozumét vécem tohoto svéta. I lidé, ktefi

nevéfi, Ze jsou materialisti, povazuji rozumové chapani za jediny druh porozuméni.”

Znalost ucinku jednotlivych opatfeni, které na mladého clovéka plisobi, pomlizou
vychovateli nalézt spravny takt, aby v kazdém piipadé vystihl, co je spravné. Proto
musime vEédét, jak je tfeba nakladat s jednotlivymi duSevnimi silami, mezi které patii
mysleni, citéni a chténi. Zakladem je, aby jejich vyvoj pisobil zpétné na éterni télo,
které mize utvaret stale dokonalejsi vlivy zvenci v dobé mezi vyménou zubtl a pohlav-
nim dozranim. Nejmocnéj$imi impulsy na éterni télo vyvolavaji pocity a predstavy,
které se tykaji nabozenskych zazitk. Vile ¢loveka nikdy nebude probihat zdraveé,
nebude-li v Zivotni epoSe prozivat hluboké nabozenské impulsy. Duchovni véda tvofi
nejen zaklad pro duchovni, ale také pro fyzickou slozku vychovy. Jsou-li pouzivany
duchovni poznatky v oblasti vychovy, pak pfestanou zbyte¢né fe¢i o tom, ze jeji
poznatky musi byt nejprve dokdzany. Kdo je spravné pouziva, tomu se dokazou v jeho
zivoté tak, ze jej ucini silnym a zdravim. Samotny vysledek, ktery se v praxi ovéfil,

znamend vice neZ logické & védecké ditvody.”’

S pohlavni zralosti se rodi astralni télo. Se svobodnym vyvojem, ktery probiha
navenek, miize zvenc¢i pfistupovat k ¢lov€ku vSechno to, co rozviji odvozovany svét
predstav, silu usudku a svobodny rozum. S timto obdobim ptichazi vhodny okamzik

k tomu, aby si ¢lovek ucinil vlastni isudek o vécech, jimz se diive naucil. Na ¢loveku se

» Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni vedy, s. 20-23.
7 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 23-26.
7 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 26-28.
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nemtizeme dopustit niceho horsiho, nez toho, ze vyvolame jeho vlastni usudek pfili§
brzo. Soudit se mize teprve tehdy, kdyz jsme v sobé nashromézdili latku k tisudku
a srovnavani. Abychom byli sami zrali k mysleni, musime si nejprve vytvofit uctu
k tomu, co mysleli jini. v mladém ¢lovéku se musi vytvaret smysl toho, aby se nejprve

u¢il a pak soudil.”™

Steiner zdaraznoval kulturu a duchovni védu, ktera hraje ve vychové nemalou roli.
Zakladem je, aby se lidé vzdali pfedsudki vici duchovni védée. Steiner tvrdi, ze kdo se
s ni skutecn¢ seznami, zjisti, Ze neni zddnym fanatickym vyplodem, za coz ji mnozi
povazuji. Vychovné prostiedky nasi doby musi zprvu vyvolat domnénku, ze duchovni
veédcei jsou fantazirové a snilci. Jde o to, aby doSlo ke zdravému vyvoji samotné
duchovni védy. Je dilezité, aby se uceni stalo plodnym pro vSechny Zivotni okolnosti, a
ne aby se o ném pouze teoretizovalo. Pak se i zivot otevie duchovni védé s plnym poro-

zuménim.”’

1.9 Hlavni cile waldorfské Skoly

Hlavnim cilem, ktery si klade waldorfska Skola, je byt Skolou soucasnosti, a pfitom
vychovévat pro budoucnost. Zakladni vychovné vzdélavaci tkoly vyplyvaji z poza-
davkd moderniho Zivota. Waldorfska skola v tomto ohledu usiluje o:
e vychovu ke svobode, rovnosti, bratrstvi;
e vychovu ke zdravi (Zivotni harmonie) ;
e rozvoj osobnosti — rozvijeni schopnosti a nadani v kazdém jednotlivci a vzdélavani
Jjeho intelektuadlnich, emocionalnich a volnich sil;
e probuzeni vécného zdajmu, svobodné viile k usili, kritického posuzovani -a schop-
nosti nové spoluutvdret spolecnost;*
Pravé také iniciativa, schopnost vciténi, vnitini pruznost, spravedlnost, tolerance,
védomi socidlni odpovédnosti, zdjem o svét a otevienost vi¢i svétu maji dotvaret
charakter waldorfské skoly. S ohledem na hlavni cile waldorfské skoly se vytvari ucebni

plany, které se ptizptisobuji fazim rozvoje mladého ¢lovéka. Jedna se predevsim o vSeo-

7 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni védy, s. 28-29.
” Srov. STEINER, R. Vychova ditéte z hlediska duchovni vedy, s. 29-30.
80 GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. 8.
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becné vzdélavaci cile, zvlastni ukoly jednotlivych vyufovacich pfedmét a didaktické
zésady pro vyudovani, které jsou charakteristické pro waldorfské skoly.®'

Vsechny tyto predeslé definice vystihuji hlavni cile waldorfské pedagogiky, ktera je
prave na téchto zakladech postavena. Jsou to cile, které se mohou na prvni pohled zdat,
ze nejsou odlisné od klasické skoly. Zde jen nutné si uvédomit, ze nejde pouze o
samotné cile, ale také o prib¢h splnéni téchto cili a podminek, za kterych ke splnéni
cilt dochézi. Touto odlisnosti waldorfskou Skolu fadi do skupiny alternativnich skol.

Typickym znakem pro splnéni cilti na waldorfské Skole jsou vyvojové faze ditéte,
na které kladl diraz zakladatel Skoly Rudolf Steiner. Da se fici, ze vyvojové faze ditéte
jsou zékladnim pilifem pro splnéni cilti waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani. Ve
fazich jednotlivého rozvoje jedince jsou proto na waldorfskych skoldch sledovany
zejména nasledujici cile v jednotlivém obdobi Zivota:

o 0-7let: vyrovnat se s telem, se sebou samym, naucit se funkcim, poloZit zaklad pro
zZivot;

o 6 -7 af 13 - 14: rozvinout emociondlni rovnovihu, prozit a rozvinout citeni,
rozvinout schopnosti pro mysleni;

o 13— 14 az 18 — 20 let: rozvinout individualitu, zdokonalit analytické a kritické

. , . . 77 ;. .82
schopnosti, dosahnout sebediscipliny a nezavislosti.

Jak jsem zminila na zacatku diplomové prace, pravé ve vyvojovych fazich ditéte,
které Steiner pii praci s détmi vystihoval, spatiuji zéklad, od kterého se méa waldorfska
pedagogika odrazet a dojit pomoci ného k vychovnym a vzd€ldvacim cilim, kterych
chce dosahnout.

Rudolf Steiner ve své jedné ptfedndsce o pedagogice zdiivodnil dilezitost vyvo-
jovych fazi ditéte pro splnéni cili na waldorfské $kole. Rekl: Nemdme se ptat, co potie-
buje clovek vedet a umet pro socialni rad, ktery existuje, ale jak je clovek zaloZen a co
se da vnem vyvinout. Pak bude mozno dodavat socialnimu radu stale noveé sily

z dortistajici generace. Pak bude v tomto radu zit vzdy to, co z ného udelaji hotovi lide,

8 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. 8.
82

22.

Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.
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kteri do ného vstupuji, nevytvori se vsak z doriistajici generace to, co z ni chce udélat
soucasnd socialni organizace.83

Podle mého nazoru z piedeslého vysvétleni dilezitosti jednotlivych vyvojovych
fazi ditéte, kterou Steiner vyslovil na jedné ze svych piednasek, vyplyva, ze se Skola
nezamétovala na vytvofeni dal§itho obc¢ana, ktery bude odpovidat pozadavkim social-
niho fadu. Cilem Steinerovy vychovné a vzdélavaci koncepce bylo najit v kazdém clo-
véku jeho vlastni zaloZeni a toto rozvinout. To je jeden ze zékladnich charakteristickych
znaki waldorfské skoly, ktery ji vystihuje a pfinasi takou oblibenost mezi alternativnimi
Skolami po celém svéte.

Milan Pol ve své knize o waldorfské Skole cituje ndzor jednoho amerického
predstavitele waldorfské Skoly ucitele Roberta Trostliho, podle kterého jsou zde
sledovany tfi skupiny cili:

1. Rozvijet schopnost jasné, logicky a tvorive myslet, vést deti k sebepoznani.

2. Objevovat a rozvijet schopnosti hlubokého citeni, senzitivity ke krdsnu, k radosti i ke
smutkiim tohoto sveéta, k druhym lidem.

3. Kultivovat silu a ochotu cinit to, co ma byt ucinéno, pracovat nejen pro sebe, ale
pro uzitek celého lidstva i Zemé.™

Trostliho definice cilti vystihuji prioritni cile, které on sdm pii své vlastni praxi na wal-

dorfské Skole citil jako zdkladni. I pfesto, Ze to nejsou zdaleka vSechny cile, které si

waldorfska skola vytycila, ty zdkladni, kterymi se prezentuje, jsou v piedeslé Trostliho

citaci vystizeny. Jako ptiklad mtze slouzit tfeti cil, ktery se zamétuje na predeslou citaci

Rudolfa Steinera, kterd se tykd kultury obcana. Vystihuje vztah mezi kulturou

a waldorfskou Skolou, ktery se stal jednim z hlavnich diskutovanych témat Skoly feSe-

nych az do soucasnosti.

Jednim ze zékladnich vychodisek, které se do cili koncepce vychovy a vzdélavani
bude promitat, je urCity druh antropocentrismu, vyplyvajici z antroposofické antropolo-
gie. Jedna se o antropologii, kterd pojima ¢lovéka jako mnohorozmérnou bytost, kterou
od sféry zvirat odd¢€luje jeji duchovni mysleni. Toto mysleni ma za dasledek zalozeni

lidské svobody a schopnosti védom¢é utvaiet sebe samou a spojovani se svétem.

Zakladem je predstava, ze spravna vychova ¢lovéka musi vychéazet z pojeti clovéka,

8 POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmét pro jiné skoly, s. 23.

84 POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s. 24.
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které bude zalozeno na zohlednovani vSech dimenzi vyvijejici se lidské bytosti, véetné
jejich duchovnich rozméra.*

Hlavnim cilem waldorfské sSkoly je snaha o celostni pfistup k ditéti, ktery bude
umoznovat harmonicky rozvoj vSech sfér jeho osobnosti. Jinak feceno, hlavnim cilem
waldorfské Skoly je byt jednotnou skolou v tom smyslu, Ze bude vychovavat ¢lovéka
jako celek.®® Rudolf Steiner v jedné ze svych knih fekl: Zuslechténi jednotlivé dusevni
schopnosti nemiize byt konecnym cilem jedince, nybrz vyvoj vSech schopnosti, které
v nas drimaji. Védeni ma hodnotu jen tim, Ze podava prispévek k vSestrannému rozvoji
celé lidské prirozenosti.”’

Tento predesly pozadavek na pojeti vychovy se ve waldorfské pedagogice shrnuje
pod souslovi hlava, srdce, ruce. Ma vyjadfit snahu o zdravy vyvoj nejen v oblasti
intelektualni, ale také citové a volné. To je hlavni divod, pro¢ waldorfska Skola usiluje
0 vyvazeny rozvoj rozumovych, uméleckych, socidlnich, praktickych a kreativnich do-
vednosti. VSechny vyucovaci pfedméty jsou povazovany za stejné dilezité. Nedochazi

k nadfazovéni jednoho oboru nad druhy.*®

1.10 Ucebni plan waldorfskych Skol

Z cilti waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani vyplyva ucebni plan skoly v u¢ebnim
planu na waldorfskych Skoléach je patrna snaha o dosazeni souladu mezi védou, uménim
a duchovnimi hodnotami. Jedna se o soulad pravdy, krasy a dobra, ktery se ma stat
zékladem pro vhodné vzdé€lavani, ktery bude stavét mosty mezi jednotlivymi obory
a predméty, predstavovat détem svét ve vzajemnych vztazich a ve vztahu k &loveku.*
Jiz Jan Amos Komensky radil vybrat zakladni véci a zajistit celistvost vzdélavani.
Stavél své uceni na myslence, aby bylo dité¢ uvadéno do védéni pomoci obrazli budova-

nych na jednoduchych zakladech. Muzeme fici, Ze toto pravidlo je jednim ze zdklada

85 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko

waldorfské pedagogiky, s. 60.

86 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a clovéka jako zikladni vychodisko
waldorfske pedagogiky, s. tamtéz.

8 STEINER, R. Filozofie svobody, s. 194.

8 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko
waldorfské pedagogiky, s. 61.

8 Srov. RONOVSKY, V. Antroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni vychodisko
waldorfské pedagogiky, s. 62.
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pro ucebni plan, podle kterého se fidi také waldorfské Skoly. Jejim hlavnim usilim
v jednotlivych pfedmétech, oblastech a tématech je osvétleni zakladnich principi.
Hlavnim tkolem je volit ze zietelnych ptikladl, které jsou blizko détem dané¢ho véku
a nesnazit se zahrnout zaky encyklopedickymi prehledy.”

Ucebni plan mizeme zhruba porovnat k nasemu pojmu ramcova ucebni osnova.
Termin ucebni plan zde vymezuje vychovné vzdélavaci obsah, ktery odpovidad zming-
nému terminu uc¢ebni osnova. v ramci vyucovani dochazi ke klasickym aktivitam jako je
prozivani, ziskavani zkusSenosti na zéklad¢ vciténi a ke kognitivnimu rozvoji. Neméné
dualezity je postupny rozvoj schopnosti vytvaret a projevovat vlastni tsudek. Neustalou
soucasti uceni jsou také praktické, femeslné, technologické a umélecké prvky.”!

Celéd waldorfska Skolu, véetné jejiho ucebniho planu, vznikla na zdkladé mysSlenek
jejiho zakladatele Rudolfa Steinera. Ten jiz v prvnich dvou dekadach tohoto stoleti
podava zaklad pro waldorfskou pedagogiku. A az do konce svého zivota se vénoval
pedagogickym myslenkam, které propracovaval a zptfesiioval. Byl k tomu veden ptede-
v§im nutnosti reagovat na vngj$i okolnosti a pfistoupit na urcité kompromisy v u¢ebnim
planu. Mlzeme tedy fici, ze v dneSnich waldorfskych Skolach je v zédsad¢ uzivan pu-
vodni Steinertiv uc¢ebni plan, ktery byl navrzeny pro prvni waldorfskou Skolu. Hlavni
rozdil mezi plivodnim planem a dne$Snimi podobami vychazi piedev§im z potfeby mo-
dernizace u¢iva, a také z adaptace na rozdily v kultufe, které v prib&hu let vznikaji.”?

Na vychovu se na waldorfskych skolach nahlizi jako na vyvojovy proces, ve kterém
jsou urcit¢ predméty zavadény ve specifickych fazich intelektudlniho a osobniho
rozvoje. Jeden z pfedstaviteld Reinsmith zdlraznil, ze smyslem waldorfské Skoly je
upravit ucebni plan podle potieb ditéte: Hlavni dulezZitost je po celou dobu prikladana
vnitinimu formovani a proZivani studenta, nebot zdrojem jsou studenti, nikoli ucebni
latka. Ptedméty jsou fazeny do sekvenci, které sleduji podle Steinera vyvoj lidského

v 1v 7 93
védeéni.

%0 Srov. Waldorfské skoly: Stru¢né o waldorfské pedagogice. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-

03-11]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa
o Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfska skola, s. 16.
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Mtuzeme fici, Ze ucebni plan waldorfskych Skol je relativné velmi bohaty a pestry.
Pedagogové waldorfskych skol se snazi zohlednit skutecnost, Ze schopnosti a nadani
déti jsou velmi odlisné. To je také divod, pro¢ tu vedle tradicnich predméti nalezneme
také napiiklad knihafstvi, mechaniku, pleteni, pfedeni, tkani nebo zahradnictvi. Diky
této rozmanité nabidce se chtéji ucitelé¢ waldorfskych skol co nejvice pfiblizit stavu, kdy
pro sebe kazdé dité najde predmét, ktery ho zaujme, a bude mit Sanci v ném vyniknout.
Timto se ma také smazéavat vzdalenost mezi nadanymi a nenadanymi détmi. Kazdé
normalni dit¢ je totiz v urcité oblasti svym zplisobem nadané. Ucebni plan ma tak
relativng univerzalni charakter.’*

Humanni aspekt prace na waldorfskych Skolach, ktery je pro tyto skoly typicky, by
mél byt podnétem pro praci béznych skol. Specialni prace pro méné nadané Zaky by
méla byt soucasti kazdé moderni Skoly. Pokud je hlavnim cilem vychovy na wal-
dorfskych skolach rozvoj vnitini zivotni sily a flexibilita, kterd détem dovoluje prevzit
zodpovédnost, tak pravé k tomuto cili je sméfovan Siroky ucebni plan. Pies existenci
hlavnich témat se projevuje snaha nenadiazovat zadny predmét ¢i skupinu predmétu nad
druhé. Také proto jsou vSechny predméty pro déti béhem skolni dochazky povinné spl-
nitelné.”

Ucebni plan na waldorfskych Skolach obsahuje vSeobecné cile, tlohy vychovné
a vzdélavaci a v jednotlivych predmeétech také didaktické zasady. Dalsi rozdéleni uc¢ebni
latky se tyka jednotlivych Skolnich stupna. Celkovy pocet hodin je rizny podle jednot-
livych piedméti.”®

Na waldorfskych Skoldch ma ucebni plan nadnarodni a nadkonfesijni charakter,
ktery vychazi ze spole¢ného vzdélavaciho konceptu. Tento plan se svym programem
prizptusobuje historickym, socidlnim a statnim podminkam. Jako piiklad mizeme uvést
ucebni plan na waldorfské Skole v Rakousku. Ve srovnani s waldorfskou Skolou v N¢-
mecku nebo napiiklad v Holandsku mé své jazykova, historickd, geograficka a socialni
specifika.”’

Prvnim a zakladnim kritériem pro vybér ucebniho obsahu pro waldorfského ucitele

musi byt vzdy poznani ¢loveéka a jeho rozvoje k ¢emuz slouzi Steinerova teorie lidského
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Tamtéz.
9 Tamtéz.
% Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. 16.
7 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. tamtéz.

43



rozvoje. Z této myslenky také vychazi teorie Skolni pfipravenosti, kterd je postavena na
tzv. koncepci rlstu, ve které jde o riist Zivotnich sil a to bioplazmatické energie. Pokud
se budeme fidit touto teorii, pak potfebuje ¢lovek bioplazmatickou energii pro ¢innost,
fyzicky rist a mysleni. v prubéhu postupného vyvoje ditéte je tato energie vyuzivana
zejména pro fyzické zrani, pozd&ji se pieméiuje v energii podporujici mysleni.”®

Jak jiz bylo zminéno dfive, hlavnim zfetelem uc¢ebnich planech waldorfskych skol je
kladen diiraz na nenadtazovani zadného ptedmétu ¢i skupiny predméti nad druhé. Také
proto waldorfska Skola zafazuje vSechny pfedméty do 1 — 9. ro¢niku a jsou pro vSechny
zédky povinné bez ohledu na pohlavi ditéte. Divky se tak ucCastni i praci, jako jsou
napiiklad prace se dievem a kovem. Chlapci naopak ptichdzi do styku s praci, kterd je
typickéd pro divky napiiklad pleteni a haCkovani. Hlavnim ucelem je dat vSem détem
Siroky a nespecializovany zaklad. Waldorfska skola zastava nazor, ze kazdy z predméta
rozviji dil¢i aspekty Siroké palety lidskych kvalit. v u¢ebnich planech waldorfskych skol
je také patrné snaha dosahnout souladu mezi védou, uménim a duchovnimi hodnotami.
Pravé tento soulad mezi pravdou (védou), krdsou (uménim) a dobrem (duchovnimi
hodnotami) se m4 stat zdkladem pro vhodné vzd&lavani.”

Pozadavek na ucebni plan waldorfské Skoly je pouze rdmcového charakteru. Pouze
diky tomuto charakteru mize vytvatet prostor pro feseni riznych pedagogickych situaci
a potieb uciteld. Pedagogicka svoboda, a také flexibilita uciteld se odrazi jak v oblasti
tematické, tak v oblasti didaktické nebo metodické. Pojem svoboda ucitelli je pro
waldorfskou Skolu nejen podminkou, ale také ptredpokladem. Ma-li Skola za cil Zzit
soucasnosti a reagovat na potieby zivota, musi vyzyvat své ucitele ke stalému zdoko-
nalovani metod a uc¢ebnich pland. Toto pravidlo musi platit také pro rozvrzeni ucebni
latky a pfiméfenou volbu tématu k aktudlni vyucovaci préci. I pies urcitou volnost musi
mit didaktické zasady charakter smérnic. Ucebni plan se Cleni s ohledem na ucebni
latku, didaktické zasady a vyvojové faze mladych lidi.'®
Dtlezitou roli hraje obraz, rytmus, ale také pohyb. Nezbytnou organickou soucasti

metod vyucovani a uceni mnoha predmét u¢ebniho planu je i fada pohybovych aktivit.
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Vsechny prvky, které jsem v tomto odstavci zminila a o jejichZ nedostatecném docenéni
se Casto hovoii, ucitelé waldorfskych Skol bézné vyuZzivaji k napliiovani vychovnych
a vzdélavacich cila.'"!

Mezi hlavni predméty patii matematika, matetsky jazyk a literatura, Cteni, fyzika,
chemie, ptirodopis, d&jepis a zemépis. Tyto predméty probihaji tzv. v epochach. Tato
epocha probihd ve dvouhodinovém bloku, ktery se dale déli na ¢ast rytmickou,
vyucovaci a vypravéci. Jednd se o ¢ast monotematickou a po dobu 3 — 4 tydnd pfi ném
ucitel rozviji jedno dané téma. Dalsi pfedméty, jako jsou jazyky, télesna, pracovni
a hudebni vychova, se vyucuji v klasickych ucebnich metodach. I pfesto se pii nich
ucitel snazi zachovat roz¢lenéni na ¢ast rytmickou, kterd se sklada z fikadel a pisnicek,
¢ast vyucovaci, ve které se probird nova latka, a vypravéci ¢ast, kterd ma za kol tidu
zklidnit a harmonizovat.'**

Ucebni plan mé nadkonfesijni charakter, ktery je charakteristicky tim, ze pii vybéru
ucebni latky se orientuje na kiestanstvi ve vSeobecném smyslu a usiluje i o zprostiedko-
vani kulturniho evropského dédictvi. Existuje zde také moznost odhlaseni déti z vyuco-
vani nabozenstvi. Toto rozhodnuti by mélo byt zavislé na détech nebo popiipadé
rodi¢ich. Waldorfska pedagogika ma ovSem k tomuto rozhodnuti své vyhrady. Tvrdi, ze
mlady ¢lovék nema vyristat bez péstovani hluboké ucty a pokory, které jsou zdkladem
moralniho a socidlniho citéni. Zadné vzdélani, které vyluéuje naboZenstvi, nemize byt
uplné, protoze ndbozenstvi a kultura jsou nerozlu¢né spjaté. Na druhou stranu, mlady
¢lovek je vychovavan ke svobodé jen tehdy, kdyz ma prostor pro svobodné rozhodo-
vani.

Waldorfskd pedagogika pocita s alternativou, ze mladi lidé nemusi byt zddného
vyznani. Proto existuje pfedmét s nazvem Svobodné krestanské vyucovani. Tento pred-
mét je urCen pro zaky, ktefi nepatii k zddné zakonem uznavané cirkvi nebo nabozenstvi.
Obsah predmétu tvoii rozvijeni a péstovani ndbozenské citéni vii¢i vS§em jevim svéta.

S ohledem na vék odpovidaji vyvojovym stadiim mladého clovéka dil¢i témata:

101 Srov. Waldorfské skoly: Stru¢né o waldorfské pedagogice. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-

03-11]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa

102 Srov. Waldorfské Skoly: Struén¢ o waldorfské pedagogice.
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e znalost krestanské tradice, Starého a Nového zdakona, prozZivani krestanského
prubéhu roku a jeho svatkii,

e prehled o vyvoji kirestanstvi a cirkevnich déjin, znalost a porozumeni kiestanske
vire a kultum svétovych nabozZenstvi;

e etika, svédomi a vnitini zodpovédnost, mlady clovek ma byt pripraven na sva

e e ;103
principialni Zivotni rozhodnuti.

Z hlediska organizace ucebniho planu patii mezi zékladni specifika waldorfskych
Skol vyucovani v tzv. epochach. Steiner ve svych ptednaskach tekl: Pojeti Zivota,
dnes rozumi svétovym nazorem, nebot’ to je néco naprosto teoretického, ale musi to byt
néco, co se mize prejit jako dusevni sila do celé cinné lidské bytosti, tedy také
vychovavaného ditéte.'® Steiner tvrdil, Ze pokud si chee ugitel nebo vychovatel osvojit
zasady toho, co mu poskytuje nejnovéjsi uznany nazor o cCloveéku, jeho hlavni
iniciativou musi byt jeho osobni nadSeni. To bude nezbytné jako ucitel nebo vychovatel
ve svém povolani potfebovat. Bude moc Cerpat z nadSeni, co sam citi ve svém vztahu ke
svétu a k sobé¢ samému. Kritizoval idedly, které zistavaly bez ucinku, nebot jsou
odvozeny od pouhé abstrakce, i kdyz se zdaji opravnéné.'*

Podstatné je, aby kazdy vychovatel ¢i ucitel opravdu odborné, tyden za tydnem, mé-
sic po mésici, uvedl do Cinnosti vyvijejici se lidskou bytost, jak to vyzaduji sily lidské
organizace, které se v ném vyvijeji. Dulezité je pfijit na to, co mame s dité¢tem v kazdém
véku délat. Pokud budeme chtit operovat stimto tvrzenim, nemiizeme pracovat
s takovym rozvrhem hodin, kdy se okamzité pfechéazi k jiné ¢innosti, pak k dalsi a dalsi.
To byl jeden z divodi, pro¢ se na waldorfské Skole zavedlo vyucovani, které ma po
urCity Cas (n€kolik tydni) v prvnich rannich hodinéch stejny vyucovaci predmét, Je
tomu tak proto, aby se zak mohl uplné¢ vzit do tohoto pfedmétu a aby zék z urcitého
pfedmétu nebyl hned vytrZen, jakmile se do n¢ho vzil. Ve waldorfskych Skolach se

proto vyuduje v takzvanych epochdch.'®

103 GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfska skola, s. 19.
104 STEINER, R. Vychova ditéte a metodika vyucovani, s. 86-87

105 Srov. STEINER, R. Vychova ditéte a metodika vyucovani, s. 86-87.
106 Srov. STEINER, R: Vychova ditéte a metodika vyucovani, s. 88.
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Kazdé dité zije v rytmu probouzeni a usindni, pfijimani a zapominani. Pokud pfihli-
zime v rozvrhu k hodin a utvafeni ucebniho planu k rytmu dne a k vétSimu rytmu roku
jako waldorfska skola, usilujeme tim o to, aby se prace kazdého dne uspotadala organi-
za¢né. Predméty, kde je kladen dlraz na rytmické opakovani, mezi které patii naptiklad
cizi jazyky, hudba a nabozenstvi, by se m¢ly zatradit do dopoledniho vyucovani. Naopak
predméty, mezi které patii rucni prace, dilenské prace a podobné, se predkladaji, pokud
je to mozné, na pozd¢jsi dopoledne nebo odpoledne. Hlavni pfedméty zabiraji prvni dvé
ranni hodiny, pak nasleduje v souhrnu opakovani latky z predesiého dne nebo moralni
povzbuzovani. Hodiny kon¢i vypravénim, které se meéni od tiidy ke tfidé a ma pro cely
skolni rok sviij réz.'"’

Hlavnim ucelem tohoto postupu mezi vymeénou zubti a pohlavni dospélosti je, aby
se podarilo najit metodu, jak odvodit ze samé lidské piirozenosti vSe, Cemu se ma vyu-
covat. Pokud je nasim cilem, abychom uvedli dit¢ do vztahu k sobé a svétu, je nutné,
abychom méli jako ucitelé a vychovatelé stejny vztah ke svétu. Predev§im ucitelé a vy-
chovatelé si maji uvédomovat, jak je cloveék zavisly nejen na potravinach, ale také na
celém vesmiru. Nemtzeme fici, ze by dité nebylo zralé pro ty to nazory, jde spiS o to,

jestli ugitel & vychovatele umi zvolit vhodnou formu, jak tento nazor détem podat.'®

1.11 Vychova a vzdélavani na waldorfskych Skolach

Waldorfska Skola byla charakterizovdna jako Skola nestatni, volnd, jednotna, koeduko-
vana a vSeobecnd. Tyto charakteristiky jsou pro Skolu typické jiz od zacatku jejiho
vzniku. Steiner vyhovél podminkdm, ze ptijde o Skolu pfistupnou vSem détem nezavisle
na jejich socialnim, ekonomickém, rasovym a religiéznim zédzemi. Tato Skola bude vzdy
nabizet dvandctilety vSeobecné zaméfeny ucebni plan, a to vSem détem bez vyjimky.
Dale vyhovél naroku, Ze skola bude.'”

Cilem waldorfské pedagogiky je jiz od jejiho zaloZeni svobodna osobnost, snaha o
rozvoj jejiho nadani a lidské jedinec¢nosti v ramci celé spole¢nosti. Waldorfska peda-

gogika neprosazuje ideologické Skolstvi nebo statni monopol, ale umoznuje rodi¢im

107 Srov. STEINER, R. Fychova ke svobodé, s. 49-50.

Srov. STEINER, R. Vychova ditéte a metodika vyucovani, s. 89-99.
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pfirozené pravo na svobodnou volbu Skoly, a také pravo déti na harmonicky vyvoj
osobnosti.''?

Waldorfska skola oficialn¢ chape sama sebe jako Skolu se zvlastnim pedagogickym
zaméfenim, ne jako svétonazorovou Skolu, ve které jsou zaci vyucCovani podle urcité
nabozenské nebo védecké doktriny. VétSina vyucujicich se ovSem citi byt vnitiné
zavéazana antroposofii Rudolfa Steinera. Antroposofie zde neni oficidlné vyucovana ve
smyslu kolniho predmétu.'"!

Metoda waldorfské vychovy je zaloZzena na hlubsi znalosti psychiky ditéte, jeho
moznosti a schopnosti rozvijenych diferencované podle vékovych stupni. Podle
Rudolfa Steinera je vychova na waldorfskych Skolach charakterizovana jako Zzivy
proces mezi ucitelem, rodici a ditétem. Nejednd se o jednostranny vyvoj, ale pfedevsim
o vyvoj celého clovéka a rozvoj jeho samostatného mysleni, estetického citéni

a védomého moralni postoje.''?

Cil vychovy podle Rudolfa Steinera zni: Vychovavat lidi, kteri jsou schopni vnimat
vSechno, co se déje ve svete, kteri mohou kazdého dne, vidi-li néco nového, své pocity,
sve usudky vyvijet podle této novosti. Nesmime vychovavat lidi spokojené se sebou,
uzavirene do svého nitra, nybrz musime vychovavat lidi, kteri mohou svobodné
a oteviené predstupovat pred svét a kteri mohou svobodné a oteviené jednat ve smyslu

. e 13
toho, co je prospésné svetu.

Obecnym cilem vychovy by mélo byt, abychom ze spiritualniho prvku
s pochopenim postihovali hmotny svét. Povede-li se nam spravné posilovat hmotny
svét, nalezneme ducha, chapeme-li ve spiritudlnim prvku néco z ducha, pak nenalez-

neme hmotnou spiritualitu, nybrz skute¢ny duchovni svét.'*

Prosttedky vychovy musi byt pfizplisobeny jedinci a vychovnym potiebam.
v ur¢itém pojeti mizeme fici, ze jde o vytvoreni uebniho planu z ¢lovéka samotného.

Hlavnim tcelem je, aby dité nenabylo naprosto prakticky dojem o tom, co nés v zivoté

1o Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 5.

Srov. ULLRICH, H. Svobodnd waldorfské skoly na miskdach vah, s. 5.
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114

23.

Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.
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neustdle obklopuje. Plati to obzvlasté proto, Ze chceme-li vychovéavat, musime
z poznani vesmiru dojit k poznani ¢loveka a ulit se zejména umélecky vytvaiet, co jsme

ziskali v ohledu poznéni ¢lovéka z poznani svéta.'"

1.11.1 Prvnich osm skolnich let vzdélavani na waldorfské skole

Jak jsem se jiz zminovala, vzdé€lavat se na waldorfské Skole mohou vSichni bez rozdilu
narodnostniho, etnického, socialniho, nabozenského a jazykového. Bez rozdilu pohlavi
nebo jinych nezminénych rozdilti. Rodice si musi uvédomit skutecnost, ze pokud se
rozhodnou pro waldorfskou $kolu, musi se §kolou také blize spolupracovat.''

Z pedagogického hlediska se prednostné piijimaji na Skolu sourozenci zakt svo-
bodné waldorfské Skoly. Vzdélavacimu planu Skoly odpovidé, Ze jsou Zaci pfijati jako
zacatecnici do prvni tfidy. Pfijeti do vysSiho stupné je mozné pouze ve vyjimecnych
pfipadech. Piijeti Zaka je zavislé pfedev§im na pozitivnim vysledku informacniho a
piijimaciho pohovoru mezi zastupci kolegia ucitell, rodict a déti. Pfijimaci rozhovor se
tyka ptfedevsim problematiky motivace k uceni, pfipravenosti ke spolupraci se Skolou a
dalSich okolnosti, které souvisi s ispéSnym navstévovanim skoly.

Pro zaky prvnich ro¢nik se dodrzuje oboustranna tiimési¢ni zkusebni doba. Pro
zéky vysSich ro¢nikl je tato doba Sestimésicni. ZkuSebni dobu muze waldorfska skola
bez udani divodu prodlouzit. Rodice, ktefi se rozhodli své dité ptihlésit na waldorfskou
Skolu, se tedy podilet na spolufinancovani Skoly. Pokud rodi¢e nemaji dostatek financi,
je jim poskytnuta sleva. v pfipadé, Ze chtéji rodice dité prelozit na jinou Skolu, mélo by
k tomu dojit na konci $kolniho roku.'"”

V ptedskolnim véku déti piechazi od hry k praci. Jsou pro né typické kresby a malo-
vani. Zde Steiner zdiraziiuje bajeény svét barev, do kterého se Ize ponofit.''® Prave
svétem barev se v jedné ze svych knih blize zabyva. Zduraznuje fakt, Ze pokud chceme

proniknout do podstaty barevnosti, musime barvy nechat proniknout do naSeho pocit'o-

15 Srov. POL, M. Waldorfska skola:izolovana alternativa, nebo zajimavy podmeét pro jiné Skoly, s.

23-24.
He Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. 12.
17 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfska skola, s. 12-13.

18 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 107.
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vani. To vSe souvisi s prozitkem barev, kterého musime byt schopni. Steiner v knize
popisuje charakter jednotlivych barev a jejich spojeni s jednotlivymi etickymi pojmy.'"
Z4ci se kolem sedmého roku méni. Jsou vice pfipoutani k zemi, ale musi mit naprosto
konkrétni tkoly. I v tomto obdobi je obzvlasté charakteristické uméni malovat a kreslit.
Pro hodné déti je typické uméni dlouho, tiSe a trpélivé sedét a kreslit. Jedna se o
schopnost pracovat na duSevni Urovni, zatimco télo je jesté¢ néjakou dobu relativné
v klidu. Hlavnim tkolem je cvieni paméti, rozvijet sklony a zvyky, utuzovat védomi
a zavést charakter na zdravou drahu Cinnosti fantazie a temperamentu. Vyména zubu
proto vyznacuje posledni etapu jejich budovatelské Cinnosti na fyzickém téle. Nastupem
do $koly se miiZe objevit problém koncentrace. Schopnost napodobeni stale dozniva.'?

Déti od Sesti do deseti let maji velikou zélibu v pohadkéach nebo bajnych obrazcich.
Jsou to déti, které nejsou schopni fiktivné sestavit piibéhy. Jedna se o takzvané
obrazové mysleni, které v tomto obdobi dosahuje svého vrcholu. S blizici se pubertou
ptichazi zaliba v kauzalit¢ a schopnost zabyvat se abstraktnimi pojmy. Pro waldorfskou
Skolu je v této oblasti typicky tento vyvoj:

1. Trida: pohadky

2. Trida: bajky a legendy

3. Trida: vybrané casti Starého zdkona

4. Trida: useky ze severskych sdag o bozich a hrdinech

5. Trida: vypraveni z Fecké mytologie a povésti

Steiner kladl veliky daraz na to, aby se déti ucily Cist a psat teprve po dosazeni plné
Skolni zralosti. Dbal na to, aby prod¢laly tentyz proces, jakého se vyuzivalo jiz ve sta-

rych kulturéch, tedy krok od obrazového ke znakovému pismu. '*/

prostiedkli v rukou ucitelti a rodict. Velice Casto se namita, ze misto pohadek bychom
méli rad€ji pripravit déti pro zivot. Déti by se mély dozveédét, co je cekd, aby byly
spravnym zpusobem vyzbrojeny. Steiner ma pro tuto argumentaci proti pohadkam jas-

nou odpoveéd’. Rozhlédneme-li se kolem sebe, najdeme nemaly pocet déti, které byly

1o Srov. STEINER, R. Tajemstvi barev, s. 17-20.
120 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 108-110.

121 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 117-120.
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ptili§ brzy a piimo konfrontovany s drsnou skute¢nosti, kvili které ¢elily Zivotu bojacné
nebo bezradng, brutalng nebo zbaveny iluzi.'*

Pro druhou tfidu jsou typické bajky a legendy, ve kterych jsou zobrazeny lidské
slabosti ve zvifecich podobach. Vyklada-li ucitel piili§ velky pocet bajek, mtize dojit
k tomu, Ze ptejde smich a rozhotceni ve vysméch. To je jeden z hlavnich diivodi, pro¢
potiebuje bajka protivahu ve vypravéni, které nezesmésiuje, ale povznasi. Jako proti-
klad ¢loveka ve zvifeci postaveé je mozné licit ¢lovéka, ktery ve svém nitru pfemohl
zvite.'”

Stary zékon je typicky pro treti tfidu. Biblické vypravéni maji zakiim dat vice nez
jen porozuméni kofentim nasi vlastni civilizace. Ustfedni postava je vsak celou dobu
stejna: Jezi§ Kristus. Ucitel na waldorfské Skole mulze uSetfit spoustu abstraktnich

moralnich vyklada, kdyz vyklada o Starém zakoné. Najde v ném obrazy naprosto jiného

druhu, nez které najdeme v pohadkach, bajkach a legendéach. Lic¢eni samotné Bible je

vvvvvvvvvv

. . 1 124
vS§ak nabita moralni silou.

Kolem devatého roku zivota ditéte nastdva krize, kterd se projevuje v navalech
uzkosti, vybuchti hnévu, nestoudnych vyzvach nebo jinych ptekvapivych zpiisobech
chovani. Dité nahle ztraci respekt. Ucitelovy malé nebo velké slabosti jsou hlasité ko-
mentovany nebo napodobovany. Vnitini promeéna, kterd v tomto véku probiha, zasahuje
do fyzické télesnosti. v tomto obdobi zacinaji nové vyucovaci okruhy, mezi které patii
vlastivéda, zoologie, botanika, zemé&pis, d&jepis, dramatické hry a geometrie.'*

Po krizi v devatém roce Zzivota vstupuje vétSina déti do harmonického obdobi.
Desetileti jsou charakteristicti aktivitou a dobrou ndladou. Ve véku jedendcti,
a predevsim dvanicti let, se obraz méni. Kromé fyzickych zmeén, jsou to rozumové sily
a pocit zodpovédnosti, které dité zacinad pocitovat. Dosud nepoznana hloubka ptatelstvi,
vztahovacnosti na sebe samého a oddany zajem o véci, lasku a smrt se stdvaji hlavnim
zaméfenim pro dit€¢ tohoto v€ku. Proméni se jejich vlastni citovy zivot, vztah

k vlastnimu télu, k ideam a ideologiim. Vznika jak nemaly zdjem o svét a schopnost

122 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 125-128.

Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodeé, s. 133.
124 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 137.
125 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 142-144.
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milovat, tak také potfeba pochopit podstatu kauzality a pronaset vlastni Gisudky. v tomto

obdobi maji z4ci moznost se poprvé setkat s vyukou fyziky a chemie.'

1.11.2 Posledni ctyri Skolni roky vzdélavani na waldorfské Skole
Posledni ¢tyii roky na waldorfské Skoly jsou doprovazeny pubertou, ktera u déti zacina
stale diive. Z biologického hlediska nastavaji zméeny, pii kterych se vnitini sily uvoliuji
od téla a pomalu se probouzeji jako dusevni schopnosti dosud nezndmého druhu. Nej-
vétsim problémem v tomto obdobi byvaji socidlni tézkosti, a to predev§im chybéjici
dugevni kontakt s nejbliz§im okolim b&hem nejrangjsiho détstvi.'?’
Zaci ve véku 14 — 15 let Ziji v obdobi kontrasti, pro které je typicka hlavné &ernobild
barva. Na zacatku cernobilého obdobi se prozivaji obé polarity, nejprve jako fenomény,
aby se pak chéapaly jakoby samy ze sebe jako symboly svétla a tmy.'*®

Obdobi od 9. do 12. tfidy se na waldorfskych skolach nazyva vyuka vyssiho stupne.
Vyucovani v tomto obdobi chce piispet k tomu, aby byl polozen zaklad k zivotnimu
postoji. Vyucovani piebiraji odborni ucditelé, védecké obory piebiraji hlavné akademici.
Ucitel na tomto stupni ztraci pomalu pfirozenou autoritu. Diiraz se klade na to, aby zaci
méli uctu k jeho odbornym znalostem a jeho pedagogickému uméni. Experimenty
uditele a pokusy tvoii zaklad pro toto obdobi vyudovani. Zaci dostavaji hlubsi znalosti
ve vSech pfedmétech a k tomu také v oblastech socialni nauky, uméni, déjin literatury,

dramatiky, hudby a malovani.'*’

1.12 Pozadavky na ucitele na waldorfskych Skolach

Jak jsem se zminila v pfedchozi kapitole, pozadavky na ucitele pti zalozeni Skoly byly
ohromné. Steiner si dikladn¢ vybiral, kdo na Skole bude moc ucit a jaka kritéria proto,
aby byl dobry ucitel mohl splitovat. NesSlo mu pouze o osobnostni stranku, kam spadaly
zasadni vlastnosti pro praci ucitele pfi praci s détmi, ale také o dalSi vlastnosti, které

byly pro waldorfskou Skolu specifické.

126 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 178.

127 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 188-192.
128 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 194.

129 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodeé, s. 198.
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Na waldorfskych Skolach maji pfedstavu o ucitelich jako o umélcich v oblasti
vychovy a vzdélavani, kteti jsou schopni na spravném misté a ve spravném Case ade-
kvatné reagovat. Ucitelé se snazi najit cestu k osobnosti ditéte, kterd odpovida détské
individualité. Tento ugitel by mél piijmout dité jako jedince, citici a poznavaci bytost.'*°
Tento pohled ucitele se nemusi zdat néjakym zplisobem odliSnym od klasickych skol.
Proto je nutné si zde polozit otdzku, kolik Skol prezentuje své déti ucitelim timto zpt-
sobem?

Tak jako na vSech jinych Skolach jsou i zde kladeny na ucditele vSeobecné poza-
davky. Jedna se pfedevsim o vSeobecnou inteligenci, umélecké ptedpoklady, smysl pro
praci s détmi a schopnost kontaktu snimi. OdliSnost waldorfskych ucitelti spociva
v tom, Ze se stavaji aktivnimi v jistém druhu podnikatelské ¢innosti. Jednd se o urcity
druh zodpovédnosti, kterou ma pted détmi, rodici, kolegy, a také pied verejnosti. Rudolf
Steiner apeluje na ucitele, ze waldorfsky princip nelze uplatit bez zapaleni a entusiasmu
kazdého z nich. Zdlraznuje také to, ze uspéch waldorfské pedagogiky zavisi na indivi-
dudlnich schopnostech jednotlivého ucitele. Ke splnéni téchto podminek napomaha
uéitelim antroposofie. !

Kazdy ucitel, ktery u¢i na waldorfské skole, se pfedstavuje jako osobnost prostied-
nictvim svého ptednesu, urovni vécnych znalosti, angazovanosti pro véc a také ochotou
pomoci. Rudolf Steiner vykresluje ucitele jako milovanou autoritu. Pojem autorita je
oviem v pedagogické vefejnosti velice citlivy.'*? Pokud mluvime o pojmu autorita na
waldorfské skole, myslime tim ucitele, ke kterému mohou déti Inout a vzhlizet. Ma se
jednat o pocit jistoty, ktery z ucitele ma plynout. S pojmem autorita Gizce souvisi pojem
trest. Zde Steiner zdlraziuje, Ze ucitel nema nikdy jednat ukvapené. T¢lesné tresty maji
odstraSujici ucinek, ale ne efektivni. Trest, ktery ma smysl, se tykd duse. Dité se ma
dostat do kruhti, do nich se prfedtim nedostal, a sdm si ma uvédomit chybu, za kterou byl
potrestan. 133
Od dobrého ucitele si maji déti pfevzit vice nez to, co jim daji ucebnice a jina

média. Ucitel na waldorfské skole je ten, kdo Skolu spoluutvari, neni pouze jeji soucasti.

130 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfska $kola, s. 13-14.
131 Tamtéz.

132 Tamtéz.

133 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 114-115.
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Je to ten, jehoZ ¢innost je prace s lidmi, a to od vyvojového stadia Skolni zralosti az pred
branu dospélosti. Stoji neustale pied otazkou co, kdy, jak a pro? '**

Od 1. do 8. tfidy vyucuje témet vSechny predméty, které ma ve své kompetenci,
tfidni ucitel. Odborni ucitelé jsou v tomto obdobi vyuzivani napiiklad pti vyuce cizich
jazykl. Ttidni uditel se fidi rdmcovym vzdélavacim pldnem zalozenym na nauce
o ¢loveku a schvalenym piisluSnym statnim organem Od 9. tfidy je vyuka jednotlivych
predmétt v rukou odbornych ucitelt. Kazda tfida ma tak jako na kazdych jinych Sko-

lach svého t¥idniho uéitele, na kterém leZi veskeré organizaéni povinnosti.'

Obr. 7. Prace ucitele s détmi

1.12.1 Pedagogické vedeni prostiednictvim tridniho ucitele

Jiz od prvniho dne jsou déti ve Skole pfivitani svym tfidnim ucitelem. Ma pted sebou
devét let, kdy dit€ povede ke vSem krasdm vyvoje ptirody a dé&jin lidstva. Ve svych
kompetencich md moznost ukazovat, odhalovat a naznaCovat pfi vyucovani, pii spo-
le¢né umélecké Cinnosti, na vyletech a pti divérnych rozhovorech, které déti vedou
radéji s nim nez s rodi¢i. Ttidni ucitel a tfida se stmeluji jak potizemi, které musi spo-
le¢né fesit, tak radostmi. Nikdo jiny nez pravé tfidni ucitel nema takovou moznost udr-
zovat tak blizky kontakt se Zaky jedné tiidy, aby pfijimali s naprostou vaznosti jeho

slova v mravnich a kazetiskych otazkach.'*®

134 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfska $kola, s. 13-14.
135 Tamtéz.
136 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodé, s. 111-113.
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Jeden z hlavnich ukoll, které tfidni ucitel ma, je vychova ditéte podle tempera-
mentniho typu ditcte, ktery se stdva voditkem Cetnych opatieni ve vychové. Ttidni uci-
telé v mnoha waldorfskych Skolach rozsazuji své zaky podle typu temperamentu déti do
¢tyt skupin. Podle pokynti Steinera maji flegmatici a cholerici zaujmout misto na vnéj-
Sich stranach, melancholici a sangvinici mezi nimi. Temperament se oSetfuje pii vyuco-
vani tim zpisobem, ze ucitel stfidavé oslovuje pokazdé jinou skupinu podle jejich tem-
peramentu. Cilem této vychovy podle temperamentu je uvést dusevni konstituci ditéte
do rovnovéhy, aby se zabranilo nemocem, které prameni z jednostranného vedeni."’

Dalsim z hlavnich ukola tfidniho ucitele je vyucovani podle principti obraznosti ke
kultivaci, které je zavislé na osvobozovani éterickymi tvofivymi silami v prvnich sedmi
letech se vditéti zjevné rozvijeji vn&j$i smysly, predev§im prostfednictvim her
s napodobovanim. Dité se zde stdva smyslovym organem a sochafem v jednom. Jak
cich sedmi letech rozviji ucitel svou autoritu, diky niz vybizi k ndzorn¢ uméleckému
nasledovani. Dité je posluchac¢em a hudebnikem. Svét se stava pro dité krasnym. Ve,
co je feCeno a udélano, ma byt krasné. Didakticky prostfedek, ktery je upiednostiiovan
pro ndzorné zobrazeni, je kazdodenni vypravéni ucitele béhem posledni ¢asti hlavniho
vyudovani. Zaci jsou v prabéhu osmi let vedeni sledem vypravéné latky. Dal$im

z hlavnich tkold tiidniho ugitele je individualni tvorba vysvédéeni."*®

1.12.2 Priprava a vzdélani waldorfského ucitele

Pro préaci ucitele na waldorfské skole nestaci vysokoskolské vzdélani. Ucitelé, ktefi maji
zdjem na této Skole pracovat, musi absolvovat dal$i specidlni Skoleni. Absolventi
s pedagogickym vzdélanim musi nav§tévovat bud’ jednolety kurz, po jehoz absolvovani
mohou ucit na niz§im stupni, nebo jeden a pullety az dvoulety kurz pro praci ucitele na
vysSim stupni. Mohou zde ucit také lidé, ktefi nemaji pedagogické vzdélani, ale musi

mit v tomto oboru praxi a jejich vék by nemé&l byt nizsi nez 22 let."*’

137 Srov. ULLRICH, H. Svobodnd waldorfské skoly na miskdach vah, s. 5.

138 Tamtéz.
139 Srov. Waldorfska §kola a divody pro jeji vybér. Brno, 20.4.2010. Dostupné z: Bakalaiska
prace:http://is.muni.cz/th/252766/pedf b/. Bakalatska prace. Masarykova univerzita. Vedouci prace Mgr.

Radek Pospisil.
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Hlavnim bodem je studium antroposofické antropologie, od které se odviji zaklad
antroposofické pedagogiky i se svymi dil¢imi oblastmi. Mezi tyto oblasti patii napiiklad
didaktika a metodika jednotlivych ucebnich oborti, diferenciace vzdélavani s ohledem
na celkovy zdravotni stav déti, zaklady praxe vychovy viile, vychova citu nebo vychova
fantazie. UCcitel usporadava latku s vyvojovymi potfebami déti. Ucebni plan mu zde
slouzi pouze jako voditko pro potfeby konkrétni tiidy. Jak jiz bylo zminéno, dilezitou
soucasti je také osobnost ucitele, ktery méa détem slouzit jako vzor. Jeho hlavnim
aspektem by mélo byt umeéni skloubit télesné, dusevni a duchovni vzdélani. Védéni,
které¢ détem chce predat, by mélo byt pfedem promyslené a také zpracované. Pokud se
mu takové védéni povede, je povazovano za umélecké a odpovidd Steinerové tezi
wchova je uméni."*°

V roce 2000 existovalo v Némecku Sest vzdélavacich zafizeni pro antroposofické
vzdélani ucitell. v roce 1928 vznikla Svobodna vysoka skola, ktera realizovala Seminat
pro waldorfskou pedagogiku ve Stuttgartu. v roce 1973 vznikl Institut pro waldorfskou
pedagogiku ve Witten-Annen. v roce 1974 pak Pedagogicky seminaf pii Skole Rudolfa
Steinera v Norimberku, vroce 1978 vzniklo Svobodné pedagogické centrum
v Mannheinu. v Hamburku vznikl v roce 1988 Seminat pro vzdélavani waldorfskych
uditeltl, ktery se od roku 1990kona také v Berling. Také v Ceské republice existuje od
roku 1992 pravidelné vzdélavani uciteld. v letech 1990 az 1999 bylo toto vzdélavani
zajistovano Ceskym sdruzenim pro waldorfskou pedagogiku, poté jeho funkci
vystiidala Asociace waldorfskych $kol v Ceské republice. Vzdé&lavani ma podobu
vikendovych kurzi, které probihaji podle pfedepsanych popist, nejcastéji v podobé tii
az tif a pul let a dvou az tfitydennich letnich soustiedéni. Vzdélavaci seminafr v Brné byl
vytvofen pii vzniku waldorfské Skoly v roce 1998. v tom samém roce vznikl v Praze
seminaf, ktery je zaméfen na vzdélavani uciteli pro vyssi stfedoSkolsky stupné

waldorfskych skol.'*!

140 Srov. Waldorfska §kola a divody pro jeji vybér. Brno, 20.4.2010. Dostupné z: Bakalaiska

prace:http://is.muni.cz/th/252766/pedf b/. Bakalatska prace. Masarykova univerzita. Vedouci prace Mgr.
Radek Pospisil.

141 Srov. Waldorfska §kola a divody pro jeji vybér. Brno, 20.4.2010. Dostupné z: Bakalaiska

prace:http://is.muni.cz/th/252766/pedf b/. Bakalatska prace. Masarykova univerzita. Vedouci prace Mgr.
Radek Pospisil.
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1.13 Pomiucky na waldorfskych §kolach

Kli¢ovou pomickou ve waldorfskych Skoldch nejsou ucebnice a pracovni knihy. Uceb-
nice jsou povazovany za pasivni uc¢ebni prostfedek a pravé proto tvoii zéklad vyucovaci
prace aktivni ucebni prostiedky. Za aktivni uCebni prostiedky jsou povazovany napii-
klad sbirky texti, originalni dokumenty, statistiky, dokumentacni materialy, pfirucky a
pomticky, které jsou vytvofeny uéitelem samotnym. Zaci zpracovavaji u¢ebni latku
v epochovych sesitech. Ve vyuCovani se nevyuzivaji zadna média. Na waldorfské skole
patti k hlavnim cilim vyuky porozuméni zivotnim podminkdm naSeho technicko-in-
dustridlniho svéta a stim spojenou medialni technikou, jejim fyzikalnim zékladim,
védeckym a socidlnim dusledkem.

V dobrovolnych zajmovych krouzcich hraji dulezitou roli funkéni souvislosti
s technickymi pfistroji od starého parniho stroje az k elektromotoru. Tyto a jiné po-
dobné pfistroje se pouzivaji z toho diivodu, Ze se s nimi budou zaci ve svém budoucim
zivoté setkdvat. Ma to také sva negativa. Nejveétsi skepse panujeviici jazykovym labo-
ratofim nebo ucebnim strojim, které¢ se ukézali pro Skolni vyucovani jako malo efek-
tivni.'*?

Jednim ze zakladnich specifik waldorfské skoly, které ovlivituje ucebni plan téchto
Skol, je jiz zmiflovana absence ucebnic. Roli u¢ebnic nahrazuji materialy, které si ucitel
sam, eventuelné ve spolupraci s kolegy, vybira nebo vytvaii. Knihy jsou brany pouze
jako mozny dopln€k, a to v podobé¢ cvicebnic nebo atlasi, ale nejsou hlavnim prostied-
kem pro vyuku zaki. Podle principti waldorfskych Skol ucebnice postradaji vztah ke
konkrétni pedagogické situaci a svou strnulosti nevyhovuji dynamickému postupu
momentalnim stavu, ve kterém se tiida nachazi. 143

S touto skuteCnosti, ze ucitelé nepouzivaji ve vétsi mife ucebnice, je velice Casto
kladena otazka, zda nejsou déti vazany k autoritdm, kdyz se jim latka sdéluje usty uci-
tele. Je tfeba proto zduraznit, Ze ucitel se orientuje podle piirucek a doporucuje je ve
stale vétsi mife starSim détem a mladistvym. Hlavni cil, ktery je od tohoto postupu oce-
kava, je probuzeni zajmu. Ve spojeni s vychovou vzrista jejich samostatnost, ktera je

bude podnécovat k vlastni Cetbé. Brzy ucitelé zacinaji détem rozdavat malé referaty, a

142 Srov. GRECMANOVA, H. - URBANOVA, E. Waldorfskd skola, s. 25.

143 Srov. Waldorfské $koly: Stru¢né o waldorfské pedagogice. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-

03-11]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa
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to jiz v paté tfidé. Referaty jsou piidélavany podle individudlnich moznosti. Ve vysSsich
ttidach k samostatnosti prispéji vétsi zvolené vyro¢ni prace, které jsou prednaSeny ve
ttid€. Ucebnice, ve kterych se musi postupovat podle pfedepsanych kapitol, piisobi proti
volnému podani uéitele mnohem jednostranngji.'**

Velky vyznam maji také epochové sesity, kde si zaci sami shromazd’uji vytahy
jedné vyucovaci epochy. Ucebni texty jsou do osmé tiidy diktovany ucitelem nebo vy-
pracovany ve tidé spolecné, ucitel nanejvyse naznaci skici a motivy na tabuli. Samotna
prace pfi sestavovani jasného, srozumitelného a stru¢ného textu je tim nejvyznamnéj$im

cvi¢enim a to neni vie. Zaci musi p¥ipojovat citaty a dilezitd mista z literatury.’*

144 Srov. STEINER, Rudolf: Vychova ke svobode, s. 54.

145 Tamtéz.
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Waldorfska $kola v Ceské republice

Waldorfské $kola v Ceské republice patii v sou¢asné dobé mezi nejznaméjsi typy alter-
nativnich reformnich Skol u nas. Jan Pricha definuje alternativni Skolu, kterd se svou
pedagogikou a didaktikou specialné odlisuje od béznych kol svého druhu. v Ceské
republice je waldorfska $kola od roku 1996 schvalend MSMT jako experimentalng ové-
fujici, u nas nejznaméjsi typ. Propaguje ji zejména Antroposoficka spolenost a Ceské
sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku.'*®

K této skuteCnosti pfispély také cetné informace o waldorfské Skole, které byly
v nasi pedagogické literatuie publikovany po roce 1989. Tyto ¢lanky nejcastéji zachy-
cuji dojmy z navstév waldorfskych Skol v zahrani¢i, naptiklad v Némecku, v Holandsku
nebo v Rakousku. Kromé¢ téchto ¢lankid byly u néas publikovany i odborné stati, objas-
fujici teoretické zéklady tohoto typu Skoly. Jednalo se zejména o stati Karla Rydla.
Vyvoj a soucasny stav waldorfskych Skol v Némecku podrobné vystihuje filozoficka
vychodiska waldorfské pedagogiky, didaktické principy, osnovy, ucebni plany i systém
fizeni a financovani waldorfskych $kol. v Ceské republice objasiuji publikace o wal-
dorfskych skolach sporné otazky, zda tento typ Skoly piedstavuje izolovanou alternativu

nebo zajimavy podnét pro jiné skoly.'*’

Obr. 8. Hodina na waldorfské skole

146 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdelavani.

147 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly, s. 24.
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Jak jiz bylo zminéno, hned po sametové revoluci v prosinci roku 1989 navazali
Svycar$ti pedagogové Heinz Zimermann z pedagogické sekce v Rorchachu a Tomas
Zuzak, waldorfsky ucitel, kontakt s jiz postkomunistickym ministrem Skolstvi Adamem,
kterému nabidli zavedeni waldorfské pedagogiky do $kol v tehdejsi Ceskoslovenské
republice. v lednu roku 1990 doslo k setkani s ministrem a jeho naméstkem v Praze.
Nameéstek ministra skolstvi Vrana byl v dubnu téhoz roku vyslan k navstéveé a posou-
zeni waldorfské Skolstvi ve Svycarsku. Tato cesta méla Gsp&ch. Ministerstvo $kolstvi
bylo ochotno waldorfskou pedagogiku po navstévé waldorfské skoly ve Svycarsku
podporovat, ale ne ji organizovat a vést. Ve Svycarsku byl v této dobé zaloZen spolek,
ktery mél podporovat rozvoj waldorfské pedagogiky v Ceské republice. Ze soukromych
prostiedk pispivali jeho &lenové na vzdélavani v Ceské republice. Kromé toho hostili
ve Svycarsku hospitanty kurzi. Rada mésta Schaffhausen uvolnila jednoho
z predstaviteli waldorfské pedagogiky T. Zuzdka z vyuCovani, aby mohl rozsifovat

waldorfskou pedagogiku, ktera stoji na svobodné vychové.

1.14 Prvni Ceska navstéva némecké waldorfské Skoly

Waldorfskou skolu v Némecku navstivili v roce 1924 teditel zlinské Skoly H. Rada, R.
Lang a okresni Skolni dozorce V. Sehnal. Ti byli vyslani s podporou Batovy tovéarny,
aby poznali 1épe zahrani¢ni Skoly a mohli posoudit Groven §kol domacich. Jedna ze
Skol, kterou si pro srovnani vybrali, byla waldorfskd Skola. Na zdklad¢ této navstévy
vysly Nove smeéry ve skolstvi, ve kterych se popisoval zpiisob vychovy a vyucovani
waldorfskych gkol.'*

Na zaklad€ této navstévy se k nam dostali prvni reflexe této Skolu, které¢ znély
takto: Zpiisob tohoto vyucovani, které ostatné proviva veskeré predmety, ma blahodarny
vliv na chovani deti. Z hudby budi se smysl pro zpiisobné jedndani a mnohé vystrelky
dusevniho deni mohou byt v pry c¢as hudebnimi prostredky zazehnany, aniz by bylo po-
trebi nasilne potlacovat probouzejici se mladistvé vasne. Navstivili jsme mnoho Skol, ale
nikde jsme nevideli takového sluseného chovani. 800 Zakii a Zacek prochdzelo se na

dvore o hlavni prestavce v 10 hodin. Chlapci si hrali, ale klidné, jinde se prochazeli,

v hloucku o cemsi rozmlouvali, jinde po jednotlivcich pojidali sviij kousek chlebicka

148 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofiim, s. 110.
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a nikde dozoru. ,,Nemame paragrafii, statutu, nic nezakazujeme*’, pravi ucitel a vy-
sledky opravdu tak prekvapujici. Odkud to? Laska a nadseni vpravdeé vzdelaného
ucitelstva k détem a povolani. Hluboce se sklanim, Vy vzacni lidé Vasim myslenkam
antroposofickym. Rozsévate dobro a klidite lasku a oddanost, prozité lasky materské
a vasnivé, obétavost Vase a trpélivost jsou odmériovany divvérou rodicii. Skola Vim
roste, ponévadz vyriistd ze zdravych korenii.'®

Z této predeslé citace prvnich informacich o waldorfské pedagogice u nas, vyplyva
skuteéna situace $kolstvi v Ceské republice v dobé reflexe. Vytyéené body piedeslé
reflexe zduraziiuji obdiv nad vécmi, které u nas nebyly zdaleka tak ptiznivé jako na
waldorfské skole v Némecku. Autor reflexe predev$im zdiraziuje vliv waldorfského
systému na chovani déti, a to nejen pfi vyucovani, ale také ve volném case, které nebylo
kontrolované¢ dozorem. Chovani na waldorfskych Skolach bylo nesrovnatelné nejen na
Skolach u nas, ale také na ostatnich Skolach, které mohli autofi v ramci své cesty navsti-
vit.

Autofti také zduraznuji osobnost ucitele, kterd na waldorfskych Skolach predstavuje
zéklad pro waldorfskou pedagogiku. Ten, kdo vyucuje na waldorfské Skole, musi mit
vztah nejen k détem, ale také ke své praci. Vyzdvihuji také mysleni ucitele, které musi
byt v souladu s antroposofickymi myslenkami. Pokud jsou pozadavky splnény, odme-

nou je nejen dobry osobni pocit, ale predevsim diivéra rodict, kterd viici uciteli vznika.

1.15 Prvni kurz waldorfské pedagogiky v Ceské republice

Dne 21. ledna 1990 zalozil Jana Mildeovd a Dr. Zdenék Vana spolek pratel wal-
dorfskych skol. Tento spolek byl organizovan po dobu dvou let. Soucasti spolku byly
prednaskové cykly o waldorfské pedagogice, které se konaly v Praze, Piibrami, Plzni,
Pisku, Ji¢in€, Semilech, Pardubicich, Brn¢, Olomouci, Ostraveé a Bratislavé.'°

Jeden z mistopiedsedit mésta Pisku zafidil v blizkosti Pisku ubytovani v jedné
détské ozdravovné pro 50 ucastnikil prvniho dvouletého waldorfského kurzu v Ceské
republice. Na prvnim kurzu se podileli hlavné vyuéujici ze Svycarska, Némecka

a Holandska. Kurz zah4jil vyucovani 23. srpna v roce 1990. Potadi kurzu nebylo pie-

149 JANKOVSKA, H. Priivodce ceskou antroposofii, s. 110-111.

130 Srov. Waldorf: historie. Waldorfsky seminaf Praha [online]. [cit. 2012-03-04]. Dostupné z:
http://www.waldorf.zuzak.com/historie/
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dem déano, vychazelo z osobni iniciativy waldorfskych piedstavitelii. Absolventi prv-
niho kurzu se podileli na zaloZeni prvnich waldorfskych $kol v Ceské republice ve
mestech Pisku, Pfibrami, Ostrave a Pardubicich.'!

Dalsi etapové Skoleni zacalo vroku 1992 potfadanim waldorfskych seminait
v Cechach za podpory asociace ve Stuttgartu. Finanén& byl projekt zajistén prostied-
nictvim penéz z Evropské unie. Také pro ucitele waldorfskych matetskych Skol a pro
ucitele specidlnich pedagogiky byly seminaie potadany na zacatku devadesatych let za
podpory vyucujicich hlavné z Némecka a Holandska. Na zakladé téchto kurzu byly
zakladany matetské Skoly po celé zemi a specidlni waldorfskd Skola v Praze. Po néko-
lika ptestavkach obnovila skupina prvnich vyucujicich a byvalych seminaristii svij
impuls z roku 1990 otevienim dalSich waldorfskych seminait, které se konaly na Mo-
raveé v letech 1998, 2000 a 2001. Toto usili dale pokréovalo otevienim seminafe v Praze

v roce 2003 a trva dodnes. ">

1.16 Asociace waldorfskych §kol v Ceské republice

S waldorfskou $kolou v Ceské republice se miizeme setkat v mateiské Skole, zakladni
Skole, sttedni Skole a jinych waldorfskych center. O aktualizaci jednotlivé aktivity se
stard Asociace waldorfskych skol v Ceské republice. Asociace je dobrovolné profesni
nepolitické sdruzeni Skol, které pracuji na principech waldorfské pedagogiky Tyto Skoly
se v oblasti pedagogiky fidi vzdélavacim programem, ktery je zaméfen specidlné pro
waldorfské skoly. Hlavnim ukolem asociace waldorfskych §kol je prosazovani a héjeni
svobody a plurality ve vzdélavani a dodrzovani prav ditéte, rodict a ucitelt zarucujici
mezinarodni tmluvou.'>

Jejim hlavnim ukolem je koordinace prace waldorfskych $kol v Ceské republice.
Prosazuje z4jmy waldorfskych Skol, a to pfedevS§im v oblastech rovnopravného
legislativniho zakotveni, vlastniho vzdélavaciho programu, financovani Skol a s nimi

spojenych Skolskych zafizeni v otdzkach pracovnépravnich. Asociace zastupuje wal-

dorfské skoly vici vefejnosti, rodicim zakid a orgdntim plsobicim v oblasti vychovy a

15t Srov. Waldorf: historie. Waldorfsky seminat Praha [online]. [cit. 2012-03-04]. Dostupné z:

http://www.waldorf.zuzak.com/historie/

152 Srov. Waldorf: historie. Waldorfsky seminat Praha [online]. [cit. 2012-03-04]. Dostupné z:
http://www.waldorf.zuzak.com/historie/

153 JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofii, s. 111.
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vzdélavani v Ceské republice i v zahraniéi. Vytvaii a zabezpeduje podminky pro vzdé-
lavani uciteld, ktefi u¢i nebo chtéji ucit na waldorfskych Skolach. Podporuji vznikajici
waldorfské skolské iniciativy, aby mohly vzniknout nebo se rozvijet."*

K rozvoji ptispivaji predndsky domacich i zahrani¢nich lektorti, sami ucitelé, ktefi
popiipadé odchazeji na stipendijni studium do ucitelskych semindii v Némecku,
Svycarsku nebo také do Anglie. Tato piiprava je vhodna pro ucitele matefskych
a zakladnich skol waldorfského typu v naSich zemich s pfesvédcenim, ze k socidlnimu,

moralnimu a duchovnimu ozdraveni nasi spole¢nosti je mozno pfispet predev§im hu-

manizaci vychovnych metod.'>

1.17 Cile waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani na waldorfskych
$kolach v Ceské republice

Waldorfska pedagogika v Ceské republice patii do proudu pedagogickych hnuti, ktera
vznikla pocatkem 20. stoleti jako reakce na Skolu ndsili, ktera v Ceské republice pievla-
dala. Zakladem skoly nasili bylo ovladani zakt ucitelem bez ohledu na osobnost zéka a
jeho skute¢né potteby. Uceni bylo zakiim pfeddvano nezivou formou, a to nejéastéji
prostiednictvim uebnic, které v sobé neslo prinuceni.'*®

Waldorfskd pedagogika v Ceské republice vychazi od zaéatku svého vzniku
z mySlenek Rudolfa Steinera. Jeji zaklad spoc¢iva v modernim védeckém zplisobu pozo-
rovani svéta a je rozsifena o pozndni duSevni a duchovni skutecnosti. Tento zdklad
umoznuje mnohostranny pohled na vyvojové kroky ditéte a mladého ¢lovéka, na jeho
promény, rozvoj jeho vztahu ke svétu a jeho schopnost ugit se. Cesky waldorfsky
uéebni plan, metody a také obsah vyuky jsou z t&chto predpokladi p¥imo odvozeny."’

Pokud projdeme webové stranky waldorfskych Skol u nas, nestane se nam, Ze by
tam jméno Rudolf Steiner nebylo zminéno. Tato skute¢nost prokazuje, ze i po téméf sto
letech zaloZeni Skoly jsou stale Steinerovy myslenky zdkladem pro waldorfskou peda-
gogiku. To je jeden z hlavnich divodua uspéchu této skoly. I piesto, ze svét prosel znac-

nymi zménami, a to hlavné po vyvojové strance technologii, které nemohly waldorfskou

134 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofit, s. 112.
135 Srov. STEINER, R. V¥chova ke svobodé, s. 5.

Srov. JANKOVSKA, H. Privodce c¢eskou antroposofii, s. 107.
157 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofii, s. 107.
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Skolu minout, zGstavaji jeji kofeny stejné, ba naopak zdiraziuji individualitu kazdé
osobnosti, kterd je pfistroji nenahraditelna.

Po piedeslém vylozeni mazeme fici, ze hlavni cil waldorfské pedagogiky v Ceské
republice je stejny, jaky byl na pocatku vzniku samotné waldorfské Skoly, tedy proudit
zvidavost a vlastni svobodny zajem o vzdélavani déti. Hlavnim ucelem je péstovat
v détech tvotivost, toleranci, spolecenskou odpoveédnost a otevienost ke svétu. Poznatky
jsou spojovany s prozitkem, dovednosti a vlastnim postojem. Stejnou mérou se snazi
rozvijet rozum, cit a vili. To je jeden z divodi, pro¢ ji mizeme povazovat za uspesSnou
bariéru proti takovym projeviim globalni krize, mezi které patfi bezduchy
materialismus, nadmérnd specializace, upadek osobnosti, kreativita, tolerance
a zodpovédnost a naopak rist agresivity. Dobie slouzi jako 1€k na specificky neduh
Skolstvi, ktery spociva v pfetizenosti déti informacemi, které postradaji piipravu na
samotny zivot a z ni plynouci sebedtvéru. Waldorfskd pedagogika je u néas brana jako
moznost odhaleni v&&nych i bohuZel pozapomenutych kofend nasi moudrosti.'”®

Pro celou koncepci waldorfské pedagogiky je typicka ucelenost a hloubka celého
systému 1 propojenost teorie s praxi. Waldorfska pedagogika zdiraznuje, ze vSechno
z néceho prameni a nékam védomé smeétuje, ze nic neni nahodné, rusivé nebo odbyté.
Vse kolem nas se d&je v mnohovrstevnych souvislostech, které jsou jakoby slozité
apfece jasn¢ srozumitelné. Kazdd cinnost méa zaklad v hluboké nauce. VSe na
waldorfskych Skolach ma neobyc¢ejné harmonizujici vliv, at’ uz se to tyka vyuky, dalSich
&innosti nebo kvality prostiedi.'”

Vysledek vzdélani, u€eni, se povazuje za uméni a podle toho se také praktikuje.
Hlavnim cilem vzdélani je v ditéti pomoci odhalit svét kolem sebe, ktery ho obklopuje.
Vzdélani mé probihat tak, aby Zaci nebyli preté¢Zovani védomostmi, ale aby v pravy Cas
probudili nalezité¢ schopnosti. Vzdélani musi probihat v souladu s psychickym vyvojem
ditéte. Vzdélani je stavéno na celostnim pfistupu k ¢lovéku a stejny vyznam klade na
prvky umélecké, praktické a mravni. Ulohou uéitele je prostfednictvim vzd&lavani pro-
budit zakovi skryté schopnosti a umoznit jak skute¢ny rozvoj individuality, tak i1 jeho
socialni integraci. Tato rovnovaha v u¢eni pomuze ditéti nalézt pfiméteny projev svo-

body. Mladi lidé pak maji diky této formé vzdelavani vstupovat do spolecnosti ne jako

158 Tamtéz.
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pasivni divaci, ale jako citlivi a svédomiti ob¢ané pfipraveni nést svlij ukol aktivni praci
pro zménu dne$niho svéta.'®

Zvlastni vyznam ve vychové na waldorfskych $kolach, a to nejen v Ceské re-
publice, tvoii fad, rytmus, ptiroda a svatek. Pii vychové nema ¢lovek ztratit povédomi o
ptirodnich kotfenech jeho vzniku, mé chapat vyznam biorytma a dévat mu originalni
vyraz pfi utvareni ucebniho plénu, rozvrhu hodin a slaveni svatkli. Smyslem téchto
slavnosti je vytvofit v détech pocit sounalezitosti, a to nejen se spoluzaky a uciteli, ale i
s ptirodou, se Zemi a s vesmirem.'®!

Tento zplisob vychovy je odlisny od klasickych Skol. Svatek na ostatnich Skolach
pfedstavuje pro zaky nejcastéji den volna. Mnoho zzakl Casto ani nevi, pro¢ se
konkrétni svatek slavi. Slouceni s pfirodou je na klasickych Skolach odlisné od wal-
dorfskych. Déti maji ve svém ucebnim planu pfirodopis a ostatni ptedméty spojené
s touto tématikou, ovSem vyuka a celkovy pfistup k témto pfedmétim je zcela odlisSny
od Skol waldorfskych. Prestoze se jiz na zdkladni Skole déti zacinaji seznamovat
s environmentalni vychovou, nemlzou se zdaleka srovnéavat s piistupy Skol wal-
dorfskych.

Vyznamnym a ojedinélym pfedmeétem, ktery se vyskytuje nejen na waldorfskych
skolach v Ceské republice, je eurytmie. Pravé Geské waldorfské $koly vsak eurytmii
vystihuji, zdiraziuji jeho jedinecnost a skutecnost, Ze na jinych Skolach nema tento
predmét konkurenci. Jednd se o uméni pohybem, myslenkou, hudbou ¢i vlastnim pro-

zitkem. Ugitelé zdiraziiuji, Ze se jedna o 1é&ivou silu mysterijniho dramatu.'®*

1.18 Ucitelé na waldorfskych Skolach v Ceské republice

Na waldorfskych Skolach v ¢eském prostiedi se zdlraznuje, tak jako na ostatnich wal-
dorfskych skoléach, ze ucitel musi byt predev§im umélcem ve vychove, coz byl jeden ze
zékladnich pozadavkl Rudolfa Steinera na ucitele pii zalozeni prvni waldorfské Skoly.
Pozadavky na ucitele na waldorfskych Skolach jsou mimotadné, stejné tak jako v jinych
waldorfskych Skolach ve svéte. Jde predevsim o schopnost ucitelti predavat nikoli vé-

domosti, ale védéni jimi samymi promyslené. Jejim hlavnim tkolem je skloubeni té-

160 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofii, s. 108.
tol Tamtéz.
16z Srov. JANKOVSKA, H. Privodce c¢eskou antroposofii, s. 109.
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lesné, dusevni a duchovni vzdélani. Zaroven maji slouzit détem jako vzor v mnoha ob-
lastech.'®

Jejich hlavnim kazdodennim tkolem je rozvijet individualni schopnosti ditéte
a zaroven Sifeni atmosféry souznéni a spoluprace skupiny. Vyucovani musi vytvaret
umélecky a dbat pfi ném na rozvoj fantazie. Jejich ukolem je podilet se na samosprave
Skoly. Univerzitni nebo jiné vysokoskolské vzdélani neni pro budouci waldorfské uci-
tele pouzitelné bez specidlniho doskoleni antroposofické antropologie, pedagogiky,
didaktiky a metodiky jednotlivych predméta, umélecké vychovy a bez znalosti vychovy
vile, citu, fantazie a myéleni.164

Waldorfska pedagogika chdape cinnost ucitele jako celkovy umélecky proces, ktery
by mél probihat s respektovanim urcitych zdakonitosti ve vyvoji ditéte, jinak ale zcela
individualne. Waldorfsky ucitel v Ceském prostfedi se nepta, jak z ditéte udélat
naptiklad bagristu ¢i programatora, nemanipuluje s ditétem v tom smyslu, aby z n¢j
udélal to, co potfebuje prumysl, ekonomika nebo to, co chtéji samotny rodice. Wal-
dorfsky ucitel si na prvnim misté klade otazku, co konkrétni dité, které tu stoji prede
nim, potiebuje, aby se z n¢ho stala svobodna individualita, kterd v sobé harmonicky

rozviji svoje schopnosti, rozum, cit i vali.'®

1.19 Waldorfské $koly a vzdélavaci centra v Ceské republice

Podle tabulky 2 mizeme vidét, ze v Ceské republice registrujeme v soudastné dobé
nejvetsi pocet matetskych Skol 21. Poté nasleduji Skoly zakladni, kterych je v soucastné
dobé registrovanych 17. Nejmensi pocet je v Ceské republice stiednich kol které jsou
4. V Praze se nachazi specialni Skola, ktera je urena pro déti s postizenym. Dale zde
registrujeme velky pocet matefskych a podobnych waldorfskych center.

Tab. ¢&.2: Waldorfské vzdélavaci instituce v Ceské republice '

Matetska Zakladni Stredni Jina
Mgésto: skola skola skola centra
163
o4 Tamtéz.
103 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofit, s. 110.
166 Waldorfské skoly: Skoly a sdruZeni u nas. Iwaldorf [online]. 2008 [cit. 2012-03-11]. Dostupné

z: http://www.iwaldorf.cz/wald_ped.php?menu=ped-owa; aktualizovano podle: www.waldorf.cz
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Beroun 1

Bosen 1
Brno 2 2
C.Budéjovice 1 1 1
H.Kralové 1
Jesenik 1
K.Vary 1 1
Liberec 1
LitoméFice 1
Mnichovo H. 1
Olomouc 2 2 1
Ostrava 1 1
Pardubice 1 1
Pisek 1 1
Plzen 1 1 1
Praha 3 3 1 5
Ptibram 1 3 1 1
Rovensko pod 1
Troskami
Semily 3 1 1 1
Staré Zdanice 1
Trutnov 1 1
Zdar nad Sazavou 1

1.19.1 Matei'ské waldorfské skoly v Ceské republice

Waldorfska vychova a vzdélavani zagina stejné jako klasické vzdélavani v Ceské re-
publice v mateiské $kole. v soucasné dobé registrujeme v Ceské republice 17 matef-
skych skol. Jejich zastoupeni mizeme vidét v tabulce 2. Vzdélavaci program matet-
skych skol vychazi z principti waldorfské pedagogiky. Jde o alternativni smér usilujici o
reformu a humanizaci vzdélavani.

Princip waldorfské pedagogiky jsem v diplomové praci popsala v ptedchozich
kapitolach. Pfesto je nutné vypsat urcita specifika, kterd se tykaji pouze piedSkolniho
véku. Obdobi, které dité proziva béhem let, kdy navstévuje toto zafizen, Rudolf Steiner

nazyva obdobim napodobovani. Chovani, které se povazuje uréitym zplisobem za ab-
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normalni, vznikd ptfedevsim tim, Ze déti napodobuji Spatny piiklad svych rodict nebo
blizké osoby. Napodobovani se stavé pro dité stejnd tak dalezité jako dychani.'®’
VétSina matetskych Skol u nas si bere piiklad ze Skol matefskych v Némecku, které se
snazi spole¢né¢ s waldorfskou pedagogikou vytvofit dobré prostiedi pro rodicovské
porozuméni. Tyto matetské Skoly vlastni malo hotovych véci, ale pfedev§im se zamétuji
na véci, jako jsou kameny, musle, kusy dfeva a vSe ostatni, co je pfirozené Cisté a
hladké.'*®

Obecnym cilem matefskych waldorfskych skol u nas je kromé cile, ktery byl
nejpodstatnéjsi pro Steinera, tedy napodobovani, vychovné vzdélavaci proces zalozeny
na harmonickém rozvoji ditéte predSkolniho véku s dirazem na oblast citovou
a moralni. Waldorfské matetské Skoly u nas vystihuji skutec¢nost, ze je tieba poskytnout
do souladu. Veskeré ¢innosti jsou vedeny s védomim, ze dit€¢ musi mit moznost spolu-
prozivat a spoluvytvaret zivot v mateiské Skolce i1 v jejim blizkém okoli. Proto ucitelé
provadi veskeré ¢innosti s détmi.'®

Principy a metody prace na waldorfské Skole vychazeji z antroposofie, jejimz cilem
je clovek chapany ve své celistvosti jako bytost télesna, dusevni a duchovni. v prvnich
sedmi letech véku je dité zcela v zajeti smyslovych vjemt, schopnost identifikace je
v této fazi nejveétsi. Dité ma ptirozenou potiebu rytmu, nejen co se tyka spanku, klidu a
aktivity, ale 1 opakovani pohybu, zvuku a rytmu. Proto je vtomto véki dulezité
rozdéleni dne, tydne, mésice i roku. VSechno se opakuje v pevném rytmu, stfida se
napéti a uvolnéni. S védomim téchto vyvojovych zakonitosti jsou organizovany nékteré
vychovng vzdélavaci postupy mateiskych skol v izké spolupréci s rodinou. '
Waldorfska mateiska Skolka je podle mého nazoru nejlepsi Casti pro seznameni

s waldorfskou pedagogikou. Zde se mohou rodi¢e pomalu seznamovat se specifiky wal-

dorfského zplisobu vychovy a vzdélavani. Pokud se jim tento piistup nebude libit, neni

167 Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodeé, s. 28.

Srov. STEINER, R. Vychova ke svobodeé, s. 41-42.

Srov. Waldorfska $kolka: Koncepce vychovné prace ve waldorfské MS na Praze 3, Konévova.
Waldorfska skolka: O skolce [online]. [cit. 2012-03-20]. Dostupné
z:http://www.waldorfskaskolka.cz/clanky/skolka.h

170

168

169

Srov. Waldorfska $kolka: Koncepce vychovné prace ve waldorfské MS na Praze 3, Konévova.
Waldorfska skolka: O skolce [online]. [cit. 2012-03-20]. Dostupné
z:http://www.waldorfskaskolka.cz/clanky/skolka.h
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problém dité prefadit do Skolky klasické. Na zékladni Skole neni tento pfestup uz tak
jednoduchy. D¢ti, které navstévuji tuto Skolku, maji uz zde odlisné piistupy vychovy a
vzdélavani nez ve Skolce klasické. Pro rodice, ktefi budou s waldorfskou skolkou spo-
kojeni, je hlavnim pozitivem skute¢nost, ze mohou dité dal v této oblasti nechat vzdéla-

vat.

1.19.2 Zakladni waldorfské $koly v Ceské republice
Zakladni waldorfské $koly maji v Ceské republice nejvétsi zastoupeni. Je nutné dodat,
ze do celkového poctu Skol se pocitaji také Skoly, které funguji 1 jako jednotlivé tiidy
v klasické Skole. Proto se pocet Skol neshoduje s poctem skol v tabulce v druhé kapitole,
ktera vychazela z roku 2007 a od této doby nebyla jesté aktualizovéna.

Zakladni waldorfskou Skolou jsem se blize zabyvala v pfedchozi ¢asti diplomové
prace. Byla to zékladni §kola waldorfského typu, ktera jako prvni v Ceské republice
vznikla. I proto je o zakladnich Skoldch v mé praci napsdno nejvice. U téch vyvoj
waldorfskych $kol u nas zadal a dodnes ma nejvétsi zastoupeni v Ceské republice.

Podle popsanych specifik zékladnich skol je na kazdém z rodicq, jestli se rozhod-
nou pro vzdélani své ratolesti na waldorfské Skole. VéEtsi spoluprace s rodici, kterou
waldorfska skola vyzaduje, pfestavuje pro rodi¢e podle mého nazoru ustfedni bod roz-
hodnuti, zda ditéte na tuto Skol ptihlasit a ptizptsobit se tak pozadavkim Skoly. Pokud
waldorfska pedagogika zaujme rodi¢e a samotné¢ho studenta natolik, Ze se budou chtit
dal v této alternativni Skole vzdélavat, maji moznost dale pokracovat na stiedni wal-

dorfské skole.

1.19.3 Stiedni waldorfské $koly v Ceské republice
Stredni $koly v Ceské republice maji oproti matefskym a zakladnim $koldm nejmensi
zastoupeni. Zaci, ktefi se cht&ji po skonéeni zékladni stiedni $koly dale vzdé&lavat
v oblasti waldorfské pedagogiky, maji v Ceské republice moznost se vzdélavat na tiech
sttednich Skolach tohoto zaméteni s nazvem Waldorfském lyceum. Ztizovatel této Skoly
je stat. Skoly se nachazi v Praze, Semilech a Ostravé.

Zajemcum o studium waldorfského lycea se nabizi dvé formy studia. Denni forma
studia, kde maji na vybér dv€ specializace. Humanitni zamé&feni, které preferuje pred-

méty pedagogiky, psychologie, zéklady spolecenskych véd a komunikaci. Druhym
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zaméfenim je pfirodovédné, které preferuje pfedméty z matematiky, biologie, chemie a
fyziky. Zajemci jsou pfijati na zaklad€ ustniho pohovoru a priméru zndmek. Zajemci o
studium mohou také studovat formou kombinovanou.'”!

Program Skoly je zalozen na Sirokém vSeobecném vzdélavacim zakladu. Vedle

obvyklych predmétli, které¢ jsou soucasti kazdé Skoly, zde najdeme i rizné odborné
a umélecké kurzy, praktika a jazykové vyménné pobyty. VyucCovaci den ma tfi Casti.
Hlavni epochové vyucovani, které trva dvé hodiny. Mezi predméty, které do této ¢asti
fadime, je Cesky jazyk, matematika, d¢jepis, fyzika, chemie, biologie, zemépis. Toto
vyucovani je pro celou tiidu spole¢né. Spolec¢né je rovnéz takzvané 45minutové vedlejsi
vyucovani, kam patii cizi jazyk, té€lesna vychovy, cvicné hodiny z ceského jazyka
a matematiky a n€které dal$i pfedméty. Dalsi ¢asti vedlejSiho vyu€ovani se studenti od
3. ro¢niku déli podle zvolené specializace a probihd vyucovani piedméta jednotlivych
specializaci. Posledni ¢ast obsahuje umélecké a odborné kurzy. Zde se v prub¢hu studia
stiidaji témata jako malovani, modelovani, eurytmie, prace s dfevem, s keramikou,
s kovem, informatika, deskriptivni geometrie, laboratorni cviceni z biologie ¢i z che-
mie.'”?
Soucésti kazdého rocniku je tydenni az dvoutydenni praktikum zamétené na ze-
métreseni, ekologii, socializaci nebo je profesni. Jejich ucelem je ziskani praktickych
zkuSenosti s redlnou praci a zivotem a pomoci tohoto kurzu ziskat socidlni dovednosti.
Studenti timto ziskavaji celostn€jsi pohled na svét kolem sebe, uvédomi si 1€pe souvis-
losti, pfi¢iny a diisledky nékterych jevi. v prvnim a druhém ro¢niku je praktikum celo-
tfidni, ve tfetim a ¢tvrtém je praktikum individualni. Ve tfetim ro¢niku maji studenti za
tkol vypracovat dlouhodobou ro&nikovou praci na zvolené téma.'”

Waldorfské lyceum nabizi osobni rozvoj, ktery je zaméfeny na vzdélavani. Jeho
zékladem je zalozeni na vyvojovych potiebach studenta a vytvofeni prostoru pro utva-
feni jeho individuality, ale také zodpovédnosti za utvareni svého zivota i okoli. Reali-

zuje perspektivni vzdélavaci model, ktery je osvédceny vice nez 90letou praxi

v zahrani¢i. Zajem o tento typ vzdélavan velice roste. v zahranic¢i se za poslednich 30 let

7 Srov. Waldorfské lyceum: Koncepce. Wlyceum [online]. [cit. 2012-02-21]. Dostupné z:

http://www.wlyceum.cz/wspj/lyceum/cz/skola/infolist/index.htm
172 Srov. Waldorfské lyceum: Infolist. Wlyceum [online]. [cit. 2012-02-21]. Dostupné z:

http://www.wlyceum.cz/wspj/lyceum/cz/skola/infolist/index.htm

173 Tamtéz.
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pocet waldorfskych kol zvysil desetkrat. Tento typ Skoly ma vyraznou evropskou
a mezindrodni dimenzi. Je soucasti standardd, které jsou obvyklé v Evrop€. Univerzalni
charakter u¢ebniho planu nabizi rozsahlé moznosti studentskych a ucitelskych vymén
a spolecnych evropskych projektii. Poskytuje Siroky vzdélavaci zaklad, ktery klade di-
raz na vnitini motivaci, diky které¢ se zakliim otevird cesta k celoZivotnimu rozvoji a
uceni. v lofiském roce se ve statni maturitni zkouSce waldorfska Skola umistila na prv-
nim misté v Ceské republice v ramci stfednich odbornych dkol.'™

M1j osobni ndzor na sttedni waldorfské skoly neni jednoznacny. Ptestoze déti maji
podle popsanych vychovnych a vzdé€lavacich cili Siroky rozmér toho, co jim Skola
nabizi, objevuje se kolem vzdélavaciho programu fada otazek, ktera se tykaji dalSiho
uplatnéni studenta na piipadné vysoké Skole. Proti tomuto negativnimu piistupu vSak
argumentuje vysledek statni maturity, kdy waldorfské skoly skoncily prvni mezi odbor-

nymi Skolami.

1.194 Jina centra

Pod pojmem jind centra waldorfské pedagogiky u nas patii seminafre, které¢ se zamétuji
na eurytmii, lé€ebnou pedagogiku, seminai pro ucitele matetskych, zadkladnich a stied-
nich Skol. Do této ¢asti fadime také sdruzeni, ktera se zabyvaji waldorfskou pedagogi-
kou. Vznikaji také stale nové iniciativy pro vznik waldorfskych Skol ve méstech, kde
zatim neni waldorfské pedagogika zastoupena.

K jinym centrim waldorfskych $kol se v Ceské republice adi také specialni §kola,
ktera u nas funguje pouze jedna, a to v Praze. Tato Skola pracuje na principech
waldorfské pedagogiky s détmi a mladymi lidmi se zdravotnim znevyhodnénim, mezi
které patii poruchy pozornosti, specifické poruchy uceni a chovani, opozdéni vyvoj,
détska mentalni retardace a fyzické postizeni. Hlavnim cilem je zajisténi harmonického
vyvoje ditéte v souladu s jeho aktualnim vyvojovym stupném a konkrétnimi potiebami.
Pfi praci pouZivaji prvky 1é&ebné pedagogiky.'”

Myslim si, ze jind centra jsou velice dulezita pro rozvoj waldorfskych skol nejen
v Ceské republice, ale po celém svétd. Je to pravé informovanost, ktera hraje klicovou

roly pro rozvoj waldorfskych skol. Proto jsou dilezita rtizna sdruzeni, kterd ve méstech

174 Tamtéz.

175 Srov. Zakladni Skola a stiedni Skola waldorfska. Zakladni Skola a stfedni Skola waldorfska

[online]. [cit. 2012-03-20]. Dostupné z: http://www.sssjak.cz/
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vznikaji. Seminare, které zajist'uji dalsi vzdélavani waldorfskych ucitell, patii také mezi

klicové znaky rozvoje waldorfskych skol.
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Porovnani a zhodnoceni cilii waldorfské koncepce vychovy
a vzdélavani v historii a soucasnosti

V Ceské republice i v zahrani¢i byly vzdy hlavnim cilem waldorfské koncepce vy-
chovné a vzdélavaci zasady, které uvadél zakladatel Skoly Rudolf Steiner. VSechny
Skoly mély fungovat stejné a mély byt ptistupné pro vSechny vrstvy obyvatel.

Pokud je Skola pln¢ organizovana, trva vyuka 12 let. Toto vzdélani mtize zacit jiz
v matetské Skole a navazuje na ni 13 ro¢nikli pfipravujicich zaky waldorfské Skoly
k maturité, kterd je opraviuje i k pfijeti na vysoké Skoly. Tento systém nefunguje zatim
ve vSech zemich, kde jsou waldorfské Skoly zalozeny. Vychova a vzdélavani na wal-
dorfskych skolach je pln€ podiizena tomu, aby podnécovala a rozvijela aktivitu ditéte, a
to v souvislosti s jeho zajmy a potifebami. K tomu vSemu ptispiva didakticky organizo-
vana vyuka'’®

Predtim nez se zaméfime na konkrétni dulezité odlisné cile waldorfské koncepce
vychovy a vzdélavani, je nutné podotknout urcitou skutecnost. Abychom mohli porov-
nat vychozi cile waldorfské koncepce vychovy a vzd€lavani, je nutné si uvédomit, ze
nejde pouze o cile jako takové, ale také o okolnosti, které jsou k téchto dosazeni cila
nezbytné.

Vsechny zmény v cilech koncepce vychovy a vzdélavani pro waldorfskou peda-
gogiku neprobihaji ve vSech waldorfskych Skolach na celém svété soucasné. Jsou
zmény, ke kterym ptistoupily pouze urcité waldorfské Skoly v urcitych zemich.

Pro srovnani cili v kontextu Ceské republiky jsem vychazela zknih &eskych
autort, ktefi se o waldorfskou pedagogiku blize zajimali a z ¢eskych webovych odkazl
na toto téma. Webové stranky poskytuji obecné informace o waldorfské pedagogice a
vyskytu waldorfskych Skol unés. Odpovéd’ na otazku, zda dochazi k realizaci vSech
cili vychovné a vzdélavaci koncepce a zda se splituji pozadavky na okolnosti, které tuto
realizaci ovliviluji, mi pomohl zodpovédét jeden z waldorfskych ucitelt.

Cile waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani v Ceské republice jsou vzdy

spojovany se jménem Rudolfa Steinera. VSechny skoly cituji jeho zékladni cile, ke kte-

176 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly, s. 24.
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rym ma waldorfskd pedagogika smétovat, a 1 po sto letech zaloZeni §koly jsou tyto cile
zédkladem pro waldorfskou pedagogiku na celém svété, tedy i v Ceské republice. Pro
piipomenuti mezi zékladni cile waldorfské pedagogiky patfi vychova ke svobode,
zdravi, k rozvoji osobnosti, ke kterému pomahaji vyvojové faze ditéte a probouzeni
véeného zajmu u kazdého zéka. Cil waldorfské pedagogiky nesmétuje k vychovavani
potiebného obcana, kterého potiebuje lid. Pro dosazeni téchto cill je nezbytné seznamit
kazdého zaka se zadklady antroposofie.

Jedna z hlavnich dilezitych okolnosti, ktera zdsadné ovliviiuje dosazeni cili na
waldorfskych Skolach, je pozadavek na ucitele, ktery mize waldorfskou pedagogiku dal
Steiner zakladdal. Dnes mlize na waldorfské Skole ucit ¢lovek, ktery ma pedagogické
vzdélani. Jeho povinnosti je zucCastnit se kurzu, které organizuje asociace waldorfskych
skol v Ceské republice. Hlavni rozdil spo¢iva v tom, Ze miize zadit ugit jiz predtim, nez
kurz dokon¢i. Staci se pouze na kurz ptihlasit.

DalS§im zésadnim rozdilem je skutecnost, Ze uclitel nemusi byt soucdsti zadné
antroposofické spolecnosti, jak tomu bylo pti zalozeni waldorfské skoly v Némecku.
v tomto je patrné jasny odklon od prvotnich pozadavkl na ucitele, které vyzadoval
Rudolf Steiner.

Jak jsem zmiiovala v ptedeslém textu, diky dob¢, ve které se objevuji neustale
nové technologické prostfedky, muselo dojit k ur€itym zménam také na waldorfskeé
skole. Zijeme v dob& velmi bouilivého a rozdilného rozvoje spole¢nosti. Jeden
z velkych vynélezli doby, ktery znamenal ur¢itou zménu, kterd se tykala ptivodnich cilt
waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani, predstavuje pocitac. Lidské kvality se sta-
vaji tim vice dilezitéjsi, ¢im méné se daji pocitacem nahradit. Stale Castéji slychavame
od lidi, ze jim nejde ani tak o znalosti, ty se daji doplnit nebo vyhledat, ale o nové vlast-
nosti, mezi které patii zodpoveédnost, kreativita, individualita, tedy o srovnani Cisté lid-
ské schopnosti. Prave to je oblast, kde méa waldorfska pedagogika co nabidnout. I piesto
se musela témto technologickym zménam pfizptlisobit a ptidat do svych osnov pied-

méty, které jdou s dobou.'”’

177 Srov. Waldorfskéa pedagogika: Struéné o waldorfsk pedagogice. Waldorf brno [online]. [cit.

2012-03-02]. Dostupné z: http://www.waldorf-brno.cz/zakladni-skola/waldorfska-pedagogika/strucne-o-
w-pedagogice/

74



Cil, ktery nebyl zafazen mezi pivodni cile waldorfské koncepce vychovy
a vzdélavani, nebo nebyl popsan dost vystizng, je vytvoireni socidlniho citéni déti. Je to
cil, ktery je pro dnes$ni spolecnost nepostradatelny a Casto ve Skolach chybéjici. Ucitelé
se snazi v zacich vytvofit urCité socialni citéni a zodpovédnost vici sobé samym a dru-
hym. Tato tendence patii k tém nejzékladnéjSim.

Rudolf Steiner mél pro svoji Skolu zakladni podminku: waldorfska skola pro
vSechny. Tento pozadavek vétina skol v Ceské republice splituje. Jsou zde vytvoreny
tfi zakladni koly, jako je zakladni waldorfska $kola v Ceskych Bud&jovicich, které
patii mezi Skoly soukromé. Stat jim pouze zcCasti prispiva. I piesto, ze by bez tohoto
statusu nestatni Skoly nemohla Skola fungovat. Podle mého nazoru je to zékladni od-
chylka od Steinerovy myslenky. Je nutné dodat, ze pravé v zemi, kde waldorfska skola
vznikla, maji vSechny waldorfské Skoly status soukroma Skola. Vice o tomto tématu
v dalsi kapitole diplomové prace.

Pokud vychdzime z prvotnich informaci, které jsme se o waldorfské Skole dozvé-
déli, z reflexe pedagogti, kteti mohli jako prvni osobné zhlédnout chod waldorfskych
Skol v Némecku, nejvétsi div panoval nad chovanim zakd, které bylo vzorné, a to i
piesto, ze na Skole neplatila zddna pravidla. Pivodni zaklad waldorfského cile byla
vychova a vzdélavani bez pravidel. Tato situace v Ceské republice je odlisna od
ptvodni na waldorfské $kole. Kazda waldorfska $kola ma sviij $kolni ¥ad. Skolni tad je
vymezen zakonem, ktery urcuje dany stat.

Jak jsem jiz zminovala v ptredesié kapitole diplomové prace, déti na waldorfskych
Skolach téméf nepouzivaji ucebnice. Rudolf Steiner uvadél, ze déti se ucily ze starSich
poznamek, které vytvofili zaci pied nimi. v Ceské republice tato skuteGnost neplati.
Kazd¢ dité si vytvaii svlij vlastni pracovni sesit.

Ke, zmého pohledu velmi vyznamné, zméné ve waldorfské koncepci vychovy
a vzdélavani, ke které doslo v zahranici, a to konkrétné¢ v zemi, kde byla waldorfska
Skola zaloZena, tedy v Némecku, byla pfeména Skoly ze statni na soukromou. Touto
skutecnosti nemiize byt splnén jeden ze zakladnich cili Skoly, ktery udal Rudolf Steiner
pii jejim zniku. Waldorfska Skola méla byt Skolou pro vSechny vrstvy obyvatel, coz je
pfeménou na Skolu soukromou nemozné.

V Némecku se staly waldorfské skoly soukromymi pfedevs§im z diivodu, aby rodice

byli varovani, e se jedna o jiny druhy $koly, neZ jsou $koly statni. Clankem, ktery
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vystihuje jeden z moznych divodii premény Skol na soukromé, byla skutecnost, ze
rodice byli ptekvapeni odliSnou naro¢nosti na probiranou latku na statnich
a waldorfskych skolach. Hovoii se zde o situaci, kdy se rodi¢e rozhodli, ze jejich dité
piejde na normalni Skolu, a zjistili, ze déti byly pozadu takika o dva ro¢niky a prechod
do nasledujiciho roéniku nebyl z tohoto divodu mozny.'™

Podle mého subjektivniho nazoru k této skutecnosti pfispél fakt, ze rodi¢e nejsou
dostatecné informovani, Ze Skoly jak v zahrani¢i maji schvaleny ucebni plan pro wal-
dorfské Skoly, ktery je odlisny od klasického ucebniho planu na ostatnich skolach. To
vSak nic neméni na situaci, Ze Skoly jsou soukromé, a tim padem nejsou piistupné pro
viechny. Skola je fazena k alternativnimu typu $kol, ale pouze pro ob&any, ktefi si ji
mohou dovolit. To je jedna ze zmén, ktera podle m¢ patii mezi negativum waldorfskych
Skol v Némecku. Z divodu, ze je Skola soukroma, se timto zpisobem nemohou vzdéla-
vat obCané, ktefi maji o studium na Skole zajem, ale patii do socialn¢ slabSich vrstev
obyvatel.

Pti porovnani $kol u nas a v zahrani¢i mtizeme mezi Skolami najit urcité odliSnosti.
Skoly v Ceské republice se u nés teprve vyvijeji, a to predevsim stfedni $koly wal-
dorfského typu. Proto si myslim, Ze jeden ze zakladnich planovanych cilt waldorfské
skoly v Ceské republice je samotna informovanost vychovného a vzdélavaciho systému
waldorfskych kol v Ceské republice, ktera bude spojena rozvoj $kol u nas.

Myslim si, ze pravé mald informovanost, kterd se waldorfskych skol tyka, brani
Skolam v jejich dalsim rozvoji po celé zemi. Je samoziejmé, Ze se nemizeme vyrovnat
Némecku. Na druhou stranu je nebytné podotknout, ze waldorfskych skol u nas je
znacné vice nez napiiklad v sousedni Slovenské republika. Pfesto si myslim, ze lidé
nejsou o waldorfské pedagogice v Ceské republice dostateéné informovani.

Kromé této skuteCnosti se v knihach zakladatele Skoly, Rudolfa Steinera, dozvime,
ze kazdy prviidk ma svého patrona nebo patronku, kterd ho provazi pii jeho aktivitach

179

ve $kole.'” Tato skuteEnost neni ve vech §kolach v Ceské republice pravidlem. Jeden
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ze zakladnich diivodl, pro¢ tomu tak neni, je historie $kol u nas. Zatimco v Némecku
maji tyto §koly stoletou tradici, v Ceské republice pouze dvacetiletou. To je jeden
z hlavnich divodi, pro¢ na vSech Skolach zaci prvni tfidy nemaji svého patrona. D4 se
to povazovat jako jeden z cilti, ktery by Ceska republika chtéla splnit na vsech
waldorfskych kol v Ceské republice.

Waldorfské 8kolstvi v Ceské republice tvoii uceleny tinactilety vzd&lavaci systém,
ktery je zakonceny maturitou. Metodika a organizace vyucovani se znacné lisi od kla-
sickych skol. Piesto je poskytnuté vzdélani srovnatelné s ostatnimi Skolami. Absolventi
mohou po maturité pokracovat ve studiu na libovolné vysoké Skole. K této skute¢nosti
ptispiva respekt waldorfské Skoly k rozvijeni osobnosti ¢lovéka na zéklad¢ jeho pfiro-
zené¢ho psychického vyvoje. Opira se o skutecnost, ze ¢loveék v zivoté prochdzi sedmi-
letym vyvojovym cyklem.'*

V nasledujici Casti diplomové prace chci blize vystihnout konkrétni odliSnosti
waldorfské $koly od $kol v Ceské republice pievladajicich. Diky své zkuSenosti
s klasickou Skolou jsem se pokusila vymezit pozitiva a negativa Skoly waldorfské.
Opirala jsem se pfitom o nazory znamych Ceskych pedagogt, ktetfi se k waldorfské
Skole blize vyjadfili, ale také o né€které hodnotici komentaie, se kterymi se lze setkat
v praxi. K ujasnéni nekterych stanovisek mi pomohl také osobni rozhovor s jednim

z uditeld, ktery uéi na zékladni waldorfské $kole v Ceskych Bud&jovicich.

1.20 Pozitiva waldorfské Skoly

V Ceské republice patii waldorfska $kola, jak jsem se jiz zmifiovala v pfedchozi ¢asti
své diplomové prace, mezi Skoly, které se u nas nazyvaji alternativni. Pod pojmem
alternativni se vyskytuje takova Skola, kterd je svym zpisobem odlisna od tradi¢ni
Skoly, tradi¢ni pedagogice. Pod tradi¢ni Skolou si predstavime Skolu, ktera se vyznacuje
autoritativnim postavenim ucitele, pouzivanim donucovacich metod, ktera ma relativné
stalé organizované vyucCovaci hodiny a cely rok je tomu pfizpiisoben. Je to Skola

s pevnymi osnovami a u¢ebnymi plany, ma direktivni zplisob fizeni Skoly a edukativni

http://www.zkola.cz/zkedu/rodiceaverejnost/vybirameskolu/alternativniciinovativnivzdelavani/w
aldorfskapedagogika/30210.aspx

180 Srov. JANKOVSKA, H. Privodce ceskou antroposofii, s. 108-109.
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proces.'®! Jedna se o $kolu, kterou vétsina populace v Ceské republice navitévuje a ma
sni osobni zkuSenost, at’ pozitivni ¢i negativni.

Od tradicni Skoly se lisi v urcitych znacich. Tyto Skoly maji svoji filozofii, cil
vychovného a vzdélavaciho procesu, obsah, kurikulum, metody, pfistupy, techniky,
strategii a technologii ve vychov¢ a vzdélavani, fizeni a organizaci Skoly a také své spe-
cifické postaveni zaka. Ucitelé ve Skole a rodi¢e ve vztahu ke Skole jsou zakladnim
specifikem waldorfské §koly u nas.'*

Hlavni odlisnosti klasickych Skol od waldorfskych, kterou povazuji za pozitivni, je
pohled na dité a pfistup k nému. Pokud se zaméfim na vnéjSi odliSnosti, je jednim
intenzivnéji, ponofit se do tématu, prozivat ho po uréitou dobu a pochopit tak jeho pod-
statu a souvislost. Vyuka na waldorfskych skoléach je ptiklonéna k uméleckym, pohybo-
vym a praktickych ¢innostem.'™?

Tato ptredeslé definice vnéjsi odlisnosti waldorfské skoly je jednou z téch, které tyto
Skoly prezentuji jako jeden ze zakladnich pozitivnich rozdili od Skol klasickych.
Najdeme je téméi na vSech webovych strankach, pokud hledame zékladni informace,
které se waldorfské $koly tykaji. Casto jsou spojeny s informaci, e Zaci zde nejsou
hodnoceni znamkou.

Hodnoceni 74kt byva jedno ze zékladnich témat, které se kolem waldorfské Skoly
objevuje. Déti nejsou znamkovany, vysvédceni dostavaji ve formé slovniho hodnocenti,
které¢ charakterizuje vyvoj schopnosti ditéte, ukazuje pfi¢iny potizi a nedostatki.
Hodnoceni je zamétfeno na individudlni pokrok zaka, ne na jeho srovnani s ostatnimi
7éky ve t¥ids."™

Hodnoceni zakt, patfi mezi jedny z nejCastéjSich dotazi, které se waldorfské Skoly
tykaji. Malo rodict si dokaze ptedstavit, jak toto hodnoceni probihd a zda ma své
pozitivni vysledky. Vétsina navstévovala klasickou Skolu, proto je pro n¢ tato piedstava
velice slozita. Zvlasté v této Casti, ktera se tyka hodnoceni zaki, jsou rodice blize in-

formovani, ze hodnoceni zakti na waldorfskych Skolach se tidi podle vyvojovych fazi
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ditéte, proto neni rozhodujici jen stav védomosti, ale celkovy vyvoj ¢lovéka. Hodnoceni
znamkou se na waldorfské skole objevuje v osmé a devaté tfidé pro potteby ptihlasek
na stiedni koly.'®

Hodnoceni zakii byva jeden ze zakladnich faktorti, které ovliviiuje rozhodnuti
rodic¢li, zda na waldorfskou Skolu dité piihlasit, nebo ne. M1ij nazor, ktery se tyka hod-
noceni zakt na waldorfskych Skolach, je pozitivni, proto jsem se rozhodla ptidat ho do
této Casti diplomové prace. Pozitivni na hodnoceni zakli na waldorfskych Skolach je
fakt, ze Zaci nejsou hodnoceni znamkou, ale procenty. Tento zptsob se mi zda mnohem
lepsi nez zpusob znamkovanim, ktery neni mnohdy objektivni. Hodnocenim procenty se
1épe vyjadiuje, nakolik zak probiranému tématu rozumi. Dalsi z dGvodi je také skutec-
nost, ze ucitel musi kazdého zaka mnohem vice pozorovat a popiipadé snim fesit nedo-
statky. To zda tuto ¢innost vykonava dobfte, se pozdéji ukazuje v pisemném hodnoceni
zéka, které zak dostava misto klasického vysvédceni.

Rada nazorii se dotykéa otazek role tfidniho uéitele, ktery se na waldorfské $kole
béhem deviti let neméni. Také ja jsem méla své pochybnosti o této praktice. Poté co
jsem se blize sezndmila s chodem Skoly, jsem pochopila divod, pro¢ tiidni ucitel
zustava na waldorfské Skole neménny. Waldorfska Skola mé jasnou ptedstavu, pro¢ Zaci
maji pouze jednoho tfidniho ucitele. Piiklad4 diiraz k jednotnému vzoru, ke kterému
déti vzhlizi. Mé nazor, Ze stejné jako ma dit¢ jedny rodice, ma mit pouze jednoho
tfidniho ucitele, ktery mu bude vzorem. Zakladem UspéSnosti této teze je kol ucitele
brat kazdého zéka jako individudlni osobnost. To je jeden z hlavnich davodi, proc¢
v prvni tfidé uci 95 % predméta tiidni ucitel. Se zvySujicim se rocnikem toto procento
klesa, ale tfidni ucitel stale uc¢i vétsSinu predméti.

To, zda ucitel svou praci bere vazné, se projevuje v dalSich ukolech, které ma
behem roku na starost. Jeden z téchto ukoll spoc¢iva ve vytvoieni basnicky pro kazdého
zéka od druhé tfidy. Dité svou basnicku ¢te kazdy tyden v den, kdy se narodil. Pokud
neni ucitel nadany basnik, mize pouzit jiz napsanou basni¢ku. Podstatou je, aby bas-
nicka vystihovala zéka. Tato skutecnost je pozitivum pro Skolu. Zde se jasné prokdze

skutecnost, jak ucitel svého zéka dobte zna.

185 Srov. Nejcastéjsi dotazy FAQ. Zakladnié skola waldorfska Pardubice: Pro rodice [online]. [cit.

2012-01-21]. Dostupné z: http://www.waldorfpardubice.cz/cz/pro-rodice/nejcastejsi-dotazy-faq/

79



Déti na waldorfskych Skolach se 1isi od klasickych také skutecnosti, ze se jiz od
zalozeni Skoly uci od prvni tfidy dva cizi jazyky. To je veliké plus pro vSechny déti.
v dnesni dobé¢, kdy cizi jazyk je nezbytnou soucasti naseho zivota, hlavné pro mladé
dou a velikym pozitivem waldorfské skoly

Dal§im, podle mého nazoru pozitivnim znakem waldorfské Skoly, kterou zdu-
razituje Ceské prostiedi, je povinnost rodict vytvofit prvni ¢itanku pro své dité, kterou
sami napisi a ilustruji. Citanku vytvaii pro své déti, které absolvovaly prvni tfidu na
waldorfské $kole. Citanka ma byt vytvofena podle zajmu déti a vystihuje skute¢nost, jak
dobfte znaji rodice své déti. Je to podobné jako u ucitele, ktery musi pro kazdého zéka
vytvofit basnicku.

Vsechny déti hraji ve tiidé kazdy den chvili na flétnu. Zacatek a konec hodiny neni
ohlagen zvonkem, tak jako v kazdé jiné §kole. Zaci maji jinou délku vyuéovacich hodin.
Kazdy u¢itel ma sviij zvonek na stole. '

Jen zfidka se na waldorfské skole pouzivaji hotové ucebnice. Kazdé dité si vytvari
svlj pracovni seSit. U¢i se pouze z ného. To ho ma motivovat ke skutecnosti, Ze se o
seSit bude dobfe starat a piizpisobovat si ho tak, aby se mu z n¢ho co nejlépe ucilo.

Z cild, které jsou typické pro waldorfskou skolu Rudolfa Steinera, je otdzka an-
troposofie. Touto otazkou se sdm Steiner béhem svého Zivota velice zabyval a na konec
se stala zédkladem pro jeho pedagogiku. v dob¢, kdy waldorfské Skoly vznikaly, byla
otazka kiestanstvi jind nez dnes. Podle vyzkumi, které Ronovsky ve své knize cituje,
byly o waldorfské Skole provedeny vyzkumy, pti kterych bylo zjisténo, ze Steinerovy
Skoly nejsou Skolami naboZenskymi v tom smyslu, Ze by déti vychovéavaly takovym
zpusobem, aby se staly vyznavaci antroposofie. Nejsou vSak ani zcela Skoly bez nabo-
zenstvi.'"

Pravé otdzka antroposofie je jedna ztéch, na které pada veliké pozitivum, nebo
naopak negativum. I to byl jeden z diivoddi, pro¢ jsem se otazku antroposofie, rozhodla

zaradit jak mezi negativum, tak pozitivum waldorfské Skoly. Sama jsem neméla pfile-
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zitost byt soucasti waldorfské vyuky, proto mohu vychéazet pouze z textd, které jsou o
¢asti antroposofického cile vychovy a vzdélavani na waldorfskych skolach publikovany.

Predstavitel¢ waldorfské Skoly piistupuji, podle mého nazoru, velice pozitivné
k vyu€ovani nabozenstvi ve vite katolické, evangelické, muslimské nebo jiné, k niz se
hlasi rodige. To je jedna ze zakladnich skutegnosti, ktera na klasické kole v Ceské re-
publice chybi. DéEti nemaji Casto moznost v ramcei svého ndbozenského zameéteni reali-
zovat své nadbozenské tradice a zvyky. Veliky problém, ktery si myslim, ze se na wal-
dorfskych skolach objevuje, je vysméch, a to nejen od spoluzak, ale také od samotnych
kantort Skoly.

Jako ptiklad uvadim pozitivni ndzor jednoho z Ceskych predstavitel, ktery se
k waldorfské skole vyjadfoval a ze kterého jsem v diplomové praci vychazela. Jedna se
o Milana Pola, ktery povazoval za pozitivni rysy waldorfské skoly integraci uciva, spo-

lupréci s rodiéi, $iroké kompetence a odpovédnost a roli ugitele.'*®

1.21 Negativa waldorfské pedagogiky

Stejné jako se mizeme v Ceské republice setkat s pozitivnimi nazory na waldorfskou
$kolu, setkavame se i s negativnimi. v Ceské republice se lze setkat s ndzorem, ze wal-
dorfska Skola je nekriticky obdivovana jako idealni typ Skoly. Pfispivaji k tomu zejména
novinaiské Clanky, které tuto Skolu popisuji jako skolu hrou. Nachazeji v tomto typu
Skoly urc€ité prvky atraktivnosti, nebo ji vydavaji za nejlepsi 1ék na neduhy oficidlniho
statniho Skolstvi. Na druhé strané je tfeba podotknout, ze chybéji jakékoli hodnovérné
analyzy vysledkt waldorfskych skol, proto u nés nelze ptisobeni téchto skol objektivné
zhodnotit."®

Jak jsem zminovala v pfedchozi kapitole, velky problém, kam zatadit jeden
z hlavnich cili waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani, se tyka vyuky antroposofie.
Rudolf Steiner si zakladal na tom, aby ucitelé, kteti ptivodné na waldorfské Skole ucili,

patfili k antroposofické spole¢nosti. Sdm Rudolf Steiner prosel v této oblasti urcitym

vyvojem, nez doSel k ndzoru, Ze vira ho bude provazet jeho zivotem.

188 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdelavani
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Nekteti kritici zdlraznuji skutecnost, ze waldorfska filozofie zmifiuje Boha, ovSem
nestoji na skute¢ném biblickém zakladu. Z této skutecnosti plyne, ze zdkladem wal-
dorfského skolstvi neni biblicky, ale esotericky pfistup, ktery se maskuje za promysleny
vzdélavaci systém. Tvrdi, ze pod rouskou navratu k ptirod¢ a tradicim otevira své zaky
»démonickému vlivu®“ skrze esoterické praktiky. Nendpadné sméfuji své zaky k tomu,
aby za&ali uvazovat v souladu s u¢enim.'*’

Dalsi velika kritika, kterd sméfuje k dosazeni cili vychovné a vzdélavaci kon-
cepce, je pouzivani pouze sesiti ve Skole. Podle nékterych pedagogickych odborniki je
vyuka na Skole pfili§ povrchni a neodborna. Ucitelé nemaji takové znalosti vSech pied-
métd, aby je mohli pfedavat dal. Mezi velkou kritiku patfi mnohé opisovani do sesiti.
Ucebnice se nepouzivaji, coz predpoklada malo piilezitosti k aktivnimu udeni.'"!

Jeden z &eskych religionistd, 1. Stampach, se vyjadiil svou kritiku proti waldorfské
Skole. Nelibilo se mu, Ze se nevyzaduje obvykla kazen, nemusi stfidat rychle témata,
netresta se, nezkousi, neznamkuje, nerespektuje se bézné rozdeleni predméti do roc-
niku. Waldorfsky systém znemoziluje piechod na jiny typ Skoly béhem Skolni do-
chazky.'”

Velké kritika se objevuje kolem vzdélani waldorfského ucitele. Na waldorfské
Skole muze zacit ucit ¢lovek, ktery nemusi mit vystudované ucitelstvi na pedagogické
fakultg, jak je tomu na ostatnich Skolach. Kazdy ucitel musi absolvovat kurz pro wal-
dorfské ucitele, ktery trva ncékolik let. Na skolu je ale piijat bez absolvovaného kurzu.
Pravé tato skutecnost se kritikiim nelibi.

Jeden z nejvétSich problému, pro¢ neni dité pfijato na waldorfskou Skolu, neni
v ném samotném, ale v rodiCich. Pro piijeti na waldorfskou Skolu je nezbytna spolu-
prace s rodici, ktera neni v tak malé mife, jako je to na Skolach klasickych. Tento fakt
muzeme dokazat na piikladu, ze tfidni schiizky se na waldorfskych Skolach uskuteciuji
kazdy mésic. To byva Castym problémem pro nepfiijeti ditéte. S rodici je veden rozho-
vor, na zakladé n¢hoz se ucitel, ktery ho vede, dozvi, jak moc rodice vedi, co wal-

dorfska pedagogika ptfedstavuje a proc¢ své dité vlastné na tuto Skolu pfihlasili. Na za-

190 Srov. napt. Waldorfské skolstvi pfipravuje zZaky na nachazejici vladu humanity [online]. [cit.

2012-02-21]. Dostupné z: http://www.broskev78.estranky.cz/clanky/rentgen/waldorfske-skolstvi-
pripravuje-zaky-na-nadchazejici-vladu-humanity.html

191 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani

192 Srov. PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdelavani
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kladé toho se rozhodne, zda dité bude na Skolu ptijato nebo ne. Tuto skutecnost nepova-
zuji také za prili§ idedlni. Nabizi se zde otazka, zda neni pozadavki na rodice piilis?

K témto rozdilnym nazorim na waldorfskou Skolu lze ptipojit hodnoceni téchto
skol v Ceské republice. Waldorfsky pedagogicky model je natolik specificky, ze vyzaduje
diikladné studium a pochopeni antroposofickych zakladii. Proto je treba zduraznit, Ze ta
Skola, jejimz stézejnim vychodiskem neni Steinerova antroposoficka filozofie a pedago-
gika, neni skolou waldorfskou, nybrz skolou s waldorfskymi prvky. A takovych skol je u

nas vetsina, nebot neni jednoduché splnit vsechny antroposofické pozadavky waldorfské

pedagogiky.'”

193 PRUCHA, J. Alternativni Skoly, s. 26.
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Ve své diplomové praci jsem na zacatku prace popsala zivot Rudolfa Steinera, ktery se
zaslouzil o zalozeni waldorfské Skoly. Snazila jsem se vystihnout podstatné skutecnosti,
které ovlivnily jeho ndzor, a to hlavné na pedagogiku, kterd zaujala jednoho majitele
tovarny. Ten si Steinera vybral pro fizeni Skoly, ktera byla nazvana waldorfska. Podle
popsanych skutecnosti mizeme fici, Ze praveé odlisny piistup k détem a odlisné pedago-
gické pfistupy mohly byt jednim z divodl, pro¢ pravé pedagogika Rudolfa Steinera
byla natolik zajimava, Ze se pted sto lety prosadila.

Ve své praci se dale zminuji o skuteCnosti, ze waldorfskou pedagogiku najdeme po
celém svéte. Nejvice Skol je vzemi, kde byla Skola zaloZzena, v Némecku. Zemi s
druhym nejvétsim poctem Skol v Evropé je Nizozemi. V Americe se waldorfska
pedagogika nejvice prosadila v USA. Waldorfskou pedagogiku miizeme najit také
v africkych a asijskych zemich. Dale jsem popsala obecné cile vychovy a vzd€lavani,
které udal na zacatku vzniku Skoly Rudolf Steiner. Zaméftila jsem se na ucebni osnovu a
také pozadavky na ucitele, které jsou na waldorfské Skole naro¢né.

Dale jsem se pokusila popsat vyvoj waldorfské pedagogiky u nas. V Ceské
republice se waldorfskd pedagogika zaCala prosazovat az po padu komunistického
rezimu. Jeji pocet je vyrazné vyssi nez na Slovensku. Dnes ma waldorfska Skola mezi
alternativnimi Skolami u nés nejvétsi tspéch. Nejvice je u néas zédkladnich waldorfskych
Skol, ale nalezneme zde také Skoly mateiské, dvé waldorfské Skoly stfedni, jednu
waldorfskou Skolu specialni a rtizna waldorfska centra, kterad se snazi o dal$i rozvoj Skol
a vzdélavani pedagogickych pracovnikii na waldorfskych Skolach.

Snazila jsem se charakterizovat zékladni cile a rysy waldorfské koncepce vychovy
a vzdélavani, které prosazoval zakladatel Skoly Rudolf Steiner. Tyto cile jsem porovnala
s cili, které prezentuji dneSni waldorfské skoly. Mym hlavnim zdmérem bylo porovnani
tdchto cild a jejich zmén v Ceské republice. Piesto jsem nemohla vynechat zmény, které
nastaly také v zahrani¢i. Na zékladé¢ ptectenych knih, webovych stranek a diky
rozhovoru s jednoho z pedagogli mizu fici, ze cile waldorfské koncepce vychovy a

vzdelavani jsou stejné, az na ty, které se musely zménit vlivem rozvoje technologii.
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Tyto zmény nebyly ovsem drastické. Slo spiSe o skutecnost, ze do vzd&lavaciho pro-
gramu musela byt zapojena napiiklad vyuka vypocetnich technologii.

Po ptecteni fady publikaci jsem dosla k nazoru, ze i po sto letech zalozeni Skoly
zustavaji cile waldorfské Skoly stejné. Hlavnim problém, ktery se cilt tyka jsou
okolnosti, které splnéni cilii zdsadné ovliviiuji. Piestoze se Skoly tidi podle prvotnich
cili vychovné vzdélavaci koncepce, nejsou vSechny v ceskych podminkach splnény.
V mnoha pfipadech je tomu tak z divodd kratké historie waldorfské Skoly v Ceské
republice. Tyto cile, které nemohou byt splnény, jsem na webovych strankach nenasla,
ale v knihach od Rudolfa Steinera, a také jinych autorti, kteti waldorfskou pedagogiku
blize poznévali, tyto cile jsou uvedeny.

V posledni ¢asti diplomové praci jsem vystihla pozitivni a negativni stranky
waldorfské $koly s porovnanim $koly typické pro Ceskou republiku. V této ¢asti jsem
nedosla k jednoznacnému vymezeni urcitych cilli, zda se jednd o cile pozitivni nebo
negativni. U nékterych cili nebylo jednoduché fici, zda se daji povazovat za pozitivni
nebo negativni stranky Skoly.

V praci bylo dosazeno cilt, které jsem si na zacatku vytycila. Zptsob jejich splnéni
je popsan v zavéru. Praci mohu shrnout s védomim, Ze jsem doséhla jeji podstaty, kterd
se tykala porovnani cili waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani v historii a

v soucastné dobé.
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Abstrakt

MOJCHEROVA, V. Cile waldorfské koncepce vychovy a vzdélavani jeji vyvoj od po-

catku az dodnes.

Kli¢ova slova: waldorfska skola, waldorfska koncepce, waldorfské cile vychovy
a vzdélavani, waldorfsky Skolni vzdélavaci program, historie wal-
dorfské koncepce vychovy a vzdélavani, predstavitelé waldorfské

Skoly (Steiner), waldorfska pedagogika, rozvoj waldorfskych Skol

Ustiedni cil mé diplomové prace spoéiva v porovnani cili waldorfské koncepce vy-
chovy a vzdélavani od pocatku zalozeni Skoly az do soucasné doby. Na zacatku své
prace se zabyvam zakladatelem Skoly Rudolfem Steinerem, ktery Skolu téméi pred sto
lety zalozil. Zde jsem se snazila vystihnout zédkladni mySlenky Steinera, které pozdéji
preved] do waldorfské pedagogiky, ktera se stala popularni po celém svété. Rozvoj wal-
dorfskych $kol ve svété, a v Ceské republice predevsim, je dalsi soucasti diplomové
prace. Dale se v praci zabyvam porovnanim cila waldorfské koncepce vychovy
a vzdélavani na zacatku a v soucasné dob¢. Popisuji zmény, které nastaly predevsim
v Ceské republice, ale nemohla jsem opomenout ani zmény v zahrani&i. v praci se sna-

zim vystihnout pozitiva a negativa waldorfskych $kol oproti Skoldm klasickym.
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Abstract

MOJCHEROVA, V. The objectives of Waldorf educational concept and its

development from the beginning until today.

Keywords: Waldorf education, Waldorf educational concept, Waldorf educational
objectives, Waldorf education curriculum, the history of the concept of Waldorf

education, Waldorf education representatives (Steiner), Waldorf education development

The central aim of my thesis is to compare the objectives of the concept of Waldorf
education since the foundation of the education until the present time. At the
beginning the thesis deals with Rudolf Steiner, who founded this educational
system almost one hundred years ago. Here its aim is to represent the basic ideas of
Steiner, which later served as a basis of Waldorf education and became popular
worldwide. Development of Waldorf schools worldwide, especially in the Czech
Republic, is another part of the thesis. Furthermore, I compare the aims of Waldorf
educational concept at the beginning and today. I describe changes that have
occurred mainly in the Czech Republic, but I could not omit changes abroad. In my
thesis I try to capture the positives and negatives of Waldorf schools compared to

traditional schools.
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