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UuvoD

Tématem predkladané diplomové prace je Vyuziti didaktické hry
v hodinach cCteni a psani v navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani (dale i RVP ZV). Toto téma je podle mé aktualni
a atraktivni, jelikoz mé velice zajima didakticka hra. Ve své praci se zaméfim
na jeji vyuziti v primarnim roCniku, zvlasté pak pfi slozitém nacviku Cteni a
psani.
tomu tak jiz v davné historii a mélo by tomu tak byt i v budoucnu. Avsak cesta,
kterou muzeme k danému cili dojit, by se méla liSit od toho, jak tomu bylo
v minulosti. Didaktické hry jsou velice dulezité ve vyuce a i kdyZ je moznost
vymyslet jich celou fadu, ucitelé Casto sahaji ke znamym a zajetym metodam,
které pouzivaji neustale dokola, a proto déti Casto tolik nezaujmou. Zvlasté
v dnesni dobé, s nastupem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani, je kladen velky diraz na barevnost a pestrost vyuky, ktera
by neméla nutit déti uCit se drilem, ale zazitkovou formou, aby déti mohly
uplatnit ziskané védomosti a dovednosti v praktickém Zzivoté. Didakticka hra
k tomu jisté velkou mérou pfispiva, a to zejména v prvnim roCniku zakladni
Skoly, kde je jeji pouzivani vzhledem k véku déti nejCastéjsi. Pravé proto bych
se chtéla této problematice vénovat.

Cilem pfedkladané diplomové prace je analyzovat Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani a nastinit reformu Ceského Skolstvi po roce
1989. Dale zduraznit vyznam didaktické hry, objasnit misto, které zaujima ve
Cteni a psani v prvnim roCniku, a poukazat na jeji provazanost s RVP ZV.
Dulezitym cilem je také zjistit pfistup uciteld k tomuto problému a navrhnout
nékteré moznosti didaktickych her do vyuky ¢teni a psani v prvnim rocniku,

jejichz metodika bude rozpracovana tak, aby korespondovala s RVP ZV.



1  ANALYZA RAMCOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU
PRO ZAKLADNIi VZDELAVANI

1.1 Reformy €eského primarniho vzdélavani po roce 1989

Jiz pred pocCatkem tohoto stoleti se zacCaly pfipravovat zmény
predskolniho, zakladniho, stfedniho a vySSiho odborného vzdélani. Potfeby
téchto zmén vychazely =z porovnani naseho vzdélani se vzdélanim
ve vyspélych evropskych i svétovych zemich.

Rok 1989 je vyznamnym meznikem ve vyvoji naSeho statu. Ve Skolstvi
vyvolaly politické a spoleCenské zmény snahu o proménu cCeského
vzdélavaciho systému. Po roce 1989 bylo publikovano mnozstvi navrhu
organizaCnich, obsahovych a metodickych zmén Skolstvi a dalSich
vychovnych instituci v Ceské republice (Vorligek, 2000, s. 145).

V roce 1994 vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské
republiky (dale i MSMT CR) Program rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské
republiky, ktery byl nazvan Kvalita a odpovédnost. Ve své dobé byl tento
material povazovan za velmi vyznamny, protoze odpovidal budoucim
potfebam, které se jiz projevovaly ve vyspélych zemich svéta. Mél byt
vychodiskem pro tvorbu nového Skolského zakona a pocatek nové
transformace vzdélavaci soustavy.

V navaznosti na dokument Kvalita a odpovédnost byl v roce 1995
vypracovan Standard zakladniho vzdélavani, ktery vyjadfoval predstavu
0 podobé povinného zakladniho vzdélavani — o cilech a o vzdélavacim
obsahu. Podle Spilkové a kol. (2005, s. 17) se tato prfedstava méla stat
zakladem ktvorbé, posuzovani a schvalovani vzdélavacich programi
a ucebnic. Dokument obsahuje vzdélavaci cile v roviné poznatkl, dovednosti,
kompetenci a hodnotové orientace Zaki a kmenové ucivo, které ma byt

soucasti vzdélavacich programu. V letech 1996 a 1997 byly tedy vytvoreny



a schvaleny tfi programy pro zakladni vzdélavani, a to Zakladni Skola, Obecna
Skola a Narodni skola.

| pfes slibny vyvoj v pfipravé nového Skolského zakona se jeho
dokon€eni odkladalo a misto né& byly pfijimany pouze novely zakonu
dosavadnich. Jednou z nejvétSich komplikaci v procesu transformace
vzdélavani v Ceské republice byla absence ucelené vzdélavaci politiky.

Az po necelych deseti letech, které ubéhly od zasadnich politickych,
spoledenskych a ekonomickych zmén vroce 1989, pfijala viada Ceské
republiky v dubnu 1999 v navaznosti na programové prohlaseni vlady
z Cervence 1998 usneseni, ve kterém schvalila hlavni cile vzdélavaci politiky.
Ty se staly vychodiskem Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy
v Ceské republice zvefejnéné MSMT CR v kvétnu 1999. Ministerstvo se timto
pfihlasilo k zasadé, Zze rozvoj Skolstvi a vSech vzdélavacich instituci ma
vychazet ze zavazného vladniho dokumentu oznaCovaného jako podobné
texty strategického charakteru v jinych zemich z tzv. Bilé knihy (Spilkova
a kol., 2005, s. 20).

1.1.1 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tedy Bila kniha,
je dokument, ktery na zakladé svétovych trendu, dédictvi naSi civilizace
a narodnich tradic formuloval cile, sméry a ukazatele pro dalSi rozvoj naSi
vzdélavaci soustavy. Tento program ¢asteCné navazuje na starSi dokumenty,
které vznikaly zdUsledku pfizpasobeni vzdélavaciho systému novym
potfebam spole¢nosti (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 33). Je povaZzovan
za pozitivni zlom v procesu transformace.

Bila kniha je ,systémovy projekt formulujici mySlenkova vychodiska,
obecné zamery a rozvojove programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj

vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu.” (Kotasek a kol., 2001, s. 7)



V Bilé knize jsou rozebrana vychodiska a pfredpoklady rozvoje
vzdélavaci soustavy, jsou zde nastinény spoleCné otazky predskolniho,
zakladniho a stfedniho vzdélavani a specifické problémy jednotlivych stupri(
a oblasti vzdélavani. V zakladnim vzdélavani se zde doporucCuje napfiklad
zvyraznit vyznam a specifika 1. a 2. stupné zakladniho vzdélavani
ve stéZejnich pedagogickych dokumentech, vytvofit Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani a v ném stanovit specifické cile, obsah
vystupni kliCové kompetence a podminky pro vzdélavani na 1. a 2. stupni.
Dale je nezbytné feSit prechod na integrované zakladni vzdélavani,
které umozni vytvaret podminky pro zaky jak talentované, tak zdravotné
a socialné znevyhodnéné, klast ddraz na proménu Skoly a vyu€ovani
a podpofit inovativni programy a cinnosti vychazejici z potfeb Zzakd daného
véku a také zmeénit koncepci vzdélavani ucitelt pro 1. a 2. stupen zakladniho
vzdélavani. Bila kniha rozebira také tercialni vzdélavani a vzdélavani
dospélych a mapuje jejich specifické problémy. Na zavér zvefejiiuje hlavni
strategické linie vzdélavaci politiky v Ceské republice.

Bilda kniha je otevienym dokumentem, ktery by mél byt podle zmén
spoleCenské situace neustale obnovovan. Je také zavaznym zakladem,

ze kterého maji vychazet konkrétni realizacni plany.

1.2 Systém kurikularnich dokumenti a postaveni Ramcového

vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

V souladu s novymi principy kurikularni politiky, které byly zformulovany
v Narodnim programu rozvoje vzdélavani, je do vzdélavaci soustavy zaveden
novy systém kurikularnich dokumentd. Ty jsou tvofeny ve dvou uUrovnich —
statni a skolni.

Statni uroven reprezentuje Narodni program vzdélavani a ramcove
vzdélavaci programy (dale i RVP). Narodni program vzdélavani urCuje

pocCateCni vzdélavani jako celek. RVP vymezuji ramce, které jsou zavazné



pro vzdélani v jednotlivych etapach vzdélavani. Vymezuji povinny obsah,
rozsah a podminky vzdélavani kazdého vzdélavaciho oboru. Jsou zpracovany
centralné a jsou zakladem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programu
(dale i SVP). Podle Kalhouse, Obsta a kol. (2002, s. 138) jsou vzdé&lavaci
programy zakladnim pedagogickym dokumentem pro poskytovani vzdélani.

Na rozdil od ramcovych vzdélavacich programul, které vytvari
s celostatni platnosti Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze (dale i VUP),
Skolni vzdélavaci programy, které pfedstavuji Skolni uroven, si ma vypracovat
kazda Skola sama. Podle ValiSové, Kasikové a kol. (2007, s. 89) je smyslem
Skolnich vzdélavacich programd vytvofit Skolskou kulturu spjatou s Zivotem
mistni spoleCnosti, ktera bude vychazet z mistnich podminek a bude
realizovat predstavy a cile konkrétni Skoly. Jak je uvedeno v Manualu
pro tvorbu SVP v zakladnim vzdélavani (VUP, 2006, s. 5), uditelé maji poprvé
v historii naSeho Skolstvi moznost podilet se na celkové podobé zavazného
vzdélavaciho dokumentu.

VSechny dokumenty uvedené vySe v této podkapitole jsou dokumenty

vefejnymi, tedy pfistupnymi verejnosti.

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani vznikl v letech
2001 - 2004 v navaznosti na tzv. Bilou knihu. Stat jiz nevytvafi uCebni osnovy,
které si dfive kazda Skola pouze pfevzala. Vymezuje se pouze Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Ten je kliCovym dokumentem,
ktery konkretizuje poZadavky statu vymezenim cill, obsahu a olekavanych
vystupt v oblasti zakladniho vzdélavani (Spilkova a kol., 2005, s. 22).

Podstatné jsou predevS§im zmény v zebfiCku dulezitych cild. Duaraz
jiz neni kladen na védomosti, dovednosti a navyky spjaté s pamétnim
osvojovanim velkého mnozstvi poznatkdl podavanych v hotové podobé, ale ma

jit hlavné o vSestranny rozvoj détské osobnosti jak v kognitivni oblasti,
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tak v oblasti kompetenci, postoji a hodnot. Nejde tedy jen o ziskavani
poznatkll, ale hlavnhé o ziskavani nastroji pro poznavani a rozvoj
myslenkovych operaci, pfedevSim vyS8Sich urovni mysSleni. RVP ZV neni
zalozen na precenovani nebo podcenovani jedné oblasti rozvoje Zakovy
osobnosti, ale dulezitda je komplexnost pusobeni na Zaka a na jeho
rovnomeérny rozvoj v oblasti kognitivni, socialni, emocionalni i volni.

RVP ZV je zavaznym dokumentem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programu a je urCeny vSem zakladnim Skolam. Soucasti RVP ZV muze byt
také pfiloha, ktera upravuje vzdélavani zaku s lehkym mentalnim postizenim.

RVP ZV je otevieny dokument, ktery bude ménén v urcitych ¢asovych

etapach podle potieb spolecnosti i zakl a podle zkuSenosti uciteld.

1.3.1 Principy a tendence Ramcového vzdélavaciho programu

pro zakladni vzdélavani

RVP ZV navazuje na Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani a je vychodiskem pro ramcové vzdélavaci programy pro stfedni
vzdélavani. Je také zavazny pfi stanovovani pozadavku pfijimaciho fizeni pro
vstup do stfedniho vzdélavani. Vymezuje, co je nezbytné v povinném
zakladnim vzdélavani, v€etné vzdélavani v odpovidajicich ro€nicich viceletych
stfednich Skol. Zaroven urCuje uroven klicovych kompetenci zakl koncicich
zakladni vzdélavani. Zafazuje do zakladniho vzdélavani povinna priufezova
témata. Podporuje vhodné propojovani vzdélavaciho obsahu a komplexni
pfistup k jeho realizaci za pouziti riznych metod a forem vyuky podle potfeb
Zzaku. UmozZnuje upravu vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani zaku se
specifickymi vzdélavacimi potiebami (VUP, 2007, s. 10).

RVP ZV zohledruje potfeby a mozZnosti Zakl, podle kterych je mozno
uplathovat variabilnéjSi organizaci vyuky. Podporuje vytvafeni nabidek
povinné volitelnych pfedmétl. Prispiva také k vytvareni pfiznivého pracovniho

klimatu, které je zaloZzeno na spolupraci, u¢inné motivaci a aktivizujicich
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metodach vyuky. Chce prosadit zmény v hodnoceni zaku mifené k pribézné
diagnostice, slovnimu hodnoceni zaloZzenému na individualnim pfistupu. Zada
zachovavani pfirozenych heterogennich skupin a snizeni rozdélovani zaku
do specializovanych tfid a Skol. Pfedevdim zduraziuje dulezitou spolupraci

rodicu se Skolou.

1.3.2 Klicové kompetence

Klicové kompetence se staly fenoménem soufasné doby. Jsou
povazovany za nejpodstatnéjsi kategorii, kterou RVP ZV pfinasi do zakladniho
vzdélavani. Kazda Skola je ma v pribéhu zakladniho vzdélavani u zaku
utvaret a rozvijet. ,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoju a hodnot ddlezZitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdeho ¢lena spolecnosti.” (Jefabek, Tupy, 2007, s. 14)

KlicCové kompetence muzeme také chapat jako komplexni ,vybavu®,
kterou zaci ziskavaji béhem zakladniho vzdélavani a ktera jim umozni
efektivné jednat a Iépe vyuzivat vée, co se naugili (VUP, 2006, s. 8).

Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny Zaky souborem
klicovych kompetenci v dosazitelné urovni a pfipravit je na dalSi vzdélavani
a celkové na uplatnéni ve spole€nosti. Osvojovani kliCovych kompetenci je
obtizny a dlouhodoby proces, ktery zacdina ve vzdélavani predskolnim,
pokraCuje v zakladnim a stfednim vzdélavani a je rozvijen béhem dalSiho
zivota. Uroven kliovych kompetenci, které dosahnou Zz&aci pfi ukon&eni
zakladniho vzdélavani, neni tedy kone¢na, ale tvofi pouze zaklad
pro celozivotni u€eni a pracovni Zivot.

~,Mit urCitou kompetenci znamena, ze se dokazeme v urcité pfirozené
situaci pfimerené orientovat, provadét vhodné Cc¢innosti, zaujmout pfinosny
postoj.“ (VUP, 2007, s. 8)

Klicové kompetence predstavuji idealni stav, o ktery by méli ucitelé

spoleCné se zaky usilovat. Protoze jsou ale schopnosti a osobni dispozice
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rizné, meélo by byt respektovano, ze ne vSichni zaci jich mohou dosahnout
v plné mife. Miru osvojeni kliCovych kompetenci muize tedy ovliviovat
napfiklad typ osobnosti Zaka (Sikulova a kol., 2008, s. 10-11).

Klicové kompetence od sebe nejsou izolovany, ale prolinaji se, maji
nepfedmétovou podobu a Ize je ziskat jen jako vysledek celkového procesu
vzdélavani. Proto Kk jejich utvafeni a rozvijeni musi smeéfovat a pfispivat
veSkery vzdélavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve Skole probihaji
(Jefabek, Tupy, 2007, s. 14).

Ramcovy vzdélavaci program stanovuje pro predskolni, zakladni
I gymnazialni vzdélavani stejné kliCové kompetence. Tyto kompetence
na sebe navazuji a jejich uroven postupné graduje podle toho, jak vyspéli jsou
zaci v jednotlivych stupnich vzdélavani. V etapé zakladniho vzdélavani jsou
stanoveny jako klicové tyto: kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problému, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni,
kompetence obCanské, kompetence pracovni.

U kompetence k u€eni by si mél zak na konci zakladniho vzdélavani
planovat a organizovat vlastni uceni, vybirat si pro to efektivni zpusoby,
metody i strategie. Dale by mél byt schopen vyhledavat a tfidit informace
a efektivné je vyuzivat v procesu uceni, tvar€ich Cinnostech i v zivoté, také
pouzivat obecné terminy, symboly a znaky, poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti mezi sebou spojovat a vytvaret si tak obecny pohled na matematicke,
spoleCenské a kulturni jevy. Na zakladé vlastnich pozorovani a experimentu
by mél porovnavat vysledky a vyvozovat z nich disledky. Zak by mél pochopit
smysl a cil u€eni, samostatné zhodnotit vlastni vysledky a ur€it, jak své uceni
zdokonalit.

Na konci vzdélavani by méla byt rozvinuta kompetence komunikativni
tak, aby zak dokazal vystizné a kultivované v logickém sledu formulovat své
mySlenky, a to pisemné i ustné. Mél by porozumét a naslouchat promluvam
a zapojovat se do diskuze vlastnim nazorem i vhodnymi argumenty. Mél by byt
schopen porozumét textim, jinym obrazovym materialim i gestim a zvukdm

a pouzivat je ke svému rozvoji i zapojeni do spolecCnosti. Také by mél vyuzivat
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moderni prostfedky a technologie pro komunikaci a vyuzivat komunikativni
dovednosti k vytvareni vztahu s ostatnimi lidmi.

U kompetence kfeSeni probléma by mél zak na konci vzdélavani
premyslet o problémovych situacich, rozpoznat je a vyhledavat zplsoby feSeni
na zakladé vlastnich zkuSenosti. Mél by nachazet podobné ¢i odliSné znaky
problémovych situaci pfi vyhledavani informaci a objevit rizné varianty feSeni.
Dale by mél ovérfovat spravnost feSeni a sledovat vlastni pokrok, délat
rozhodnuti, ktera je schopen obhajit a za ktera si uvédomuje zodpovédnost.

Kompetence pracovni je rozvijena tak, aby na konci zakladniho
vzdélavani dokazal Zak bezpeCné a podle vymezenych pravidel pouzivat
materialy, nastroje a vybaveni. Vysledek pracovni €innosti chapat nejen podle
funkénosti, kvality a vyznamu, ale také z hlediska ochrany zdravi a ochrany
zivotniho prostfedni. K vlastnimu rozvoji by mél pozivat znalosti a zkuSenosti,
které ziskal v jednotlivych vzdélavacich oblastech, a podle nich se rozhodovat
o dalSim pracovnim zaméfeni. Také by mél pochopit zaklady podnikani
a rozvijet podnikatelské mysleni.

Kompetence socialni a personalni by meéla byt na konci zakladniho
vzdélavani rozvinuta natolik, aby Zak spolupracoval ve skupiné, podilel
se na vytvareni pravidel a na utvafeni atmosféry, ktera je zaloZena
na ohleduplnosti, ucté a ochoté pomoci. Aby diskutoval v ramci skupiny i tfidy,
dokazal ocenit zkuSenosti ostatnich a jejich potfebu pfi spolupraci a ovladal
své chovani tak, aby mohl citit sebeuspokojeni a sebeuctu.

Na konci zakladniho vzdélavani je u kompetence obCanské dulezité to,
aby se zak dokazal vcitit do druhych lidi, vazil si jich a respektoval jejich
pfesvédCeni. Aby odmital fyzické i psychické nasili a postavii se mu,
aby chapal zakony a spoleCenské normy, sva prava i povinnosti.
Aby se choval a rozhodoval zodpovédné v krizovych situacich a projevoval
pozitivni postoj k uméleckym dilum, tradicim i k dédictvi naroda jak kulturnimu,
tak historickému, a zapojoval se do kulturniho déni. Aby se rozhodoval
v zajmu pozadavku zivotniho prostiedi, podpory a ochrany zdravi a na zakladé

pochopeni ekologickych a environmentalnich problémd.
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1.3.3 Prurezova témata

Prafezova témata jsou podstatnou soucasti RVP ZV. Zahrnuji aktualni
problémy svéta a vytvareji pfilezitosti pro spolupraci i individualni uplatnéni,
¢imz rozviji Zzaka v oblasti hodnot. RozSifuji poznani zakl, obohacuiji jejich
osobnost a vztahy s ostatnimi lidmi, ovliviuji celkovou atmosféru Skoly
a propojuji €innosti z vyuky s €¢innostmi mimo vyuku a mimo Skolu.

LPrafezova témata jsou dilezitym formativnim prvkem ve vzdélavani,
uzce se propojuji se vzdélavacim obsahem a tim se podileji na utvareni
a rozvijeni klicovych kompetenci.“ (VUP, 2006, s. 14)

V8echna prldfezova témata jsou zpracovana jednotné. Vyznam
a postaveni prifezového tématu jsou popsany v Charakteristice prafezového
tématu. Dale je rozebran pfinos prufezového tématu k rozvoji osobnosti zaka,
a to jednak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti a jednak v oblasti
postoju a hodnot. Obsah prufezovych témat je poté rozdélen do tematickych
okruhu, kde se dava Skolam na vybér nékolik témat. Tematické okruhy
prufezovych témat pfispivaji ke komplexnimu vzdélavani a rozviji klicové
kompetence. Dotykaji se vSech vzdélavacich oblasti a vSech vzdélavacich
oborl. Propojenost prifezovych témat s vzdélavacim obsahem vyulovacich
predmétu je podminkou jejich ucinnosti.

V prubéhu zakladniho vzdélavani je povinnost Skoly nabidnout Zakim
vSechny tematické okruhy prufezovych témat, to znamena, Ze prifezova
témata jsou v zakladnim vzdélavani povinna. Zalezi vSak na Skole a na jejim
SVP, ve kterém roéniku, v jakém rozsahu a jakym zplisobem zafadi prifezova
témata do vyuky.

Pro zakladni vzdélavani jsou stanovena tato prufezova témata:
Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obCana, Vychova
k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova,
Environmentalni vychova, Medialni vychova (Jefabek, Tupy, 2007, s. 90).

Didakticka hra ve vyuce &teni mlze rozvijet vSechna tato prafezova

témata.
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1.3.4 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani je vRVP ZV rozdélen
do vzdélavacich oblasti. Podle Jefabka a Tupého (2007, s. 18): ,Jednotlivé
vzdelavaci oblasti jsou tvoreny jednim vzdélavacim oborem nebo vice
obsahové blizkymi  vzdélavacimi obory. Do vzdélavacich obor(
a vzdélavacich oblasti — uvedené v zavorkach — patfi tyto: Jazyk a jazykova
komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk), Matematika a jeji aplikace
(Matematika a jeji aplikace), Informaéni a komunikaéni technologie
(Informaéni a komunikaéni technologie), Clovék a jeho svét (Clovék a jeho
svét), Clovék a spoleénost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi), Clovék a pfiroda
(Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis), Uméni a kultura (Hudebni vychova,
Vytvarna vychova), Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)
a Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).

Kazda vzdélavaci oblast je popsana v RVP ZV. V uvodu je vymezena
Charakteristikou vzdélavaci oblasti, ktera rozebird postaveni a vyznam
vzdélavaci oblasti v zakladnim vzdélavani a vymezuje vzdélavaci obsah
jednotlivych vzdélavacich obori. Je zde také naznaCena navaznost
mezi vzdélavacim obsahem 1. a 2. stupné zakladniho vzdélavani.
Na charakteristiku poté navazuje Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti. Zde je
vymezeno, kcemu je zak veden prostfednictvim vzdélavaciho obsahu,
aby postupné dosahoval kliCovych kompetenci.

Vzdélavaci obsah vzdélavacich oborl je tvofen oekavanymi vystupy
aucCivem. Ocekavané vystupy jsou dalSi novinkou v kurikularnich
dokumentech. Vymezuji, co je ocCekavanym vysledkem vzdélavani
pfi osvojovani uciva jednotlivych vzdélavacich obora. Jsou Cinnostniho razu,
zaméfené na praktické vyuziti v bézném Zivoté a jsou ovéfitelné. Jsou
stanoveny tak, aby se pfi jejich osvojovani rozvijely i kliCové kompetence.
V ramci 1. stupné je vzdélavaci obsah rozdélen na 1. obdobi, kam je zafazen

1. az 3. roCnik, a 2. obdobi, kam spada 4. a 5. rocnik. RVP ZV stanovuje
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vystupy na konci 1. obdobi 1. stupné jako orientacni a na konci 2. obdobi
1. stupné a konci 2. stupné jako zavazné.

UCivo je zasazeno do jednotlivych vzdélavacich okruhll a je chapano
jako prostfedek k dosazeni ocekavanych vystupl. UcCivo je doporucené
Skoldm. Ty je rozpracovavaji do jednotlivych ro€niki nebo jinych €asovych
usekdi do Skolniho vzdélavaciho programu. Na urovni SVP je udivo
jiz zavazne.

Cteni a psani spada v RVP ZV do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova

komunikace, ktera je blize rozebrana v dalSi kapitole.

1.4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani navazuje
na Ramcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani (dale i RVP PV).
Pfi  tvorbé vzdélavacich programi byl kladen ddraz na to,
aby mezi pfedSkolnim a zakladnim vzdélavanim byla dostateCna navaznost.
Vytvofeni dobrych zakladl v etapé predskolniho vzdélavani muize zvysSit
velkou mérou Sanci na uspéch v souCasném svété a je velkym vkladem
do budoucna. Zejména pak, kdyz jsou tyto zaklady v dalSi etapé vzdélavani,
tedy v zakladnim vzdélavani, upevnény a rozvijeny. Proto je koncepce obou
materiald podobna, blizka a logicky navazujici. Vzdélavaci cile jsou
formulovany tak, aby bylo zfejmé, ze jde o dvé navazné etapy vyucCovaciho
procesu. Vystupy, tedy soubor ocekavanych vysledkd PV, a vstupni
pfedpoklady ZV jsou provazané a v souladu. Stejné jako v RVP ZV je v RVP
PV ucivo Clenéno do vzdélavacich oblasti. Do vzdélavacich oblasti
predskolniho vzdélavani patfi: Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, ta se dale
Cleni na Jazyk a feC, Poznavani schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
mySlenkové operace a Sebepojeti, city, vile, dalSimi oblastmi jsou Dité a ten
druhy, Dité a svét, Dité a spoleCnost. Mezi nazvy vzdélavacich oblasti RVP ZV

a RVP PV muzeme najit ur€itou podobnost. V RVP PV jsou také formulovany
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stejné klicové kompetence jako v RVP ZV kromé kompetence pracovni,
ktera se objevuje pouze v RVP ZV. Je tedy jasné, Ze tyto kompetence na sebe
logicky navazuji. OcCekavané vystupy v obou ramcovych vzdélavacich
programech jsou formulovany obdobné a maiji gradujici charakter. Je tedy
zadouci, aby se ucitelé prvnich tfid zakladnich Skol seznamili s RVP PV,
zejména s predpokladanou urovni vystupl predskolniho vzdélavani.

Ramcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani (Smolikova a
kol, 2004, s. 8) uvadi, zZe:,vzajmu zajisténi propojenosti a navaznosti
pfedskolniho a zakladniho vzdélavani a z ddvodu maximalniho vyuZiti
a uplatnéni vysledkt dosaZenych v etapé pfedskolniho vzdélavani je nutné,
aby zakladni Skola, zejména v pocatcich své prace s ditétem, brala v uvahu
psychologicka a didakticka specifika vzdélavani predskolnich déti a promitla
je do forem a metod vzdélavani.”

Zakladni vzdélavani by tedy melo, predevsim v prvni tfidé, navazovat
na pfedskolni vzdélavani. Obzvlasté ve c&teni a psani v prvnim rocniku
je dulezita tato navaznost, jelikoz pfiprava na ¢teni a psani probiha

jiz v pfedskolnim véku.
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2  JAZYK A JAZYKOVA KOMUNIKACE

Podle RVP ZV vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima
stéZejni misto ve vychovné& vzdélavacim procesu. Urover jazykové kultury
patfi k podstatnym znakim vSeobecné vyspélosti Clovéka, ktery ukonil
zakladni vzdélani. Jazykové vyuCovani vybavuje Zaka znalostmi
a dovednostmi, diky kterym muze vnimat rizna jazykova sdéleni, rozumét jim,
vyjadfovat se a projevovat vysledky svého poznavani (Tupy, Jefabek, 2007,
s. 20).

Jazyk a jeho uzivani se poklada za néco samoziejmého a vSedniho.
Je to dulezity prostfedek pro vyménu informaci. Jazyk podle Hubacka a kol.
(2002, s. 13): ,byva nejcastéji definovan jako nejdokonalejsi a nejuZivanéjsi
prostredek lidského dorozumivani (komunikace).”

Komplex jevu, které jsou spojeny svyménou informaci pomoci
hlaskovych a grafickych znakl, se nazyva jazykova komunikace (VinSalek,
1972, s. 3). Jazykova komunikace se déje prostfednictvim promluv.

Vzdélavani v oblasti Jazyk a Jazykova komunikace rozviji kliCové
kompetence. Vede zaka k vnimani jazyka jako vyznamného sjednocujiciho
Cinitele naroda a jako nastroje celoZivotniho vzdélavani, ktery odrazi kulturni
a historicky vyvoj. Sméfuje Zaka k rozvoji kladného vztahu k matefskému
jazyku, k vnimani jazyka jako prostfedku k ziskavani informaci a vyjadfovani
nazorl. Podnécuje k respektovani pravidel komunikace mezi lidmi v daném
kulturnim prostfedi a krozvoji vztahu kjazyku v interkulturni komunikaci.
Pfivadi zaky také ke zvladnuti prace s jazykovymi a literarnimi prameny
pfi ziskavani informaci z odliSnych zdroju. V neposledni fadé vede Zzaky
ke kultivovanému projevu pfi vystupovani na vefejnosti a také k prozivani,
estetickému vnimani a rozvoji pozitivniho vztahu Kk literatufe a uméleckym
dilim zaméfenych na text.

Do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace se fadi dva
vzdélavaci obory, a to Cesky jazyk a literatura a Cizi jazyk. Mdzeme

sem zaradit jako doplfiujici vzdélavaci obor i DalSi cizi jazyk.
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Cizi jazyk a DalSi cizi jazyk maiji poskytnout zaklad pro komunikaci zaku
vramci Evropy a svéta. Snazi se odstrafiovat jazykové bariéry a rozvijet
mobilitu zakd v budoucim studiu a zivoté osobnim a pracovnim. Umozruje
poznavat odlisSny Zivot v jinych zemich a prohlubovat mezinarodni toleranci
a porozumeni.

Uspésnost jazykového vzdélavani je zavisld nejen na vysledcich
vzdélani v matefském jazyce a v jazycich cizich, ale také na vSech ostatnich
oblastech zakladniho vzdélavani, ve kterych by mél byt kladen duraz také

na jazykovou kulturu.

2.1 Cesky jazyk a literatura

Cteni a psani spada v RVP ZV do vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura. Podle Tomana (2007, s. 21): ,RVP ZV prisuzuje oboru Cesky
Jazyk a literatura ve vychovné-vzdélavacim procesu stézejni pozici,
nebot dovednosti v ném ziskané jsou nezbytné i pro uspésSné osvojovani
poznatkt v dalSich oblastech vzdélavani a vytvareji predpoklady pro efektivni
mezilidskou komunikaci.”

Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura se dé&li do tfi sloZek:
komunikaéni a slohova vychova, jazykova vychova, literarni vychova. Stejné
jako v ostatnich vzdélavacich oborech jsou k nim uréené oCekavané vystupy
a ucivo. UCivo téchto slozek se vSak vzajemné prolina, a proto ma komplexni
charakter.

V Komunikaéni a slohové vychové jsou definovany oCekavané vystupy
tak, ze zak by mél na konci prvniho obdobi mimo jiné CcCist plynule
a s porozuménim pfiméfené naroCné a rozsahlé texty, porozumét pokynum
pisemnym i mluvenym, vrozhovoru respektovat komunikaCni pravidla
a v mluvenych projevech dbat na vyslovnost, spravné dychat a volit vhodné
tempo feci i verbalni a neverbalni prostfedky. V psani by mél zvladat zakladni

hygienické navyky, tvary Cislic a pismen psat spravné a mél by umét napsat
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jednoducha sdéleni. V druném obdobi by mél zak Ccist potichu i nahlas
priméfené texty a rozliSovat v nich podstatné a okrajové informace, z patficné
slozitého sdéleni si zapamatovat podstatna fakta a posoudit jeho uplnost
Ci neuplnost. Dale by mél dokazat vést dialog, i telefonicky, a volit spravnou
intonaci, pfizvuk a pauzy, rozpoznat spisovnou a nespisovnou vyslovnost
a vhodné ji vyuzivat. Mél by byt schopen psat jednoduché komunikacni zanry
a vytvofit osnovu vypravéni, podle které by produkoval pisemny nebo mluveny
projev. Do uc€iva komunika¢ni a slohové vychovy se fadi Cteni a naslouchani,
v obou pfipadech praktické i vécné, mluveny projev, zaklady jeho techniky,
komunikacni zanry, zakladni komunikacni pravidla a mimojazykové prostfedky
feci, v pisemném projevu zakladni hygienické navyky, techniky psani a zanry
pisemného projevu.

OcCekavané vystupy v Jazykové vychové jsou napfiklad rozliSovani
zvukové a grafické podoby slova, jeho rozdéleni na hlasky, porovnavani slov,
uzivani spravnych gramatickych tvaru sloves, podstatnych a pfidavnych jmen
v mluveném projevu. Pak spojovani vét do jednoduchych souvéti a rozliSovani
druht vét podle postoje mluvéiho. V druhém obdobi by mél Zzak porovnat
vyznam slov, rozliSit ve slové kofen, koncovku, pfiponovou a pfedponovou
Cast, urCovat slovni druhy a vyuzivat je v mluveném projevu ve spravnych
gramatickych tvarech. Mél by rozliSovat slova spisovha a nespisovna,
odliSovat vétu jednoduchou a souvéti a uzivat vhodnych spojovacich vyrazu.
Do uciva Jazykové vychovy spada zvukova stranka jazyka - sluchové rozliSeni
hlasek, vyslovnost samohlasek, souhlasek a souhlaskovych skupin,
dale tvaroslovi, skladba, pravopis a slovni zasoba a tvofeni slov.

V Literarni vychové ma Zak v prvnim obdobi Cist a pfednaset zpaméti
ve vhodném tempu literarni texty a vyjadfovat z nich své pocity, rozliSit text
v préze a ve verSich a odliSit pohadku od ostatnich druhl vypravéni,
ma pracovat s literarnim textem tvofivé v ramci svych schopnosti. V druhém
obdobi ma své dojmy z Cetby vyjadfovat a zaznamenavat, tvofit literarni text
vlastni i reprodukovany. P¥i rozboru literarnich textd ma Zak rozliSovat jejich

umélecké a neumeélecké typy a pouzivat literarni pojmy. V ucivu Literarni
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vychovy se objevuje poslech a zazitkové &teni literarnich textu, tvofivé Cinnosti
s literarnim textem jako prednes, dramatizace a vytvarny doprovod a dale
zakladni literarni pojmy, napfiklad hadanka, fikanka, pohadka a dalSi. Podle
Janackové (2009, s. 7) v literarni vychové zaci postupné ziskavaji a rozvijeji
zakladni Ctenarské navyky a dosahuji takovych prozitkh a poznatkd,
které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, hodnotové orientace a mohou
obohatit duchovni zivot.

Ctenim a psanim, které spada do této oblasti vzd&lavani, se budeme

podrobnéji zabyvat v dalSi kapitole.
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3  PRVOPOCATECNI CTENI A PSANI

Cteni a psani patfi k zakladnim slozkam lidské gramotnosti. Umét &ist
a psat je dnes samoziejmosti. Tyto dovednosti se staly nutnosti pro zivot
kazdého jedince i celé spoleCnosti.

O vyudovani &teni a psani v prvnim roéniku zakladni $koly (dale i ZS)
projevuji zajem nejen ucitelé, ale i rodiCe. | mnohé déti chtéji umét Cist a psat
jesté predtim, nez nastoupi do Skoly.

Vyuc€ovani ¢teni a psani spolu Uzce souvisi. Dulezitym pfedpokladem pfi
nacviku ¢teni a psani je vykonavani feCové Cinnosti. Ta se déli na percepcni
a produkéni, mluvenou a psanou. Podle Vingalka (1972, s. 6): ,Cteni chdpeme
Jako recovou ¢innost percepcni psanou, psani jako fec¢ovou ¢innost produkcéni
psanou.” Produkéni a percepcni Cinnosti se navzajem ovliviiuji. Naucit psani

bez znalosti ¢teni je proto dost komplikované.

3.1 Psychologické aspekty €éteni a psani

Pro Fizeni vyuCovaciho procesu ma velky vyznam poznani
psychologické podstaty procesu a poznani predpokladd k osvojovani
védomosti, dovednosti a navykl, které zak ma (Kfivanek, Wildova a kol.,
1998, s. 18). Proces cCteni a psani neni z psychologického ohledu vibec
jednoduchy a je mimo jiné ukazem vySSi nervové Cinnosti. Velky podil na ném
maji hlavné centra v mozkové klfe, a proto je dullezita zralost centralni
nervové soustavy. Cteni a psani je povazovano za specificky pfiklad zrakové
percepce. PocateCni Cteni a psani ma v porovnani s psanim a ctenim
zdatného Ctenare a pisare psychologické zvlastnosti a psychologické obtize
mnoha druhu.

.Podstata Cteni a psani spociva v pfeméné slyseného, vidéného nebo
mluveného slova do sloZité grafomotorické ¢innosti, jejimz vysledkem je psané

slovo nebo fec.“ (Fabiankova, Havel, Novotna, 1999, s. 33)
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Na procesu Cteni a psani se podileji mozkova centra, zejména
Wernickeovo centrum, jehoZz ukolem je rozpoznavat zvuky lidské fedi,
a centrum Brocovo, které fidi mluvenou fe€, dale také sluchové a zrakové
centrum, angularni zavit a obloukovity svazek. Mluvena feC se analyzuje
v primarni sluchové oblasti a poté se strukturuje ve Wernickeové centru,
vzniklé impulsy se dostavaji do Brocova centra a pak do motorické oblasti,
ktera fidi ¢innost feCovych organl. Psana fe€ se analyzuje zrakem. Na sitnici
se vytvafi nervové impulsy, které prochazeji do zrakového centra a poté
do anglularniho zavitu, pak obloukovitym svazkem pfechazeji do Brocova
centra, které vysila impulsy do motorické oblasti, Cimz se aktivizuji organy feci.
Brocovo centrum je umisténo pouze v jedné hemisféfe, u pravaka v levé
a u levaka v prave, zato Wernickeovo centrum se vyviji v obou mozkovych
hemisférach (Simickova, 2008, s. 21-22).

Proces psani je zavisly na mnoha operacich, ale prvorfadou ulohu hraje
sluchova analyza. Podle Vinsalka (1972, s. 47) vyzkumy poruSeni sluchového
aparatu ukazaly, Ze postiZzeny ma problém samostatné se pisemné vyjadrovat
a psat slova podle diktatu. Proto je mechanismus sluchového aparatu
potifebny pro nacvik psani. DalSim pfedpokladem nacviku je spravna artikulace
hlasek a schopnost zapamatovat si zrakové obrazy pismen a soucCasné si
je vybavit v€as. Dulezita je také prostorova orientace.

Vystejn (1995, s. 13) uvadi k psaneé feCi: ,Prfi psani jsou v mozku
vytvorena schémata grafickych symbolt slov prevedena jako koordinované
impulsy nervovymi drahami ke svalovym skupinam ruky, kde je realizovan
vlastni graficky vykon, tj. psani.“

Prvni vyzkumy, které se tykaly Cteni, byly zaméfeny na zkoumani
pohybl oci pfi Cteni. Zjistilo se, Ze ¢teni neprobiha pohybem oci z jednoho
mista textu na druhé, ale pfi zastaveni o€i uurCité c¢asti textu. Toto
soustfedéni se na urCity usek textu se oznacuje jako fixace. Pohyby po fadku
Zzleva doprava jsou tzv. sakadické pohyby a regresni pohyby jsou takove,

kdyz se Ctenar vraci k jiz pfetenému textu. U vyspélych ¢tenafl dochazi
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k regresim ojedinéle, ale u zacCinajicich ¢tenaru jsou, stejné jako u dyslektikd,
bézné.

Dale se ve Cteni pfi zrakovém vnimani objevuje diferenciace
a identifikace — poznavani stejnosti ¢i podobnosti tvard pismen a slov. Dulezité
pro Cteni je spojovani téchto tvarl se zvuky. Pfi zkoumani procesu ¢&teni bylo
také objeveno tzv. Cteci pole, coz je rozsah pozornosti v jednom zabéru
pohledu o¢i. U zacdinajiciho &tenafe jde pouze o jedno pismeno. S rozvojem
Ctenarské dovednosti se mize Cteci pole rozSifit az na nékolik slov. Zacinajici
Ctenaf také mnohem hufe chape smysl slov, kdezto zkuSengjsi Ctenar

hned po zrakovém vjemu pochopi smysl textu.

3.2 Propedeutika éteni a psani

Vstupem do Skoly se kladou na zaka naroCné pozadavky zejména
v pogatednich etapach vyuky é&teni a psani. Uspésnost Zzaka v 1. roéniku
zakladni Skoly pfi uCeni Cteni a psani je jisté vazana také na jeho celkovou
pfipravenost ke vstupu do Skoly, tedy zralost v oblasti rozumové, citové
i socialni. Dulezita je také pfipravenost ditéte v oblasti intelektualni
a po strance rozvoje feci, coz se projevuje ve slovni zasobé, ktera je ve Cteni
apsani velice dullezita. VétSina déti navstévuje v predSkolnim obdobi
matefskou Skolu. VSechny ukoly pfi praci v matefské Skole vychazi z potfeby
rozvoje mluvené feCi a jazykové vychovy. Jak uvadi Fabiankova, Havel,
Novotna (1999, s. 40): ,Tyto sloZzky by se mély promitnout do vsech ¢Cinnosti
déti.“ Podle nich je také dullezité rozSifovat slovni zasobu, pe€ovat o spravnou
vyslovnost, o kulturu a hygienu feci, rozvoj sluchu, motoriky, mluvidel,
fonematického sluchu, rozvoj vyjadfovani déti a jazykového citu.
Podle Kfivanka, Wildové a kol. (1998, s. 33): ,JiZ kolem ctvrtého roku se pro
déti stavaji slova pfedmétem her, které jiz v sobe zahrnuji nékteré prvky
zvukové analytickeé a synteticke aktivity a pozorovani a srovnavani slov, hlasek

a slabik z jazykové-vychovné slozky vyuky ¢teni v 1. ro¢niku.*”
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V poslednich letech pfedskolniho véku se u déti objevuji hry a Cinnosti
se slovy jako basnicky, fikadla a rozpocitadla, ve kterych se uplatrfiuje smysi
pro rytmus, a s pomoci Zaci zvladaji i rozkladani slov na hlasky a skladani slov
z hlasek. Tato cviCeni vyrazné pomahaji k pfipravé na ukoly spojené
se &tenim v prvnim roéniku ZS.

Déti se uci pfirozené chapat smysl ¢teni, pokud jim dospéli predcitaji,
a ony mohou v pribéhu sledovat obrazky v knize. Vznikaji tak i zaklady cteci
dovednosti, protoze dité vidi, Ze je text v fadcich, poznava oddélena slova
a nékdy rozliSuje i prvni pismena. Typické je také Cteni, kdy ma dité otevienou
knihu a reprodukuje text nejdfive podle obrazkl a pozdéji se orientuje pomoci
nékterych znamych pismen.

Podle Kfivanka, Wildové a kol. (1998, s. 35) vhodné zvolena
a usporadana zaméstnani v predSkolni vychové maji dllezity vyznam
I z hlediska pfedchazeni vyukovym obtizim cteni. Nazory, jak pfipravit déti
v pfedSkolnim véku k uspéSnému vstupu do Skoly, pfedevSim na vyuku
prvopocatecniho &teni, se rlizni. NejCastéji je doporu€ovano, aby se v tomto
véku rozvijely pfedevSim procesy nezbytné pro zvladnuti dovednosti Cteni.
Mélo by byt rozvijeno zejména zrakové a sluchové vnimani. DileZita jsou také
zameéstnani v oblasti grafomotoriky, napfiklad kresleni, modelovani a prace
se stavebnicemi. V historii pfedSkolni vychovy se vSak objevovaly i pokusy
s pfedskolnim Ctenim zalozenym na hfe. V zahraniCi jsou v souCasné dobé
bézné k zakoupeni ruzné ucebnice a pomucky pro predskolni pfipravu
na vyuku cteni.

Moznosti predSkolni pfipravy mohou byt shrnuty tedy do dvou sméra.
Prvni je zaméfen na duSevni procesy, které jsou nezbytné ve vyuce cteni.
Druhy je zaméfen na herni pfipravu na Cteni skuteCnym ¢tenim. Tato forma
je ale Casto odmitana odborniky kvuli obavam, zZe dité, které ma jiz zaklady
Cteni, se pak ve Skole nudi a nedava pozor (Kfivanek, Wildova a kol, 1998,
s. 39). Pokud ale déti projevuji zajem o poznavani Cteni, nemél by byt tento

zajem ignorovan.
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3.3 Cteni

Podle Kfivanka, Wildové a kol. (1998, s. 40) mlUze byt &teni chapano
jako ,¢innost, v niz vytvafime pfedstavy a vybavujeme si mySlenky na zakladée
smluvenych znakd.“ Tato definice plati i pro &teni pisma obrazkového
a pro Cteni nevidomych osob.

Jinou definici nabizi Hfebejkova a kol. (1977, s. 7). ,Umét Cist znamena
porozumét tisténé a psané reci.“ Podle ni je dulezitd znalost pismen
pro jednotlivé hlasky a dovednost je pretvofit téméf okamzité do fec€i mluvené
tak, aby zak textu porozumél. To zavisi nejen na tom, jak zak ovlada techniku
Cteni, ale i na zkuSenostech a védomostech, které si Zaci mohou pfinést
z rodiny, na globalnim vyvoji Zaka, ale také na vyspélosti jeho jazykové
vychovy a jeho slovniku.

Mezi zakladni znaky &tenarského vykonu fadi Hiebejova a kol. (1977,
S. 7) spravnost, porozumeéni, zplsob a rychlost ¢teni. VSechny tyto znaky jsou
v Uzké souvislosti. Spravnost &teni je predpokladem porozuméni c¢teného
textu. Naroky na spravnost a porozuméni pfi Cteni stoupaji v zavislosti
na slozitosti textu. Rychlost ¢teni urCuje celostné priibéh ¢tenarského vykonu.

Kfivanek, Wildova a kol. (1998, s. 28) k témto znakum jesté pfidavaji
vyraznost Cteni. Pro diagnostiku a hodnoceni vSak zminéni autofi (1998,
S. 60-61) uvadéji znaky odlisné. Déli je na kvalitativni, coz je rychlost,
a kvantitativni, kam kromé spravnosti zafazuji i uvédomélé cteni, plynulost
avyrazné Cteni. Uvédomélé Cteni je zde synonymem pro cCteni
s porozumeénim, které je cilem Ctenafského procesu. Vyrazné Cteni povaZzuji
za nejvyS8Si kvalitu hlasitého c&teni. Plynulost Cteni oznacluji jako cteni
bez nefunkénich zmén tempa Ci pauz pfi Cteni.

Vysledek Cteni je dan spravnosti ¢teni a porozuménim obsahu slov, vét
a textu. ZpUsob ¢teni a rychlost &teni svéd¢i o urovni analyzy a syntézy slov
(Blatny, Fabiankova, 1981, s. 34).
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3.3.1 Metody ve vyuce ¢teni

NejCastéjSim tfidénim metod ve vyuce cCteni je rozdéleni na metody
analytické a syntetické. V minulosti se jich pouzivala cela fada. V souCasné
dobé se vnasem Skolstvi pouziva nejvice metoda analyticko—synteticka.
Nékterym détem vSak déla analyza problém a mohou se naucit uspésné Cist
pouze metodou syntetickou. Jak uvadi Fabiankova, Havel, Novotna (1999,
s. 21): ,Ucitelé by neméli tedy pracovat pouze jednou metodou, ale maji

vychazet z potreb jednotlivych Zaku.*

Syntetické metody

Vychazeji z jednotlivych prvka a ty se pak postupné spojuji v celky.
Nejstar§i znamou syntetickou metodou byla metoda pismenkova
neboli slabikovaci. Zaci se uili nejprve nazvy pismen a poznavali jejich tvary.
Znali nazpamét pismena od zacCatku abecedy aZz do konce. DalSi metodou
je metoda hlaskovaci, kde se nelte nazev pismene, ale vyslovuje
odpovidajici hlaska. Metoda skriptologicka, také nazyvana jako metoda ¢teni
psanim, je zaloZzena na sluchovém rozkladu véty na slova, slova na slabiky,
slabiky na hlasky. Zaci se zaroveri cvicili v kresleni. Dal$i metodou je metoda
normalnich slabik, ktera je ryze Ceska. Pfi vyvozovani slabik uzivala tato
metoda navodnych obrazkd. Metoda fonomimicka (normalnich hlasek) byla
zaloZzena na hlaskach, které mohly fungovat jako citoslovce, a znazornily
se obrazkem, napf. husa - sss. Metoda foneticka byla zalozena
na pozorovani mluvidel a jejich tvarovani pfi vyslovovani hlasek. V metodé
Petrakové se pfi teni pouzivalo jen pismo tiskaci a c¢teni probihalo
postupnym pfipojovanim pismen. Metodou souhlaskovou se postupuje tak,
Ze se k jedné souhlasce pfidavaji samohlasky, napf. la, le, li, lo, lu atd. Metoda
geneticka, téZ KoZiskova, je zaloZena na principu historie pisma. Zaci se udi
v obdobi prapravného &teni Cist a psat velka tiskaci pismena, pisi je ve formé

zkratek (A. — Ani¢ka) hdlkovym pismem. Kazdé pismeno s teckou je znakem
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spoluzdka nebo znamé osoby. Zaci pfi &teni nového slova neslabikuji,
ale hlaskuiji. Metoda mnemotechnicko-skriptologicka vyuZzivala
napovédnych obrazk(, které oznacovaly slovo, naslovnou hlasku i pismeno,
napf. obrazek cibule sto¢eny jako ,,C“.

Podle Santlerové (1995, s. 15) je vétSina pedagogu toho nazoru,
Ze syntetické metody kladou na Zaky velké naroky. Zaci musi nejprve
zvladnout techniku Cteni a teprve pozdéji se zabyvat smyslem slov a veét.

Tento nedostatek se snazily odstranit metody analyticke.

Analytické metody

Metody analytické vychazi z rozkladu vét na slova, slabiky a hlasky.
Zakladem tedy nejsou izolované hlasky, ale slova, ktera maji urcity vyznam.

Metoda Jacototova, dostala jméno po svém tvurci J. Jacototovi,
jenz vychazel z véty, kterou Zakim ukazal a &etl. Zaci po ném neustale
opakovali, az byli schopni ukazat kterékoli vyfcené slovo a kterékoli ukazané
slovo precist. Popsana metoda slouzila jako vzor metodé Vogelové neboli
metodé normalnich slov. U té se po rozkladu slova na hlasky zac¢alo ihned se
spojovanim hlasek. Dal$i metodou je metoda globalni. Vychazi se v ni opét
z celku, se kterym se pracuje tak dlouho, dokud Zak sam nedojde k jeho
rozboru. Tato metoda kladné motivovala déti Cetbou, ale zaporem muize byt

pretézovani déti v obdobi rozvijeni paméti.

Analyticko-synteticka metoda

Je nazyvana také jako hlaskova. Je zalozena na tom, Ze spravné
muzeme Cist, pouze kdyz pochopime hlaskovou stavbu slov. Vychazi
z mluveného slova, zaci poznavaji novou hlasku vyvozenim ze slova.
S vyvozenou hlaskou je spojeno pismeno a zaci poté Ctou slabiky a slova,

ve kterych se vyskytuje toto pismeno (Santlerova, 1995, s. 20).

29



3.3.2 Cteni v prvnim roéniku

Cteni v prvni tfidé je klicovym pojmem. Podle Wildové a Staudkové
(2002, s. 7) cil vyuky pocate¢niho psani zdlarazfiuje rozvoj dovednosti
spravné, plynule a pfiméfenym tempem Cist text, ktery je vhodny
a srozumitelny pro tuto vékovou skupinu. Déti si postupné osvojuji techniku
éteni, ale ¢tenafem se stavaji az tehdy, pokud textu rozumi. V dnedni dobé
vétSina déti nastupuje do prvniho ro¢niku s C¢asteCnou znalosti pismen
a nékteré z déti umi, at uz lépe ¢&i hdfe, trochu ¢ist. To vS8ak nemusi
znamenat, Ze pfi nastupu do Skoly dité nebude mit se &tenim problém.
UZ v prvni fazi vyuky mizeme zaznamenat obtiZze s pismeny. Urcita pismena
se navzajem dost podobaji, a pokud dité nema vyvinutou schopnost pohotové
vnimat rozdily mezi tvary, snadno se mu pletou néktera podobna pismena,
dale komplikuji. Pokud neni na zapamatovani dost €asu, dité se Casto plete
a nacvik ¢teni je mnohem pomalejSi. Ve vyuce C&teni a psani se vSak muze
objevit mnoho dalSich problémd. Podle Kutalkové (2000, s. 75) je nejCastéjSi
pri¢inou téchto problému nezralost pro nacvik ¢teni — nedostatky ve zrakové
pozornosti, postfehu a pravolevé orientaci. Jindy dité nedokaze udrzet oci
na fadku potfebnou dobu, ztrati se a hleda, kde ma dale pokraCovat.

Vyuka Ccteni vSak musi respektovat rozdily a nabidnout dostatek
moznosti k rozvoji vSem zZakam.

Vi vivs

dobre Cist, ale mnohem dulezit&jsi je ziskat si déti jako Ctenare.

3.4 Psani

Psani je velice obtizna komplexni €innost, ktera klade velké poZadavky
na veskerou zakovu osobnost, zejména na psychické procesy jako je vnimani,

pamét, pozornost, mysleni nebo pfedstavivost, ale pfedevSim na motoriku.
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Podle Hrebejkové a kol. (1976 s. 15): ,Psani a c¢teni jsou dvé formy
sdélovaciho procesu, prii nichz jde o vztah urcitého zvukového celku
(vyslovené mysSlenky) k symbolickemu prepisu v grafickych znacCkach -
pismenech. Pfi psani se zvukovy tvar slova pfevadi do grafickych znacek,
ph Cteni se tento graficky zaznam prevadi na tvar zvukovy, na slova, véty.“
To znamena, Ze psani je zavislé na spravné vyslovnosti. Hfebejkova a kol.
(1976, s. 15) také uvadi, ze ,funkce pisma je podminéna znalosti grafickych
prvk( a dovednosti spravné je zapisovat a spojovat, ktera se s psacim
vycvikem postupné automatizuje.”

Znalost psani je dnes fazena k samozfejmym zakladim vzdélani.

3.4.1 Metody ve vyuce psani

Stejné jako pro vyuku Cteni bylo i pro vyuku psani v historii pouzivano

mnoho rlznych metod. Zde uvedeme jen nékolik zakladnich.

Metoda kopirovaci je mechanickou metodou. Zaci dostali tabulku
s vyrytymi tvary pismen. Tyto tvary obtahovali tak dlouho, az si zapamatovali
jejich tvar.

Metodou pauzovaci se ucCilo psat tak, Ze Zaci dostali pod papir
podlozku s vytisténym vzorem, vzor obtahli, posunuli papir a obtahli znovu
tentyz tvar.

Metoda synteticka odpovida syntetické metodé ve vyuce &teni. Zaci
nejdfive nacviCuji tvary pismen, az po zvladnuti piSi slovo. Vychazelo
se z kresebnych cvikl, pismo mélo ozdobné tvary, a proto bylo slozité.

Pfi Metodé taktovaci zaci psali jednotlivé tahy a pismenka podle
diktatu. VSe se konalo na povel. Je to metoda drilu.

Metoda fyziologicka (americka) vychazela z vycviku svalu, které jsou

pouzivany pfi psani, a také se provadél vycvik oci.
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Metoda psychologicko-fyziologicka zduraznovala, Zze by pismo mélo
byt zfetelné, uhledné a hbité. Funkce pisma méla byt prakticka, dulezity
je psaci pohyb.

Metoda globalni v nacviku respektuje stejné principy jako metoda
globalni ve Cteni. Je zalozena na psani celych slov a vét, necviCi se ani prvky
pismen, ani samotna pismena.

Metoda analyticko-synteticka klade velky diraz na dodrzovani
kulturné hygienickych zasad. V obdobi pfipravy na psani jsou zafazovany
cinnosti, které maji zlepSit jemnou motoriku, nasleduji kresebné cviky,

poté psani jednotlivych pismen a nakonec celych slov.

3.4.2 Psani v prvnim ro¢niku

Cilem vyuc€ovani psani je osvojeni zakladl pisma, vytvofeni a upevnéni
spravnych psacich navyk(. Zak by mé&l umét napsat &itelné a spravné slova
a krat8i véty. Daraz je kladen predevsim na Citelnost a tempo, ne na dokonalé
zvladnuti tvaru (Wildova, Staudkova, 2002, s. 7).

Velky vyznam ma predevSim drzeni téla a hlavy. Zde se mohou objevit
Spatné navyky z kresleni doma nebo v matefskych Skolach Ddalezita je
vzdalenost oCi od podlozky, ktera by méla byt asi 30 cm. Tuzka by se méla
drzet tfemi prsty a staci jen velmi lehce, jeji konec by mél mifit pfiblizné
k rameni a béhem psani by nemé&l ménit svij smér. Zapésti by mélo byt
uvolné&né. Spatné drzeni téla a hlavy je astou pFiginnou obtiZi pfi nacviku

&teni a psani v prvnim roéniku ZS.

3.5 Metody vyuky €éteni a psani v soucasné sSkole

Pfestoze se v primarni Skole odehravaji v poslednich letech velké

zmény, v soucCasné dobé& se na Skolach uli stale prevazné metodou
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analyticko-syntetickou, a to ve ¢teni i psani. Do Skol se ale postupné dostava
také upravena verze genetické metody. Tyto nejpouzivanéjSi metody

podrobnéji rozebereme.

3.5.1 Vyuka éteni metodou analyticko—syntetickou

Od roku 1952 az do roku 1990 se u nas vyucCovalo pouze touto
metodou, je ale nejrozSifenégjSi i v dneSnich u€ebnicich prvopocatecniho Cteni.
MuUzZeme ji nazvat také hlaskovou nebo zvukovou. Tato metoda je zalozena
natom, Ze v Ceském jazyce se vétSina slov, aZz na vyjimky jako spodoba
znélych a neznélych souhlasek, cte stejné, jako se piSe. Vychazi
se z mluveného slova, ze kterého zaci vyvozuji novou hlasku. S touto
vyvozenou hlaskou je pak spojené prislusné pismeno a Zaci Ctou slabiky
a slova, ve kterych je toto pismeno obsazeno. Dfive nez se tedy zak dostane
k prvnimu pismenu, seznamuje se s terminy slovo, véta, slabika a hlaska.
Santlerova (1995, s. 20) uvadi, Ze rozkladani slov na slabiky a hlasky
je analyticky proces a spojovani hlasek do slabik a slabik do slov je proces
synteticky. Pfi Cteni je tedy pouzivano analyzy i syntézy. Elementarni nacvik

podle této metody je rozdélen do tfi etap:

Etapa jazykové pripravy zakd na ¢teni

Ukolem této etapy je pfiprava fonematického sluchu Zaku, rozvoj
komunikativnich dovednosti a zvladnuti analyzy a syntézy slabik. Je dullezita
také péCe o rozvoj hlasové a mluvené techniky, ktera se uskuteChuje
prostfednictvim dechovych, hlasovych a artikulaénich cviceni. Podle
Fabiankove, Havla, Novotné (1999, s. 42): ,Je nutne dbat o plné uplatnéni
komunikativni funkce jazyka, srozumitelnost jazykovych projevu a zietelnou

artikulaci.“ Je dullezité, aby si zaci navykli na vyjadfovani spisovnym jazykem
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a odnaudili se obecné &esting. Zaci by se také v této etapé méli naugit souvisle
vyjadfovat a obohacovat slovni zasobu.

V pribéhu této etapy jsou Zaci pfipravovani na ¢teni tak, Ze se u nich
rozviji hravou formou duSevni procesy, které jsou pro &teni dilezité, zaci
pracuji se zvukovym materialem slova, osvojuji si prvni zasobu pismen
a provadi se fada pfipravnych cviCeni k pochopeni analyzy a syntézy slabik
a déleni slov na slabiky (Kfivanek, Wildova a kol., 1998, s. 45).

Etapa slabi¢éné analytického zpusobu ¢teni

Déli se dale do Ctyr fazi: Cteni oteviené slabiky ve slovech, cteni
zaviené slabiky na konci slov, Cteni oteviené slabiky trojpismenné a slov
se skupinou dvou souhlasek uvnitf, ¢teni slov se slabikotvornym r, |, slov
S pismenem € a se slabikami di, ti, ni (Santlerova, 1995, s. 21).

V této etapé se Zaci seznamuiji s dalSimi hlaskami a pismeny. RozSifuje
se fonematicky sluch a trénuje se analyza a syntéza slov. Zaci diky t&mto
procestim ur€uji poCet a poradi slabik ve slové a hlasek ve slabice, ¢imz
se pfedchazi k zaménovani a pfehazovani pismen. Rozviji se dovednost
spojovat slabiky do slov a také Cist slova jiz jako celky. Pfi ¢teni prvnich slov je
dilezité, aby se zaci naudili a dodrzovali pravidla pro nacvik spravného

uveédomeélého cteni, napfiklad precist celé slovo nahlas a neskladat je Septem.

Etapa plynulého éteni slov

V této etapd se Zzaci zdokonaluji ve &teni. Cteni se automatizuje,
postupné zaci prechazi k vazani slabik do slov, ¢teni po celych slovech
a mluvnich taktech. Zaci by méli tedy &ist spravné, plynule a s porozumé&nim
texty pfimérené jejich veku. Pfi Cteni se také zdokonaluje spravny prizvuk
a intonace. Cim |épe dit& ovlada techniku &teni, tim snaze mdze pochopit text.
Jako doplnék k u€ebnicim se pouziva mimocitankova Cetba, ¢imz se zvySuje

nejen aktivita pfi vyu€ovani, ale i motivace a zdjem o Cetbu (Fabiankova,
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Havel, Novotna, 1999, s. 45). V této fazi je tedy dullezité seznamovat Zaky
s riiznou literaturou uréenou jejich véku. Podle Refichové (1988, s. 13): ,Cilem
Cteni a literarni vychovy je naucit Zaky Cist, rozvijet v nich zajem o détskou
literaturu a prostrednictvim uméleckych textu mnohostranné formovat jejich

osobnost.”

3.5.2 Vyuka psani metodou analyticko-syntetickou

Metoda analyticko-synteticka je povazovana za nejvhodnéjSi
a nejpfijateln&jSi pro vyuCovani psani v jazycich, kde fonému odpovida
grafém. Diky fonetickému zapisu Ceského jazyka mohou Zaci k hlaskam,
které analyzuji z mluveného projevu, pfipojovat jednotliva pismenka
a ta syntetizovat do slabik, slov a vét hned od zaCatku vyucCovani Cteni a psani
(Fabiankova, Havel, Novotna, 1999, s. 49). Vyuka psani je tedy propojena

s vyukou ¢teni. V prvnim roCniku je psani rozdéleno do tfi obdobi:

Obdobi pripravnych cvikl na psani

Z&ci se udi zakladnim hygienickym navykiim. Samotnému psani pismen
musi predchazet pfiprava ruky na psani, proto se provadi aktivity na rozvoj
jemné motoriky. Manipulativnimi €innostmi, jako je naviékani koralki nebo
zavazovani tkaniCek, by se meélo docilit uvolnéni paze, predlokti, zapésti,
zaprsti a koordinovanych pohybu prstd. Je tfeba také posilovat smyslové
vnimani, dusevni schopnosti, pamét a pfedstavivost. Dale je nutné naucit dité
soustredit se, pracovat na urCitém misté, drzet pracovni nacini a orientovat se
v prostoru. Jsou zafazovany kresebné a uvolfiovaci cviky, coz jsou zakladni
pripravné cviky na psani, a jejichz cilem je dosahnout svizného a plynulého
projevu v grafickém projevu a ne kreCovité pravidelnosti tvar(. PiSe se
mékkymi materialy vestoje s nepodepfenou rukou na vétsSi formaty papiru

a podlozky, které jsou ve svislé poloze, poté by se mélo postupné pfechazet
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do vodorovné polohy, do sedu a zmenSovat format psaci podlozky. PiSe se
v kratkych intervalech, které by se mély co nej¢astéji opakovat (Fabiankova,
Havel, Novotna, 1999, s. 49).

Obdobi vlastniho nacviku pisma

Zacina zhruba na prelomu 1. a 2. Ctvrtleti. ZaCinaji se psat tvaroveé prvky
pismen v liniatufe. Zak by mél co nejpfesnéji napodobit tvar a velikost,
dodrzovat sklon, psat plynule a esteticky. Casti pismen maji Zaci psat mékkou
tuzkou a postupné se prechazi ke Skolnimu peru, coz je nevhodné&jsi
prostfedek v elementarnim psani, pfesto by psani perem nikdy nemélo zacit
s psanim nového pismene. Po seznameni spsacim pismenem
prostfednictvim pismena tiskaciho se pfechazi na vlastni vycvik. ZAci
napodobuji pohyb ucitelovy ruky pfi pfedvadéni velkého tvaru, zkousi
ho napsat sami na tabuli a obtahnout cviky v pisance, to vSe by mélo byt
spojeno s rytmickym popisem tahu. Postupné se naufena pismena spojuji
do slabik, slov i vét a spojuji se Ctenim. Proto by se vyuka psani neméla
opozdovat za Ctenim vice nez dva tydny. Podle Santlerové (1995, s. 29) zaci
ovladaji opis, prepis, diktat a autodiktat, seznamuji se s psanim velkych

pismen a ucCi se je pouzivat pfi psani vlastnich jmen a slov na zaCatku vét.

Obdobi zdokonalovani rukopisu

Tato etapa zacCina po probrani posledniho pismene psaci abecedy.
Opakuje se probrané ucCivo a déti si upevnuji a zdokonaluji dovednosti
a navyky ruznymi formami. Snizuje se vySka pisma, vylepSuje se rukopis
a uprava. UcCitel by mél stale sledovat sezeni a drzeni pera. Stejné jako
ve Cteni se procviCuje psani s porozuménim. Sleduje se také, zda dité piSe
slova Uplnd a ma v nich pismena ve spravném poradi. Zaci by méli byt

schopni zhodnotit svij graficky projev a zkontrolovat si pravopis.
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Podle Santlerove (1995, s. 29) Zaci ovladaji pfevedeni slov z mluvni podoby

do podoby grafické.

3.5.3 Geneticka metoda

Tato metoda vychazela z mySlenek J. KoziSka, proto se ji také
v plvodni podobé Fikalo KoziSkova. Neni to tedy metoda nova, ale v dnesni
dobé dochazi k jeji renesanci, a to predevSim diky J. Wagnerové a jeji
ucebnici U¢ime se cist.

V prvnim mésici Skolni dochazky se pracuje pouze s velkymi tiskacimi
pismeny. DneSnimu ditéti jsou totiz tato pismena nejblizsi, protoze se s nimi
v béZném zivoté pfed nastupem do Skoly nejCastéji setkava, a téméf kazdé
dité se umi témito pismeny podepsat. Do vyuky jsou zafazena cviCeni
na rozvoj sluchového vnimani a hlaskovou syntézu slov. Nova slova se déti
uCi prostrednictvim tzv. hlaskovani, déti tedy neslabikuji. Nejdfive se slovo
vyhlaskuje a pak se precte jako celek. Kratka slova je dulezité Cist co nejdfive
jako celek. Slabiky s hlaskou &, jako dé, té, né a dalSi by se nemély nacvicovat
samostatné, ale az ve slovech. Dulezitym prostfedkem pro &teni je zapisovani
pismen a slov hilkovym pismem. Jak uvadi Simiékova (2008, s. 27),
od poloviny listopadu pfechazeji déti ke cteni jakéhokoliv textu s malymi
I velkymi tiskacimi pismeny a pfiblizné po ¢tyfech mésicich ¢tou jakykoliv text
pfiméreny jejich véku. Do konce Skolniho roku se pak pouze docviCuje a rozviji
Ctenarska dovednost. Nacvik psani probiha podobné. Do listopadu déti
provadi kresebné a uvolfiovaci cviky a piSi halkovym pismem. V dobé,
kdy umi vSechna pismena tiskaci abecedy, se postupné seznamuiji i s tvary
pisma psaciho.

Wagnerova (2006, s. 11) tvrdi, Ze Zadna jina metoda neumozruje to,
co metoda geneticka, totiz to, Ze Zaci si vSe, co prectou, uméji i zapsat. Psani
silné podporuje c¢teni, Zaci se tedy nauCi nejen dobfe Cist a rychleji

si zapamatuji pismena, ale ziskavaji prapravu i pro psani.
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Podle Kreislové (2008, s. 62) k vyhodam této metody mizZeme zaradit
uvolnéni ruky pfi psani htlkovych tvaru, &teni s porozuménim a fakt, ze model
Cteni-psani je ucinngjSi a déti mohou od pocCatku zapsat i precist

své myslenky.

Vybér metod vyuky Eteni a psani je velice dulezity. Sovak (1990, s. 102)
uvadi, ze jestlize zak nedokaze zvladnout &teni a psani podle pozadavku
ucebnich osnov, mohou to byt i dusledky nespravné nebo nevhodné pouzité
metody. Podle Santlerové (1995, s. 5): ,Posledni vyzkumy ukazuji,
Ze ne v8echny déti jsou schopny se dobre naucit Cist napf. metodou
analyticko-syntetickou. Proto je velmi nutné, aby se ucitelé seznamili s riznymi
metodami vyuky cCteni a psani a ve své praci pak tvofivé pristupovali k této
problematice.“

Kromé vySe uvedenych metod by se tedy mély ve vyuce Cteni a psani
objevit i dalSi didaktické metody, zejména metody inovativni a aktivizujici,
které preferuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
Do aktivizujicich metod spada mimo jiné didakticka hra, ktera je zvlasté
v prvnim ro¢niku dulezita. Jiz podle Blatného a Fabiankové (1981, s. 21)
z tvofivych metod prace v matefské Skole vyplyva poZzadavek, aby napln
vyucCovacich hodin byla i na zakladni $kole mimofadné pestra a zajimava.

Didakticka hra bude spolu s aktivizacnimi metodami rozebrana v dalSi

kapitole.
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4  HRA JAKO VYUCOVACIi METODA

4.1 Hra

Hra je typickou &innosti ditéte. Je ale také dulezita po celou dobu Zivota
Clovéka. Setkavame se s ni v kazdodennim Zivoté, a proto je povazovana
za jeho soucast.

Hra provazi lidskou spole¢nost od jejiho vzniku. Jedny z prvnich zminek
o hfe jsou totiz uz z doby antického starovéku. V Rimé& nasla dokonce hra
takové uplatnéni, ze Skoly, které poskytovaly elementarni vzdélani, byly
nazvany ,ludi, coz znamenalo hry.

Jiz odedavna je proto hra také pfedmétem mnoha teoretickych uvah.
Mnozstvi pedagogu, psychologu, filozofi a dokonce i historiki se zajimalo
o hru jako takovou. Muze byt chapana riznymi zpUsoby, a proto snad nikde
nenajdeme pfesnou, jasnou a vystiznou definici hry. Jinak se na hru diva
psychologie, jinak filozofie a jinak pedagogika. Slovnik spisovné c¢estiny
pro skolu a verejnost (Filipinec a kol, 2001, s. 101) popisuje hru jako ,¢innost
konanou pro zabavu.”

Podle Manaka (2003, s. 125) je hra: ,jedna ze zakladnich forem ¢&innosti
(vedle prace a uceni), pro niZ je charakteristické, Ze je to svobodné zvolena
aktivita, ktera nesleduje Zadny zvlastni ucel, ale cil a hodnotu ma sama
VvV sobé.”

Pfi hfe muzeme dité nejen formovat, ale také se zde mohou projevit
nékteré jeho rysy, vjinych cinnostech dosud neprojevené. Hra je tedy
prilezitosti, a to nejen pro ucitele, jak dité Iépe poznat a zalozit na tomto
zakladé vychovu. Dulezité je najit zpusob a miru jak détskou hru ovliviiovat.
Pfi vychové by méla byt usmérfiovana Cinnost déti tak, aby byly rozvijeny

a utvareny Zadouci vlastnosti.
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Hra formuje psychické procesy, vlastnosti, vztahy i stavy, stava se tedy
prostfedkem poznavani, pfetvareni i prozivani (Hlavsa a kol., 1986, s. 30). Hra
byva doprovazena pocity napéti a radosti.

Podle NeleSovské a Svobodové (2004, s. 6) je ovéfeno, Ze vyuzitim hry
muzeme dosahnout vyrazné aktivizace duSevni i télesné cinnosti zaku,
stavime déti do situaci, se kterymi se v blizké nebo vzdalenéjsi dobé setkaji.
Hry umoziuji rozvoj praktickych dovednosti, empatie, postiehu, komunikace
a umoznuji vyvaret si pfedstavu o sobé samotném, coz je velmi dilezité.

Hry patfi k potfebam ditéte, proto ji déti budou vykonavat ze vSech
tak nedokaze zmobilizovat aktivitu déti. Pfi hfe dochazi k hlubokému
soustifedéni. Kdyz se podafi zakomponovat u€eni do hry, docili se vysoké
efektivity. Hra je komplexni Cinnosti, stejné jako Zivot, proto vychovava pro
zivot |épe nez holé pfedavani védomosti (Houska, 1991, s. 18).

,=Hra jako jedna z hlavnich C¢innosti ditéte je ucinnym, nescetnymi
generacemi ovéfenym pomocnikem pfi jeho vychové a vzdélani.” (MiSurcova,
Fiser, Fixl, 1980, s. 7)

Vysledek hry je vZzdy ovlivnén situaci ve tfidé, ale také organizacnimi
schopnostmi a tvofivosti konkrétniho ditéte. Podle Beana (1995, s. 43) existuje
mezi tvofivosti a hrou uzka vazba a tyto dvé Cinnosti jdou ruku v ruce. Autor
také uvadi (1995, s. 64), Ze i kdyZ jsou mezi hrou a projevy tvofivosti jemné

rozdily, €asto se vzajemné prolinaji.

4.1.1 Klasifikace her

Existuje rGzné tfidéni her, které doklada jejich rozmanitost

aruznorodost. Zde uvedeme tfidéni pro nasSe ucCely nejvhodnéjsi,

a to z pedagogického hlediska, jelikoz také didakticka hra je soucasti tohoto

systému tfidéni. V pedagogice z hlediska organizacniho mizeme rozliSovat:
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Hry tvorivé

Nékdy jsou oznaCovany jako hry bez pravidel, volné nebo spontanni,
protoze si dité voli samo namét i prabéh hry. Tyto hry nemaji stanovena nebo
pfedem urCena zadna pravidla. Pokud né&jaka pravidla béhem hry vzniknou,
uréuji si je déti samy. Mizeme sem zaradit hry:

a) predmétové — kdy dité manipuluje s pfedméty, které ho obklopuiji,

b) ulohové neboli namétové — to znamena hry na nékoho nebo na néco,

déti na sebe berou znamou socialni roli, hraji urcitou ulohu,

c) dramatizacni — ve kterych dité ztvarriuje déje, postavy,

d) konstruktivni — hry s urCitym materialem.

Hry s pravidly

Z hlediska ontogeneze navazuji na hry tvofive. Maji pfedem urCena
pravidla. Hlavnim obsahem je chovani k ostatnim hraéiim. Pravidla je nutné
pfedem stanovit a vysvétlit nebo pfipomenout a v pribéhu hry dbat na jejich
dodrZovani. Patfi sem:

a) hry pohybové — které slouzi predevsim k télesnému rozvoji, napriklad

hra na honénou, mi¢ové hry

b) hry didaktické — zde se do popredi dostava pedagogicky zamér. Jsou

zaméfeny pFedevSim na rozvijeni rozumovych schopnosti déti.
Umoziuji spojovat spontanni détskou cinnost s cilevédomou praci

a ucenim.

4.2 Didakticka hra v systému metod vyuky

Didakticka hra je vyuCovaci metodou. Skalkova (2007, s. 181) uvadi,
Ze vyucovaci metoda je chapana jako zplsob zamérného uspofadani Cinnosti

ucitele i zaku, které sméfuji ke stanovenému cili.
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Pro komplexni charakteristiku didaktické hry jako vyukové metody
je tfeba uvést zakladni klasifikaci vyukovych metod. V didaktické teorii
se setkavame s celou fadou pokust o klasifikaci vyukovych metod. Zde
uvedeme pravdépodobné nejkomplexnéjsi a zaroven nejvhodnéjsi tfidéni
podle Manaka, Svece (2003, s. 49). Tito autofi déli metody na:

a) klasické vyukové metody, kam zarazuji metody slovni, nazorné
demonstracni a dovednostné-praktické a v8echny tyto skupiny jesté dale déli
do konkrétnéjSich podskupin,

b) aktivizujici vyukové metody, které budou rozebrany v nasledujici
kapitole

c) komplexni vyukové metody, kam patfi mimo jiné napfiklad frontalni
vyuka, skupinova a kooperativni vyuka, partnerska vyuka, kritické mysleni,
projektova vyuka, individualni a individualizovana vyuka, vyuka dramatem
a mnoho dalSich metod, které vSak pro tuto praci nejsou dulezité.

Nize rozebereme aktivizujici vyukové metody, jelikoz pravé
z nich vychazi a jejich podstatnou Casti je didakticka hra. ,Didaktické hry maji
vzdy urcity vychovné vzdélavaci cil, k jehoz plnéni by mélo dochazet prevazné
prostfednictvim vlastni Cinnosti Zaku. Proto patfi k metodam aktivizujicim.*”
(Santlerova, 1993, s. 7)

4.2.1 Aktivizujici vyukové metody

Za jedno z vychodisek snah o modernizaci vyucovani je povazovana
také modernizace metod. V souvislosti se zménami Skolstvi jsou hledany
rizné tzv. alternativni metody, které jsou zaméfeny pfedevSim na aktivitu,
tvofivost a samostatnost Zaka. Ucitel by mél vytvaret podminky pro zaka,
aby mohl vramci svych schopnosti dosahnout co nejvétSiho rozvoje,
objevovat v procesu uc€eni nové poznatky a tvofivé rozvijet své schopnosti.
Metody, které jsou vsouladu stimto pojetim, jsou oznaCovany jako

tzv. metody aktivizujici.
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Horak (1991, s. 11) tvrdi, Ze o Zzadné z didaktickych metod nelze Fict
pfedem, zda je nebo neni aktivizujici, a ze v podstaté kazda vhodné zvolena
vyuCovaci metoda muze prispivat k aktivizaci u€ebnich ¢innosti zaka. Jak
ale sam autor dale piSe, presto jsou nékteré metody potencionalné
disponovany lépe.

Oproti tradini vyuce, kdy je v centru vyuky ucitel, jemu vyuka vyhovuje
a zak se musi pfizplsobit, se v aktivizujicich metodach zak aktivné podili
na procesu uceni a vyuka je pfizplsobovana jeho potfebam a schopnostem
(Viska, 2009, s. 13).

Marak a Svec (2003, s. 105) uvadi: ,Aktivni vyuka, metoda zvyrazriuje
angaZovanou ucast Zaku ve vyuce, bezprostfedni zapojeni do vyukovych
aktivit.

Podle Manaka (1995, s. 42) jsou aktivizani metody zaloZzeny
na heuristickém pristupu k u€ivu a obsahuiji silny naboj motivace. Jejich vlivem
muze vyuka nabyvat hravého charakteru. Tyto metody vzbuzuji zajem o uceni
a podnécuji u zaku intenzivni mysleni, prozivani a jednani. Kazdy Zak ziskava
prostor pro své vlastni sebeutvareni. Aktivizujici metody pfiblizuji Skolu
realnému Zivotu a praxi, kde se problémy feSi komplexné.

Uplatnéni aktivizujicich metod pomaha podnécovat v zacich aktivitu
spojenou s tvofivym myslenim. Aktivizace vyufovaciho procesu ovlivhuje
vyznamné jeho ucinnost z hlediska vyu€ovaciho i vychovného (Skalkova,
1971, s. 10).

Sirsi vyuziti a uplatnéni aktivizujicich metod je zavislé pFedevsim
na ucitelich. Jsou na né kladeny nové a vétSinou také vysSi naroky v oblasti
uCiva, praxe a mezipfedmétovych vztah(. Ddulezité jsou také pozadavky
na ucCitelovu pfipravenost, a to jak didaktickou, tak na psychologickou,
a najeho snaze zustava hledani novych metod a styld prace. Pouzivani
téchto metod ve vyuce muize tedy ve Skolni praxi pfedstavovat i urcité obtize.
Duraz na aktivni postoj zaku k u€eni musi vychazet ze zmény v profilu ucitele

a v celkovém systému Skolni prace.
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Aktivizujici metody nemohou byt jedinymi metodami pouzivanymi
ve vyuce, ale pfi jejich vhodném a &astém zapojovani je jejich efektivnost
nezpochybnitelna.

K aktivizujicim metodam patfi:

- metody diskusni, které jsou podobné metodé rozhovoru,
ale predmétem komunikace zde vzdy musi byt néjaky problém, Zaci maji
k vybranému tématu vyprodukovat co nejvice napadd,

- metody heuristické, reSeni problému, které se snazi zaky ziskat
pro samostatnou ucebni Cinnost, jde o patrani, objevovani, hledani,

- metody situa€ni, ve kterych se vychazi z konkrétni situace,
ktera se musi fesit,

- metody inscenacni jsou zaloZzeny na hrani roli v n&jaké socialni
situaci, ktera se feSi teoreticky i realizaci,

- didaktické hry, které budou rozebrany v dalsi kapitole.

4.3 Didakticka hra a jeji podstata

Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mare$§, 1995, s. 49)
je didakticka hra: ,Analogie spontanni ¢innosti déti, ktera sleduje (pro Zaky
ne vZdy zjevnym zpusobem) didaktické cile.“ Zde je také uvedeno, Ze tato hra
ma sva pravidla, vyzaduje Ffizeni a hodnoceni. Probouzi u déti zajem,
podnécuje jejich tvofivost, spontaneitu i soutézivost a pfitom je nuti vyuzivat
riznych poznatklli a dovednosti a zapojovat zZivotni zkuSenosti. Nékteré
didaktické hry se mohou blizZit situacim z realného Zivota.

Didakticka hra je hra, ktera ma strukturovany charakter. Organizuje
jiuCitel a je podfizena pedagogickému cili. Je to €innost, ve které i presto,
Ze ma dana pravidla, je davka tvofivosti. Spojuje spontanni détskou Cinnost
s praci a u€enim, takZze poznavani a uceni probiha nenasilnou, zabavnou

formou (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 174).
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,Didakticka hra si zachovava vétsinu znakt hernich é&innosti, takze
Si Zaci jistou omezenost didaktické hry danou jejim usmérriovanim a cilovou
orientaci pfi spravném pedagogickém vedeni ani prilis neuvédomuji.“ (Viska,
2009, s. 24)

Tato metoda ziskala ve vyuce v poslednich letech SirSi uplatnéni
na zakladé snah o alternativni pfistupy. Prostfednictvim her mohou byt feSeny
i slozité ucebni ulohy, protoze hra je silnou motivaci a je schopna zmobilizovat
potencial zakua (Kalhous, Obst, 2003, s. 97). Didakticky zamér je totiz Casto
prekryvan soutézivym zaujetim.

Od her je v8ak tfeba soutéZe Casteéné odlisit. Ucelem soutéZi je totiz
stanovovat poradi uc€astniki podle raznych kritérii. Cilem déti pfi soutézi
je tedy dosahnout urcitého umisténi, ovSem cilem hry je urcita €innost sama
0 sobé. Presto v8ak muze byt kazda hra, i didakticka, organizovana jako
soutéz. V tomto pfipadé mluvime o soutézivych hrach. Ty uci déti smyslu
pro fair-play, toleranci a snaze o vyvinuti co nejvétSiho usili. Nemély by
ale sklouznout krivalité a potfebé zvitézit za kazdou cenu. Vysledek se
posuzuje s ohledem na umisténi ucastnikd v urcitém poradi.

Podle NeleSovské a Svobodové (2004, s. 11) jsou hry jednou
ze stézejnich metod, které jako vyucCovaci metody prispivaji k pfirozenému
rozvoji ditéte. Hra slouZi jako prostfedek iniciaCni, motivaéni, ale zejména jako
prostfedek osobnostniho a socialniho rozvoje zZaka. Didaktické hry mohou
predchazet uzkosti, strachu i nudé ve Skolnim vyucovani.

Houska (1991, s. 18) uvadi, ze hra by méla byt ve Skole zejména
v niZ8ich ro¢nicich zakladni metodou a rozebird zakonitosti, které by takova
hra méla mit:

1. uCitel nebo rodi€ smi byt pro dité tim, kdo navrhne hru, ale nesmi

do hry v pribéhu zasahovat.

2. rozhodnuti, jestli hru hrat, by mélo vychazet od ditéte a nikdo by mu

ji nemél vnutit.

3. hra ma stanovena pravidla, aby pfi ni nedochazelo k nedorozuménim.
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Rozdil mezi hrou v obecném pojeti a hrou didaktickou spoc€iva mimo jiné
v zaméreni didaktické hry na feSeni problémovych situaci, rozvijeni aktivity,

samostatnosti a mysleni.

4.3.1 Tridéni didaktickych her

Podle Jankovcové, Prichy a Koudely (1988, s. 100) muzeme
didaktickou hru tfidit z mnoha hledisek:
a) podle doby trvani na kratkodobé a dlouhodobé,
b) podle mista, kde se odehravaji — ve tfidé, v télocvicné, na hristi,
v obci, v pfirodé, v klubovné,
c) podle druhu pfevladajicich c¢innosti — osvojovani védomosti,
intelektovych nebo pohybovych dovednosti,
d) podle toho, co se hodnoti — kvantita, kvalita, ¢as vykonu,
e) podle toho, kdo hodnoti — ucitel, Zak, zakovska porota,
f) podle toho, kdo hru pfipravuje — Zaci, ucitel, jiné osoby.
Tridéni didaktickych her je dulezité, protoZze mezi rlznymi druhy her
je mnozstvi rozdilu. Ucitelé by se tedy neméli ptat, zda hry do vyuky
zarazovat, ale spiSe jaké hry je vhodné ve vyuce pouzit. Ujasnéni pfedstavy
o rozmanitosti didaktickych her je pro ucitele prospésSné a muze prispét také
k tomu, Ze si ucCitelé vytvofi vlastni pfehled her, které by odpovidaly jejich stylu

VyuKy.

4.3.2 Zakladni prvky didaktické hry

NeleSovska a Spacilova (2005, s. 174) uvadi, Zze v didaktické hre
je mozné rozlisit zakladni prvky, a to:
a) ukol ve hre, ktery je podfizen didaktickému cili, mél by byt ovSem

zajimavy a dostateCné pfiméreny,
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b) ¢innost ve hfe, ktera je sice pfesné urCena a vymezena, ale dité musi
mit stale pocit, Ze si hraje, ne ze se uci

c) pravidla ve hre, ktera jsou dulezita pro organizaci €¢innosti a k urceni
co dité smi a nesmi délat, musi byt jasna, konkrétni a jednoducha tak,
aby odpovidala vékovym zvladtnostem déti,

d) vysledek hry, kterym je feSeni ukolu, by mél byt spravedlivé
ohodnocen a odménén, ovSem dulezité je také hodnoceni v prabéhu

hry, které je Zaky oCekavano.

4.3.3 Vyznam her

Pfi v€lenovani her a soutézi do vyuky musime postupovat s ohledem
na pedagogicky cil. Je v8ak potieba zduraznit zajem o vyuCovaci predmét,
protoze pravé ten muize rozhodnout o UspéSnosti zaka v tomto predmétu
aiodélce uchovani védomosti. Pravé hry jsou jedny z mala prostfedkd,
které podstatné podnécuji Zaka k aktivité a k zajmu o dané ucivo.

Jednim zcili je naucit déti produktivné myslet a tato dovednost
by se méla rozvijet v kazdém pfedmétu. Mnoho nazord mluvi o matematicko-
logickém mysleni, tedy odkazuje pfedevS§im na matematiku. Dulezity ale neni
pfedmét sam o sobé, ale styl prace v hodinach, pfedevsim vyu€ovaci metoda.
Fakt, Ze Zak =zvladl urCitou matematickou dovednost, ale pouziva
ji bez hlubSiho pochopeni, neni dukazem, Ze v mySleni pokrocil. Oproti tomu
feSeni problému organizovanych jako hra muze rozvijet mySleni mnohem vice,
a to nejen proto, Ze mySleni se rozviji pfedevSim feSenim problémovych
situaci. Pro zafazeni her neni tedy nutné se Casto pozastavovat nad tim,
zda je hra dostateCné spjata s u€ivem. Pokud rozviji mySleni, je jeji zafazeni
vzdy efektivni (Jankovcova, Priicha, Koudela, 1989, s. 111).

VétSina uciteld poklada zakim otazky a pozaduje od nich FeSeni
problémovych situaci. Jen malo vS8ak staci k tomu, aby tuto Cinnost ucitelé

zorganizovali jako hru a aktivita zakd by byla jistt mnohem vétsi.
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Prestoze pljde o stejny didakticky cil a d&innost bude uskuteChovana
za podobnych podminek, dojde ke kvalitativni zméné, ktera se projevi
pfedevSim na zapamatovanych faktech, osvojenych védomostech

a dovednostech.

4.3.4 Metodicka priprava k zac¢lenéni didaktickych her do vyuky

Kazda hra se musi pfed pouzitim ve vyuce peclivé pfipravit. Metodicka
pfiprava by méla vychazet z pedagogického zaméru, kterému se vSe podfidi.
Hra je zalozena na prvnim napadu, ten ur€i raz hry a zaklad pro vytvoreni
pravidel. Pravidla by méla byt jednoducha a musi urCovat jak se chovat
ve vSech situacich, které po dobu hry mohou nastat.

Metodicka pfiprava didaktickych her do vyuky ma tedy urcité pozadavky.
Manak a Svec (2003, s. 128) uvadsji, ze kromé& obecnych didaktickych zasad
musi tato metodicka pfiprava respektovat specificka hlediska, ktera dale
rozebiraji. Soucasti metodické pfipravy k zaClenéni didaktickych her do vyuky
by tedy mélo byt:

a) vyty€eni cild hry — ty mohou byt kognitivni, socialni nebo emocionalni,

ureni davodl pro volbu hry,

b) diagnéza pfipravenosti zakd - pfiméfena naroCnost hry
a k ni potfebné védomosti, dovednosti, zkuSenosti zaku,

C) ujasnéni pravidel hry — ovéfeni znalosti pravidel zaky, jejich
opakovani nebo upevnéni, opétovne vysvétleni pfi obméné hry,

d) vymezeni ulohy vedouciho hry — svéfeni této funkce zakim zavisi
na jejich zkuSenostech, je tedy mozné az po jejich dostateCném
mnozstvi,

e) stanoveni zpusobu hodnoceni — zda pujde o diskuzi, slovni
hodnoceni,

f) zajisténi vhodného mista — nutné je usporadani mistnosti a upravy

terénu v souladu s potfebami hry,
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g) pfiprava pomucek, dalSich rekvizit a materialu, i z vlastni vyroby,

je mozné vyuzit improvizace,

h) uréeni €asového limitu — ¢asové moznosti hry a jejich ucastnika,

Casovy rozvrh, ve kterém by méla hra probihat,

i) promySleni pfipadnych variant — rizné obmény, modifikace

podle iniciativy Zaka.

UcCitel si musi ujasnit také pocCet ucastnikl, popfipadé pocet v jedné
skupiné. Pfi vykladu pravidel by mél ucitel seznamit déti i s pomuckami.
Pozornost by méla byt vénovana zejména hodnoceni prabéhu hry a vysledkd,
nékdy je hodnocena kvantita a jindy kvalita. Kvalita se posuzuje ponékud
obtizné, protoZe zaci Casto véfi, Ze jejich vykon je dokonaly, a podcenuji
vykony ostatnich.

Kazda hra by méla byt ozkousena jesté predtim, nez se stane soucasti

vyuky.
V zavislosti na vSech ziskanych faktech, uvedenych v pfedchozich

kapitolach, byly zpracovany navrhy didaktickych her do vyuky ¢teni a psani

a vytvoreny jejich metodické listy, které budou dolozeny v dalSi kapitole.
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5 NAVRHY DIDAKTICKYCH HER DO VYUKY CTENI A PSANI

Jak je uvedeno vySe, vyznam didaktické hry je obrovsky. Proto je nutné
j do vyukového procesu zafazovat, a to podle naseho nazoru pfedevsim
do vyuky ¢&teni a psani. Cteni a psani jsou ddlezitymi pfedméty zakladniho
vzdélavani, protoze pravé vtéchto predmeétech jsou polozeny zaklady
dovednosti, které budeme potfebovat cely Zivot.

Jak je mozné predpokladat, vétSina uciteld aspon v omezené mife
pouziva ve své praxi didaktickou hru. Mnozstvi ucitell vSak pouziva stejné hry
jako pred nékolika desitkami let. Je jisté, ze vSechny hry maji velky vyznam,
ale bylo by jisté uc€inné nechat pusobit na tyto hry nové prvky, které s sebou
pfinasi Skolska reforma. Jiny pfipad mohou byt ucitelé, ktefi se snaZzi
vynalézat nové hry, avSak zapojuji je do vyuky, aniz by si napfiklad ujasnili,
kterou z kompetenci chtéji rozvijet. Stejné jako pfi béznych metodach
i pfi didaktickych hrach muzeme rozvijet kteroukoli z kliC¢ovych kompetenci,
zapojit do hry prifezova témata nebo pomoci hry prohlubovat
mezipfedmétové vztahy.

Her, které by mohly byt do vyuky Cteni a psani zafazeny, je mnoho,
stejné jako moznosti jak je obménit, vyuzit v nich prifezova témata a dalsi.
Zalezi na kreativité ucitele, ale také na ochoté ucCitele nad didaktickou hrou
popifemyslet.

Cilem této Casti diplomové prace bylo vytvofit zasobnik, ktery by mohl
slouzit jako kartotéka her. Tento zasobnik obsahuje nékolik zajimavych
efektivné pouzitelné v praxi, které by déti zaujaly a které by byly pfinosem i pro
ucCitele. Soucasti prace jsou tedy metodické listy k hram. Tyto metodické listy
rozpracovavaji metodiku v navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani. Ke kazdé hfe je zpracovan jeden metodicky list,
kde jsou uvedeny kliCové kompetence, které hra rozviji. Je zde také
rozpracovana nabidka, jak mohou byt do hry zapojena prifezova témata

ajak mize hra rozvijet mezipfedmétové vztahy tim, Zze do ni budou
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integrovany jiné vzdélavaci obory. Kromé téchto dulezitych véci, které jsou
uCeny predevsim RVP ZV, je v kazdém metodickém listé rozebran také popis
hry, motivace, pomoci které hru zapojime do vyuky, organizace a pomucky.
Na konci kazdého metodickeého listu je uvedena i mozna obména hry.

Jelikoz je tato prace zamérena predevSim na Cteni a psani v prvnim
ro¢niku zakladni Skoly, vSechny hry jsou urCeny pro prvni rocCnik. VétSina
z nich muze byt pouzita b&éhem celého roku. Jsou zde vsak i hry, které mohou
je zaradit spiSe az do obdobi druhého pololeti. AvSak tato skute€nost se muze
liSit v zavislosti na pouzité metodé. Kazda ze souCasné pouzivanych metod
je pojata rozdilné a v pribéhu Skolniho roku se znalosti déti, které jsou
vyu€ovany rlznymi metodami, odliSuji. Proto u her neni ureno, do kterého
obdobi prvni tfidy maji byt zafazeny. VSechny hry mohou slouzit i jako
opakovani pro déti v roCniku druhém.

VSechny nize uvedené hry byly pouzity v praxi, nékteré i opakované.

Jejich pribéh a vysledek bude sdélen po rozebrani vSech metodickych listu.
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5.1 Metodické listy k didaktickym hram

Metodicky list €. 1

Nazev hry: Popletena pismena
Cil: rozvijet zrakovou percepci
Pomuiicky: pracovni list ke hfe Popletena pismena (viz pfiloha €. 1), pero
Motivace: Pani uCitelka psala s détmi diktat pismen. Vyucujici diktovala
pismena a déti je zapisovaly. Nékdo z déti vSak napsal pismena Spatné.
Dokazes je mezi ostatnimi najit?
Popis hry: Déti maji za ukol najit mezi spravné zapsanymi pismeny ta, ktera
jsou napsana Spatné. Jejich ukolem je zakrouzkovat Spatné napsana pismena
a napsat na rfadek spravny tvar pismena. Poté zapiSou na fadek vSechna
pismena.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicCové kompetence: kompetence k u€eni, kompetence k feSeni
problému
Prurezova témata:
Medialni vychova: Az si déti ve Cteni zafixuji potfebny pocet pismen,
muzeme détem poskytnout kratky novinovy ¢lanek, ve kterém budou
obsaZena néktera Spatné napsana pismena. Ukolem déti by bylo pismena
najit a opravit. Zaroven si muzeme néco o novinovych ¢lancich povédét.
Multikulturni vychova: Ukazka, Ze néktera pismena nam mohou pfipadat
jako Spatné napsana, ale v jiné zemi jsou napsana spravné — napf. azbuka.
Integrace dalsSich vzdélavacich oboru:
Matematika a jeji aplikace: Kolik pismen je vtextu Spatné zapsano,
kolik spravn&? Ceho je vice, éeho je méné?
Obména: Détem mulzeme dat na tabuli vystfihané tvary pismen z papiru,
popt. umélohmotné makety, a n&které z nich pouze $patné otogit. Ukolem déti

bude pismeno otocit tak, aby bylo spravné.
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Metodicky list €. 2

Nazev hry: Zaéarovana slova
Cil: rozvijet zrakovou percepci
Pomuicky: pracovni list ke hie ZaCarovana slova (viz pfiloha &. 2), pero
Motivace: Pani uCitelka si pro déti predem pfipravila slova, ktera mély
ve Cteni Cist, ale nechala je pfes noc v kabineté. Kouzelnik nam zacaroval
Casti slov do obrazku. Dokazes§ precist, ktera slova pani uditelka plvodné
napsala?
Popis hry: Zaci maji za Ukol pfedist slova, ktera se na pracovnim listé
vyskytuji. Jde o tzv. obrazkové c¢teni. Kazdé slovo je slozeno z obrazku,
ktery ma néjaky vyznam, a z nékolika dalSich pismen. Pfi Cteni fekneme
nazev obrazku a preCteme spole¢né s nim ostatni pismena a vznikne nové
slovo. Kazdy zak dostane jeden pracovni list. UCitel vyvolava jednotlivé zaky,
ktefi preCtou urCené slovo, ostatni Ctou spolecné s nimi potichu a kontroluiji je.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené kliCové kompetence: kompetence k u¢eni, kompetence k feSeni
problému
Prurezova témata:
Environmentalni vychova: Dokazes najit v textu slova, ktera jsou pro pfirodu
prospésna a naopak Skodliva?
Integrace dalsSich vzdélavacich oboru:
Cizi jazyk: Déti mohou zkusit pouzit pracovni list a zahrat tuto hru v cizim
jazyce. Davaji slova stale smysl?
Clovék a jeho svét: Ugitel mize vysvétlit vyznam jednotlivych obrazka,
pokud budou mit Zaci problém s pochopenim nékterého z nich,
napf. jak vypada petrkli€, co je to paruka, mrakodrap a;.
Matematika: Ukol: Spogcitej, kolik pismen u jednotlivych slov kouzelnik
nezacaroval.
Hudebni vychova: Znas pisnicky, ve kterych se zpiva o téchto slovech?
Obména: Déti vznikla slova musi nejen pFecist, ale i zapsat, popf.

v zapsanych slovech oznacit tu ¢ast slova, ktera byla nahrazena obrazkem.
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Metodicky list ¢. 3

Nazev hry: Ztraceny obrazek
Cil: rozvijet vnimani prvni hlasky ve slové
Pomuicky: pracovni list ke hie Ztraceny obrazek (viz priloha &. 3), tuzka
Motivace: Do krabice s obrazky se nam zamichal jeden, ktery k ostatnim
nepatfi, ale nikdo nevi, ktery z nich to je. Dokaze$ ho najit ty a fict, pro€ je
to pravé on? Napovéda: pojmenuj spravné vSechny obrazky.
Popis hry: Déti maji za ukol vybrat ze skupiny obrazkl jeden, ktery se
od ostatnich né&jakym zptsobem li§i, a zakrouzkovat ho. Re$enim je,
Ze vSechna slova zaCinaji na stejnou hlasku, pouze jeden zacina na jinou.
VSechna slova zacinaji na hlasku Ka uprostfed je obrazek slunce, které
zacCina na hlasku S. Déti na tento fakt musi samy pfijit.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problému, kompetence
k u€eni
Pruarezova témata:
Environmentalni vychova: Podobné jako rozdélujeme obrazky do krabic se
stejnou hlaskou, méli bychom i doma véci, které chceme vyhodit, rozdélovat
do krabic podle toho, zda maji néco spoleéného. Napf. jsou z plastu nebo
papiru atp.
Integrace dalsSich vzdélavacich oboru:
Cizi jazyk: Détem muizeme hru ztizit tim, Ze budou mit plnit stejny ukol,
ale v cizim jazyce. Zde uz je potifeba fict, podle ceho maji déti hledat.
Obmeéna: Plvodni verze hry je pro déti pomérné slozZita a je vhodné ji zaradit
spiSe ke konci prvniho ro¢niku. Mdzeme vS8ak hru zjednodusit, kdyz détem
fekneme, podle jakého kli¢e maiji hledat — vétSina obrazkl zacina na stejnou
hlasku a pouze jeden na jinou, popf. uplné zjednodusit prozrazenim na jakou

hlasku maji vSechna slova zacinat.
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Metodicky list ¢. 4

Nazev hry: Pismenové pexeso
Cil: procvicit jednotliva pismena ve vSech tvarech,
Pomuiicky: nékolik sad karticek pexesa (viz pfiloha €. 4)
Motivace: Kazdy z vas doma urcité rad hraje pexeso. Jedno si zahrajeme
i ve Skole. Ale nebude to tak lehké jako obvykle, nebudete hledat stejné
obrazky, ale musite najit k tiskacim pismenum pismena psaci.
Popis hry: Hra je zaloZzena na principu klasického pexesa pouzes
tim rozdilem, ze déti nemaji hledat totozné obrazky, v tomto pfipadé uplné
stejné pismena, ale ukolem déti je hledat k psacim pismenim spravny tvar
tiskacich pismen a obracené. Pokud najdou spravnou dvojici, obrazky
si nechaiji. Vyherce je ten, kdo ma nejvice pismen.
Organizace: skupinova prace — v jedné skupince 2-6 déti
Rozvijené klicové kompetence: kompetence komunikativni, kompetence
k u€eni, kompetence k feSeni problému, kompetence socialni a personalni
Pruarezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Déti se uli spolupracovat ve skuping,
pfiméfené soutézivosti, ale také schopnosti umét prohravat.
Obména: Pokud déti maji zatim vSechna pismena zafixovana a maji problém
s pfifazovanim spravnych tvarl psacich pismen k tiskacim, mdzeme hru
zpoCatku zalozit na tom, Zze oznaCime kartiCky pexesa znaCkami. KartiCky
s k sobé patficimi pismeny budou mit stejnou znacku. Déti tedy budou hledat
dvojice na kartickach podle znacCek, ale zaroven si budou fixovat pismena
na nich, ktera k sobé patfi.
Integrace dalSich vzdélavacich oboru:
Matematika a jeji aplikace: Kazda dvojice k sobé patficich kartiCek bude mit
jiny geometricky tvar.
Clovék a jeho svét: Karticky budou oznadeny napf. obrazky zvifat i rostlin.
Obmeéna: Déti mohou na konci ze ziskanych pismenek zkusit vytvofit slovo.

DalSi moznosti je pomoci vSech kartiCek poskladat vétu.
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Metodicky list ¢. 5

Nazev hry: Za€arovany obrazek
Cil: procvicit tiskaci a psaci formy pismenka B
Pomuicky: pracovni list ke hife ZaCarovany obrazek (viz pfiloha €. 5), pastelky
Motivace: Na papife je v mnozstvi Car zaCarovany obrazek. Jaky obrazek
to je, zjistis, kdyz vybarvi$ policka podle napovédy.
Popis hry: Ucitel rozda détem papir, na kterém je zaCarovany obrazek.
Na tabuli jim napiSe kli¢, podle kterého maji vybarvovat: B — ¢erna, b — zelena,
b - gervena, & — modra. Pokud déti budou postupovat spravne,
po dokonceni jim vznikne obrazek slunéCka sedmiteCného, tedy berusky.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicCové kompetence: kompetence k u€eni, kompetence k feSeni
problému
Integrace dalsSich vzdélavacich oboru:
Matematika a jeji aplikace: Spocitej, kolikrat je na obrazku malé tiskaci b,
velké tiskaci B atd.
Umeéni a kultura: Znas néjakou piser o berusce?
Clovék a jeho svét: Poté, co si déti dotvofi obrazek, se ucitel zepta,
co na obrazku vidi. Déti jisté odpovi, Ze berusku. Ucitel détem Fekne spravny
nazev tohoto brouka a pak muize spole€né s détmi diskutovat o tom,
co o broukovi védi, napf. kde Zije atd.
Prurezova témata:
Environmentalni vychova: Myslite, ze je tento brouk pfemnozeny nebo ze je
ho naopak malo? Znate néjakého podobného brouka, ktery je pfemnozeny a
je pro nas Skidcem?
Obmeéna: Tato hra muze byt vytvoifena na kterékoliv pismeno abecedy. Zalezi
pouze na ucCitelové kreativité, jaky obrazek vytvofi. Pro jedno pismeno vsak
musi mit obrazek maximalné ¢&tyfi barvy — dvé formy psaciho pismene a dvé

formy tiskaciho. Pro vice barev je vS8ak mozna i kombinace s vice pismeny.
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Metodicky list €. 6

Nazev hry: Vis, jak vznika slovo?
Cil: procvicit vnimani pismen jako ¢asti slova, rozvijet zrakovou percepci
Pomuicky: pracovni list ke hie Vi§, jak vznika slovo? (viz pfiloha €. 6), nlzky
Motivace: Kamarad Honzik psal nasledujici slova postupné tak, jak vznikala.
Nékdo ale pofadi zamichal a Honzik ted nevi, jaké poradi je spravné. Zkus mu
pomoct — vystfihej obdélniky a sefad je, aby jejich pofadi bylo podle toho,
jak slova postupné vznikala.
Popis hry: Ucitel da détem pracovni list, na kterém jsou Ctyfi slova.
Ke kazdému slovu patfi nékolik obdélniki, ve kterych jsou pismena,
od jednoho pismena az po celé slovo, ovSem nejsou ve spravném poradi.
Ukolem déti je obdélniky vystiihnout a sefadit tak, jak slova postupné vznikala.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené kliCové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problému
Integrace do dalSich vzdélavacich oborii:
Matematika a jeji aplikace: Kolik obdélniku jsi poskladal pod sebe? Spoditej,
z kolika pismen se slovo sklada. Je to stejné, vice, nebo méné nez pocet
obdélniki?
Clovék a jeho svét: Které ze slov je nazvem feky? Jde o feku na Gzemi
Ceské republiky? V&dél bys, kterym velkym méstem protéka? Které ze slov
je nazvem kvétiny? Jak tato kvétina vypada?
Vytvarna vychova: Obdélniky nalep na barevny papir tak, aby bylo kazdé
slovo na jednom listé, ke kazdému slovu domaluj na papir obrazek.
Prifezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Kazdé z déti dostane do rukou jeden
vystfizeny obdélnik s ¢asti slova. Déti se maji za ukol k sobé najit a sefadit se
do fady podle toho, co maji na obdélniku. Déti musi spolupracovat.
Obména: Zaci mohou zkusit obdélniky vytvofit samostatné. Ugitel Zakiim zada
slovo a jejich ukolem je psat pismena podle vzoru tak, jak postupné vznika

slovo.
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Metodicky list €. 7

Nazev hry: Ukryta slova
Cil: rozvijet zrakovou percepci
Pomuicky: pracovni list ke hie Ukryta slova (viz pfiloha €. 7), tuzka
Motivace: Cestina je kouzelny jazyk. Dokaze ukryt do nékterych slov dalsi -
krat$i slova. Casto, kdyz slova fikame, niCeho si nevSimneme. Podivejte
se na nasleduijici slova, jisté v nich brzy najdete ukryta jina slova.
Popis hry: Ugitel détem rozda pracovni list. Ukolem déti je v kazdém slové
najit jiné kratSi slovo, které je jeho soucasti, a zakrouzkovat ho barevnou
pastelkou. U vSech slov je aspon jedno mozné feSeni, v nékterych pfipadech
je feSeni i vice — napf. PROPAST — ROPA, PAST, PARKOVISTE — PARK,
KOV.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené kliCové kompetence: kompetence k feSeni problému, kompetence
k u€eni
Integrace do dalSich vzdélavacich oborii:
Clovék a jeho svét: Rozumi$ v&em slovim, ktera jsou napsana na papite?
Jakeé slovo je ukryto ve slové krabice - KRAB. Maji tato dvé slova spolu néco
spole¢ného? Je krabice samice od kraba?
Matematika a jeji aplikace: U itel se pta na jednotliva slova zvlast: Kolika
pismeny je tvofeno staré slovo a kolika pismeny je tvofeno nové slovo?
Prurezova témata:
Environmentalni vychova: Pokus se podivat na vSechna slova. Vyber véci,
které patfi do pfirody a které naopak ne.
Vychova demokratického ob€ana: Co to znamena slovo obrana? V jaké
souvislosti toto slovo Casto slySiS?
Obmeéna: Déti mohou zkusit opaény postup. UcCitel zada néjaké kratké slovo
a déti maji vyhledat jiné, delSi, ve kterém by bylo zadané kratké slovo
obsazeno. Tento postup je v8ak pro déti velice obtizny, proto pokud ho
pouZijeme, je vhodné zadavat takova kratka slova, ktera jsou zaCatkem slova
delSiho — KOPR - KOPRetina, TELE — TELEfon.
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Metodicky list ¢. 8

Nazev hry: Mrizky hledaji slova
Cil: rozvijet zrakovou percepci, procviCovat pismeno F
Pomuicky: pracovni list ke hfe Mrfizky hledaji slova (viz pfiloha €. 8), pero
Motivace: Kazda mfizka obstarava jedno slovo. Dlouho byla v mfizkach slova
napsana, ale jednou se stalo, Ze slova chtéla byt volna, a tak z mfizek utekla.
Ted by se chtéla slova vratit, ale byla z mfizek dlouho pryC a mezitim
zapomnéla, ktera mrizka jim patfila. Pomuaze$ jim najit spravnou mfizku?
Pomahat ti budou pismena F, ktera jsou jiz vSechna na svych mistech.
Popis hry: Ukolem déti je slova pfifadit a zapsat do spravné mrizky.
V mrfizkach jsou naznaCena pismena F jako napovéda. Déti mohou
postupovat podle pocCtu pismen ve slové, poté najit kolikaté je ve slové
pismeno F a nakonec doplnit.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problému, kompetence
k uCeni
Integrace do dalSich vzdélavacich obort:
Matematika a jeji aplikace — geometrie: Dokazal bys nacrtnout,
popf. narysovat, podobnou mfizku pro slovo? Zkus vymyslet slovo, pro které
bys mfizku vytvofil. Podle ¢eho bys urcil poCet okynek v mfizce?
Hudebni vychova: Vis§, jak vypada flétna? Popis ji.
Clovék a jeho svét: Co je delfin a zirafa? Jak vypadaiji tato zvitata? Ziji tato
zvifata u nas v Ceské republice?
Prifezova témata:
Medialni vychova: V novinach a Casopisech se nékdy objevuji takovéto
mFiZky, které jsou rizné propojené. Znas tyto doplovacky? Jak se jim fika?
Vyplhoval jsi v Casopisech nékdy néjakou podobnou?
Obmeéna: Tato verze je zaméfena prevazné na pismeno F, ucitel v§ak mize

vytvofit podobné ukoly, které budou zaméreny na ostatni pismena.
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Metodicky list €. 9

Nazev hry: Hra na slabiky
Cil: procvicit spojovani hlasek do slabik a slabik do slov
Pomuicky: karticky se samohlaskami a se souhlaskami
Motivace: Dneska se kazdy z vas proméni v pismeno. Ale stejné jako my,
kdyZ jsme sami, tak i pismena vétSinou samotna nic nezmuzou. Proto si kazdy
musime najit kamarady do dvojice a spole€¢né tak muzeme vytvofit slabiku.
Pokud se vS§ak spoji dvé dvojice, mizeme spole¢né vytvofit i slovo.
Popis hry: UcCitel rozdéli déti do dvou skupin pfesné na polovinu. Jedné
skupiné se nalepi na zada samohlasky a druhé souhlasky. Skupiny se postavi
kazda na jiny konec tfidy. Az da ucitel povel, kazdé dité z prvni skupiny,
aniz by védélo, co ma na zadech, si vybere partnera z druhé skupiny —
spole¢né tak vytvofi slabiku. Dvojice pak postupné chodi k tabuli a otaci
se zady, ostatni déti jim precCtou, co vytvorily za slabiku. Dvojice si svoji slabiku
zapamatuje a aZz budou vSichni védét, jaka jsou slabika, pokusi se spojit
s jinou dvojici — slabikou — a vytvofi tak slovo (fotografie viz pfiloha €. 9).
Organizace: skupinova prace
Rozvijené klicové kompetence: kompetence komunikativni, kompetence
k feSeni problému, kompetence socialni a personalni, kompetence k uceni
Integrace do dalSich vzdélavacich obort:
Matematika a jeji aplikace: Kolik vas bude ve skupiné, kdyZ se mate spojit
do dvojic? Kolik vas bude ve skupiné, kdyZz mate vytvofit pary? Kolik vas bude
ve skupiné, kdyz se spoji dvé dvojice? Kolik pismen ma vytvorené slovo?
Cizi jazyk: Zkuste vytvofit ze zadanych pismen i néjaké slovo v anglickém
jazyce, némeckém jazyce atp.
Prurezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Déti vedeme touto hrou k uvédomovani
si hodnoty spoluprace a pomoci.
Obména: Ucitel détem pfidéli pismeno, samohlasku nebo souhlasku,
ale nelepi jim je na zada. Déti se tedy hledaji cilené podle toho, jakou slabiku

chtéji vytvorit.
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Metodicky list €. 10

Nazev hry: Domino s pismeny
Cil: procvicit pismena ve vSech tvarech
Pomiicky: domino s pismeny v psacich i tiskacich tvarech (viz pfiloha €. 10)
Motivace: Znate vSichni hru domino? Spole¢né si ji zahrajeme, ale tato hra
nebude tak jednoducha, jak ji znate, bude mit jeden hacek. Na jedné strané
domina je velké a malé pismeno v psaci formé&, na druhé poloviné domina je
jiné pismeno velké a malé vtiskaci formé. Dokazete domino dohrat
az do konce?
Popis hry: Déti se rozdéli do skupin. Do kazdé skupiny da ucitel jedno
domino. Na kartiCkach domina je vZzdy na levé strané urcité psaci pismeno
velké i malé a na pravé strané je jiné pismeno tiskaci malé i velké. Jedno
z déti zaéne vyloZenim libovolné karticky. Ukolem dal$iho ditéte je prilozit
budto k levé strané kartiCky odpovidajici pismeno v tiskacich tvarech, nebo
k pravé strané karticky pismeno v psacich tvarech. Az kartiCku pfilozi, objevi
se opét na levé Ci pravé strané nové hledané pismeno a dalSi z déti pokraCuje
stejnym zpusobem. Pokud dité nema karticky, aby mohlo udélat aspon jeden
z nabizenych tahu, stoji a pokracuje dalSi z déti. Komu jako prvnimu
nezustane zZadna karticka, vyhrava. Hra poté pokracuje dal, dokud vSichni
nepfilozi vSechny karticky.
Organizace: skupiny — v jedné skupiné 2 — 4 déti
Rozvijené klicové kompetence: kompetence komunikativni, kompetence
k feSeni probléml, kompetence socialni a personalni, kompetence
komunikativni
Integrace do dalSich vzdélavacich oborii:
Matematika a jeji aplikace: Spocitej, kolik kartiCek domina ti chybi, abys mohl
vyhrat. Spocitej, kolik kartiCek domina je celkem ve hfe.
Prurezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Déti vedeme touto hrou k uvédomovani
si hodnoty spoluprace a pomoci.

Obména: Kazdé z déti si mize domino poskladat samostatné.
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Metodicky list ¢. 11

Nazev hry: Pracka
Cil: procvicit skladani slov
Pomuicky: pracovni list ke hie Pracka (viz pfiloha €. 11), pero nebo tuzka
Motivace: Maminka dala do pracky pradlo. Pfi prani se ale pradlo tocilo
tak dlouho dokola, az se pomichala pismena v nazvech praného pradla.
Maminka ted nevi, jaké pradlo do pracky dala. DokazesS najit a rozpoznat,
které pradlo maminka dala do pra¢ky? Napis je na linky pod prackou.
Popis hry: Na obrazku je nakreslena pracka. V ,kruhu pracky” jsou zapsana
jednotliva slova. Pismena v téchto slovech jsou pomichana. Ukolem déti je
poznat jednotliva slova, poskladat v nich pismena tak, jak maji vypadat
spravne, a zapsat je na linku, ktera je pod obrazkem pracky.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené kliCové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problému, kompetence socialni a personalni, kompetence pracovni
Integrace do dalSich vzdélavacich oboru:
Clovék a jeho svét: Co je vpradce za slova? Které z praného pradla
si mizeme obléci? Na které Casti téla jednotlivé obleeni oblékame?
Télesna vychova: Které z obleCeni urCité patfi do vyuky té€lesné vychovy
a které z oble€eni tam naopak urcité nepatfi?
Prurezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Pomahas mamince, kdyz pere pradlo?
Dokazal bys pradlo povésit nebo dat prat? Jak jeSt€ pomahas mamince
s pradlem? Mysli§, Ze je tato pomoc dullezita? Jak jinak mize§ v domacnosti
jesté pomoci? To vSe vede k péci o dobré vztahy, k pomoci.
Vychova demokratického obéana: Tato hra motivuje clovéka k ochoté
pomahat.
Obména: Déti mohou vymySlet dalSi slova, ktera by mohla patfit do pracky,
a zkusit vytvofit, jak by po ,vyprani“ vypadala. U&itel mize hru omezit pouze
na jarni obleCeni, obleCeni v zimé&, obleCeni na vystavu, obleCeni na koncert

a dalsi. Déti by mély doplfiovat slova podle zadanych kritérii.
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Metodicky list ¢. 12

Nazev hry: Domec¢ky
Cil: procvicit rozkladani slova na slabiky
Pomuicky: pracovni list ke hfe Domecky (viz pfiloha €. 12), pero nebo tuzka
Motivace: Jeden stavitel postavil dva domky. Kazdy z domk je jiny. Ukolem
stavitele bylo do kazdého domku nastéhovat slova. Kazdé ze slov ma bydlet
v takovém domecku, aby pocet pater domu odpovidal poctu slabik ve slové.
Pomuze$ staviteli rozdélit slova do jejich domecka? Do kazdého patra patfi
jedno slovo.
Popis hry: Kazdé z déti dostane pracovni list. Ukolem déti je rozdé&lit slova
na slabiky a zaradit je do obrazku tak, aby poc€et pater domu odpovidal poctu
slabik ve slové. Dvojslabicna slova budou tedy patfit do domu s dvéma patry
a trojslabi¢na slova budou patfit do domu se tfemi patry. Dvojslabicna slova
jsou dvé, trojslabi¢na slova jsou tfi. Déti zapiSi do kazdého patra domu jedno
slovo.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicCové kompetence: kompetence k u€eni, kompetence k feSeni
problému
Integrace do dalSich vzdélavacich oborii:
Clovék a jeho svét: Jak vypada dim, ve kterém Zije$? Bydli§ v domé
nebo v byté? Dokazes Fict, jaky je mezi témito slovy rozdil?
Doplnujici vzdélavaci obor: Dramaticka vychova: S détmi je mozno zahrat
si a zdramatizovat hru Boudo, budko, kdo v tobé pfebyva.
Prifezova témata:
Vychova demokratického ob¢éana: Stejné jako slova patfi k urcenému domu,
kazdy z nas by mél také patfit do urcittho domova. Myslis, Ze pravo na domov
ma kazdy Clovék? Znas nékoho, kdo nema vlastni domov?
Obména: Podle znalosti déti mizeme zaradit domecky s vice patry, tedy
domky, do kterych budou patfit viceslabi¢na slova, nebo pouze jednopatrovy
domek, ktery bude obsahovat jednoslabi¢né slovo. Hru mizeme rozSifit tak,

Ze nemusi byt v kazdém patfe zapsano jedno slovo, ale muze jich byt vice.
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Metodicky list ¢. 13

Nazev hry: Rozlepena slova
Cil: procvicit spojovani slabik do slov
Pomuicky: pracovni list ke hfe Rozlepena slova (viz pfiloha €. 13), pero
Motivace: Jesté pfed chvili byla na papife napsana slova, ktera znamenala
nazvy zvirat. Slabiky ve slovech se ale pohadaly, a tak se od sebe oddélily.
Slova jsou ted rozlepena a nikdo ted nedokaze precist, co bylo na papife
puvodné napsano. Zvladne$ slabiky sefadit tak, aby vznikla slova s nazvy
zvifat? Poradime ti, Zze zvifat je celkem pét a vSechna muze$ vidét na dvore.
Pokud se ti néjaké slovo podafi vytvofit, Skrtni si vSechny slabiky,
které obsahuje, a napi$ je na radek.
Popis hry: Ukolem déti je sestavit ze zadanych slabik slova, ktera oznaduiji
zvifata. Kazda ze slabik mize byt pouzita jen jednou. Pokud déti budou
postupovat spravné, meélo by jim vzniknout celkem pét slov s nazvy domacich
zvifat — SLEPICE, KOCOUR, HUSA, PRASE, BERAN.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problému, kompetence
k u€eni
Integrace do dalSich vzdélavacich oborii:
Clovék a jeho svét: Ktera zvifata maze$ je$té vidét na dvorku? Vis,
jak se témto zvifatum fika? Popi$, jak vypadaji zvifata, ktera vznikla ze slabik.
Jak se jmenuji mladata téchto zvifat, samice nebo samec od daného zvifete?
Matematika a jeji aplikace: Spocitej, kolik nohou béhalo po dvorku.
Prifezova témata:
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech: Mohou nam
tato zvifata davat suroviny na vyrobky? Pokud ano, jaké? Myslis, Zze produkty
nékterych téchto zvifat midzeme prodavat napf. sousednim statim?
Obména: UcCitel mize vytvofit tuto hru na kterakoli slova, ovSsem zpocatku
by méla mit v8echna slova néco spoleéného, aby déti mély pfi vyhledavani

urCitou napovédu.
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Metodicky list ¢. 14

Nazev hry: Zahraj si na pani ucitelku
Cil: procviCit tvary psaciho pisma, procvi€it pfifazovani tiskacich pismen
k pismenum psacim
Pomuicky: pracovni list ke hfe Zahraj si na pani uCitelku (viz pfiloha &. 14),
pero, barevna propiska
Motivace: Pani ucitelka zadala zakim prepis véty. Nékteré z déti vSak jesté
délaji chyby v psacich pismenech. Tento prepis je jednoho zaka, ktery udélal
velké mnozstvi chyb. Dokazal bys v textu najit chybna slova? Mdze$§ pomoct
pani ucitelce s opravou. Ted si zahrajeS na pani ucitelku - chybné pismeno
podtrhni barevnou propiskou. Potom pFepi§ na dalSi fadek vétu spravné
tak, jak ma vypadat. Pozor, abys neudélal také chybu! Nakonec text oznamku;.
Popis hry: Ukolem zak( je najit v textu chyby v piepise véty do psaci podoby.
V kazdé vété je minimalné jedna chyba. Déti ji musi podtrhnout barevnou
propiskou a pak celou vétu pfepsat na dalSi fadek tak, aby jiz byla spravné.
Dulezité je, aby neudélaly stejnou chybu.
Organizace: samostatna prace
Rozvijené klicCové kompetence: kompetence k u€eni, kompetence k feSeni
problému
Integrace do dalSich vzdélavacich oboru:
Matematika a jeji aplikace: Spocitej, kolik chyb udélal chlapec celkem? Kolik
chyb je v jednotlivych vétach?
Clovék a jeho svét: O em vypovidaji uréené véty? Pouzivas je nékdy ty?
Doplnujici vzdélavaci obor: Dramatickd vychova: Zkusime pfedvést
jednotlivé véty pantomimou. Jeden bude pfedvadét a ostatni budou hadat,
o kterou z vét jde.
Prifezova témata:
Osobnostni a socialni vychova: Zaci se uéi objektivné hodnotit praci,
kterou délal nékdo jiny.
Obmeéna: Ucitel mize rozdat pracovni listy bez chybnych prepisi a ukolem

zakul by bylo véty pouze prepsat. Zde se vSak vytraci motivacni prvek.
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5.2 Oveéreni didaktickych her v praxi

Jak jiz bylo uvedeno, vSechny vySe rozebrané didaktické hry byly
pouzity v praxi. Ovéfovani didaktickych her probihalo pfedevSim béhem
souvislé pedagogické praxe. Déti byly nadSené, protoze se jim vyuka zdala
zajimavéjSi a zabavnéjsi a vétsina didaktickych her je velice bavila.

Didakticka hra Popletena pismena patfila k velmi oblibenym. Zakim
nedélala zadny problém, naopak se po ovéfeni zdala byt pro zaky pfilis
jednoduchou.

Didakticka hra ZaCarovana slova byla jednou z nejoblibenéjSich, Zaci
ji méli zvladnutou béhem nékolika minut, byla tedy pro né pfiméfené narocna
a zaroven zabavna.
hledali obrazek, ktery k ostatnim nepatfi, proto jim muselo byt naznaceno,
podle jakého kliCe maji hledat, jinak by pravdépodobné v tomto véku hru
nevyresili.

Didakticka hra Pismenové pexeso byla také popularni, avSak celkovy
pocCet kartiCek byl pro Zaky pravdépodobné pfili§ velky, a tak hra trvala velice
dlouho. V zac€atcich je tedy vhodné urcity pocCet kartiCek vyradit.

Didaktickad hra Zagarovany obrazek se Zzakim libila nejvice. Zaky
pfitahovala zejména varianta vymalovavani. | pfes vétsi format papiru méli
pracovni list rychle hotovy.

Didakticka hra Vi$, jak vznika slovo? byla pro zaky zpoCatku naroCna
z divodu nepochopeni principu. Je zde nutné dbat na detailni vysvétleni
pravidel, poté déti zvladly hru béhem nékolika minut.

Didakticka hra Ukryta slova patfila k popularnim a pfiméfené naronym
hram. Zaky velice bavila a pfi pochopeni méli pracovni list spinény v kratkém
Case. Objevily se ale i déti, které hru nepochopily a ukryta slova nenasly nebo

nasly slova nesmyslina.
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Didakticka hra MFizky hledaji slova byla pro zaky pfiméfené narocnou,
méli ji hotovou v pfiméFfené dlouhém Case, avSak nebyla pro déti tolik zajimava
jako nékteré jiné hry.

Didakticka hra Hra na slabiky patfila k oblibenym, jelikoz se déti dostaly
z lavic a pohybovaly se ve tfidé. Tato hra je vSak pro ucitele naroCna
na organizaci a na pripravu. Nékteré z déti také nepochopily zafazeni do slov.

Didakticka hra Domino s pismeny patfila k vyhledavanym a pfimérené
obtiznym. Zaci didaktickou hru zvladali, avdak je nutné dbat na pravidla
domina, aby se Zaci pravidelné stfidali a nepfikladali kartiCky podle libosti.

Didakticka hra PraCka se stala popularni, a to prfedevsSim diky svému
namétu. Obecné je pro zaky docela naro€na, a proto jim z pocatku délalo
velky problém slova poskladat.

Didakticka hra Domecky byla pro déti pfiméfené pracna, spise
az jednoducha. Jeji hrani vSak zaky velice zaujalo.

Didakticka hra Rozlepena slova zaky bavila. Jeji obtiznost byla
pfiméfena. Déti vétSinou nasly prvni slova rychle, ale néktera slova jim délala
problémy.

Didaktickd hra Zahraj si na pani ucitelku byla velmi oblibena. Zaky
opravovani bavilo, avSak velkému mnozstvi z nich délalo vyhledavani chyb
problém, a proto znacnou ¢ast chyb ani nenasli.

Cilem ovérfovani v praxi bylo zjistit, zda jsou uvedené hry ve vyuce
pouzitelné a efektivni. Bylo zjisténo, Ze vSechny hry jsou v praxi pouZitelné,
avSak jejich efektivni vysledek zalezi na mnoha okolnostech, napfiklad

na motivaci, dukladném popisu hry a vysvétleni pravidel.
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6 PRUZKUMNE SETRENI

Jednim zcili pfedkladané diplomové prace bylo zmapovat pouziti
didaktické hry v prvnim roCniku ve ¢teni a psani. Z naseho pohledu bylo nutné
zjistit, jak se ucitelé k didaktické hfe stavi, jak Casto ji pouzivaji, a dalSi fakta
tykajici se didaktické hry, proto bylo uskute€néno prizkumné Setieni,
které je povazovano za dulezitou soucast predkladané prace.

K prizkumnému Setfeni bylo vyuzito dotazniku. Dotaznikova metoda
je zalozena na shromazdovani dat prostfednictvim dotazovani osob.
Je uréena pro hromadné ziskavani udajl.

Dotaznik k diplomové praci je zaméfen na pouzivani didaktickych her
ve vyuce a zajima se i o to, jak ucCitelé vidi navaznost didaktické hry
na RVP ZV. Dotaznik obsahuje c¢trnact otazek, z toho jsou dvé otazky
oteviené a dvanact otazek uzavienych s moznosti volby jedné odpovédi.

Cilem prazkumného Setfeni bylo zjistit pfistup uciteld na prvnim stupni
zakladnich kol k didaktické hre, frekvenci jejiho pouzivani, a to pfedevsim

v hodinach vyuky ¢teni a psani.

6.1 Charakteristika zkoumaného vzorku

Vyzkum byl provadén predevS§im na zakladnich Skolach Olomouckého
a Jihomoravského kraje, ale v mensi mife také v dalSich krajich Ceské
republiky. Navratnost dotaznik( byla pfedpokladana 80 %, ale byla podstatné
vySSi. Celkovy pocet rozdanych dotaznik( byl 60 a navraceno jich bylo 59,
tedy 98,3 %. Toto Cislo je vysoké pravé proto, Ze dotazniky byly pfedany
osobné a pouze ucitelum, ktefi pfislibili, Ze dotaznik vyplni.

Primémy vék dotazovanych byl 19,5 rokl. Pocet ucitelq,
ktefi odpovédéli na dotaznik, s praxi do 20 let byl 29, pocet ucitell s praxi
20 a vice let byl 30. | pfes snahu o rozdani dotazniku do co nejvétSiho poctu

Skol bohuzel byli vSichni dotazovani pedagogové zenského pohlavi.
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Proto nemuzZeme porovnat, jak se na problematiku didaktické hry v kontextu
RVP ZV divaji ucitelé zenského a muzského pohlavi, jak bylo plavodné
planovano.

V tabulkach a grafech jsou respondenti rozdéleni do dvou skupin,
a to na ucitele s praxi kratSi nez 20 let a ucitele, ktefi maji praxi v oboru 20 let
a vice. Ugelem bylo poukazat na mozny rozdil mezi t&mito skupinami
ve vyuzivani didaktické hry, ve vedeni kartoték her a v pochopeni RVP ZV.
Zda se tento rozdil projevil ve zodpovézenych otazkach, bude poznatelné

z graft i tabulek.

6.2 Formulace a vyhodnoceni hypotéz

Hypotéza €. 1: Predpokladame, ze ucitelé neumi definovat didaktickou

hru.

Tabulka €. 1 — Schopnost ucitelt definovat didaktickou hru

Ugcitelé, ktefi neumi definovat didaktickou

hru
. procentualni
e vyjadreni
8 14 %
Graf ¢. 1 -

Schopnost uditelt definovat
didaktickou hru

H Ucitelé, ktefi neumi
definovat didaktickou
hru

H Ucitelé, ktefi umi
definovat didaktickou
hru

Diléi zavér: Tato hypotéza byla tedy vyvracena. U itelé umi definovat
didaktickou hru.



Hypotéza €. 2: Predpokladame ze, ucitelé vyuzivaji didaktickou hru ve

vyuce jednou za tyden.

Tabulka €. 2 — Vyuziti didaktickeé hry ve vyuce

Graf €. 2 -
Vyuziti didakticke hry M Ugitelé, kteff vyuzivajf
ve vyuce didaktickou hru jednou
za tyden
H Ucitelé, ktefi vyuZivaji
didaktickou hru castéji

Diléi zavér: Tato hypotéza byla také vyvracena. Ucitelé pouZivaji didaktickou

hru Castéji nez jednou za tyden.

Hypotéza €. 3: Predpokladame, ze uditelé vyuzivaji didaktickou hru
v hodinach éteni a psani.

Tabulka €. 3 — Vyuziti didaktické hry v hodinach ¢teni a psani

Graf €. 3 -
Vyuziti didaktické hry
v hodinach ¢teni a psani

M Ucitelé, kteri
vyuZivaji didaktickou
hru v hodinéch ¢teni
a psani

H Ucitelé, ktefi
nevyuzivaji
didaktickou hru
v hodinach ¢teni a
psani

Dilci zavér: Tento pfedpoklad miZze byt povazovan za obecné platny.
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6.3 Rozbor vysledku jednotlivych otazek

Otazka €. 1 - Jak byste definoval/definovala pojem didakticka hra?

Touto otazkou jsme se snazili zjistit, zda ucitelé spravné chapou
didaktickou hru a také zda ji umi spravné a vhodné definovat. Na otazku z 59
respondentd 3 respondenti neodpovédéli (5,07 %). Je pravdépodobné, Ze tito
ucCitelé, neodpovédéli pravé proto, Ze nedokazali didaktickou hru definovat.
VétSina odpovédi, tedy 51 (86,45 %), by se dala povazovat za spravnou
definici didaktické hry. AvSak vyskytly se nékteré odpovédi, které ukazovaly,
Ze ucitelé didaktickou hru nechapou zcela spravné. Téchto odpovédi bylo

5 (8,48 %). Uvedeme zde nékteré priklady spravnych a Spatnych odpovédi.

Za spravné odpovédi na otazku lze povazovat napfiklad tyto:

- Hra, ktera rozviji zabavnou formou smysloveé, mySlenkove
nebo motorické schopnosti déti.

- Hra, pri které se Zak vzdélava nebo si procvi¢uje ucivo.

- Hra, ktera pomaha k pochopeni, procviceni nebo fixaci uciva.

Za nespravné mohou byt povazovany odpovédi:
- Hra zapojena do vyuky.

Tato definice je nespravna, protoZe klasicka hra se nestava didaktickou
jen za okolnosti, ze ji zapojime do vyuky. Didakticka hra musi splhovat urcity
didakticky cil.

- Hra, ktera motivuje déti.

Tato predstava didaktické hry je také nespravna. Neni zde ani odkaz
na vyuku, ani na plnéni didaktickych cilt. Motivovat muze kterakoli hra.
- Hra, pfi niz se zabavnou formou procvi¢uje probrané ucivo.

Tato definice se muze zdat spravnou, avsak je neuplna. Didaktickou hru
nepouzivame pouze pfi procvi¢ovani uciva, didakticka hra muze byt pouzita

k motivaci, k vykladu nového uciva a dokonce i ke klasifikaci.
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Otazka €. 2 - Jak ¢asto ve své Skolni praxi vyuzivate didaktickou hru?

Tabulka €. 4 - Jak Casto ve své Skolni praxi vyuzivate didaktickou hru?

IS 1272 dvakrat
Moznosti jednou za dng CELKEM
tyden Y

Praxe méné nez

Praxe Ize(i a vice 0 30

Celkem 0 59

Graf ¢. 4
Jak Casto ve své Skolni praxi vyuzivate
didaktickou hru?
40 37
35
30
25

20

15

10

Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem

LI méné neZ jednou za tyden M jednou zatyden M dvakrattydné M kazdyden M kaZzdou vyucovaci hodinu

Dil€i zavér: Touto otazkou jsme si kladli za cil zjistit Cetnost pouzivani
didaktické hry. Predpokladali jsme, ze ucitelé budou hru pouzivat jednou
zatyden. Tento predpoklad se nepotvrdil. 63 % vSech uciteld pouziva
didaktickou hru kazdy den. Zadny z ugiteld v$ak nepouziva hru kazdou
vyuc€ovaci hodinu, stejné jako zadny z ucitell nepouziva didaktickou hru méné

nez jednou za tyden. Tento zjistény fakt je pro nas velice pozitivni.
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Otazka €. 3 - Odkud prevazné cerpate didaktické hry do vyuky?

Tabulka €. 5 - Odkud prevazné Cerpate didaktické hry do vyuky?

vymyslim hry
Moznosti vlastni Z ucebnice,
hry upravené
Praxe méné 6
nez 20 let
Pra,xe 20 a 7 13
vice let

CELKEM

29

30

59

Graf €. 5
Odkud prevazne cerpate didaktické hry do
vyuky?
25
21
20
15 13 13 13
10 ‘ .
6 6 7 7
> 4
- 2 -
5 <‘ 5 3 3
0
Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
LI Pfevazné vymyslim vlastni hry
B Pfevazné pouzivam hry z u¢ebnice
ld Pfevaziné pozivam hry z ucebnice upravené
E Prevazné cepram didaktické hry z odbornych publikaci
H Vyhledavam didaktické hry na internetu

DilCi zavér: Tato polozka v dotazniku méla zjiStovat, odkud ucitelé Cerpaji

didaktické hry. NejvétSi mnozstvi ucitell, jak s praxi do 20 let, tak s praxi 20 let

a vice, pouziva didaktické hry z u€ebnice, které si rizné upravuje a obménuje.

Nejmensi mnozstvi uciteld naopak pouzivd pouze hry z ucebnice.

To je dikazem toho, Zze ucCebnice jsou predevSim inspirativnim zdrojem.

Druhou nejCastéjSi odpovédi u ucitell s praxi do 20 let bylo, Ze vyhledavaji

didaktické hry na internetu. Tato odpovéd ale nebyla tak ¢asta u ucitell s praxi

vice nez 20 let. Tito ucitelé Castéji vymysli své vlastni hry.
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Otazka ¢. 4 - Vedete si vlastni kartotéku her?

Tabulka €. 6 - Vedete si vlastni kartotéku her?

Moznosti ANO CELKEM
Praxe méné nez 20 let 17 29
Praxe 20 a vice let 15 30
Celkem 32 59
Graf €. 6

Vedete si vlastni kartotéku her?
32

35

30

25

20

17
15 15

10 —

Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem

L1 ANO H NE

Dil¢i zavér: Tato otazka byla poloZzena, aby bylo zjiSténo, zda si ucitelé vedou
kartotéku her. Zaznamenavani her, tedy vedeni evidence, je dulezité pro jejich
dalSi pouziti, tvrdi to i néktefi autofi, jak je uvedeno vySe. Z grafu vyplyva,
Ze vice nez polovina uditelu si kartotéky vede. U praxe v oboru 20 let a vice
je prfesné polovina uciteld, ktefi si kartotéku vedou a téch, ktefi si ji nevedou.

Ucitelu s praxi do 20 let, ktefi si kartotéku vedou, je vice.
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Otazka €. 5 - Kolik her obsahuje priblizné vase kartotéka?

Tabulka €. 7 - Kolik her obsahuje pfiblizné vase kartotéka?

Moznosti CELKEM
Praxe méné
nez 20 let L7
Pra'xe 20 a 15
vice let
Celkem 32
Graf 6.7

Kolik her obsahuje priblizné vase kartotéka?

16
14

14

12 11

10

(o}

w

Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem

bo-20 @20-40 M 40-60 E60-100 H Vice nez 100

Dil&i zavér: Touto otazkou jsme chtéli u uciteld, ktefi si kartotéku vedou, zjistit,
kolik obsahuje her. Odpovidali pouze uditelé, ktefi v pfedchozi otazce
odpovédéli ANO, jejich pocet byl 32. Z nich nejvét§i mnozstvi viastni kartotéku
s 20 - 40 hrami. Velké mnozstvi ucitell vlastni také kartotéky, které maiji
40 - 60 her. Tato odpovéd byla nejCastéjSi u ucitell s praxi vice nez 20 let,
coz je oCekavatelné, pokud budeme brat v Uvahu, Ze €im vice let ucitelé uci,
tim vice her maji moznost poznat. Zadny =z ugitelt, at jiz z praxi vice
nebo méné jak 20 let, nevlastni kartotéku, ktera by méla vice nez 100 her.
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Otazka €. 6 - Jak velka c¢ast her ve Vasi kartotéce se tyka vyuky ¢teni a

psani?

Tabulka €. 8 - Jak velka Cast her ve VasSi kartotéce se tyka vyuky Cteni a

psani?

MozZnosti CELKEM
Praxe méné

nez 20 let 17
Pra'xe 20 a 15

vice let
Celkem 32
Graf €. 8
Jak velka cast her ve Vasi kartotéce se tyka
vyuky cteni a psani? 1

16 5
14
12 0
10 ] 3

8 ' 6 c

6 4

4 3 3

2 0 0 0 0

0

Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
L1 zadna nebo témér zadnd H10-20% K30-40% H priblizné50% ™ Vice nez 50 %

DilCi zaver: Tato polozka v dotazniku jiz byla pfimo zaméfena na vyuku Cteni
a psani. Cilem bylo zjistit, kolik procent z ucitelskych zasobniku her je
vénovano didaktickym hram do vyuky &teni a psani. Opét odpovidali pouze
ucCitelé, ktefi si kartotéku her vedou, bylo jich tedy 32. NejvétSi mnozstvi z nich,
celkem 15, ma ve své kartotéce 30 — 40 % her k vyuce Cteni a psani. Tato
odpovéd je vzhledem k poltu vyuCovacich pfedmétu v prvnim roéniku nami
povazovana za idealni. Ostatni odpovédi jiz vypovidaji o tom, Ze ucitelé vénuiji
éteni a psani vétsi ¢i mensi pozornost nez ostatnim predmétim.
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Otazka €. 7 — Jakou funkci maji didaktické hry, které pouzivate?

Tabulka €. 9 - Jakou funkci maji didaktické hry, které pouzivate?

ziskavani
Moznosti védomosti a odména détem CELKEM
dovednosti
Praxe méné
nez 20 let = 1 =
Praxe 20 a vice 19 6 30
let
Celkem 41 7 59
Graf ¢. 9
Jakou funkci maji didaktické hry, které
pouzivate?
40
35
30
25 22
19
20
SRS I
0 ] )
Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
L urceny k ziskdvani védomosti a dovednoti M slouzi k vypInéni ¢asového prostoru
i jsou odména détem

Dil¢i zavér. Tato otazka byla poloZzena zejména pro to, abychom Zzjistili,
zda ucCitelé pouzivaji hru spravné. Didakticka hra nema byt pouze odména
détem za vzorné chovani atd., pfesto ji takto pouziva 18,6 % z celkového
poctu vSech ucitel, ani nema byt pouze vyplnénim €asového prostoru, i takto
ji pfesto pouziva 11,9 %. Didakticka hra ma byt primarné urCena k ziskavani
veédomosti a dovednosti, stejné jako kazda jina vyukova metoda. Takto ji

spravné pochopili a pouzivaji ucitelé, kterych je 69,5 % z celkového poctu.
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Otazka €. 8 - Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyuce efektivni?

Tabulka €. 10 - Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyuce efektivni?

Ne, déti se
MozZnosti ANO rozptyluji a CELKEM
nedavaji pozor
Praxe méné 26 0 29
nez 20 let
Praxe 20 a vice 27 1 30
let
Celkem 53 1 59
Graf €. 10
Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve
- vyuce efektivni?
53
40
26 27
20
5
3 0 2 1 1
0 — — T —
Praxe méné nezZ 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
LIANO H Ne, déti si pamatuji stejné jako u klasickych metod i Ne, déti se rozptyluji, nedavaji pozor

Dil¢i zavér: Tato polozka byla do dotazniku zahrnuta zejména pro to, abychom
zjistili, zda ucitelé vnimaji didaktickou hru jako efektivni metodu. VétSina z nich
si mysli, Ze je zafazeni didaktické hry do vyuky efektivni. Toto muzeme
povazovat za spravnou odpovéd. Pfesto si néktefi ucCitelé mysli, Ze didakticka
hra efektivni neni a Ze si déti pamatuji stejné jako pfi vyuziti klasickych metod.
Tato odpovéd je Spatna, dikazy o efektivnosti a vyznamu didaktické hry jako
aktivizujici metody jsou rozebrany v kapitole 4. Jeden z uciteld se dokonce
domniva, ze didakticka hra neni efektivni, protoze déti se pouze rozptyluji

a nedavaji pozor. Pfiméfeny pracovni ruch vSak k didaktické hfe patfi.
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Otazka €. 9 - Pouzivate didaktickou hru v hodinach ¢éteni a psani?

Tabulka €. 11 - Pouzivate didaktickou hru v hodinach Cteni a psani?

Moznosti ANO CELKEM
Praxe méné nez 20 23 29
let
Praxe 20 a vice let 28 30
Celkem 51 59
Graf &. 11

60

Pouzivate didaktickou hru v hodinach cteni a

psani?

50

51

40

30

28

23
20

10

6

Praxe méné nez 20 let

LI ANO E NE

Praxe 20 a vice let Celkem

Dil¢i zavér: Cil poloZeni této otazky je jasny, a to zjistit, zda ucitelé vibec

vyuzivaji didaktickou hru ve ¢teni a psani. OcCekavano bylo, Ze vSichni

dotazovani odpovi ANO. Domnivame se totiz, ze didakticka hra ve cteni

apsani v prvnim roCniku je téméf nepostradatelnou metodou. Prekvapivé

ale 8 dotazovanych ucitell z celkového poctu 59, tedy 13,5 %, odpovédélo,

Ze didaktickou hru ve Cteni a psani nepouziva. Z toho 6 jich bylo s praxi méné

nez 20 let, coZz je dokonce 20,7 % této kategorie. Tento fakt je pro nas

nepochopitelny, avSak je mozné, Ze ucitelé pouzivaji jiné z aktivizujicich

metod.
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Otazka €. 10 - Pokud ano, jak ¢asto vyuzivate didaktickou hru v hodinach

¢teni a psani?

Tabulka €. 12 - Pokud ano, jak Casto vyuzivate didaktickou hru v hodinach

éteni a psani?

mkea nz%gsz jednu hru za
MozZnosti - vyucovaci CELKEM
druhou vyug. :
hodi hodinu
odinu
Praxe méné
nez 20 let £ s 28
Praxe 20 a 14 4 28
vice let
Celkem 22 7 51
Graf . 12

Pokud ano, jak ¢asto vyuzivate didaktickou
hru v hodinach cteni a psani?

25 22
20
15 14
10 g 8
5 3 3
0
Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
L4 méné nez kazdou druhou vyuéovaci hodinu M kazdou druhou vyucovaci hodinu
i jednu hru za vyucovaci hodinu Vice her béhem vyucovaci hodiny

Dili zavér: Tato otazka méla zjistit, jak Casto ucitelé ve C&teni a psani
didaktickou hru vyuzivaji. Pfedpokladem bylo, Ze nejvice ucitelu bude pouzivat
didaktickou hru aspon kazdou druhou vyu€ovaci hodinu. Vysledek byl vSak
jiny. Vétsina uciteld — 37,3 % z celkového poctu uciteld pouziva didaktickou
hru jeSt€ méné. Vice her béhem vyulovaci hodiny pouziva 8,5 % vSech

dotazovanych uditeld.
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Otazka ¢. 11 - Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyuéovani
v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni

vzdélavani?

Tabulka €. 13 - Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyucCovani v

souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani?

Moznosti ANO CELKEM
Praxe méné nez 20 - -
let
Praxe 20 a vice let 30 30
Celkem 59 59

Graf 6. 13

Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve
vyucovani v souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro zakladni vzdélavani?
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L1 ANO H NE

Diléi zavér. Tato otazka méla ovéfit fakt, zda ucitelé védi, Ze pouzivani
didaktickych her je vsouladu s Ramcovym vzdélavacim programem
pro zakladni vzdélavani. RVP 2ZV totiz didaktickou hru jako jednu
z aktivizujicich metod dokonce preferuje. Bylo pfedpokladano, Ze aspofi mala
¢ast uciteltl odpovi, ze didakticka hra neni v souladu s RVP ZV. Ov§em vSichni
ucCitelé odpovédéli, Ze ANO. Vysledek tohoto grafu je tedy velice pozitivni a Ize
z néj usuzovat, Ze v tomto ohledu jsou ucitelé dobfe informovani.
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Otazka ¢. 12 - S nastupem Ramcového vzdélavaciho programu pro

zakladni vzdélavani vyuzivate didaktickou hru:

Tabulka €. 14 - S nastupem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni

vzdélavani vyuzivate didaktickou hru:

MozZnosti Castéji stejné Casto CELKEM
Praxe méné
ne 20 let 2 e 2
Praxe 20 a vice 9 21 30
let
Celkem 14 45 59
Graf €. 14
S nastupem Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani vyuzivate
didaktickou hru:
50 45
40 b
30 24 ]
21
20 14 ]
9
0 0 0
oL b .
Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
L4 Castéji H méné Casto i stejné Casto

Diléi zavér: Tato otazka byla polozena, aby bylo zjiSténo, jestli Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani pfispél k CastéjSimu vyuzivani
didaktické hry ve vyuce na 1. stupni zakladnich 3kol. VétSina ucitell pouziva
didaktickou hru s nastupem RVP ZV stejné Casto. 30 % udciteld s praxi
20 a vice let pouziva didaktickou hru ¢astéji. U ucCitelt s praxi méné nez 20 let

to bylo pouze 20,9 %.
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Otazka ¢. 13 Dochazi podle Vaseho nazoru pomoci didaktické hry

k naplnovani klicovych kompetenci formulovanych v RVP ZV?

Tabulka €. 15 - Dochazi podle Vaseho nazoru pomoci didaktické hry

k naplfiovani kliCovych kompetenci formulovanych v RVP ZV?

Moznosti ANO Nedokazu CELKEM
posoudit
Praxe méné
nez 20 let L = 2
Praxe 20 a vice 26 4 30
let
Celkem 44 15 59
Graf €. 15
Dochazi podle Vaseho nazoru pomoci
didaktické hry k naplnovani klicovych
. kompetenci formulovanych v RVP ZV?
44
45
40
35
30 26
25
20 18 ic
10
5 4
0 0 0
0 —
Praxe méné nez 20 let Praxe 20 a vice let Celkem
L1 ANO H NE 4 Nedokazu posoudit

DilCi zavér: Tato otazka méla objasnit, zda ucCitelé védi, ze didakticka hra
muze rozvijet vSechny klicové kompetence. Ucitelé se vétSinou spravné
domnivaji, Ze ano. Ne neodpovédél nikdo. AvSak v nabizenych odpovédich
byla i moznost nedokazu posoudit, kterou zvolilo 25,4 % z celkového poctu.

Vicekrat tuto moznost vybrali uCitelé s praxi do 20 let, dokonce 38 % z nich.
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Otazka €. 14 - Na zavér, prosim, napiste jednu didaktickou hru, kterou

vyuzivate ve €teni a psani nejCastéji.

Touto otazkou jsme chtéli zjistit, jaké hry jsou nejCastéji pouzivané
ve vyuce ¢teni a psani. UCitelé prvniho stupné nas ovSem prekvapili a mnoho
odpovédi na tuto otazku se podstatné liSilo. Tento fakt povazujeme za velice
kladny, protoze vypovidd o snaze uciteld nepfiklanét se ke znamym
didaktickym hram, ale pouzivat hry neobvyklé a popfipadé vymysSlet své
vlastni. Za zaporny ovSem muzZeme povazovat fakt, Ze na tuto otazku
neodpovédélo 7 uditeld s praxi v oboru méné nez 20 let a 8 s praxi v oboru
20 a vice let, celkové Cislo je tedy 15 udcitell z celkového pocCtu 59
dotazovanych uditelt, tedy 25,4 %. Toto Cislo je pomérné vysoké.
Nedokazeme si vysvétlit, zjakého divodu ucitelé pravé na tuto otazku
neodpovédéli. Je mozné pfedpokladat, Ze to mohlo byt zpusobeno tim, Ze je
otazka polozkou otevienou a ucitelé museli hru napsat, takze se zde mohla
projevit neochota ucitell néco vypisovat.

| pfes velké mnozstvi rozdilnych odpovédi se nékteré odpovédi
opakovaly, uvedeme zde tedy ty nejCastéjSi a pocCet, kolikrat se vyskytly:

jazykolamy — pétkrat, hadanky, kfizovky, kvizy — Ctyfikrat, pexeso —
tfikrat, obmény televiznich soutézi — KUFR, BINGO - ¢tyfikrat, domino —

dvakrat, pantomima — dvakrat.

Dale bychom chtéli uvést i nékteré ze zajimavych her, které byly uciteli
vypsany:

- poznavani slabik — déti si polozi ruku pod bradu. Kdyz fikaji slovo,

tolikrat, kolikrat jim brada zatlaci do dlané, tolik slabik slovo ma.

- ucCitel pfehazi hlasky ve slové — déti je musi sefadit

- ucitel Cte text, déti maji za ukol reagovat na predem domluveny jev

Nékteré z uvedenych her jsou zarazeny i vySe v metodickych listech.
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6.4 Shrnuti prizkumného Setreni

Na zakladé prizkumného Setfeni jsme dospéli k zavéru, ze uditelé
vétsSinou umi definovat pojem didakticka hra. Jejich zkuSenosti s pouzivanim
didaktické hry jsou pomérné bohaté, avSak pfi konkretizaci na Cteni a psani
jiz vysledek nebyl tak potéSujici, protoze ne vSichni dotazovani ucitelé
pouzivaji v téchto hodinach didaktickou hru. Pfiblizné polovina ucitell si vede
vlastni kartotéku her, coz mizeme povazovat za velice kladny fakt, protoze
pravé vlastni kartotéka her mize byt pro ucitele velkym zdrojem inspirace
pfi vyhledavani her do vyuky. VSichni uCitelé si mysli, Ze pouzivani
didaktickych her ve vyuce je v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem
pro zakladni vzdélavani, avSak ne vSichni z nich jiz védi, Ze didakticka hra
rozviji kliCové kompetence. Jedna tfetina dotazovanych uciteld totiz
odpovédéla, Ze tento fakt nedokaze posoudit. V prizkumném Setfeni bylo také
zjisténo, Ze dotazovani ucitelé pouzivaji vétSinou rozdilné didaktické hry ve
vyuce Cteni a psani.

Grafy a tabulky v prizkumném Setfeni byly rozdéleny na ucitele s praxi
do 20 let a na ucitele s praxi 20 a vice let. Ve vétSiné otazek se vSak odpovédi
téchto dvou skupin vyrazné neliSily. Tento fakt je dikazem toho, Zze nazory
uCiteld na zminénou problematiku jsou stejné a nezavisi na poctu let
stravenych ve Skolstvi.

Hypotézy, které byly formulovany v avodu prizkumného Setfeni, byly
ve dvou pfipadech vyvraceny a v jednom pripadé byla hypotéza potvrzena.
Za obecné platnou Ize tedy povazovat hypotézu: Ucitelé vyuzivaji didaktickou

hru ve vyuce ¢teni a psani.
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ZAVER

Cilem predkladané diplomové prace bylo objasnéni pojmua tykajicich
se didaktické hry, objasnéni mista, které zaujima v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani a analyza tohoto dokumentu. Tento cil
se podafilo splnit. Diplomova prace muze slouzit jako zdroj informaci v oblasti
didaktické hry, jeji navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, a také se zabyva jejim vyuzitim ve Cteni a psani. Jsou zde
uvedeny dulezité informace, které mohou vést k pochopeni pro€ a za jakych
okolnosti zarazovat didaktickou hru ve ¢teni a psani.

Vyznamnym cilem diplomové prace bylo vytvofeni zasobniku
didaktickych her, ktery by mohl byt zdrojem inspirace v praxi na zakladnich
Skolach. Soubor se vytvofit podafilo. Chtéla bych, aby slouZil nejen mné,
ale i dalSim zajemcim o didaktické hry, ktefi by chtéli jakymkoliv zpisobem
obohatit svoji vyuku ¢teni a psani v prvnim ro¢niku.

VSechny hry byly ovéfeny v praxi a pfedevSim na zakladé tohoto
ovéfeni k nim byly vytvofeny metodickeé listy, které rozebiraji didaktickou hru
v zavislosti na Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.
Ke kazdé hfe jsou zde tedy uvedeny klicovée kompetence, které rozviji,
a prifezova témata i mezipfedmétové vztahy, které mohou byt do hry
zarazeny.

Pfi prizkumném Setfeni jsem zjistila, Ze ucitelé pouZzivaji didaktickou
hru. VétSina ucitelu ji pouziva i ve ¢teni a psani, avSak ne naprosto vsichni.
Tento zjistény fakt byl velkym prekvapenim, protoze vyuka v prvnim roCniku
by méla metodami prace navazovat na matefskou Skolu, zejména tedy
didaktickou hrou. Je mozné, ze uclitelé ve cteni a psani pouzivaji jiné
z aktivizujicich metod. To by ale muselo byt pfedmétem dalSiho zkoumani.

Byla bych rada, kdyby se moji praci podafilo vzbudit zajem
o problematiku didaktické hry a aby se stala pfikladem a inspiraci,

jak didaktickou hru do vyuky zafazovat, aby jeji vyuziti navazovalo na RVP ZV.
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DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko, pane uciteli!
Dovoluji si Vas oslovit s prosbou o vyplnéni nasledujiciho dotazniku.
Dotaznik je anonymni. Udaje budou zpracovany a vyuzity vyhradné pro uéely
moji diplomové prace na téma: VyuZiti didaktické hry ve vyuce cteni a psani
Vv havaznosti na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani.
Prfedem dékuji za ochotu a Cas, ktery stravite vyplfiovanim.

Zdenka Kolafova, studentka Pedagogické fakulty Univerzity Palackého

Jste: a) muz b) Zena
Pocet let pedagogické praxe:

1) Jak byste definoval/definovala pojem didakticka hra?

2) Jak Casto ve své Skolni praxi vyuzivate didaktickou hru?
a) Méné jak jednou za tyden.
b) Jednou za tyden.
c) Dvakrat tydné.
d) Kazdy den.
e) Kazdou vyuc€ovaci hodinu.

3) Odkud prevazné Cerpate didaktické hry do vyuky?
a) Pfevazné si vymyslim vlastni hry.
b) Pfevazné pouzivam hry z u€ebnice.
c) Pfevazné pouzivam hry z u€ebnice, které rizné upravuji a obménuiji.
d) Cerpam didaktické hry z odbornych publikaci.
e) Vyhledavam didaktické hry na internetu.

4) Vedete si vlastni kartotéku her?

a) Ano
b) Ne
5) Kolik her obsahuje pfiblizné vase kartotéka?
a)0-20
b) 20 — 40
c) 40 - 60
d) 60 — 100

e) Vice nez 100.

6) Jak velka Cast her ve Vasi kartotéce se tyka vyuky Cteni a psani?
a) Zadna nebo témé&r zadna.
b) 10 - 20%.
c) 30 - 40%.
d) Priblizné 50%.
e) Vice jak 50%.



7) Jakou funkci maji didaktické hry, které pouzivate?
a) Jsou primarné urceny pro ziskavani védomosti a dovednosti.
b) Slouzi k vyplnéni €asového prostoru (napf. na konci vyu€ovaci
hodiny, na konci Skolniho roku).
c) Jsou odména détem, napfiklad za vzorné chovani, dobré vysledky...

8) Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyuce efektivni?
a) Ano.
b) Ne, déti si pamatuji stejné jako pfi pouziti klasickych metod.
c) Ne, déti se zbyte€né rozptyluji a pozdé&ji nedavaiji pozor.

9) Pouzivate didaktickou v hodinach ¢teni a psani?
a) Ano
b) Ne

10) Pokud ano, jak ¢asto vyuzivate didaktickou hru v hodinach ¢teni a psani?
a) méneé jak kazdou druhou vyu€ovaci hodinu
b) kazdou druhou vyu€ovaci hodinu
c) jednu hru za vyucovaci hodinu
d) vice her béhem vyucovaci hodiny

11) Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyu€ovani v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani?
a) Ano
b) Ne

12) S nastupem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
vyuzivate didaktickou hru:
a) Castéji
b) méné Casto
c) stejné Casto

13) Dochazi podle Vaseho nazoru pomoci didaktické hry k napliovani
klicovych kompetenci formulovanych v RVP ZV?
a) Ano
b) Ne
c) Nedokazu posoudit

14) Na zavér, prosim, napiste jednu didaktickou hru, kterou vyuzivate ve Cteni
a psani nejCastéji.



Priloha C. 16



DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko, pane uciteli!
Dovoluji si Vas oslovit s prosbou o vypinéni nasledujiciho dotazniku.
Dotaznik je anonymni. Udaje budou zpracovany a vyuzity vyhradné pro ucely
moji diplomové prace na téma: VyuZiti didaktické hry ve vyuce ¢teni a psani
v navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
Pfedem dékuji za ochotu a €as, ktery stravite vyplfiovanim.

Zdenka Kolaiova, studentka Pedagogické fakulty Univerzity Palackého

Jste:  a)muz (b) Zena
Pocet let pedagogické praxe: L_/v/ ~

1) Jak byste definovai/definovala pojem didakticka hra?
2 DAvNn’ ForMy U CEM ROV GEF S vy cLovE, Mister oy

. / it
A rorory s en ScqoP MOST? \/9/57’7/.,

2) Jak Casto ve své Skolni praxi vyuzivate didaktickou hru?
a) Méné jak jednou za tyden.
b) Jednou za tyden.
(¢)/Dvakrat tydné.
d) Kazdy den.
e) Kazdou vyucéovaci hodinu.

3) Odkud prevazné Cerpate didaktické hry do vyuky?
a) Prevazné si vymyslim vlastni hry.
b) Pfevazné pouzivam hry z u¢ebnice.
(€) Pfevazné pouzivam hry z u€ebnice, které rizné upravuji a obménuii.
d) Cerpam didaktické hry z odbornych publikaci.
e) Vyhledavam didaktické hry na internetu.

4) Vedete si vlastni kartotéku her?
@ Ano
b) Ne

5) Kolik her obsahuje priblizné vase kartotéka?
@) 0-20

b) 20 — 40
c) 40 - 60
d) 60 — 100

e) Vice nez 100.

6) Jak velka ¢ast her ve Vasi kartotéce se tyka vyuky ¢éteni a psani?
a) Zadna nebo témé&r zadna.
10 - 20%.
c) 30 - 40%.
d) Priblizné 50%.
e) Vice jak 50%.



7) Jakou funkci maji didaktické hry, které pouzivate?
@ Jsou primarné uréeny pro ziskavani védomosti a dovednosti.
b) SlouZi k vypInéni €asového prostoru (napf. na konci vyuovaci
hodiny, na konci $kolniho roku).
c) Jsou odmeéna détem, napfiklad za vzorné chovani, dobré vysledky...

8) Je podle Vas pouzivani didaktickych her ve vyuce efektivni?
¢a) Ano.
b) Ne, déti si pamatuji stejné jako pfi pouZziti kiasickych metod.
c) Ne, déti se zbytecné rozptyluji a pozdéji nedavaiji pozor.

9) Pouzivate didaktickou v hodinach &teni a psani?
(a) Ano
b) Ne

10) Pokud ano, jak ¢asto vyuzivate didaktickou hru v hodinach &teni a psani?
@méné jak kazdou druhou vyucovaci hodinu
) kazdou druhou vyuéovaci hodinu
¢) jednu hru za vyucovaci hodinu
d) vice her béhem vyucovaci hodiny

11) Je podie Vas pouzivani didaktickych her ve vyu¢ovani v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani?
Ano
) Ne

12) S nastupem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
vyuzivate didaktickou hru:
a) Castgji
b) méné &asto
(©) stejné casto

13) Dochazi podle Vaseho nazoru pomoci didaktické hry k napliiovani
klicovych kompetenci formulovanych v RVP ZV?
a) Ano
) Ne
c) Nedokazu posoudit

14) Na zavér, prosim, napiste jednu didaktickou hru, kterou vyuZivate ve &teni
a psani nejcastéiji.

HLESLEN CTENEYD TENIU |, S0V AY.
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