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Anotace

FIKAROVA, Helena. Mnohocetnd piipadovd studie vlivu zavedeni konceptu vzdélavani
mimoradné nadanych Zaki na malotridni Skole. Hradec Kralové: Pedagogickd fakulta

Univerzity Hradec Kralové, 2019. 109 s., Diplomova prace.

Diplomovéa price je zaméfena na vzdélavani mimofadné nadanych zakl V prostfedi
malotiidni Skoly. V Gvodni ¢asti je popsan soucasny stav poznani o nadanych zacich se
zaméfenim na typické projevy a specifické vzdélavacich potfeby. Kdo jsou nadani Zaci, jak
je identifikovat, jaké jsou moznosti jejich vzdélavani, na tyto otazky je mozné najit odpoveéd’
v péti kapitolach. Cilem praktické ¢asti je deskripce a vyhodnoceni efektu zavedeni
konceptu vzdélavani nadanych zakd na malotiidni Skole. Popsany jsou etapy realizace
konceptu, vstupni diagnostika vybranych zakl, navrh upravenych forem vzdélavani. Prib¢h
a efekt zavedeni konceptu je popsan a vyhodnocen metodou mnohacetné ptipadové studie.
Vyhodnoceni zmény je provedeno na zakladé komparace specifickych projevi chovani
konkrétnich nadanych 74k v béznych hodinidch a pfi rozSifené vyuce urcené pro tyto
vybrané zaky. Analyzou dat z Setfeni a kazuistik zhodnocuje zavéreéné shrnuti, zda takto
nastaveny systém od vyhledavani, identifikaci, poskytnuti specidlnich vzdélavacich
opatfeni, navaznost na kurikuldrni dokumenty Skoly a v prvé fad¢ péce o nadané zaky u nas

ve Skole, ma smysl.
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The diploma thesis is focused on the education of exceptionally gifted pupils in a low-class
school. The introductory part describes the current condition of knowledge about gifted
pupils with a focus on their typical behavior and specific educational needs. Who are gifted
pupils, how to identify them, what are the possibilities of their education, these questions
can be answered in five chapters. The aim of the practical part is to describe and evaluate
the effect of the concept implementation of gifted pupils’ education in a small-class school.
The phases are described, as well as the initial screening, the modified forms of education.
The process and effects are described and evaluated by the multiple case study method. The
evaluation of the change is based on the comparison of the specific behavior of gifted pupils
in the common lessons and in the extended classes. By analyzing the data from the survey
and case studies, the final summary evaluates whether the screening system, identification,
gifted education interventions, school curricula continuity and the talent development in our

school makes sense.
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1 Uvod

., Mimoradné nadané déti jsou tak trochu jiné nez ostatni deti, ale stejné jako ostatni deéti,

3

Jsou to take deti.
Olivier Revol, francouzsky psychiatr, specialista na nadané déti

Mit talentované dité ve Skole je bezesporu dar. Nadani a mimofddné nadani Zaci jsou
specifickou skupinou se specifickymi vzd€lavacimi potiebami. V dnesni dobé se téma
nadani a nadanych zakt diskutuje ¢im dal Castéji, v teoretické sféfe 1 na praktické urovni.
Soucasna doba se snazi integrovat déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a poskytovat
jim podpirna opatfeni, aby mohly ptekonat své obtize. Diive se hovofilo zejména o zacich,
ktefi tzv. dohéanéli ostatni, protoze vyuku z riznych objektivnich i subjektivnich divoda
nestihaji, nezvladaji, ¢i maji pted sebou jiné ptekazky. Neméné dllezité je vénovat pozornost
také tém dctem, které se nachdzeji na druhé strané. Tém, které vykazuji zndmky
vyjimeénych schopnosti a mizeme o nich Fici, Ze jsou talentovani, nadani. Vyhlaska MSMT
¢.27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi potfebami a nove i zaka nadanych, definuje

nadaného a mimoradné nadaného Zaka takto:

,,Za nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zak, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s\rstevmiky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich
dovednostech. Za mimoradné nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim
Zak, jehoz rozloZeni schopnosti dosahuje mimordadné urovné pri vysoké tvorivosti v celém
okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,

manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech.

Za dilezity aspekt této vyhlasky povazuji Gvodni informaci — pii adekvatni podpofte.
V diplomové praci, kterou zamétuji na praci s nadanymi détmi si kladu otazku, jaky typ
vzdélavani je pro nadané déti vhodny? Existuje néjaky optimalni zpisob, jak pracovat
s nadanymi détmi? V roce 2018 se podafilo zavést na nasi malotfidni Skole tzv. Klub
nadanych zéki, coZ je v podstaté koncept vytaZzeni nadanych zakl z hodin, kdy Zaci
opoustéji svou tfidu a odchéazeji na specialni rozsitujici vyuku. MySleni nadanych déti je

komplexni a spontanni, déti maji velkou potiebu tvofit, sd€lovat vlastni napady, pfichazeji



s originalnimi pfistupy, jsou vnimavé a novatorské. K tomu, aby uspély jak ve Skole, tak i
Vv zivoté, potiebuji vnitini motivaci a psychickou pohodu. Na velkych skolach vznikaji nebo
jiz vznikla poradenskd pracovi$té se specidlnim pedagogem, metodikem prevence,
vychovnym poradcem a idedlné také Skolnim psychologem. Vytvaii se tak prostor pro
koncepéni integrované vzdélavaci péce o nadané zéky. Jak je tomu ale na malotfidnich
$kolach? Z informaci ziskanych na Ceské Skolni inspekci a v krajském $kolnim
poradenském zafizeni lze konstatovat, ze v Kralovéhradeckém kraji doposud neni zadna
malotiidni Skola, ktera by péci o nadané zaky pojala komplexné, systematicky. Vystoupili
jsme s odvaznym krokem, jehoz soucasti je vyhodnoceni zavedeni konceptu vzdélavani

nadanych 74kl na malotfidni skole.

V tivodu prace se zaméfuji na soucasné poznatky o nadéani, ptedstaveni riznych pojeti
nadani ve skolnim kontextu. V prvni kapitole se zaméfuji na teoretické ptistupy k definici

nadani, piehled vybranych modelti nadani a druht inteligence.

Tteti kapitola nabizi vhled do tématu, kdo je nadany zak, kdy zbystfit, zda nemame ve tiidé¢
takového jedince. Zminény jsou také problémy, se kterymi se nadani zaci a jejich

pedagogové mohou ve Skole setkat a je tieba na né myslet.

Ve ¢tvrté kapitole se vénuji identifikaci nadanych zakt, a to z pohledu pedagogii. Stru¢né
pfedstavuji aktudlni metodickou pfirucku Standard komplexni diagnostiky mimotadného
(intelektového) nadani z roku 2016, kterd byla novelizovana pravé pro potieby vstupni
pedagogické diagnostiky a prediagnostiky. V procesu vyhleddvani nadanych déti jsou
dalezité pouzivané nastroje, na néz navazuje piehled ¢eskych a zahrani¢nich posuzovacich

Skal.

Jaké jsou moznosti vzdélavani nadanych zakd prezentuji v kapitole paté. Jedna se o

nejpouzivané]si strategie v naSich podminkach, na zavér je predstavena metoda zahranicni.

Na teoretickou ¢ast navazuje ¢ast prakticka. Popisuji proces zmény v komplexnim piistupu
vzdélavani nadanych v prostfedi malottidni Skoly. Tento proces je rozdélen do nékolika etap,
kazda je strucné popsana. Jedna se o cyklicky proces, ktery by mohl byt aplikovatelny i
Vv jinych Skolach. Diplomova prace by tak mohla poskytnout urcité voditko, jak nastavit

proces zmeény v pristupu k nadanym zaktim v prostfedi malotiidnich skol.

Cilem zkoumadni je zjistit efekt zavedeni nového konceptu vzdélavani mimotadné nadanych

zakl. Vyzkumnym Setfenim ovéfit, zda takto nastaveny systém od vyhleddvani, identifikaci,



poskytnuti specialnich vzdélavacich opatfeni, ndvaznost na kurikuldrni dokumenty Skoly a
Vv prvé fadé péce o nadané zaky u nas ve skole, ma smysl. Ve vyzkumném Setieni je kladen
akcent na typické projevy chovani mimoifadné nadanych déti a srovnani s béznym

vyucovanim.

1. Jaka je efektivita pedagogické diagnostiky ve vyhledavani nadanych zaka
v malotfidni Skole?
2. Jakym zpisobem se méni projevy zaka pii praci v bézné hodiné a v Klubu
nadanych zaka?
3. Jaka témata jsou mimoradné¢ nadanym zakiim blizka, o jakd témata se
hloubé;ji zajimaji?
Do vyzkumného Setieni vstupuje skupina zakt, kteti navstévuji Klub nadanych zaku. Jejich

jména jsou v praci zménéna.

Diskuse shrnuje zjisténé poznatky z vyzkumnych Setfeni a konkrétnich kazuistik.



2 Teoretické vymezeni nadani
2.1 Definice nadani

Odborny vyklad pojmu nadani neni zcela jednoznacny. V Pedagogickém slovniku mtizeme
nalézt: ,,Je to soubor vloh jako ptfedpoklad k uspésnému rozvijeni schopnosti; nejéastéji
pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprimérné vykony pii ¢innosti télesné i
dusevni.*

,»V pedagogickém pojeti prevlada tradi¢ni predstava o nadéani jako o vyjimecné slozce
osobnosti nékterych jedincti, zejm. pro umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku*

(Pedagogicky slovnik, 2009, s. 164).
Podle manzeli Foitikovych (2007, s. 12) miize byt nadani chapano jako:

1. souhrn schopnosti podminujicich uspésné vykondvani ¢innosti

2. vSeobecné schopnosti, které podminuji moznosti ¢lovéka, tiroven a vlastnosti jeho
¢innosti

3. rozumovy potencidl nebo inteligence

4. souhrn vloh, vrozenych danosti, projev tirovn¢ a vlastnosti vrozenych predpoklada

5. talent

Samotné vymezeni pojmu nadani a talent neni jednoznac¢né. Nékteti tyto pojmy povazuji za
totozné€, mezi t€émito pojmy vsak lze najit kvantitativni a kvalitativni rozdily. Talent definu;i
jako ,, vysokou viroven rozvoje schopnosti, predevsim specidlnich. “ (Foitikova, Foitik, 2007,

s.12).

Pro poslani vzdé€lavacich instituci je dulezité kvalitativni pojeti vyvojové, kdy ,,nadani
predstavuje potencialni viohy (possesion), talent je vysledkem procesu systematického
rozvoje tohoto potencialu (superior mastery)“ (Havigerova, 2011, s. 18). Na tento model F.

Gagného, navazuji studie tzv. manifestovaného a latentniho nadani.

Hranici mezi talentem a naddnim z obsahového hlediska spatiuje Havigerovd shodné s
Monksem v rozdilu, kdy nadani je spojovano spise s intelektualnimi oblastmi vykonu, talent

je pak bliz§im pojmem k vytvarné, hudebni ¢i sportovni oblasti.



Podle stupné obecnosti je nadani chapano ,,jako sirsi, vseobecny predpoklad pro cinnost a
vykon, talent znamend urcité specifické, uzce vymezené predpoklady pro Ccinnost*™

(Havigerova, 2011, s.18)

Jak tedy urcit, kdo je a kdo neni nadany? Vyvoj badani v této oblasti se neustadle méni, lisi
se zejména ve vymezeni samotné¢ho kritéria uréeni nadani. Snahy o empiricky vyzkum
starovékého Rima. Priilomovou publikovanou teorii o mimofadném nadani je kniha Francise
Galtona — Dédi¢na genialita: Vyzkum jejich zakonitosti a konsekvenci, jak uvadi Portesova
(Portesova, 2009, s. 25). Koncept mentalniho véku Alfreda Bineta stanovil jakysi dusevni
potencial ditéte, ale jak sadm autor zdlrazinoval, porovnavani intelektového vykonu déti
nemiize byt vztahovano na pouhou jednu hodnotu dosahovaného skore. Binetovy mentélni
testy ale daly zéklad pro dalsi zkoumani, Lewis Madison Terman adaptoval testy a ptejal
Galtonovo pojeti dédicné inteligence. Podle Termana (PorteSova, 2009, s.27) je rozdil mezi
nadanym a nenadanym jedincem ve stupni rozvoje uréitych schopnosti. Schopnost excelovat
Vv jakychkoliv vykonovych testech v§ak neodpovida na tzv. netypicky nadané déti. Obdobné
se s timto jevem setkdvame i dnes, kdy sitem cileného vyhledavani nadanych déti pomoci
standardizovanych testl a screeningti nemuseji projit v budoucnu vyjime¢né osobnosti. Jaké

proménné se tedy podileji na formovani a ispéchu nadanych déti ve Skole a pozdéji v zivoté?
2.2 Vymezeni a definice inteligence

Pohledem do jakéhokoliv psychologického slovniku zjistime rozmanitost, ktera existuje ve
vymezovani inteligence a ktera v pribéhu 20. stoleti spiSe vzristala. Jak sloZité je definovat
inteligenci, tak najdeme také nékolik zplsobil klasifikaci a vymezovani tohoto pojmu.

Uznavani svétovi psychologové definovali inteligenci napt. takto:

W. Stern: Inteligence je vSeobecné schopnost individua védomé orientovat vlastni mySleni
na nové pozadavky, je to vSeobecna duchovni schopnost pfizplsobit se novym zivotnim

ukoliim a podminkam.

D. Wechsler: Inteligence je vniting ¢lenita a zaroven globalni schopnost individua ucelné

jednat, rozumné myslet a efektivné se vyrovnavat se svym okolim.

J. P. Guilford: Inteligence je schopnost zpracovavat informace. Informacemi je tfeba chapat

vSechny dojmy, které ¢lovék vnima.



2.3 Modely inteligence

Jak uvadi Havigerova, nejjednodussi model navrhl Charles Spearman (1927). Podle n¢ho
existuje obecna rozumova schopnost, kterou oznacil jako g — faktor. Prakticky to znamena,
ze dokaze-1i nékdo fesit urcity okruh problémt, dokéaze také zaroven fesit 1 problémy jiného
typu. Jinak feCeno existence jedné, obecné schopnosti (obecného nadani), a zejména jeji
stupenl rozvoje determinuje kvalitu 1 kvantitu veskerych mentalnich ¢innosti, které jedinec

vykonava.

Jinou teorii se zabyval J.P. Guilford (1967), tento trojrozmérny model inteligence byva
znazoriovan v podob¢ krychle, na jejichz hranach rozliSuje obsahy (se kterymi se pracuje v
procesu intelektovych operacich), operace (které operuji s urcitym obsahem a produkuji
vysledky) a vysledky operaci (produkty). Celkem dospél k 120 faktoriim a snazil se sestavit
pro kazdy specifickou variantu testu. Vzajemnou kombinaci téchto faktorti dostaneme
(5x6x4) slozek inteligence. Nasledné vyjadieni inteligence hodnotou IQ je mozné na zakladé
120 faktort. Kritici této teorie uvadéji, Ze je to Cisté ,,logicky model®, kde neni zajiSténa

nezavislost jednotlivych faktort.

IQ = inteligen¢ni kvocient vyjadiuje hodnotu vykonu urcitého jedince na stupnici, v niz ¢islo
100 znamena primérny vykon, ¢isla mensi nez 100 znaci rizné stupné podprimérnych
vykonil a ¢isla vétsi neZ 100 riizné stupné nadprimérnych vykond. (Havigerova, 2011, s.21)
Pro ptehlednost jsou tato rizné stupné inteligence znézornény pomoci Gaussovy kiivky

normalniho rozdéleni.

bézna pblast

0.2 J,?w/ 13,6 % 34,1 % 34.1% 13,6 % xo\o 2%

IQ: 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150
extrémné velmi K¢ pod- nad- yysoks velmi extrémné
nizky nizky Es prumérny prumérny YRR vysoky vysoky

Obrazek 1: Rozlozeni inteligence v populaci podle Gaussovy krivky



H.J. Eysenck navrhl podobnou ale jednodussi strukturu inteligence, kterd vychazi z feSeni

1Q testt:

mentalni operace druhy testovanych uloh kvalita
vnimani verbalni vykonnost
pamét’ numerické rychlost
vyvozovani prostorove

[ u této teorie neni mozné zajistit nezavislost jednotlivych faktort.

Spearmantv zak, R.B. Catell (1971) posunul jeho teorii dale za predpokladu, ze
Spearmaniiv faktor vSeobecné inteligence ,,g“ 1ze dale rozdélit na fluidni a krystalickou

inteligenci.

Fluidni inteligence, reprezentovala vrozenou na kultufe a vzdélani nezavislou inteligenci, je

oznacovana jako potencialni schopnost ucit se a feSit problémy.

Krystalicka inteligence je utvafena v procesu vzdélavani a uceni, jeji dosazend roven je
také zavisla na kognitivni stimulaci v rodin€. Projevuje se v dovednostech mysleni,

naucenych zptsobech usuzovani, poznatkové vybavenosti paméti apod.

Fluidni inteligence dosahuje svého vrcholu v 14-20 letech a postupné je piekryvana

inteligenci krystalizovanou.

Zkoumani implicitnich teorii inteligence, moudrosti a tvofivosti je neodmyslitelné
spojeno s osobnosti amerického psychologa R. J. Sternberga, ktery na toto téma provedl
fadu vyzkumi, jez mély mimotfadny mezinarodni ohlas. V roce 1981 uvetejnil s tymem
spolupracovnikli vyzkum implicitnich teorii inteligence, z jehoZ vysledkl vyplynulo, Ze
laici, ktefi nemaji Zadné hlubsi psychologické znalosti, pfipisuji inteligentnim lidem tfi
Siroké kategorie schopnosti, kterymi jsou prakticka schopnost fesit problémy, verbalni

schopnosti a socidlni kompetence, jejiZ soucasti je tolerantni akceptovani druhych lidi,



schopnost piipoustét své vlastni omyly a zajem o déni ve svété (Plhakova 2010, Sternberg

etal., 1981).

Teorie mnohacetné inteligence H. Gardnera

Vsechny vyse uvedené modely inteligence byly vytvofeny na zakladé matematické analyzy

testovych udaji. Zcela odlisnou cestu zvolil H. Gardner, ktery se opiral spiSe o klinickou

zkusenost. Gardneriiv pfistup odhaluje celou fadu samostatnych inteligenci, které jedinec

muze uplatnit ve vztahu k prostiedi, v némz zije. Gardner vymezil osm podminek, které by

méla kazda inteligence splitovat, aby mohla byt za inteligenci povazovana:

O N o O

Jednotlivé inteligence souvisi s odliSnymi nervovymi strukturami.

Existuji jedinci, u kterych dochazi nebyvalému rozvoji urc¢itého druhu inteligence.
Kazda inteligence ptedstavuje nezéavisly kognitivni modul, pracujici podle svych
vlastnich principt.

Kazd4 inteligence musi mit svou evolu¢ni historii a jeji prekurzory musi byt
vysledované uz u nizsich zivocichu.

Jednotlivé inteligence maji rozdilnou ontogenezi.

Inteligence jsou ovéfitelné cestou kognitivnich experimentd.

Inteligence a jejich nezavislost by mély byt psychometricky ovéftitelné.

Jednotlivé inteligence jsou kddovany v urcitych kulturnich symbolickych systémech

(napf. jazyk, matematické symboly, notové zaznamy).

Naprosté splnéni vSech podminek je pomérné obtizné. Uspokojive tato pfisnd kritéria ale

spliovaly tyto druhy inteligence:

Lingvisticka inteligence (schopnost formulovat véty, ¢ist atd.)
Logicko-matematicka inteligence (feSeni logickych a matematickych problémi)
Prostorova inteligence (orientace, tvofeni vizualnich predstav)

Muzikalni inteligence (komponovani hudby, hra na hudebni néstroje)

Kinesteticka inteligence (obratnost, naptiklad pfi tanci ¢i sportu)

Intrapersonalni inteligence (porozumeéni sobé samému, svym motiviim a potiebam)

Interpersonalni inteligence (porozuméni spolecenskym vztahtim, empatie)



Gardnerova teorie prochéazela také znacnym vyvojem. Ve své ptivodni koncepci méla jen
Sest slozek (intrapersondlni a interpersonalni inteligence spadaly pod persondlni inteligenci).
Déle byly pokusy ptfidat do tohoto modelu dalSi druhy inteligence. Patii sem zejména
piirodni inteligence (porozuméni a vztah k zivé 1 nezivé piirod€) a existencialni inteligence
(tendence k uvaham nad zakladnimi otdzkami lidské existence). Havigerova zminuje, ze
kazdy clovék ma vSech 9 inteligenci. ,,Byvaji ruzné rozvinuté. Veétsina lidi pouziva
dominantné jeden druh inteligence, v kaZdodennim Zivoté zapojuje nékteré dalsi.*
(Havigerova, 2011, s.29). V praktické ¢asti se pokusime vymezit, které druhy inteligence
jsou vlastni vybranym zakim, kteti vstupuji do vyzkumného Setfeni. Na zdklad¢ komparace
pedagogické diagnostiky a psychologického Setfeni se pokusim shrnout nasledna

pedagogické opatieni, tj. ipravy obsahu uciva pro konkrétni zaky.

2.4 Druhy inteligence

Postupné se setkavame s vyélefiovanim riznych druht inteligence a to ¢asto v souvislosti s
tim, jak byla silnd v daném obdobi pozice pojeti inteligence, ve kterém se zdlraziiovala
pritomnost riznych okruhii schopnosti, a také s tim, jaké nové vysledky vyzkumy prinésely.
Tak, jak byly zjistovany kvalitativni charakteristiky inteligence, tak stale vice se povazovala
za slozity ukazatel osobnosti. V soucasné dobé je mozné setkat se napt. s t€émito druhy

inteligence:

e Teoreticka (akademicka) inteligence — zahrnuje schopnosti jako zachdzeni s
pojmy, usuzovani, porozuméni aj.. Tato inteligence je zejména posilovana
vzdélavanim a je v uzkém vztahu s verbélni inteligenci. Akademicka inteligence patii
k tradi¢nimu druhu inteligence, ktery se studoval od po¢atku zajmu o toto téma.

e Socialni inteligence — socidlni inteligenci se rozumi schopnost vhledu do motivii
lidského chovani, feSeni interpersondlnich konfliktl, empatie apod. Neékteri
pouzivaji misto tohoto oznaceni nazev personalni inteligence (H.Gardner).

o Prakticka inteligence — tato inteligence je spjata s inteligenci neverbalni a obsahuje
schopnosti, které umoznuji efektivni feSeni ukolt kazdodenniho zivota (R.
Sternberg).

o Verbalni inteligence — je inteligence zahrnujici schopnosti zachazeni se slovy, s
vyznamy slov, schopnost slovni plynulosti (fluence), slovniho porozuméni.

e Neverbalni inteligence — obsahuje okruh schopnosti jako rotovani v mysli s obsahy,

s predstavami, schopnosti orientace v prostoru a rotace s prostorovymi predstavami.



o Divergentni inteligence — tvofi ji soubor schopnosti, ktery se podili na tvofivém
mysleni jedince a umoziluje mu napt. vytvaret alternativy feSeni. Jednd se napft. o
schopnosti flexibility, fluence, originality, elaborace nebo citlivosti na problémy (J.
P. Guilford).

o Konvergentni inteligence — tvofi ji soubor schopnosti, které zabezpecuji presnost a
spravnost feseni ukolt. Nékdy se tato inteligence také nazyva sbihava, protoze feseni
sméiuje k jednomu spravnému feseni a alternativy jsou zde vylouceny nebo nemozné
(J. P. Guilford).

e Fluidni inteligence — je to inteligence plivodni, tedy jedinci vrozend, kterd je
nezavisla na vzdelavani a kultute (R. Cattel).

o Kirystalizovana inteligence — rozumi se ji inteligence, kterd se vytvaii na zaklade
inteligence fluidni, a kterd je rozvijena prostfednictvim vzdéldvani, uceni a
pusobenim kultury na jedince (R. Cattel).

e Emoc¢ni inteligence — je schopnost piesné piedpovidat, vyhodnocovat a vyjadfovat
emoce, schopnost pouZzivat a generovat pocity, schopnost porozumét emocim
druhych. Je to kompetence ¢lovéka, kterd je nezavisla na 1Q, ale podstatné ovliviiuje
uspéch a vztahy jedince (Goleman, 1995).

e Morilni inteligence — vztahuje se ke schopnostem jednani a konédni a rozumi se ji
schopnost moralné jednat a uvazovat. Je pomérné zavisla na nabozenstvi a dané
kultufe. Zakladnimi kritérii pro jeji hodnoceni jsou napf. schopnosti jako
zodpovédnost vici okoli, sebeovladani, smysl pro povinnost atd., tedy casto
schopnosti nekognitivni (Hass, 1999).

o Uméla inteligence — zvlastnosti je, Ze se ji mini inteligence, kterd je zaloZena na
mechanickych systémech, které dospivaji ke srovnatelnym vysledkiim, jez produkuji
inteligentni bytosti — lidé. Tento druh inteligence se rychle vyviji ve spojeni s

kognitivnimi védami.

2.5 |Inteligence a nadani

Starsi koncepce pojimaly nadédni jako vysoky stupen inteligence. Rozhodujicim ukazatelem
byl inteligen¢ni kvocient 1Q, jako skore, kterého bylo dosazeno v testech inteligence.
VétSina autorti se ale dnes jiz shoduje, Ze naddni neni mozné posuzovat pouze z vysledku
inteligencniho testu. OvSem plati, Ze inteligence je zakladem intelektového nadani.

(Fortikova, Htibkova).



Hodnota 1Q 130 je dnes chapéna jako hranice urcujici nadani podle mezindrodni organizace
Mensa, kterd sdruzuje jedince s vysokou inteligenci. Uzivaji tzv. normalni rozdéleni

pravdépodobnosti pro popis rozlozeni IQ ve zkoumané populaci.

2.6 Modely nadani

Obdobn¢ jako je obtizné stanovit jednotnou definici nadani ¢i talentu, i modely vysvétlujici
nadani jsou rGznorodé. Nize si predstavime néckteré, jedna se Casto o zjednodusenou
reprodukeci §ifeji koncipovanych modelti. Multidimenziondalni pfistup zohlediiuje vzajemné

plsobeni osobnostnich faktort, faktora prostiedi a jinych proménnych.
Joseph S. Renzulli — Trikruhova koncepce nadani

Mezi nejzndméjsi patii koncepce naddni podle Renzulliho. Tti kruhy definuje jako tfi

zakladni slozky, které se vzdjemné prolinaji. Jedna se o tyto ,,shluky* (Portesova, 2009, s.32)

e Nadprimérna schopnost (above average ability) obecna i specificka
e Tvoftivost

e Angazovanost v tkolu (task commitment)

Pod pojmem angazovanost je myslena motivace proménéna v konkrétni jednani, zahrnujici
zajem, vytrvalost, trpélivost, ale 1 sebedlivéru a specidlni zaujeti. Pravé tuto angaZovanost je
v nékterych specifickych piipadech déti velmi tézké odhalit. Konkrétni typy nadanych zaka
budu zmifovat v praci dale. Tvofivosti rozumime schopnost vytvaret neobvyklé, jedinecné

postupy a feseni problému, mit originalni napady. (Monks, Ypenburg, 2002)

Tyto ti1 faktory spolu souviseji a tvoii tzv. triadu. Z tohoto pojeti je patrné, ze nadani neni
pouhou hodnotou inteligen¢niho testu, do procesu vstupuji i psychologické procesy
intelektové a mimointelektové. Z této koncepce potom vychazi definice nadani Renzulli a
Reisova, 1986 (in JurdsSkova, 2003, s. 24): ,, Nadani je vysledkem interakce trech zakladnich
viastnosti — nadprimérnych vseobecnych a/nebo specifickych schopnosti, vysoké urovné
motivace a vysoké urovné kreativity. Jedinci, kteri maji potencial projevovat nadani, jsou ti,
kteri jsou nositeli téchto vlastnosti anebo jsou schopni tyto viastnosti rozvijet a aplikovat je

v nékteré hodnotné oblasti lidské cinnosti.



Franz J. Monks — Vicefaktorovy model

V prostiedi pedagogiky a vychovy je tfeba zminit vicefaktorovy model Franze J. Monkse.
Doplil triadu osobnostnich faktord 0 triadu faktort prostfedi. Mezi zasadni socidlni oblasti,
ve kterych se dité pohybuje, patii rodina, Skola a okruh ptatel. Schopnost socidlniho kontaktu
v uvedenych oblastech je dillezitym spojovacim c¢lankem. Podporujici prostiedi je tedy
dalezité pro vyvoj nadani. Monks doporucuje, aby se s kazdym ditétem zachézelo
individudlné, dité ptedstavuje celek: ,,jeho dusevni a socidlni schopnosti, pocity, motivaci a
prozivani socialnich vztahi. Teprve na zdklad€ poznani osobnosti Zaka, mize byt vyvinut

podpurny koncept, usity jemu na miru.” (Monks, Ypenburg, 2002, s. 23)

Obrazek 2: Vicefaktorovy model vysokého nadant se tremi osobnostnimi znaky a tremi socialnimi okruhy.

Hvézdicovy model A.J. Tannenbauma

Nadani spatfuje Tannenbaum jako jakysi pfislib (promise), kde je ocekdvano naplnéni
(fullfilment). Zduraziiuje potencial k tomu, aby se déti staly uznavanymi umélci nebo
vyznamnymi producenty myslenek. Vyjmenovano je zde téchto 5 psychologickych a

socialnich vazeb:



e Nadprimérnd obecna inteligence
e Vyjimecné specialni schopnosti
e Neintelektové facilitatory

e Vlivy prostiedi

e Nahoda, stésti

OBECNA
INTELIGENCE
SPECIALNI STESTI A NAHODA
SCHOPNOSTI
NEINTELEKTOVE VLIVY PROSTREDI
FACILITATORY

Obrazek 3: Hvezdicovy model A.J. Tannebaum

Tannenbaum (Hiibkova, 2009) uvadi, ze u nadanych déti je zapotfebi jistd minimalni
hodnota IQ, kde ve spojeni se specialnimi schopnostmi ukazuji na silné stranky kazdého
ditéte. Pravé tyto silné stranky by mély byt nasledné rozvijeny a podporovany.
K neintelektovym faktorim patii vykonova motivace a sebepojeti. Neoddiskutovatelnou
podminkou je jako i jinych modelt dilezité podporujici prostiedi, zahrnuje i nepfedvidatelné

udalosti v Zivote jedince, které mohou ovlivnit jeho dalsi ptisobeni.



Diferencovany model nadani a talentu DMGT- Francois Gagné

Gagného model (1993, aktualizovano 2000) rozliSuje nadani jako pfirozené, nesystematicky
rozvijené schopnosti. Systematicky rozvijena schopnost pak vytvaii odbornost, talent.

Ptirozené schopnosti zahrnuje do téchto oblasti:

1. intelektové

fluidni inteligence (indukce/dedukce)
krystalicka inteligence

verbalni pamét’

prostorova pamét’

smysl pro pozorovani

usuzovani

metakognice

2. tvorivé

invence (feseni problémil)
Imaginace
originalita (uméni)

3. socioafektivni

socialni inteligence (vnimavost)
komunikace (empatie, takt)
vliv (viidcovstvi, presvédcovani)

4. senzomotorické

vizualni, auditivni, taktilni, olfaktorické (senzorické schopnosti)

sila, vydrz, reflexy, koordinace (motorické schopnosti)

Do procesu rozvijeni talentu (LP) vstupuje systematické 1 neformalni vzdélavani, pticemz
Gagné tvrdi, ze ¢im intenzivnéj$i a dlouhodobéjsi piisobeni téchto LP aktivit je, tim vétsi
talent je mozné rozpoznat. (Heller, Monks, Sternberg, Subotnik, 2000, s. 69). Vyvojovy

proces je pouze jednostranny, talentovany by nemohl existovat bez pfirozeného nadani. Jak



vidime na obrazku ¢. 5, do modelu vstupuje i tzv. ndhoda (chance CH) v pozitivnim 1

negativnim smyslu.
Mezi systematicky rozvijené schopnosti patii:
1. akademické (jazyky, humanitni védy atd.)
umeéni (vizualni, dramatické, hudebni atd.)

obchodni (management, prode;j atd.)

socialni aktivity (média, vefejné vystupovani

2
3
4. volnocasové aktivity (Sachy, videohry, puzzle atd.)
5
6. sporty (individualni, skupinové)

7

technologie (elektronika, pocitace, technika, obchody a vyrobky)

GIFTEDNESS = top 10 % INTRAPERSONAL (IC)

ﬁ 2 Physical: characteristics, handicaps, health, etc.
= 10 %
NATURAL ABILITIES (NAT) Motivation: nieds; interests; valuies, etc. TALENT ='top 10 % 5
Volition: will-power, effort, persistence. (
el b SYSTEMATICALLY DEVELOPED

SKILLS (SYSDEV)

ion
k habits, initiati heduling, etc.
Fiuid reasoning (induct./deduct), work habits, initiative, scheduling, etc

e e e ey

'
'
1
1
1
'
1
1
1
1
Intellectual (IG) :
|
1
1
'
'
|
'
1
1

cristallized verbal, spatial, Personality: temperament, traits, well-being, EIELDS
memory, sense of observation, self-awareness & esteem, adaptability, etc. (relevant to school-age youths)
judgment, metacognition.
Academics: language, science,
Creative (CG) Positive/ humanities, etc.
Inventiveness {problem-solving), negative . :
imagination, originality (arts), impacts Arts: visual, drama, music, etc.
retrieval fluency. Business: sales, entrepreneurship,
" s management, etc.
ﬁ.ﬁ:ﬁaffedwe (56) : DEVELOPMENTAL PROCESS Leisure: chess, video games,
ligence (perceptiveness). ¥ =R
Communication (empathy, tact). Informal/formal learning & practising (LP) puzzles, etc.
Influence (leadership, persuasion). Social action: media, public
Aot MG] i office, etc.
sensorniViotor ‘ositives . .
S: visual, auditory, offactive, etc. r::.ga;c':: Sports: individual & team.
M: strength, endurance, & Technology: trades & crafts,
reflexes, coordination, etc. electronics, computers, etc.
— E, ENVIRONMENTAL (EC) \ J

Milieu: physical, cultural, social, familial, etc.

ifi

[ CHANCE (CH)

Persons: parents, teachers, peers, mentors, etc.

Provisions: programs, activities, services, etc.

Events: encounters, awards, accidents, etc.

P

Figure 1. Gagné’s differentiated model of giftedness and talent (DMGT.UK.2K)

Obrazek 5: Gagného DMGT model

Vhledem do vybranych modelti naddni se opét vracime zpét k definici

Columbus Group (1991):

nadani skupiny



,» Intelektové (rozumové) nadani je asynchronni (nerovnomérny) vyvoj, ve kterém se
kombinuji zrychlené rozumove schopnosti a zvySend intenzita k vytvoreni vnitrnich
zkuSenosti a povedomi, které jsou svou kvalitou odlisné od normy. Tato nerovnomérnost se
zvySuje spolu s vyssi intelektovou kapacitou. Tento fakt, tato jedinecnost cini nadané
obzvlasté zranitelné a vyzZaduji tak zmény v rodicovské vychove, skolnim vzdeélavani i
poradenské cinnosti, aby se mohli optimalné rozvijet” (Morelockova 1992, in Havigerova

2011, s.21)
Typologie DeHaana a Havighursta

Teorie mnohacetnych inteligenci je vyznamné propojena s oblastmi, ve kterych se projevuje

nadédni. (Havigerova, 2011, DeHaan a Havighurst, 1957, Tannenbaum)

e Intelektova schopnost

e Veédecka schopnost

e Schopnost tvofivého mysleni

e Mechanické schopnosti

e Talenty v krasném uméni

e Schopnost socidlniho viidcovstvi

2.7 Predmétova klasifikace nadani

Ve skolnim prostredi rozliSujeme oblast nadani podle ptedmétti, kde zak demonstruje urcité
velmi kvalitni odlisné vysledky. Zamémé zde uvadim slovo odlisné, protoze v praxi se
mnohdy setkdvdme s tim, Ze 1 nadany zdk nemusi vZdy vykazovat vynikajici studijni
vysledky. V oblasti nadani muze v urcitych situacich dokonce selhavat. Jak uvadi
Havigerova, oznacovani riiznych druhu nadani pomoci nazvii studijnich predmeétii miize
nevedomky podporovat implicitni teorie nadani, které chapou nadané jako ty, kteri maji

dobré znamky . (Havigerova, 2011, s. 31)

Projevy nadani jsou tak omezeny ve vétsing piipadi na sémantické znalosti. Druhy nadani

se oznacuji nasledovné:

e jazykové a literarni nadani
e nadani pro cizi jazyky

e matematické nadani



¢ nadani pro pfirodni védy
e sportovni nadani
e hudebni nadani

e vytvarné nadani

S podobnym ¢lenénim se setkavame v dokumentu Standard komplexni diagnostiky

mimotadného (intelektového) nadéani, ktery bude fesen déle v diplomové praci.

2.8 Vertikalni klasifikace

Jiny pohled na nadani nabizi klasifikace vertikalni. V kontextu cileného vyhledavani
nadanych 74kt je dilezité zminit rozdil mezi potencidlnim a manifestovanym nadénim. Jiz
v piedchozi kapitole bylo zminéno, Ze ne vzdy se musi nadani projevovat. V tomto ptipadé
hovofime o potencialu, latentnim, skrytém nadani. Ta v jedinci teprve diime a za pfiznivych

podminek se miize nebo také nemusi projevit.

Aktudlni ¢i manifestovaném nadani je pak druhym stupném nadéani, kdy myslime aktudlni
podavané vykony v soucasnosti. Aktudlni vykony byvaji sledovany v diagnostice
Pedagogicko-psychologickych poraden.

S obdobnym pojetim jsme se setkali jiz u DMGT modelu Gagného, kdy nadani je mysleno

jako potencial, systematicky rozvijena osobnost pak tvoii talent.

Na zavér vyse uvedeného piehledu piistupt, klasifikaci a modell je zapotiebi zdlraznit, Ze
»Kazdy je na néco chytry*. Timto aspektem se zabyva Thomas Armstrong ve stejnojmenné

publikaci. Kazdy z nds ma v sob¢ urcity potencidl a zalezi na nas, jakym smérem se vydame.



3 Nadany Zak

kvalifikovanymi osobami jako déti s prednostmi vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu.
Tyto deéti vyzZaduji diferencované vzdelavaci programy a sluzby nad ramec bezné
poskytovanych klasickym vzdelavacim programem k tomu, aby mohly prispét ke svému
prospéchu i uzitku spolecnosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty, které demonstruji

prospech a/nebo potencial v jakékoliv jedné ci vice oblasti. *“ (Marland in Fottikova, 2009)

3.1 RozliSeni bystré versus nadané

Ve skolnim prostiedi, zejména ve tfidach s vy$Sim poctem déti, je Casto nesnadné odlisit
,bystré® dit€ od ,,nadané¢ho. K identifikaci existuji riizné metody, jsou vétSinou provadény
odborniky. Jak uvadi Havigerova (Havigerova, 2011, s. 84) bystrym détem, které se dobte
uci, jsou Sikovné, vyhovuji bézné typy vyuky. Tyto postupy vSak vétSinou neuspokojuji déti

nadané. K jemnému odliSeni téchto dvou skupin miize pomoci nasledujici tabulka:

Tab. 1 - Rozliseni nadaného a bystrého ditéte

Bystreé dité Mimoftadné rozumoveé nadané dité

znéa odpovédi klade otazky

zajima se je az neodbytné zvédavé

ma dobré napady ma neobvyklé napady

odpovida na otazky zajima se o detaily, rozpracovava, dokoncuje
je vadcem skupiny je samostatné, ¢asto pracuje samo

se zdjmem nasloucha projevuje silné emoce, pfitom nasloucha
lehce se uci vSechno jiZ vi

je oblibené u vrstevniki ma radéji spolecnost starSich déti a dospelych
chape vyznamy samostatné vyvozuje zaveéry

vymysli ulohy a uspés$né je fesi iniciuje projekty

pfijima ukoly a poslusné je vykonava ukoly pfijima kriticky, dé€la jen to, co ho bavi
ptesné kopiruje algoritmy tloh vytvari nova feSeni

dobfte se citi ve Skole, Skolce dobfe se citi pii ucent

dobfte si pamatuje kvalitn€ usuzuje

je spokojené se svym ucenim a vysledky | je velmi sebekritické




Jolana Laznibatova poukazuje na dilezity aspekt vyvoje nadanych déti, ktery je pro né
typicky — asynchronnost vyvoje, kdy intelektova a poznavaci slozka ptedbiha télesny vyvoj.
Nevyvazenost lze sledovat i v emocionalni oblasti, proto se ¢asto zohlediuje vyzralost
nadaného zaka s ohledem na moznou akceleraci Ci pieskoceni ro¢nika ve vzdélavani. ,,Pri
praci a vychove nadanych déti je treba zduraznit, ze osobnostni, emociondlni a socialni
charakteristiky nadaného jedince mohou byt v kontrastu k jeho kognitivnim a vykonovym

slozkam. “(Laznibatova, 2001, s. 274)

Ve $kolnim a mimoskolnim prostfedi se mtizeme setkat s riznymi projevy chovéani nadanych
zakl. V pozitivnim 1 negativnim ohledu je shrnuje Susan Winebrennerova (Fottikova, 2009,

s. 19-20), zde uvadim jen vybrané:
Pozitivni stranky:

e jsou extrémné vyspélé v jakékoli oblasti uc¢eni a vykonu;

e vykazuji asynchronni vyvoj. Mohou byt vyznamné napted v nékterych oblastech a v
jinych oblastech vykazovat vé€kové adekvatni nebo dokonce opozdény vyvoj (napf.
dokazi ¢ist jiz ve tiech letech, ale jeste v péti si neuméji zavazat tkani¢ku u bot)

e maji na svlj vék Sirokou slovni zasobu a vyspély verbalni projev

e maji neskutecnou pamét’

e vykazuji schopnost prace s abstraktnimi mySlenkami s minimem konkrétni
zkuSenosti pro pochopeni

e vidi vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi

e vzdy prichézeji s ,,lepSimi zptisoby* feSeni véci. Navrhuji je spoluzakiim, uciteliim a
dalsim dospélym — ne vzdy vhodnym zptisobem

e davaji pfednost komplexnim a naro¢nym ukoltim

e jsou schopny pifendset své védomosti do novych situaci a feSeni problému

e chtéji se podélit o vSe, co védi, kladou otazky

e jsou horlivé, nékdy extrémné citlivé ¢i vznétlivé, maji vysokou miru energie

e mivaji zvySeny smysl pro spravedlnost
atd.
V negativnim ohledu:

e odmitaji praci, nebo pracuji nedbale



e jsou nervozni pii tempu prace tiidy, které povazuji za nedostatecné, malo aktivni,
nebo kdyz nevidi jasny pokrok prace

e protestuji proti rutinni a predvidatelné praci

e kladou choulostivé otazky, vyzaduji zdiivodnéni, pro¢ se maji véci dé€lat uréitym
zpusobem

e odmitaji ur€ovani prace a piikazy

e bchem dne sni

e ovladaji tfidni diskuse

e Dbyvaji panovacné k ucitelim 1 spoluzaktim

e jsou netolerantni k nedokonalosti vii¢i sob¢ 1 ostatnim

e jsou precitlivélé vuci kritice, snadno se rozplacou

e odmitaji se podfidit; odmitaji kooperativni uc¢eni

e hraji divadlo® a rusi spoluzaky, mohou se stat ,.tfidnim SaSkem*

Na tyto projevy zaméfuji vyzkumné Setieni, kde sleduji, jak se tyto projevy nadanych zaka
vyviji v pribéhu bézné hodiny a rozsifujiciho pfedmétu Klubu nadanych Zz4kl. Vybrané
projevy jsou zapracovany do pozorovaciho archu a rozdéleny do ctyfech oblasti podle

zaméteni téchto projevi.
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3.2 Typy nadanych zaku

Stejné jak obtizné je vybrat v definicich jednotné znéni, co je nadani, obdobné¢ obtizné je
zatadit nadané Zaky do skupin. Existuji vSak zobecnéné charakteristiky, se kterymi se ve
Skolach muzeme setkat. Takovou typologii podle Bettse a Neihartové (1988) zminuje
Hiibkova v ¢lanku ¢asopisu Svét nadani. Autofi k vyclenéni téchto typt pouZili 3 kritéria:

projevy chovani, citll a potieb.

1. Typ: Gspésné nadané dité
Pro ugitele ¢asto nejjednodussi k identifikaci. Zak se velmi dobie uci, dovede jednat
S dospélymi. Za charakteristické u tohoto typu v citové oblasti povazuji: pocit nudy,
zéavislosti a pozitivni sebepojeti; v oblasti chovani: perfekcionismus, vysokou
vykonnost, vyhledavani ucitela, ktefi uznavaji a chvali vykony; v oblasti potieb:

potiebu identifikovat nedostatky, potiebu flexibility a riskovani.



Typ: provokujici nadany (provokatér)

Takové dit¢ stale néco vymysli, experimentuje. Ucitelé casto zminuji vysokou
kreativitu, objevuji se ale problémy v interpersondlnich vztazich. V citové oblasti:
pocit nudy, frustrace a nizké sebehodnoceni; v oblasti chovani: opravovani ucitele,
dotazovani na pravidla a kladeni chytrych otazek, v oblasti potieb: potifebu byt s
ostatnimi, naucit se spole¢enskému taktu a ziskat sebevédomi.

Nadané dité maskujici své schopnosti (neodhaleny, skryty nadany)

Takové dité obvykle schovava, maskuje své skute¢né, ¢asto nadprimérné schopnosti
jen proto, aby bylo piijato ostatnimi spoluzaky. Casto jsou to podle autorti nadané
divky (méné chlapci). Avsak tito zaci mohou pozdéji na stiedni Skole prokazat své
nadédni. Do této doby nebyli identifikovani jako nadani a jejich nadéani bylo skryté,
neprojevené. V citové oblasti: nejistota, pocity stresu a tlaku, rozpacitost a pocity
viny; v oblasti chovani: skryvaji talent, ¢asto odchazeji z vybérovych tfid, brani se
zméndm; v oblasti potieb: potfeba volnosti ve vybéru (¢innosti i kamaradit), potteba
uvédomovat si konflikty a uvédomovat si city.

Opomijeny nadany

Dité tohoto typu stoji Casto v opozici proti vS§em a v§emu. Protestuje proti dospélym,
rodi¢im 1 ucitelim, kamaradiim, sourozenciim, proti celé spoleCnosti. Je stale
nespokojeno a davéd to najevo. V citové oblasti: neditklivost, zlostnost a
depresivnost; v oblasti chovani: vykyvy v chovéni, nedokoncovani ukoll a péstovani
z4yml mimo Skolu; v oblasti potieb: potiteba individudlniho pfistupu a intenzivni
podpory, potieba novych piileZitosti. Skolni vykony byvaji velmi riiznorodé, az
podvykonné (underachievers).

Nadany s dvoji vyjimec¢nosti

Tento typ autofi vztahuji k nadanym détem, které jsou soucasné handicapované nebo
které maji specifické poruchy uceni. Rovnéz tyto déti nejsou obvykle identifikovany
jako nadané, protoze primarni pozornost Skoly je soustfedéna na handicap. V citové
oblasti: bezmocni, frustrovani, nizké sebehodnoceni; v oblasti chovani: vykazuji
vykyvy v praci i vykonech, zdaji se primérni nebo podpriimérni, mohou pierusovat
¢innosti anebo je predstirat; v oblasti potfeb: potieba sily, umét zachézet s ..., byt
podporovan skupinou

Autonomni nadany

Tito Zaci byvaji nezavisli, projevy nadani se objevuji velmi casné. Ve starSim

Skolnim véku nemaji problémy s efektivni Skolni praci a schopnosti ucit se. V citové



oblasti: sebedlivéra, sebepiijeti a entuziasmus; v oblasti chovani: ma dobré socialni
dovednosti, pracuje samostatné a je schopen stanovovat si vlastni cile; v oblasti

potfeb: potfeba se prosadit, potieba zpétné vazby a potieba podpory.

V jinych zdrojich se mtzete napiiklad setkat s jinym pojmenovani, obsahov¢ ale odpovidaji
profilim podle Bettse a Neihartové: Gspésni, autonomni, kreativni rebelové, skryvaci svych

schopnosti, defenzivni odpadlici, s dvoji vyjimecnosti. (Qiido akademie 2017).

Kazda studie definuje a vybira cilovou skupinu jinak. Katetfina E. Venclova zmiiuje 1 dalsi
cilové skupiny nadanych: zazracné déti, zrychleni multitalenti, divergentni inovatofi,

imaginativné prostorovi myslitelé. Tyto skupiny tizce souvisi s hemisférovou preferenci.

Eva Vondrdkova poukazuje také na nedocenénost vlivu vrstevnikl. ,,Zndmy, ale velmi
nedoceneny, je vliv vrstevnikii. Projevovat se jako nadany vyZaduje urcitou davku odvahy i ve
spolecnosti dospélych. Odlisnost ohrozuje socialni zarazeni ditete, zejména jeho prijeti
spoluzaky.* (Vondrakova, online nadanedite.eu, 2006). Uvadi ptiklad vztahu mezi ispé$nosti
nadanych a jejich pfijetim skupinou vrstevniki od D. a R. Clasena (Underachievement of
Highly Able Students and the Peer Society, Gifted and Talented International, 1985):

1)  popfeni schopnosti — aby byl pfijat vrstevniky, Zak popfe nebo odmitne své nadani

2)  ponoieni se do schopnosti — aby zmirnili bolest z odmitnuti vrstevniky, ponofii se do

svého oboru a vylouc¢i vSechno a vSechny ostatni

3)  ambivalence — nemohou se rozhodnout mezi pfijetim a popfenim svych schopnosti,
jejich vykon kolisa
4)  odcizeni — nechtéji byt Gsp€Sni, ani se pfipojit ke skupiné. N&kteti jsou tak odcizeni,

ze opusti Skolu, bud’ doslova, nebo alesponi psychicky

5) rozhodnost — zaci, ktefi ispésné zvladnou tento konflikt, jsou nezavisli, maji sviij okruh
pratel a Casto se aktivné zic€astiiuji Skolnich ¢innosti. Obvykle maji vysoké sebehodnocenti,

divéru ve své schopnosti a jejich vztahy s vrstevniky jsou bez probléma.

Tyto typy nadanych 74kl podle Vondrakové mohou zlstat neidentifikovani.



3.3 Problémy nadanych ve skolnim prostredi

Intelektové nadané déti maji podle Laznibatové (Havigerova, 2009, s. 101) ,,vyrazny
vyvojovy naskok v jedné nebo vice oblastech, vyrazné jiné pracovni tempo, rozdilnou kvalitu
vykonu, odlisnou sirku a hloubku zajmii od ostatnich déti. “ Rodice 1 pedagogové Casto fesi
pfidruzené problémy, které se v kolektivu zakti vyskytuji a souvisi s nadanim. V této
kapitole Gerpam ze zkusenosti na ZS Halkova v Olomouci, kde se dlouhodobé vénuji pééi o
nadané zaky, ze zjisténi online poradny Centra nadani pii Mense, a kazuistik ze Skoleni

NIDV. Vyjmenovany piehled se opird o praktické zkusenosti rodict, déti a pedagogu.

Grafomotorika

Celkovy grafomotoricky projev €asto zaostava za verbalnim projevem. Jemna motorika,
koordinace oko-ruka, senzomotorické schopnosti jsou spojeny s dozravanim CNS (centralni
nervové soustavy). Neékteré nadané déti pisi jiz v predSkolnim véku, piipadné se o to
pokouseji, Casto ale dochazi k zafixovani nespravného drzeni psaciho nacini. Pedagogové

také zminuji preferenci tiskaciho pisma pfed vazanym.

Hyperaktivita

Pti kazdodenni praci ve tfidée se stava, ze nadany zak se projevuje hlu¢né, vyktikuje, vyrusuje
ostatni pfi praci, stale se dotazuje, je upfimny ve svych pozndmkach a podobné&. Neklid az
hyperaktivita se mize projevovat v motorické oblasti (hrani si s predméty, neklidné sezeni,
rytmické pohyby) a vykiikovani ¢i hluénost se pak projevuje v oblasti verbalni, casto
dochézi ke kombinaci obou. N&kteti Zaci byvaji tzv. nalepkovani, Ze jsou hyperaktivni, maji
poruchu pozornosti. Tyto projevy Casto vznikaji z potieby podnétné vyuky, piekonavani
vyzev ve vzdélavani, motivujicich tkolti. Laznibatovad upozoriiuje na riziko chybné
diagnostiky ADHD/projev nadaného Zaka. Nékteré projevy chovani mohou byt podobné.

Z praxe s nadanymi détmi ve Skole vychazi v nasledujici rozdéleni:

Hyperaktivita primérni — vrozena, souvisi s ¢innosti CNS, funkcemi a vybavenim nadaného
zéka. Takovy zak je stale aktivni, zivy, stadle v pohybu, zvédavy, potiebuje neustile nové
podnéty, informace, stimulujici prostifedi. Laznibatova povazuje takovou hyperaktivitu za
pozitivni. Hyperaktivita sekundarni — ziskand vznikd, pokud se nadané dité ve skole nudi,
ma problém s komunikaci, socidlnimi vztahy ve tiidé. Pokud se s takovym zdkem nepracuje
podle jeho specifickymi vychovné-vzdélavacimi potiebami ve Skole i doma, projevuje se

neustadlou impulzivitou, vyruSovanim. Muze dochazet ke snizené koncentraci pozornosti,



snizeny vykon ve Skole, takovy zak se jevi jako problémovy, neukaznény. Tyto nézory se
opiraji o vyzkum, ktery mapoval rizné projevy hyperaktivity u nadanych zakt. Nekdy miize
dojit k situaci, kdy ADHD maskuje nadani a naopak nadani mize maskovat ADHD. Tato
tématika mé velmi zaujala, rada bych se ji vénovala v n¢jaké dalsi praci. Tomuto tématu a
vyzkumu se vénuje napiiklad F.A. Kaufmannova a F.X. Castellanos ve vyzkumu vyskytu

ADHD u nadanych déti z knihy International Handbook of Giftedness and Talent 2000.

Perfekcionismus

Nadani zaci mohou mit tendenci usilovat o dokonalost, bezchybnost. Stanovuji si vysoké
cile, jsou sami na sebe narocni, a v ptipadé, Ze nejsou vnitiné spokojeni se svym vykonem,
pocituji Casto pocity ménécennosti, selhani. Reaguji potom neadekvatné dané situaci,

nemuseji zvladat emoce.

Denni snéni

V nékterych situacich mize dochazet k tzv. dennimu snéni nadanych zakt. Havigerova
zminuje, Ze tento zplsob ,,odpocinku* je dulezity pro zdravy vyvoj ¢loveéka a rozvoj nadéni.
Situaci pfirovnava k ,,mentalnim prazdninam®, kdy ¢ast mozku pracuje na otazkach socialni
interakce. Stfidani aktivit a denniho snéni umoznuje détem zpracovavat informace a ptispiva

tak k rozvoji socialni inteligence.

Supersenzitivita

Hlubsi a rychlejsi zpracovavani podnéti mize zpisobovat vysokou citlivost vi¢i urcitym
vjemim. Zaci tak mohou necekané reagovat na ton hlasu, intenzitu svétla, hladinu hluku ve

tiidé atd. S sebou tak pfinasi ptipadné problémy v kolektivu.

Socialni kontakty

Nadané déti vyhledavaji kontakt s dospélymi nebo starSimi jedinci. Vztahy s vrstevniky tak
mohou byt problematické, a to z obou stran. Nadani zaci se tak mohou uzavirat ,,do sebe®,
jsou samotafisti, nebo naopak vystupuji jako silné¢ osobnosti, maji viidcovské schopnosti a

radi by ostatni organizovali, fidili.



Dvoji vyjime€nost (,,twice exceptional*)

Sarka PorteSovéa poukazuje na minoritni skupinu nadanych déti, které maji kromé vysokého
rozumového potencidlu soubézné i tzv. handicap. Nékteré specifické poruchy uceni tak
mohou maskovat nadéni a jejich dil¢i handicap mtze zamezit jejich dalSimu rozvoji ve Skole
I v zivoté. Zminuje 3 skupiny nadanych zaki s poruchami uceni. Nevhodné vzdé¢lavaci
pfistupy tak mnohdy zapficini, ze velké procento nadanych zaka s poruchami uceni neni
vcas identifikovano. Stejné€ jako déti s riznymi druhy postizeni i tito nadani si zaslouZzi vice
pozornosti a specidlni vychovné-vzdé€lavaci pfistupy. Zmeény postoji spolecnosti
Kk postizenym a hendikepovanym jedincim vyvolaly také zmény v pééi o jejich rozvoj.
Zakladnim ukolem je pfekonani ptedstavy, ze hendikepovani nemohou byt zarovei nadani.

Jako ,,dvakrat vyjimecné* déti mohou byt oznacovani naptiklad:

e nadani s poruchami sluchu a zraku;

e nadani s fyzickym handicapem;

e nadani s mentalni retardaci;

e nadani se specifickymi poruchami ucenti;

¢ nadani, u nichz je identifikovana podvykonnost;

e nadani s ADD/ADHD;

¢ nadani se sdruzenymi poruchami.
Problematika nadanych zakti a ADHD byla naznacena vyse, K rozliSovani zamény nadani
od ryst jinych diagn6z napomdhaji rizné diagnostické pomicky, napt. Diferencidlni
diagnostickd pomticka pro rozliSeni rysi nadani od rystt Aspergerova syndromu dle GADC

Prereferral Checklist, obdobna existuje pro odliseni projevi ADHD/ADD a nadani.

Podvykonnost (underachievement)

F.J. Monks podobné jako B. Clarkové popisuje skupinu zaki, tzv. underachievers, jejichz
vysledky ve Skole nedosahuji takové urovné, kterou l1ze podle jejich inteligence a tvotivosti
ocekavat. Podvykonnost Uzce souvisi se sebepojetim, motivaci k ucivu. Takovi zaci
vzhledem ke skolnim vykonim maji negativni sebehodnoceni. Mezi typické projevy

takovychto zakid podle Monkse patfi:

e slaba koncentrace;
e negativni hodnoceni sebe sama ve Skole
e pomalé ucebni tempo ve srovnani se spoluzaky

e velkd ndmaha pfi studiu pisemné ucebni latky



e negativni posuzovani ucitelt, Skoly ale i1 rodic¢t
e nizka motivace
e strach ze zkouSeni

e nespokojenost s vlastnimi studijnimi zvyklostmi a vysledky

Povzbuzeni a podpora chuti k u€eni je dilezita, i s ohledem na budouci studia vysSich

ro¢nikl a predpokladu dal§iho rozvoje schopnosti.

4 ldentifikace nadanych Zaku

Odkdy je moZzné objevit nadani u ditéte? Kdy je ta nejvhodnéjsi doba? Osobné zastdvam
nazor, ze k objeveni nikdy neni pozd¢€. Podle Laznibatové a fady odborniki je vSak vhodné
zaclit se starat o nadané co nejdiive, od nejutlejsiho véku. V mnoha vyzkumech se potvrdilo,
ze behem prvnich 6 let véku se dité zauci nejvice. Z praxe, vyzkumu i empirickych poznatki
je zfeyjmé, ze nadani jedinci se vyvijeji ,,jinak* jiz od narozeni. Nadani byvaji od narozeni
vice aktivni, aZ hyperaktivni (bohuzel se nékdy projevy nadanych myln¢ zaménuji za
ADHD), maji mensi potfebu spanku, jsou €ilé, zvédavé a mohli bychom ptidat jest¢ mnoho
dalsich postiehti. Akcelerace v oblasti poznani je patrna jiz v predskolnim véku. V této praci

se v§ak omezim na identifikaci nadanych v procesu $kolni dochazky.

Havigerova shodné s Foitikem a Foftikovou rozdéluje pouzivané metody do dvou typi na
subjektivni a objektivni. Mezi subjektivni metody fadi nominaci rodi¢em, ucitelem ¢i
ostatnimi zaky. Skaly charakteristik nadani, standardizované testy vykonu, testy kreativity a

didaktické testy patifi mezi objektivni metody.

Identifikace by méla byt podle Davise a Rimmové (1998) rozdélena do nékolika etap
(Machd, 2005, s. 29):

1. Navrzeni na zékladé vysledkl testu. Student mlze byt navrZzen mezi nadané po

absolvovani standardizovaného inteligencniho nebo vykonnostniho testu.

2. Navrzeni ucitelem. Po prvnim kroku by méla nasledovat konzultace s ucitelem,

ktery zéka dobte znd (napf. tfidni ucitel).



3. Alternativni cesty. Sem patii nominace dal§imi blizkymi osobami nebo samotnym
sledovanym ditétem. Muze byt pouzit test kreativity, alternativni psychofyziologické

méieni, rozbor Zakovych praci, posouzeni chovani, motivace aj.

4. Zavérecny krok. Tato faze ubezpecuje ve spravnosti ur¢eni nadani ditéte. Spadaji

sem zejména navrhy ostatnich uciteld, pfipadné dalsi alternativni cesty.

Optimalni prabéh identifikace za ucasti vSech subjektl je nastinén také v metodické piirucce
Vyhledavame nadané Zaky, od J. Foitikové (Foitikova a kolektiv autort, 2010, s. 7-8), ktera

nahlizi na identifikaci jako na proces o 4 fazich:

Nominace (rodic, ucitel, spoluzak, vedouct krouzku, aj.) — navrzeni ditéte ke sledovani, kdy

navrhovatel se domniva, Ze by se mohlo jednat o zaka s nadanim

Screening (systematické skupinové metody identifikace) — ucitelé mohou pouzit
screeningové testy, nominacni dotazniky, behavioralni skaly, psychologové ¢asto vyuzivaji

napf. test Ravenovy progresivni matice.

Individualni vysetieni, hloubkovad pedagogicka diagnostika — individuélni psychologické a
specialn pedagogické vysetieni ve SPZ, piipadné posouzeni klinickym specialistou.
Zahrnuje i vstupni pedagogickou diagnostiku, zhodnocujici tiroven Skolnich védomosti a

dovednosti zaka.

Navazna opatreni pro vzdélavani, volny c¢as a vychovu — zmény ve vzdélavani (ipravy uciva,
IVP), doporuceni na specializovana pracovisté, odborniky, kde si Zdk miZze rozsifit své

zajmy a nadani.

V soucasnosti miiZzeme pouzit také tzv. Standard komplexni diagnostiky mimoradného

(intelektového) nadani

(2016). Jedna se o doporuceni s cilem pomoci k rozsifeni kvalitni diagnostiky i mimo PPP,
do prostfedi Skolni a poradenské praxe. Navazuje na ptredchozi dokument Standard
komplexniho vySetfeni mimotadného (kognitivniho) nadani v PPP z roku 2011. Na tvorbé
se krom¢& Narodniho ustavu pro vzdélavani podilela fada odbornikii z praxe Skol a
poradenskych center. Cilovou skupinou tohoto dokumentu jsou pouze pedagogové a

pracovnici SPZ. Rodi¢e nadaného zaka osobné povazuji za dileZitou soucast identifikace



nadaného, v praktické ¢asti jsem do procesu diagnostiky zahrnula i spolupraci s rodici

vytipovanych déti. Standard diagnostiky dale ptedstavuji z pozice pedagoga.

4.1 Standard komplexni diagnostiky mimoradného (intelektového) nadani

Aktualizovany standard diagnostiky (zkrac.) obsahuje nejprve zakladni piehled koncepcnich
dokumentii. Stru¢né jsou zde predstaveny posuzované oblasti, kterych se komplexni
diagnostika tyka, navazuji na Renzulliho tiislozkovy model nadani. Posuzované oblasti se

nevztahuji pouze na Skolni prostfedi, snazi se o posouzeni celého spektra rysti osobnosti.
Obsahové ¢lenéni:

Cast C: Pedagogicka diagnostika u¢iteli (a pedagogti volného ¢asu). Je rozdélena do 2 &asti,
pedagogicka prediagnostika nadani a pedagogicka diagnostika mimotadného nadani. Obé
&asti je rozélenény podle véku 4k na predskolni vék, zaky 1. stupng, 2. stupné ZS a niz§iho
stupné viceletych gymndzii, specifika zaki stiednich Skol.

Cast D: Vtéto &asti se standard dotyka psychologického a specialné pedagogického
vysetfeni ve §kolském poradenském zaiizeni (dale SPZ). Zahrnuje i oddil chyby 1. a 2. druhu
pfi diagnostice mimotadné nadanych zakd.

Cast E: Mimoiadné nadani a SPU zahrnuje typické charakteristiky, proces identifikace a

rizika diagnostického procesu.
Cast F: Mimotradné nadani a ADHD/ADD

Cast G: Mimoradné nadani a PAS. Tato oblast se tizce tyka a SPC, nalezneme zde tedy i

doporuceni ke spolupréci a oblasti diagnostiky nejen rozumovych schopnosti.
Ptilohou jsou ptedstaveny nastroje pouzivané v PPP i SPC pti komplexni diagnostice
mimotéadného nadani.

Standard se zaméiuje predevsim na vstupni diagnostiku, zahrnuje ale také nastaveni celého
diagnostického procesu, véetné piipravy podminek ve Skolach. Samotna diagnostika by vSak

nebyla Uplné bez nastaveni vhodnych vzdélavacich opatfeni, zde uvedenou tvorbu IVP.



4.2 Pedagogicka diagnostika a prediagnostika

V piedchozich kapitolach jsou uvedena néktera specifika nadanych zaki. Prediagnostika se
tak nezaméfuje pouze na jiz objevené talenty, méla by brat na zietel 1 tzv. skryté talenty,
pfipadné ty, jejichz nadani se zatim jeSt¢ nepodatilo projevit. Jak je uvedeno ve standardu,
pedagog (ucitel nebo pedagog volného Casu) pribéZné provadi diagnostiku déti/Zaka a
tridy. Zejména sleduje jejich odliSnosti v trovni nadani, pficemz zde je zapotiebi zejména
individualni piistup k t€émto zadkim. Vyuzivaji se procesy samostatného osvojovani
poznatkil, pouziva problémové a aktivizujici didaktické metody. Pedagog si v§imé zejména
opakovanych neobvyklych ¢i vyjimeénych vykoni a zaroven sleduje, v jakych oblastech
se tyto vykony projektuji. Vyse byly jmenovany nékteré neobvyklé situace, jako naptiklad
volby témat, zkoumani jevil vice do hloubky, vyspé€lé vyjadfovani, zpisoby prace zaki. Jaké
dalsi naznaky se u ditéte mohou objevovat zminuje Stehlikova (Stehlikova, 2018, s. 121), ve
vyctu projevi zahrnuje jak kognitivni dovednosti, tak i1 oblast hudebniho nadani ¢i
sportovniho talentu. Jestlize néktery Zak spadd do nominace, je zapotiebi vytvaret vhodné
ptilezitosti pro rozvoj naddni. Tim jsou mysleny rozSifujici informaéni zdroje, umoznéni
kontaktu s odborniky v danych tématech, pouzivani novych technologii a podobné. Z
obecnych charakteristik nadanych déti vyplyva, ze existence tzv. paradoxnich vykond, kdy
zak muze v nékterych oblastech ¢i ukolech selhavat, neni piekaZkou pro rozvoj nadani. Je
zapotiebi si té€chto situaci v§imat bud’ z divodu budoucich nabidek vzdélavani (omezeni
rutinnich jednoduchych ukoll) nebo ke zvazeni nadani kombinovaného s hendikepem,

ptipadné jsme se ukolem nestrefili do zdkova z4jmu a neni pro n¢j vyzvou ke zvladnuti.

Identifikace nadanych déti v predskolnim véku je Zadouci, pro ucely této prace se vSak
podrobnéji touto tématikou nezabyvam, patii vSak do uceleného procesu. Je tteba zminit, Ze
postupy pro zaky s nadanim na poc¢atku Skolni dochazky plati obdobné& jako pro predskolni
déti. AZ pozdéji dochazi k postupné specializaci zjmt. Souvisi to piedevsim s dovednosti

¢teni, kdy déti mohou ziskévat informace z riiznych zdroj.

Ukolem pedagogické diagnostiky mimofadného nadani je vhled do vzdélavacich potieb jiz
identifikovaného mimotfadné nadaného ditéte/zdka. S zakem i rodici se pracuje na sestaveni
podrobnéjsich podkladt pro vytvoreni IVP Zaka. V této fazi je zapotiebi zjistit, které vystupy
konkrétnich pfedméti ma zak jiz zvladnuté, zda v nékterych oblastech nema né&jaké

nedostatky a které oblasti jsou mimo zdjem a porozumeéni zéka.



Zobecnime-li hlavni cile pedagogické diagnostiky, mizeme je shrnout takto:

e postihnout jak silné, tak i slabé stranky (silné stranky je tieba rozvijet, slabé
posilovat);

e soustfedit informace, které vystihuji druh a miru nadani a popisuji troven nejen
rozumovych, ale i dalSich schopnosti v€etné tvotivosti;

e ziskat informace o faktorech, které rozvej nadani vyznamné ovliviiuji (rodinné
prostiedi, vnitini motivace k uceni, motivace k podavani vysokého vykonu, emocni
a psychosocialni charakteristiky, metakognice, pamét’ aj.);

e popsat specifické schopnosti

e zmapovat zajmy;

e V pfipad¢ nadani kombinovaného s handicapem ziskat také informace o druhu a
zavaznosti handicapu (specifickd porucha uceni, znevyhodnéné sociokulturni

rodinné prostiedi, zdravotni handicap).

(Standard komplexni diagnostiky mimotadného (intelektového) nadani, 2016, s. 9)

4.3 Pouzivané nastroje

Nastroje a postupy pro pedagogickou diagnostiku vychazeji z nastaveni, Ze ucitelé nemohou
pracovat s psychologickymi diagnostickymi nastroji a testy inteligence. Z diivodu prevahy
posuzovani nadanych déti z vice hledisek, tzv. multidimenziondlni pojeti nadani, jak bylo
zminovano v uvodnich kapitolach, intelekt je doplnén o nekognitivni slozky jedince. Pii
screeningu nadanych déti ve Skolnim prostfedi lze pouzit hned nckolik vhodnych
pedagogickych metod. Zde uvadim piehled nejvhodnégjsich, které zmituji Hiibkovéa a

Fortikova.

Pozorovani — jedna se o kazdodenni védomou praci ucitele. Ucitel se zaméetuje na typické
charakteristiky chovani ditéte, sleduje opakovanost vyskytu. Pfipomeinime opét originalitu
feseni problémii, zpisob komunikace s vrstevniky a dospélymi, kladeni otazek. S pouzitim

dalSich metod pak ucitel nominuje Zaka k dalSimu vySetteni.

Posuzovaci Skaly — vychézeji z pozorovani zakl. Cilené se pozornost zamétfuje na
vytipované zaky. Tzv. behaviordlni Skaly vychdzeji z nejnovéjSich poznatkli a osobnosti

nadaného ditéte a jeho projevech chovani. Ucitel nebo uclitelé posuzuji intenzitu projevu



chovani na obvykle 3-5 bodové skale, projevy jsou usporadany do skupin podle oblasti (napft.

intelektova, tvotiva, socialni, aj.).

Didaktické testy a inspirativni tlohy — slouzi ke zji$téni tirovné znalosti a védomosti
z okruhu predmétl, tématu nebo oblasti. Nékteré testy pouzivaji Skoly k vzajemnému
srovnani (Napi. SCIO, TIM). Existuji také instituce, které se srovnavacimi testy zabyvaji.
Pti odhalovani nadanych zaka pomahaji také netypické ulohy (napft. typu Zebra, hlavolamy,
Sifry), které svou naro¢nosti na myslenkové zpracovani ukazuji na nadané déti. Takové

ulohy lIze zaradit ptfimo do vyuky jako pfirozeny nastroj.

Rozbor studijnich vysledku — klasifikace mize byt urcitym voditkem. Je vSak tfeba vzit
V tvahu, Ze hodnoty znamek mohou byt od riznych uditelti jiné a op€t zminime na tzv.
underachievers, ktefi nemuseji dosahovat dobrych studijnich vysledkii a své nadani

maskovat.

Rozbor portfolia — pedagog spolupracuje s rodici pii tvorbé portfolia. Jedna se o analyzu
praci zakl, kdy si vSimadme mimotadné kvality 1 kvantity. Napomahd zorientovat se

Vv preferencich daného Z4ka a umoziiuje cilit oblasti jeho dalSiho rozvoje.

Sebehodnoceni — samotny zdk je schopen nejlépe zachytit pribéh svého vzdélavani.
Zpravidla se odehrava prostfednictvim rozhovorii s pedagogem. Ucitele mize dovést

k Sirokému spektru poznatkt o zakovi, véetné odhaleni jeho vnitini motivace.

Oborové soutézZe a olympiady — umisténi v takovych soutézich mize signalizovat kvalitu
vykonu v oborové oblasti ve srovnani s vrstevniky. Mohou ptispét ke specializaci, zaméteni
zajmu o danou oblast. Opét je tfeba zminit, Ze soutéze nevyhovuji vS§em nadanym, takze

timto zptisobem nelze podchytit fadu z nich.

Tyto nastroje jsem zafadila do diagnostického procesu na nasi Skole. Konkrétné se jedna o
pozorovani, v¢etné zdznamového listu pro ucitele od Lenky Hitibkové, rozbor portfolia,
inspirativni tlohy a rozbor studijnich vysledki. Na zaklad¢ vysledka diagnostického procesu
jsou pak zaci zatazeni do skupiny, jimZ je nabidnuto rozsifujici vzdélavani formou Klubu

nadanych 7akd.

Proces identifikace se zefektivituje tim vice, ¢im vice metod je pouzito pii pedagogickém

rozhodovani k doporuceni zaku k individualnimu vySetieni v PPP.



4.4 Prehled Ceskych a zahrani¢nich posuzovacich skal

V procesu identifikace nadanych se pouzivaji razné metody a nastroje, které zkvalitiu;ji
samotny proces. Posuzovaci §kaly mohou byt vhodnym doplitkem vedoucim ke zpiesnéni
diagnostickych zavérd. Zde je uveden vybér ze studie M. Jablrka, ktery zachytil
nejrozsifenéjsi zahrani¢ni a ¢eské posuzovaci Skaly. Tyto metody vyuzivaji pedagogové i
rodic¢e, jejich vyhodou je, Ze s potencionaln¢ nadanym ditétem ptichazeji do styku

pravideln¢, v ptfirozenych podminkéch.

Ceské posuzovaci Skaly

V Ceském prostiedi jsme v soucasnosti limitovani standardizaci posuzovacich §kal. Pro

pouziti v praxi jsou pfipraveny dvé skaly:
CGS - Characteristic of Giftedness Scale (2013)

Jana Marie Havigerova adaptovala posuzovaci Skalu Silvermanové (1993) pod ndzvem
Skala charakteristik nadani. Metodu tvoii celkem 25 polozek, které jsou hodnoceny na 4
bodové skale od ,,nesouhlasi po naprosto souhlasi®. Je urena pro identifikaci nadani

Vv obdobi predskolniho véku.
IDENA — Posuzovaci $kaly a didaktické testy k vyhledavani nadanych zaku

Jedna se o cely soubor screeningovych metod pro vyhledavani 74kl na zakladnich Skolach.
Obsahuji 2 didaktické testy a 7 posuzovacich S$kal. Aktudlné se jedna o jediny
standardizovany a oficialné vydany néstroj tohoto typu v Ceské republice. K posuzovani
nejmladsich zakh slouzi Posuzovaci Skala pro zaky 1. a 2. ro¢nik@. Polozky se zaméfuji na
2 oblasti — kognitivni charakteristiky a motivacni, socidlni a emocionalni charakteristiky.
Pro starsi zaky 1. stupné zakladni Skoly je urcena Posuzovaci Skala pro zaky 3. a 5. ro¢nikd.

Tteti skupinou je soubor posuzovacich §kal pro zéky 4. A 9. ro¢nikd.

BohuzZel v dobé zpracovani diplomové praci nebylo mozné nahlédnout do tohoto nastroje,

chystal se dotisk a podle poslednich informaci, je nové vydani jiz k objednani na NIDV.
Vyzkum Lenky H¥ibkové a Markéty Charvatové (1991-1992)

Pravdépodobné prvni vyzkum v Ceské republice v oblasti posuzovacich $kal byl rozdélen

do dvou ¢asti. Posuzovaci skdly pro mateiské skoly a 4 diagnostické néstroje pro vyzkum na



zakladnich Skolach. Zaznamovy list pro ucitele byl pouzit v této diplomové praci, jako jeden

Z atributt praktické ¢asti.

Zahrani¢ni posuzovaci Skaly

GRS - Gifted Rating Scales (2003)

Jedna z nejpouzivanéjSich posuzovacich skal je rozdélena do dvou forem, pro predskolaky
(v€k 4-6;11). Ta méti 5 dimenzi — intelektové schopnosti, Skolni dovednosti, kreativitu,
umélecky talent, motivaci. Pro Skoldky (vék 6-13;11) se zamétuje na 6 dimenzi, k 5
uvedenym jest¢ pridana dimenze vudcovstvi). Vychazi z Americké celostatni definice

nadani.
GES - Gifted Evaluation Scale (1987, 1998, 2009)

Zaméfuje se na identifikaci nadani u déti ve véku od 5 do 18 let. Oproti vySe zminénym

dimenzim GRS obsahuje také volitelnou oblast motivace.

SRBCSS —Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students (1976,
2002, 2010)

Posledni verze tymu kolem Renzulliho mapuje hned 14 dimenzi na 6 bodové skale. Obsahuje

celkem 126 polozek a je urcena pro pedagogy Zakt matetskych, zakladnich a sttednich Skol.

Mezi dalsi posuzovaci Skaly podle Cetnosti pouzivani patii také GATES, SIGS, The HOPE
scale a dalsi. Spole¢nym jmenovatelem je vzdy role uditele, rodic¢e nebo jiné osoby, které

jsou v pravidelném kontaktu s danym ditétem.



5 MozZnosti vzdélavani nadanych zaku

Vzdélavani nadanych a mimofadné nadanych zaka vychazi z Koncepce podpory rozvoje
nadéni a péce o nadané pro obdobi let 2014-2020 schvalené Ministerstvem skolstvi, mladeze
a télovychovy CR. Systémové je vzdélani zakotveno ve $kolském zakoné 561/2004 Sb. O
predskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném vzdélavani v platném znéni a
zejména novelizovanou vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. ve znéni G¢inném od 1.1.2018. o
vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakii nadanych. Ve ¢tvrté ¢asti §
27 se pojednava o nadaném a mimoiadné nadaném zakovi, kde:

1) Za nadaného zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevs§im zak, ktery
pfi adekvatni podpoie vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven
Vjedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,
manudlnich, uméleckych nebo socidlnich dovednostech.

2) Zamimoradné nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim
zak, jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimoiadné urovné pii vysoké
tvofivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo
socialnich dovednostech.

Vyhlaska rovnéz stanovuje, ze ke stanoveni nadani je zapotiebi vyjadieni Skolského

poradenského zatizeni (PPP).

Jaké jsou moznosti systematické péée o nadané? Skolsky zakon v § 17 a 18 fik4, Ze feditel
Skoly ma pravo umoznit zdkovi s mimoradnym nadanim urychleni jeho vzdélavani, a to jak
prafezove ve vSech predmeétech, tak i v jednotlivém predmétu, kde zak prokazuje vyrazné
nadstandardni védomosti ¢i schopnosti. K tomuto kroku je zapotiebi absolvovat prufezovou
zkousku. A dale také, ze feditel Skoly mlZe na Zadost rodi€li umoZznit Zdkovi s nadanim
vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu (IVP), kde se stanovuje obsah uciva,
ktery mize zak absolvovat jinou formou. Nelze jinak, nez souhlasit s tvrzenim Havigerové
shodné s dal§imi autory, Ze: ,,Je ziejmé, Ze v podminkach vzdélavani ma mimoradné nadané
dite v porovnani s ostatnimi détmi odlisné potieby “. (napt. Hall, Skinner, 1980; Laznibatova

2001; Portesova 2009; Zikl 2011, Havigerova 2013, s. 43)
Pti Gpravé vzdelavani se vyuzivaji zejména tyto postupy:

a) Akcelerace (urychlovani skolniho procesu)
b) Enrichment (obohacovani uciva)



5.1 Akcelerace

Akcelerace neboli urychleni znamena umoznit ditéti ucit se na vyssi arovni, nez mu podle
veéku nalezi. Zakladni piehled téchto postupli uvadi Juraskova. Ve zizeném vyznamu je
chapana jako pteskoceni jednoho nebo vice rocnikd. V SirSim vyznamu pak muizeme
akceleraci rozdélit na akceleraci obsahovou a ro¢nikovou. Rozdil mezi obéma je dan
roCnikem, do kterého zak dochazi. Pii obsahové akceleraci zak zlstava v ro¢niku, do néhoz
nalezi v€kem, jsou mu vSak zadavany individualni ukoly, které odpovidaji potifebné
obtiznosti. Ro¢nikova akcelerace pak znamend, ze zédk se vzdélava spolecné se starSimi
détmi ve vysSim ro¢niku. I zde existuje vice typt, k akceleraci pocitdme i predasny néstup
do Skoly, pteskoceni roc¢niku, dochdzeni do vysSSich tfid na vybrané predméty, tzv.
,rychlikové tiidy* a dalsi. Kazda z forem akcelerace ma své vyhody a nevyhody. Vyhovuji
zejména zaktim s rychlym ucenim tempem. Juraskova rozliSuje navic akceleraci vnéjsi a
vnitini. Vnéjsi akcelerace se blizi ro¢nikové akceleraci, vnitini pak obsahové. Akcelerace
je spojena s ur¢itymi obavami, jak zminuje Straka (2016). Jedna se zejména o obavy z
emocnich a socialnich dopadi, strachu ze selhéni. Prezentované studie spiSe presvédcuji o
opaku, akcelerovany zak dokéaze drzet krok se star§imi spoluzaky, nékdy je mize dokonce
prevysSovat. Akcelerace ovSem neni vhodna pro kazdého nadaného zaka a pfistoupit k ni je

mozné pii zvazeni individudlnich dispozic nadaného jedince.

5.2 Obohacovani

V literatufe se setkdvame s obéma pojmy — obohacovani a enrichment. Enrichment je

anglicky ekvivalent obohacovani.

,»Obohaceni je rozsireni, prohloubeni uciva nebo ucebnich aktivit nad ramec béznych

ucebnich osnov“. (Kroupova a kol., 2016, s.269)

Hiibkova (2009) ve své praci o vzdélavani nadanych vyzdvihuje cil prohloubeni, rozsiteni
uéiva o nova fakta, probirané téma se fesi v $irSich souvislostech a mélo by vést k jeho

komplexnimu zvladnuti a osvojeni. Mezi vhodné formy vzdélavani fadi napt.:

e samostatné studium — zak prezentuje vysledky prace ptred tiidou
e projektové vyucovani
e skupinové vyucovani

vV 1%

e (cast na vyuce ve vyS§im rocniku



e pfitomnost odbornika v pfedmétech vztahujicich se k oblasti nadani

e moznost vybéru volitelnych predmétt

e jmenovani tutora pro dlouhodobé vedeni
V ramci mezipredmétovych témat Ize podpofit vyukou mimo kmenovou tfidu. Vyuzivany
jsou specialni skupiny, vyuZzivaji se informacni technologie, knihovny, specialni pomiicky,

navstévy piehlidek, soutézi, ptipadné exkurze a besedy s odborniky na dana témata.

Oba ptistupy je mozné vzajemné kombinovat, v pribéhu vzdélavani se vzajemné dopliuji.

5.3 Integrace versus segregace

Nejcastéjsim zptisobem vzdélavani nadanych zaku je integrace v bézné ttidé. Nadany zak
pracuje podle individudlniho vzdélavaciho planu. Tato strategie klade vysoké naroky na
pripravenost vzdélavacich cilii. Nadani potiebuji stimulujici ucebni plan, Skola by méla byt
oteviend novym metodam, formam vyuky i individudlniho obsahu, tak aby cileny rozvoj
zaka vyhovoval specifickym pozadavkiim a potiebam kazdého nadané¢ho zaka. Havigerova
k zminuje dalsi podminku flexibility, kdy je tfeba rozliSovat tirovenn kompetenci zaka a
nastavovat flexibilni uebni program odpovidajici jeho potencialu (Havigerova, 2009). Zak
davétujici svym schopnostem je schopen zvladat naroéné€jsi ukoly. PorteSova shrnuje

uspésné vzdélavaci strategie podle Baumové a Owena (PorteSova, 2009, s. 117):
., Kdyz jsou studenti motivovani dosahnout cil, uci se, jak byt uspésnymi. “

Individualni vzdélavaci plan je upraven podle zavért ziskanych z komplexni diagnostiky.
Pti vypracovani IVP je vhodné kombinovat oba vySe zminéné pfistupy akcelerace a

obohacovani u¢iva.

Podstatou segregace je vytvoreni specialni Skoly nebo tfidy. Vytvareji homogenni skupinu
zaku, kde jsou soustifedéni obdobné nadani zaci. Ti se mohou vzajemné pozitivné ovliviiovat.
Prostfedi Skoly, tfida, pomtlcky byvaji pfizplisobeny specifickym potfebam nadanych,
uditelé jsou seznameni s problematikou prace snadanymi. SVP cile a vystupy jsou
pfizplisobeny narocnéjsim kritériim. Kromé specidlnich tiid existuji také tfidy s rozsifenou

vyukou nékterych pfedmétl, ptipadné studijni skupiny.



5.4 Model otacivych dvefi

Jednim z ptikladi dobré praxe ze zahrani¢i je Renzulliho ,,Model otacivych dveii®. Je
postaven na dobrovolnické bazi, kdy zak se podle svého uvazeni mize zucastnit rozsifeného
programu, je otevien pro vSechny. Obsahové je program néarocny, zlstdvaji v ném ti
nejschopnéjsi, dvete se tzv. otaceji a zlstavaji jen ti nejschopnéjsi, které¢ prace napliuje.

(Foitikové, 2009)



6 Prakticka Cast.

7 Proces zmény komplexniho pristupu vzdélavani nadanych zak( na

malotridni sSkole

Pracuji jako uditelka na malotéidni $kole nedaleko Hradce Kralové. Skolu v sou¢asnosti
navstévuje 48 zaki v péti rocnicich, jsou rozdé€leni do Ctyft tiid, primérny pocet zakl ve tiide
je 12. Pedagogicky sbor tvofi ¢tyfi ucitelky, jedna asistentka pedagoga a vychovatelka.
Mottem zakladni Skoly jsou ,,Podané ruce®, snahou vsech je vytvofit podminky pro
vzdelavani déti s riznymi potfebami, déti z rozdilnych sociokulturnich prostfedi a zakt
S pfiznanymi podplirnymi opatfenimi. Pocty zakl v riznych letech ve Skole kolisaji, stejné
tak 1 po€et nadanych zaki. Prace s nadanymi Zaky do roku 2016 spocivala v intuitivnim
individudlnim pfistupu konkrétnich pedagogii, ktefi nadaného zaka méli ve tfide.
Neprobihala cilend diagnostika, vyskyt nadanych byl spiSe ndhodny, péce v rozvoji zaka
vSak probihala diky vstficnému postoji pedagogli a rodicii. O oblast naddni jsem se zacala
zajimat §ifeji od roku 2016, kdy do Skoly dochazeli Zaci, u nichz se objevovaly zvlastni
projevy, o kterych bylo zminéno v Gvodni teoretické ¢asti. Absolvovala jsem seminafe o
nadanych détech, spolu s vedenim Skoly jsme se zcastnili systému vzdélavani pro
pedagogy, ktefi chtéji rozvijet mimoradné nadané Zaky ve Skole. Podafilo se nadchnout
ostatni kolegyné& pro systematické uchopeni podpory vzdélavani této skupiny zaki a rozhodli
jsme se ucinit zmény. Jelikoz se jednad o zmény, které se dotykaji celé skoly, bylo zapotiebi
je rozdelit do nékolika etap, aby vSe davalo smysl, byla zajiSténa kontinuita a provazanost

vSech aktivit.



Etapa 1: Vzdélavani pedagogii ve Skole

Prvnim impulsem pro koordinovanou péci o nadané zaky bylo setkani zastupca Skol v ramei
Krajské sit€¢ podpory nadani v roce 2017. Behem nasledujicich mésicti jsem se zucastnila
nékolika seminéit na toto téma. Poznatky ziskané na téchto vzdélavacich kurzech jsem dale
sdilela se svymi kolegynémi. Zasadni byly poznatky o charakteristikdch nadanych zékd,

vyhledavani potencialnich nadanych zakt a koordinace screeningu.

Etapa 2: Stanoveni tymu

Kazdy projekt se neobejde bez stanoveni zodpovédnych osob. V prostfedi nasi malotiidni

Skoly byl nastaven tento systém:
VRN
feditelka Skoly

N
Vi

koordinator péce o
nadané, pedagog

N
/J\ VRN /J\
pedagog 1 pedagog 2 pedagog 3
N N NS

Tento systém je jednoduchou vnitini organizaci. DalSimi neoddé€litelnymi partnery jsou
predevSim rodi¢e nadanych Zaku, Skolni poradenské zatizeni, koordinator péfe o nadané

v Kralovéhradeckém kraji a v neposledni fad¢€ zfizovatel Skoly.

Etapa 3: Skolni prediagnostika a diagnostika

Vyhodou prostiedi malotfidni Skoly je, Ze ucitel je zakiim mnohem bliZe, m4 Cast¢jsi kontakt
a zpétnou vazbu o zékovych vykonech. Maly pocet zakl ve tfidich umozZnuje individualni
pfistup. V rdmci naSeho malého kolektivu jsme se sezndmili s moznostmi identifikovani a
pedagogické diagnostiky nadanych déti. Prediagnostika probehla cilen¢ ve vSech tfidach,
s odkazem na zvlaStnosti a rizné typy nadanych Z4kl. Z diagnostickych nastroji jsme

vyuzili metody:

e pozorovani,



e posuzovaci Skalu podle Hribkové,
e rozbor portfolia,
e inspirativni ulohy.

Nominovani zaci byli nasledné doporuceni k potvrzeni nadani do PPP.

Etapa 4: ZkuSebni obdobi Klubu nadanych zaka a diagnostika v PPP

V ramci seminaii Qiido akademie, kterou jsem absolvovala v roce 2017, jsem méla moZznost
z(&astnit se praktické staze na ZS Halkova v Olomouci. Systém organizace nadanych 4kt
je odlisny, maji specializované tfidy pro nadané zaky. Pro podminky malotfidni §koly zatim
tuto variantu neuvazujeme, ale inspirovali jsme se projektovym vyucovanim ve tfidach
s rozsitenou vyukou skupiny projekti. Konzultovali jsme na$ zamér s Ceskou 3kolni
inspekci a Skolskym poradenskym zatizenim. Ve druhém pololeti Skolniho roku 2017/2018
jsme nasledn¢ na nasi $kole rozjeli projekt Klub nadanych zaku. Bylo tieba zvazit nékteré

dopady, které s sebou zalozeni nese.
Pozitivni dopady:

e 74ici maji moznost kontaktovat se s podobné nadanymi vrstevniky,

e socialni kontakty a komunikace na odlisné Grovni se rozviji i ve vékové nestejnorodé
skupiné

e moznost pouziti specialnich postupti a metod, na které pii bézném chodu neni prostor

e otevienost tématim mimo standardni vzdélavaci oblasti, osnovy

Negativni dopady

e organizacni naro¢nost v koordinaci rozvrh jednotlivych ttid
e negativni vnimani selektované skupiny okolim

S 4

e naroc¢néjsi ptiprava ucitele

ZKusebni provoz mél na tyto aspekty reflektovat. V pribéhu bylo nutné uzce komunikovat
s rodi¢i vSech zakd, o jaky projekt se jedna, oteviely se diskuze, kdo je nadané dité, kdo neni.
Rozhodli jsme se navazat Renzulliho model ,,otacivych dveii®, s aplikaci na malottidni
prostiedi. Klub byl zprvu otevien vSem, kdo projevil zajem, ¢i rodice méli predstavu, Ze
prave jejich dité by mohlo byt nadané. Do klubu byli pfednostné vybrani zaci, u nichz jsme
na zaklad¢ pedagogické diagnostiky vidéli potencial mimotadného intelektového nadani. Ti
pak postupné podstoupili proces diagnostiky v PPP. Na potvrzeni nadédni z PPP se vSak

dlouho c¢ekalo, prvni Zaci nasi Skoly byli diagnostikovani az na zacatku dalSiho Skolniho



roku. Soubézné probihalo sledovani projevii nadanych zaku, které bude pozd¢ji feSeno

Vv diplomové praci.

Etapa 5: Navaznost na kurikularni dokumenty

Piedmét je zaloZen na zékladé novely SZ od 1. zaii 2016, § 16 zakona o vzdélavani zaka
se SVP a zakti nadanych. Klub nadanych zaku je koncipovan jako rozsitujici predmét pro
ro¢niky 1. az 5. Bylo zapotiebi upravit Skolni vzdélavaci program ,,Podané ruce®, jehoz

¢ast o nadanych zacich uvadim v doslovném znéni nize.
Cil vzdélavaci oblasti

Cilem Klubu nadanych zaki je podpora nadani ve vSech oblastech lidské ¢innosti. Prace a
podpora nadéni je dulezita nejen pro realizaci a pozdéjsi uplatnéni onoho nadaného jedince,
ale mé velky piinos 1 pro spolecnost. Je prokazéano, Ze potencidl, ktery neni vyuzivan, mize
ztracet na kvalité, nebo 1 dokonce zaniknout. Cilem Klubu je snaha rozvijet jeho intelekt,
tvofivost, motivovat k uceni, k produktivit¢ mysleni a dat moznost projevit se v oblasti, ve
které dosahuji zaci vyjimeénych vykonll a vysledkii. Vhodnymi metodami pro rozvoj
nadanych Zaka jsou divergentni Ulohy, metody kritického mysleni, kreativni mysleni,
abstraktni tlohy, zkuSenostni u€eni a dalsi. Obsah vzd¢lavani je pfizpiisoben navrhovanym
opatienim PPP kazdého ze zakl. V ramci dvouhodinového bloku se vénujeme projektovému

vyucovani.

Vzdélavaci obsah predmétu vychazi ze vzdélavaci oblasti CLOVEK A JEHO SVET,
navazuje na vnitini potiebu mimoiadné nadanych zaki po hlubokém poznavani riznych
oblasti okolniho svéta. Vyuka je realizovana prostfednictvim kratkodobych ¢i dlouhodobych
tematicky zamétenych projekt. V 1. pololeti se témata projekt zpracovavaji ve skupiné,
nasleduje etapa individudlnich projektt, ptipadné se zpracovava téma v mensich skupinkach

podle zvoleného tématu.

Prace na projektech neprobihd pouze ve skole, dilezita bude i doméci pfiprava, spoluprace
s rodi¢i 1 spoluzdky. Pfedmét rozviji kognitivni a afektivni sloZky Z4kovy osobnosti
prostfednictvim studia a zpracovavani informaci z riznych oblasti. Zaci si roz§ituji slovni

zasobu v osvojovanych tématech k pojmenovavani pozorovanych skutecnosti a k jejich



zachyceni ve vlastnich projevech, nazorech a vytvorech. Zici se uci samostatnému a
sebevédomému vystupovani a jednani, efektivni, bezproblémové a bezkonfliktni

komunikaci i v méné béznych situacich.

V 1. — 5. ro¢niku se vyucuje predmét 2 vyucovaci hodiny tydné. Vyucovaci hodina trva 45
minut. V odivodnénych ptipadech mize byt zarazena jako vyucovaci blok, naptiklad pii

exkurzi nebo besedé¢.
Vychovné vzdélavaci strategie pro utvareni a rozvoj klicové
e kompetence k ucent.
vedeme zéky k efektivnimu vyhledavani, tfidéni a zpracovavani informaci z riznych zdroji
motivujeme zaky k dalSimu vzdélavani
e kompetence k reseni problémuii:

podnécujeme zaky k volb¢ optimalni strategie feSeni problému, nalezeni neobvyklych

feSeni, novych cest

e kompetence komunikativni:
ucime zaky obhajob¢ vlastnich nazorti a argumentaci
rozvijime u zakl kultivovany mluveny projev

e kompetence socialni a personalni:

vytvatime prostor k diskusi v malych skupinach 1 v tfidnim kolektivu, respektujeme nazory

druhych
e kompetence pracovni:

vedeme zaky k vyuzivani znalosti a zkuSenosti ziskanych v jednotlivych vzdélavacich

oblastech v zajmu vlastniho rozvoje

Etapa 6: Metody rozvoje nadani vZS Praskalka (zpisoby vzdélavani MIND,
v hodinach, KNZ)

Volba vhodnych metod pro praci s nadanymi zaky vychazi z poznatkti o charakteristikdch

nadanych zakt. V pedagogickém sboru jsme si ujasnili, jaké strategie jsou pro nadané zaky



rozvijejici, které naopak zaky demotivuji, tlumi ¢i nerozvijeji. Tyto zasady jsou uplatiiovany

pfi vyuce nadanych zakl integrovanych do béznych tiid:

Vyuziti vyssich arovni mysleni a tvofivosti (vytvareni nebo vyuziti narocnych ukoli,
inspirativnich uloh) — vyuzivame rozsitujicich tloh z publikace Koumak, které
umoznuji détem rozvijet logické, abstraktni a verbalni mysleni, tvofivost,
prostorovou predstavivost, postfeh a schopnost prace s informacemi. DalSimi zdroji
inspirace jsou pracovni listy ZS Halkova pro Cesky jazyk, Matematiku, pracovni
karty MOST 2000 z projektu Nadani je tieba rozvijet a jiné vlastni materialy, které
stale ptibyvaji.

Volba vyukovych metod (metoda feSeni problému, heuristické metody, diskuse —
z aktivizujicich metod, projektové vyucovani, kritické myslent).

Pouzivani dopliikovych materialii (moderni technologie — prace na pocitaci
S riznymi roz$ifujicimi programy jako Eduln, Talnet, Khanova $kola, pouzivani

sluchatek pii vyuce, mikroskop a mnoho dalsich).

Systém vyclenéni vybranych zakt — princip segregace — vychazi z Renzulliho modelu

nadéni, nadprimérnych vSeobecnych a/mebo specifickych schopnosti, vysoké trovné

motivace a kreativity. Dulezitost socialni slozky (Skolni prostiedi, $kola a rodina) zdlraznuje

Monks, a prave kontext Skolniho prostiedi je feSen v rozsitujici nabidce Skolniho vzdélavani

na nasi skole.

Kontakt s intelektové nadanymi vrstevniky — princip Klubu nadanych zakd —
segregace téchto zakl do specialni skupiny.
Zprosttedkovani setkavani s odborniky v riznych tématech — exkurze, besedy

Vv rAmci zvolenych témat v KNZ)



Pro ptiklad uvadim témata, jimiz jsme se zabyvali v Klubu nadanych 74kt v 1. pololeti

Skolniho roku 2018/2019:
Téma Recka mytologie

Zaci se seznamili s pojmem mytologie, baj, mytus. Kazdy si vybral ,svého™ boha, ke
kterému si zpracoval sviij prvni projekt. Naucili jsme se pracovat s riznymi zdroji informact,
nechybély logické hiicky. Zajimavé bylo srovnani s fimskou mytologii. V rdmci hodin se

také pokousime pracovat se zdroji, hesly a pojmy v cizich jazycich. Zaci vylustili fecky

vzkaz, naucili se par anglickych pojmu.

Obrazek 6: Ukdzky vystupii projektii KNZ: Reckd mytologie a Cesta kolem svéta

Téma Bermudsky trojuhelnik

Nékteré hodiny a prace zakl byvaji natolik inspirujici, Ze se objevi zcela necekané téma.
Nejinak to bylo u tématu Bermudského trojuhelniku. Téma jsme vyuzili k osvéte, jaka
existuji prokazatelna svédectvi, Zaci zkousSeli odhadnout, jaké zpravy jsou tzv. ,,fake news®,

co jsou ovétené zdroje, fakta.

Téma Cesta kolem svéta za 80 dni




Praveé se nachazime Vv 19. stoleti ve Velké Britanii, inspiraci ndm je romén Julese Verna —
Cesta kolem svéta za 80 dni. Konfrontujeme obsah romanu, kresleny serial s Willy Fogem
a soucasné divy svéta. U¢ime se zpracovat prezentace k zadanym svétovym pamatkam,

historickym i sou¢asnym. Vysledky praci déti jsou zvefejnény v budové skoly i na strankach

webu.

Obrdzek 7: Ukdzky vystupii projektii KNZ Cesta kolem svéta a model Slunecni soustavy

Koncept vzdélavani nadanych zaki na ZS Praskacka spociva tedy v obohacovani uéiva
vV ramcei béZnych tfid a vzdélavani skupiny nadanych Zaki v rozSifujicim predmétu

Klubu nadanych zaki.

Dochézi tak ke kombinaci obou pristupii segregace a integrace.

Etapa 7: Hodnoceni zavedenych opatreni

Hodnoceni zavedenych opatteni probihd prabézné. V tymu kolegyn diskutujeme, jak zaci
reaguji na zmény Vv jejich vzdélavani, jak se jim v naro¢nych tkolech dafi a podobné. Jako
soucast hodnoceni zavedenych opatieni bude 1 zavér této diplomové prace, kde se zaméiuji
na hodnoceni konceptu z pohledu projevi nadanych déti. Koncept vzdélavani nadanych déti

na malottidni Skole je systémem, ktery Ize v pravidelnych cyklech opakovat.



8 Vyzkumné Setfeni

Vyzkumné Setfeni probihalo od unora 2017 do prosince 2018. V této dob¢ zacala na nasi
Skole fungovat zména komplexniho pfistupu vzdélavani nadanych zaki, jednotlivé etapy
prabéhu byly zminény vyse. Od samotného zacatku fungovani Klubu nadanych zaka
probihal sbér dat pomoci pozorovacich archli a zdznamovych listi pro ucitele. Vyzkum se
zamétfuje na 3 sledované oblasti, z nichz vychazeji vyzkumné otdzky. Prvni oblasti je
vyhleddvani nadanych zakt v prostiedi malotiidni Skoly a vyhodnoceni, jak UspésSna je
identifikace nadanych zaku na na$i Skole. Druhym aspektem bylo posouzeni, zda koncept
s ohledem na typické projevy nadanych déti. Tteti okruh vyzkumu pak mapuje preference
jednotlivych zaku, kterych se tykala podpirna opatfeni pro nadané zaky. Jednotliva Setfeni
budou podrobnéji popsédna dal. Vyzkum je koncipovan jako smiSeny, vyuzivany jsou
kvalitativni a kvantitativni analyzy kazuistickych dat. Ke kazdému Setfeni byly pouzity
rizné metody sbéru dat, budou tak popsany, analyzovany a vyhodnoceny zvlast. Od rodi¢t
byl potizen souhlas se zatazenim do projektu, diplomové prace a dokumentace z PPP. Jména

vSech respondentli jsou ve vyzkumném Setfeni pozménéna.

8.1 Cil vyzkumu

Cilem mého zkoumani je zjistit efekt zavedeni konceptu komplexniho pfistupu k nadanym
zaklm v prostfedi malotfidni Skoly. Dlraz je kladen na typické projevy chovani mimofadné
nadanych déti a jejich srovnani s ostatnimi vrstevniky. V ramci pedagogické diagnostiky
ziskat konkrétni poznatky o charakteristikach, typech a profilech nadanych zakt a vyuzit
tyto vystupy v praxi s nadanymi zaky. Vyzkum je také zpétnou vazbou pro nas, pedagogy,
zda diagnostika na nasi Skole probihd spravné, zda dokdZeme nadanym Zakiim nabidnout
vhodné vyukové strategie, a tim podpofit nadané zaky v jejich osobnim rozvoji. Pro tcely
vyzkumu jsem stanovila tyto vyzkumné otazky:
1. Jakd je efektivita pedagogické diagnostiky ve vyhledavani nadanych Zzaka
v malotiidni §kole?
2. Jakym zptuisobem se méni projevy zaku pfi praci v bézné hodiné a v Klubu nadanych
zaku?
3. Jaka témata jsou mimoiadné¢ nadanym zakiim blizkd, o jakd témata se hloub¢ji

zajimaji?



Ve vyzkumu pracuji se zdroji ziskanymi z anamnestickych dat, zdznama z hodin, které
probihaly bud’ osobni navstévou ¢i ex-post z nahravek hodin, zaznamt z doporuceni
Skolského poradenského zatizeni, z rozhovora s pedagogy a rodici zakl a také z rozhovora

se samotnymi zaky.

9 Vyzkumna otazka I.

Pfi nastaveni systému cilené diagnostiky ve Skole je tfeba zhodnotit, jak uspésna je
diagnostika pedagogii. Jsou naSe pozorovani spravnd? Dokdzeme ve tfidach odhalit
nadaného zéka? Pozname, ze je zdk nadany? Okruh otazek jsem shrnula do vyzkumné
otazky:

o Jaka je efektivita pedagogické diagnostiky ve vyhledavani kognitivné

nadanych Zaki v malotridni Skole?

V naSem vyzkumu se zaméfuji na vyhledavani kognitivné nadanych zakd. Vychazim
z Renzulliho tfikruhové koncepce nadéani, kde ptedmétem sledovéani 74kl jsou nadpriimérné
schopnosti, tvofivost, angazovanost v ukolu. Tyto slozky se prolinaji do zvolenych néstroji
pro vyzkum. Vyhledavani nadanych zakd probihalo s ohledem na rizikové skupiny

nadanych Zzaka tak, jak jsou popsany v teoretické ¢asti této diplomové prace.

9.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl pfedem limitovany vybérem zaki, ktefi skupinu nadanych déti
navitévuji. Zaci byli do KNZ nominovéni na zakladé pedagogické prediagnostiky, ktera
probihala cilené ve vSech rocnicich. Ucitelé vychazeli ze Standardu komplexni diagnostiky
mimoiadného (intelektového) nadani, ktery je dostupny na strankach Ministerstva Skolstvi a

je predstaven v tivodni teoretické ¢asti diplomové préce.

., Pedagogicka diagnostika se zabyva vykony a chovanim jedince v edukacni situaci, které
analyzuje v souvislosti s jeho osobnostnim vyvojem a vnéjsimi vlivy, jez spolupiisobi. Ucitel
provadi pedagogickou diagnostiku v ramci svych odbornych kompetenci jako nedilnou

soucast své pedagogické prace. * (S. 8)



Do $etieni vstoupilo 6 zakti z 8 dochézejicich do KNZ, které pedagogové dale nominovali
jako potencialné nadané k podrobnému vysetieni v PPP. K identifikaci téchto zakt byly

pouzity tyto metody:

e pozorovani,

e zaznamovy list pro ucitele (posuzovaci skala),
e rozbor portfolia,

e inspirativni ulohy.

9.2 Sbér dat

Do vyzkumu bylo zapotiebi vyzvat ke spolupraci jednotlivé pedagogy sledovanych zaku.
Na screeningu se podileli 3 ucitelky, kteti s vyuzitim vySe zminénych metod nominovali 6
zaki k vysetfeni do PPP. K dispozici méli zaznamovy list pro uditele, ktery je uveden
Vv piiloze 1., jeZ je soucasti screeningové baterie IDENA. Ta v dobé zpracovani prace nebyla
k dispozici, nicméné v soucasnosti probiha dotisk. Nominovani Zaci byli doporuceni
v bieznu 2018 k podrobnému vysetieni do skolského poradenského zafizeni, nase skola

spadové patii do PPP Hradec Kralové.

Analyzou téchto materidlti, rozboru portfolia a vysledkii pozorovani jsem vytvofila
kazuistiky nominovanych zakd, u kterych Setfenim bylo nadani diagnostikovano a PPP jej

nevyvratila.



9.3 Kazuistiky

Lukas, chlapec, narozen v roce 2009

Chlapec pochazi z Gplné rodiny. Ma sourozence, o dva roky starSi sestru. Matka ma
vysokoskolské vzdélani ve vice oborech — ekonomicky smér, pedagogika. Otec absolvoval
stitedni Skolu s maturitou. Té€hotenstvi probihalo bez komplikaci, porod piedc¢asny v 36.
tydnu. Vazil 3 270g a métil 50 em. V raném détstvi vySsi nemocnost, reflux mocovych cest,
syndrom cyklickych horecek, 5x hospitalizace v nemocnici. Ve 4 letech uraz, nasledovaly

operace pod narkozou - cca 10 zékrokl. Vyvoj ale obvykly bez dalSich komplikaci.

Re¢ se u chlapce rozvijela velmi brzy, véty tvoiil v roce a ptil. V cca dvou letech maminka
pozoruje vybornou pamét’, identifikuje znacky aut, vyjadfovani v porovnani s vrstevniky na
vyssi urovni, jako star$i. Ve Skolce se do kolektivu pftili§ nezapojoval, vyhledaval spiSe
spole¢nost ucitelek. M¢él jiné zajmy nez ostatni déti, rad si povidal o zivoté a smrti, zkoumal,
jak funguje lidské télo, vyhledaval si v encyklopediich vlajky stati. Rad kreslil ,,prihledné*
obrazky (s vyjadfenim, co je uvnitt darku, téla, aj.), abstraktni vyjadfovani. VétSinou
podavané s komentafem. Urovent kresebného projevu ale vychazi z kiecovitého drzeni
psaciho nacini, lehce tézkopadné, ale vzdy obsahujici redlné detaily, na kterych chlapec Ipi.
Seznamovani s pismeny probihalo zcela spontanné, pred nastupem do Skoly ¢etl jednoduché
napisy. V ramci Skolky absolvoval krouzek anglictiny, coz se projevilo u zapisu. Nekteré
¢asti zapisovych ukoli pojmenoval anglicky, pro rodi¢e to bylo piekvapenim, protoZe

znalost angli¢tiny nijak vyrazné nedemonstroval.

Jiz ve Skolce rodi¢e pozoruji vysokou emocionalitu chlapce. Nékteré reakce na rizné
podnéty jsou extrémnéjsi, nez by se dalo predpokladat. Vychova je disledna, spiSe piisnéjsi.
Nevyvazenost emocionality byla pfisuzovdna ponarkézovému stavu CNS. Rodice
konzultovali chovani s rodinnou pfitelkyni — psycholozkou, kterd rodice ukliditovala, Ze tyto
reakce mohou byt jesté jako disledek Castych narkéz. Potieba spanku chlapce je nizka. Pred
spanim si rad&ji ¢te ¢i prohlizi encyklopedie, globus, vstava velmi ¢asn€. Emocionalita se
projevuje i ve sportu, v kolektivnich sportech pozoruji vybusnost, obrovsky smysl pro fair

play. Smysl pro spravedlnost je na vysoké tirovni.

Adaptace na skolni prostiedi probé&hla bez problém1, ve tfid¢ ale nema kamarada. Ten ztistal
ve Skolce. V raném Skolnim projevu se objevuji obtiZe se ¢tenim — zadrhavani. V matematice
Castd zaména znamének. To rodi¢e dovedlo k podezieni zrakové vady, kterd se v rodiné

objevuje. Zrakova vada kompenzovana brylemi, od t¢ doby obtize zlepSeny. Pfi ¢teni i feci



se zadrhavani déle objevuje, vymizi pfi recitaci, ve které chlapec exceluje. Zucastnil se 3
recitacnich soutézi, kde zvité€zil i mezi starSimi soutézicimi. Pfi Cteni delSiho textu
zadrhavani vymizi. V grafomotorice se projevuje tézkopadnost, kieCovité drzeni tuzky,
neobratnost. V prvni a druhé tfid¢ chybéji néktera pismena, hacky, ¢arky. Do druhé tiidy je
ucitelkou spiSe karan, ze je nepozorny, rozté¢kany, zlobivy, v hodinach rusi. Nékteré ukoly
nevypracovava, je do ¢innosti nucen. V této dobé maminka zacind vice pozorovat projevy

chlapce, protoze v domacim prostiedi se chlapec naopak jevi jako velmi bystry, domaci

vvvvvv

Priklad reseni uikolu v pisemné praci z prvouky: Vypis, jakad zvirata z lesa miizes pozorovat
na polich a loukdach. Zak nejdiive premysli, nevypliwuje. Ucitelka provazi komentdiem. Tak,
které je tam prvni? Zak vypliwje jelena a dalsi nevyplije. Ucitelka otdzku proskrtava,
celkove dostava znamku 3. Pri rozhovoru maminky s Zakem maminka zjistuje, proc¢ zaik
nevyplnil nékteré otdazky. Odpovida, pani ucitelka rekla, ktery tam byl prvni. Jelen, je

nejvetsi.

Na zékladé negativnich komentai ucitelek se rodice rozhodli, ze zkusi otestovat chlapce
testy Mensy. V béznych kognitivnich testech vychazi chlapci percentil 99 — uroven nad 130
IQ. Od tteti tfidy (po zméné tfidni ucitelky) je mu dovoleno psat v nékterych pfedmétech
tiskacim pismem. To je thledné, chlapcem preferované. Pfi hodinéch si chlapec ¢asto hraje
s ¢imkoliv, co je po ruce. Tuzky, pravitka, papir. Po dotdzani, co d¢€la, vétSinou se odehrava
n¢jaka bitva druhé svétové valky, ¢i jiny pribeh z déjin. Ve tieti tfidé dochdzi ke zméne
pfistupu k zdkovi. Novéa pani ucitelka si v§ima vice pozitivnich projevl zdka. Dostava

vvvvvv

se jimi zabyva. V rutinnich tlohéch se opé&t projevuje neochota pracovat. Svymi védomostmi
a logickym tsudkem vyrazné pievySuje ostatni spoluzaky i z vy$§iho ro¢niku (spojené
ro¢niky 3. a 5.), vyborny je V prostorové predstavivosti. Nyni ve ¢tvrté tfid€ (jiz samostatna)
vymysli spoluzdkim rébusy prostorovych modelt. Jeho logicky tisudek je na vysoké trovni,
dokaze predvidat disledky, premysli dopfedu. Sluchové vnimani je na vysoké tirovni. U¢ivo
staci, aby jednou slysel, vSe si vybavuje, pamatuje (pokud dava pozor). Emocionalita i nadale
vyrazna. Jazykové predpoklady jsou na vynikajici urovni, dokdZe zobeciiovat, pracovat
s abstraktnimi pojmy. Nerad cte beletrii, ve Skole vypracovavaji tzv. kulturni deniky.
Chlapec ptipravuje vzdy na pocitaci, s oblibou zpracovava své komiksy. Vysoké zaujeti pro

d¢jiny, kdy si sam vyhleddva souvislosti, ¢te doplitkovou literaturu, hleda pfic¢iny svétovych

konfliktd. Nyni spoluprace rodict s ucitelkou na vyborné urovni, zak je spokojeny. Pretrvava



obCasna nesoustfedénost, problém s pfipravou na vyuku, pfipravou tasSky, vypravami do
Skoly. Maminka uvadi ,,neprakti¢nost™ chlapce, je potfeba stile pfipominat denni ritudly,
postupy. Neni vyjimkou, Ze chlapec odchazi do Skoly bez casti obleCeni, ztraci véci. Pii
vyuce stale pretrvavaji nékteré dny ¢i hodiny — zpravidla pokud je unaveny, kdy neni ochoten
délat nic, a je tieba ho presvédCovat k ¢innosti. V rdmei pfedméta ptirodovéda, vlastivéda a
anglictina nad rdmec vyuky pfipravuje kvalitni power pointové prezentace. V kazdé

prezentaci se objevi néjaky vtip, moment piekvapeni.

Mimo Skolni prostiedi chlapec navstévuje sportovni klub volejbalu. Ve skupiné ma obcas
problémy, néktetfi spoluhraci jej provokuji, vyvysuji se. Chlapec se brani. Ve sportu ma
tendenci k podceniovani. Neni piili§ obratny, potize zejména pii b&hu, ale pii volejbalu
V praci s mi¢em vyborny. Rad se Gi€astni zdvodd, maminka je trenérkou atletiky. Neni ptili§
uspesny v konkurenci dal$ich sportovei, v tu chvili o sob¢ prohlasuje, Ze je nejhorsi na svéte.
Matka se snazi jej takovych konfrontaci vyvarovat, do soutézeni ho nenuti, ale chlapec piesto
chece zavodit. Déle navstévuje klub Delfini pro nadané déti. Ve spolecnosti ostatnich déti je
velmi spokojeny, zapojuje se do kolektivu, spolupracuje. V jarnich mésicich ho rodice také
podporovali v jeho zajmech, kazda mésic jezdi do ZS Porg v Praze, na tzv. Objevitelské
soboty. Chlapec si vybira pievazné technické programy, robotika, vesmir, fyzikalni objevy

apod. .

Rodina se snazi chlapce podporovat v jeho zdjmech, vyhledavaji rozsitujici aktivity, do
nichZ zapojuji celou rodinu. Chlapec ma velice p€kny vztah ke své starsi sestie. Pres drobné
konflikty, kdy si vzajemné ,,vymezuji sva tizemi®, maji harmonicky vztah, s ohledem mysli

jeden na druhého.

Pedagogicko-psychologicka poradna ve svych zavérech nadani nevyvratila, doporucila
opatfeni do vyuky. V sou€asnosti ma Zak vypracovan PLPP, s prohlubujicim ucivem
V matematice, ¢eském jazyce, anglickém jazyce a vlastivédé. Rodice s obavami vyhliZeji
k blizké budoucnosti, kdy zak bude muset zménit §kolu, protoze v soucasné dob¢ je zakem

4. tfidy malotfidni Skoly a v patém ro¢niku bude nucen pftejit na skolu jinou.



Pavel, narozen v roce 2009

Chlapec pochazi z uplné rodiny, ma sourozence, o 10 let star$i sestru. Podrobné&jsi rodinna

anamnéza neni znama.

Rodice zminuji, ze Pavel se od utlého véku, cca 2 let, zajimd o auta, konkrétn¢ zacal
rozpoznavat vS§echny dostupné znacky aut, kterd vidél kolem sebe nebo ktera dohledal jinde,
na obrazcich, v televizi. Tato zaliba ptetrvava dodnes, rozsifuje védomosti o konstrukcich
aut, sleduje potady o autech, prohlizi ¢asopisy (Svét motorti, Autosalon, Auto 7). O tomto

tématu rad diskutuje s otcem, hodnoti kvalitu riznych automobili a podobné.

Ve skolce bylo signifikantni, s jakou peclivosti dava diiraz na rtizné detaily, vSe pecliveé
zaznamenaval prostfednictvim kresby. Toto zaujeti pokracovalo v mlad$im Skolnim véku ve
Skole v ¢innostech, u nichz se detailni zpracovani neocekavalo. Smysl pro detail zpomaluje
tempo vypracovavanych ukolli. Rychlost tsudku je ale vyrazna. Ptfed ndstupem do prvni
ttidy jiz umél &ist, znal vSechna pismena. Naucil se to sam, bez pomoci rodiny, skladani

pismen ve slova aplikoval u riznych napist, pozdéji i v knihach.

Pavel je spise klidné&jsi dité, v kolektivu ostatnich spoluzdka nepftili§ prubojny, nesmély.
Projevuji se obavy z neuspéchu. Pokud se mu néco nedafi, zaina panikafit, nervovat se,
emoce jsou silné. Vytrva u ukolu, dokud se mu nepodafi vSechny prekazky piekonat, je
soustiedény.

Dobfe si rozumi se svymi vrstevniky, které znéa dlouho, tzn. od Skolky. Nové kamarady si

hleda obtizné.

Z pedagogické oblasti je patrna bohata slovni zasoba, vhodné pouziva cizi terminy, rozumi
abstraktnim pojmim. Jeho oblast zajmu je Siroka, $irsi nez u ostatnich spoluzakii. Disponuje
vynikajici paméti, dokaze si vybavit zpétné i staré informace. Je citlivym pozorovatelem,
obvykle si v§im4 detaill. Encyklopedické znalosti sdéluje v oblasti pfirodovédy, vlastivédy,
historie, cestovani. Sam si vede tabulky cizich statt, jejich vlajek. Obdobné si vypracovava
statistiky z fotbalovych utkani, piehledy o sportovcich. Tyto udaje si vétSinou i pamatuje.
Preferuje encyklopedie, nau¢né knihy, rad vyhledava informace z riznych zdrojl, véetné
internetu. Je zvidavy, doptava se na pficiny, zajimaji ho dalsi souvislosti, touzi po rozsiteni
a prohlubovani u¢iva nad ramec b&zné vyuky. Casto navrhuje své zpiisoby feseni problému,
pfistupy jsou origindlni, neotfelé, ojedin€lé. Praci upfednostituje samostatnou, spoléha na
vlastni usudek. Casto ale o spravnosti pochybuje, usiluje o dokonalost. Do 3. tfidy nebyl

vyrazny, v tempu zaostaval za ostatnimi. U tohoto zdka bylo obtizné zprvu identifikovat



nadéni, protoze spousta projevi zlstdvala skryta. Ve 4. ro¢niku ale ziskdva na jistoté,
nachdzi partnery pro své objevovani, dochazi do Klubu pro nadané zéky, kam sdm touzil
chodit. Od té doby vidime zménu v prosazovani se, svych védomosti, schopnosti. Jiz nema
zdbrany vyjadfit svilj nazor. Ma silné rozvinuty smysl pro zodpovédnost, tkoly vzdy
dokoncuje, ty bézné i problémové. Dokaze pojmenovat cestu, zptisob, jakym dojde k feSeni
ulohy, vyborné pracuje s informacemi, dokaze je samostatné vyhledat, tfidit a formulovat

Z nich zavéry.

V mimoskolni ¢innosti nema rad organizované sporty, krom¢ florbalu, kterému se vénuje

pti skole. Radégji se vénuje studiu encyklopedii, vlajek, letadel, aj.

Z psychologického vysetfeni potvrzuji vyjimeéné rozvinutou schopnost ukladat informace

prijimané i vice zpisoby do paméti s naslednym vybavenim, propojenim do souvislosti.

Aneta, narozena v roce 2010

Divka pochazi z uplné rodiny. Ma sourozence, 0 dva roky mladsiho bratra. Matka
ma vysokoskolské vzdélani ve vice oborech — graficka tvorba, pedagogika pro SS. Otec je
absolventem VOS.

Téhotenstvi probihalo bez komplikaci, porod v 39. tydnu. Vazila 3 970g a méfila 48 cm.

Red se u divky rozvijela velmi brzy, v roce svého véku spojovala slova a v roce a pul tvofila
véty. Uz od tohoto véku se zajima od knizky, zaméfené na ptirodu, lidské télo a
encyklopedickou literaturu v§eho druhu. Velmi rada si nechava ¢ist a to opakované, dokud
si text zcela nezapamatuje. Nasledné ¢teni dospélych s chybami opravuje, a to i po delsi

dobé. Prokazuje vynikajici pamét a cit pro jazyk.

Jiz od malic¢ka se ukazuje velky smysl pro logickou tvahu, odvozuje pfi¢inu a nasledek
Vv pfibézich i v realité.

Ve Skolce se do kolektivu velmi rada zapojovala, jiz od malicka stoji o uzndni spoluzaki a
vrstevnikd a kazdé jejich odmitnuti ji velmi zranuje. (Ptiklad: nékdo ze spoluzdki jeji
vykreslenou omalovanku nazval ¢mdranici a tak zhruba na roku a pul prestala uplné
kreslit). Velmi rada a zaujaté ale plnila veskeré ukoly a nejvice ji zajimalo objevovani

pfirody. Velmi rada travi ¢as venku. Ve Skolce méla problém zvladnout denni reZim (spanek



po ob&d¢ odmita od 2 let), oblékani ji Cinilo problémy az do 6 let, pfetrvava hlavné
roztrzitost. Od détstvi je divka ,,nespavec*, usind hite, vétSinou s knizkou, pti poslechu

pribé¢hu nebo hudby.

Od détstvi jsou nedilnou soucasti jejiho svéta ,,plySaci — pratelé”, je zaujatd hranim roli.
Plysak funguje jako opravdovy kamardd, n€kdy prostfednictvim plySaka rozmlouva
k ostatnim. Odmali¢ka neni stydliva, vSe, co potiebuje si zafidi sama, bez problému

komunikuje s cizimi lidmi, je velmi samostatna.

Ve skolce navstévovala krouzek anglictiny, aplikaci tohoto jazyka jiz v 6 letech pouzila na
dovolené. Vyjimecné schopnosti a uvazovani jsou patrné od zacatku Skolni dochéazky.
Verbalni projev je na trovni dospélého vzdélaného cloveka, zejména pokud hovoii o
oblastech, které divku zajimaji. Adaptace na Skolni prostiedi prob&hla bez problémt, ve tiide
ale nemd kamarada. V raném Skolnim projevu se objevuji obtize se ¢tenim — zadrhévani.
Tyto obtiZze 1 naddle pfetrvavaji a zpiisobuji bariéru pfi Cteni riiznych knih, divka si vybira
ale zejména encyklopedie a vytvarné zajimavé knizky. V matematice casté chyby
z nepozornosti. Rutinni tlohy jsou pro ni nezajimavé, z nepozornosti vznikaji chyby, které
ale nesouvisi s tim, ze by ucivo nezvladala, ¢i nepochopila. Velmi rychle chape systém
zpracovavani informaci. Obecné o matematiku nejevi pfiliSny zajem, hlavni doménou jsou
hry se slovy, tvofivost, verbalni projev. Do $koly chodi rada, preferuje dochazeni do
rozsifujicich krouzkl, Klub nadanych zak, §iti, rdda pracuje manualné€, zajem pokracuje i

pfi ¢innostech doma.

Mimo Skolu se vénuje plavani, tancovani ve folklornim souboru FS Kvitek. Ve Skole 1 na
krouzcich jsou pro ni velikym trapenim vrstevnici, velmi ¢asto opakuje, Ze nikoho nezajima,
ze se sni nikdo nekamaradi. Vyhledava spolecnost vyrazné starSich zakli a zejména
spolecnost ucitelek, se kterymi rada diskutuje, ukazuje nové ptirtstky do knihovny. Dychti

po zpétné vazbé, oekava okamzitou pozornost.

Ze zavéri psychologického vysetfeni v PPP vyplyva, Ze Zakyné ma vynikajici vyjadiovaci

schopnosti, konstatuji nadani v oblasti abstraktné logického mysleni.



Jan, chlapec, narozen v roce 2010

Chlapec se narodil do Uplné rodiny, ma sourozence, o 4 roky mladsiho bratra. Oba rodice
maji vysokoskolské vzdelani, matka v oboru zahradni architektury, otec umélecké zaméteni.
Nyni rodice ziji oddélené, v péci o syny se stfidaji. Tehotenstvi probihalo bez obtizi, porod
byl komplikovany s nutnou separaci od matky v obdobi Sestined¢€li, chlapec m¢l obtize

S ptibyvanim na vaze.

Od raného détstvi vyrtsta v bilingvni rodin€ — holandstina, ¢estina. Pfiblizn¢ od roku a ptl
mluvil dvéma jazyky. Oba rodice mluvi nékolika jazyky. Vyrasta prevazné v blizkosti

matky.

V emocni oblasti se jako typické objevuje strach ze samoty a tmy, neni rad sdm, ma stalou
potiebu kontaktu s blizkymi. Chlapec je citlivy vici zménam, preferuje trvalost stereotypd,

ustalenych postupti, pottebuje byt informovan o planech.

V obdobi piedskolni vychovy si oblibil hrani roli, prokazuje velkou ptedstavivost. Tato
predstavivost se odrazi v kresebném projevu, jeho obrazky byly vzdy ,,jiné“, obsahovaly

detaily, jiné pohledy. Oblibil si komiksy, ma vybornou obrazovou predstavivost.

V ptedSkolnim véku maminka konzultovala vybér vhodné skoly v PPP, chlapcovi bylo diive
doporuc¢eno odlozit Skolni dochdzku z dGvodu nevyhranéné laterality, nevyzralé

grafomotoriky a nespravné vyslovnosti nékterych hlasek.

V tomto véku ale rodic¢e pozoruji vynikajici pfedpoklady pro jazyky, verbalni schopnosti ma

velmi vyzralé.

Z pedagogického hlediska vykazuje chlapec nadani ve verbalni oblasti. Tvofivost projevuje
zejména pii vymysleni pribeht, komikst. Velmi Casto vyuzivé fantazii, vytvaii si svij
vizualni svét. Disponuje velkou zasobou informaci z riiznych oblasti, pole zajmu je velmi
Siroké. Dokaze pochopit vztahy pfic¢iny a nasledku, klade dalsi otazky a touzi po dal§im
roz§ifovani svych védomosti. Ma vynikajici pamét’, dokaze zpracovavat informace a za delsi
¢as si je vybavi v takovém potadi, v jakém mu byly podany. Janovi vyhovuji kooperativni
zpusoby prace, kdy je pro n¢j dilezité, aby byl prostor pro demokratické principy. Aby se
vSichni zapojili, aby vSichni mohli fici svilj ndzor. Ma velky smysl pro spravedlnost. Rad
spole¢nost starSich, kdy mé potiebu sdilet svoji radost z povedené prace. Ve vyuce ma obtize

S udrZenim pozornosti, rychlym stfidanim aktivit. Na zmény nereaguje pruzné, je citlivy na



okolni rusivé nedulezité podnéty. Velmi rad se Gcastni debat, diskusi, kdy dochazi k vyméné
informaci mezi spoluzaky, pedagogem, dalsimi zéky Skoly. Rychleji se unavi, pokud neni
v psychické a fyzické pohod¢, nepodava ocekavané vykony. Preferuje tiskaci pismo,

V psacim pismu se projevuji grafomotorické obtize.

Nedostatky se projevuji v béznych dennich ¢innostech, ranni vyprava do Skoly, pfiprava

pomiicek, oblékani. Co neni pifedmétem jeho zajmu, vypousti z patrnosti.

Ve skole potiebuje spolecnost druhych, je vSak citlivy na ptistup ostatnich spoluzéka, vadi
mu nevhodné chovani pii hodinach 1 o prestavkach, nerozumi, pro¢ ostatni Zaci neptistupu;ji
k vyuce jako on. Od Skolky ma jednoho velkého kamarada, ktery chodi o 2 ro¢niky vys.

Potkévaji se ve Skole i mimo skolu, navstévuji spole¢né krouzky.

V mimoskolni ¢innosti se rozviji v uméleckém krouzku, chodi na kytaru. Krom¢ toho
s kamaradem navstévuji skaut, atletiku, rozvijejici krouzek Delfini a konverzacni krouzek
anglictiny. Ve volném ¢ase rad tvofi rukama, oblibil si PC hru Minecraft. Celkové je velmi

otevieny okolnimu déni, je duvérivy, kolem sebe si ale drzi ,,sviij okruh nejblizsich®.

V PPP potvrdili mimofadni nadani ve verbalni oblasti. Zakovi byl po dohodé vypracovan
IVP aje zarazen do Klubu nadanych zaka. Obsah vzdélavani ma upraven pro predmét ¢esky

jazyk, anglicky jazyk a prvouka.

Marie, divka, rok narozeni 2010

Divka je zUplné rodiny, ma o 3 roky starSiho sourozence, matka s vysokoSkolskym
vzdélanim v oboru cestovni ruch — anglicky jazyk, rusky jazyk, otec sttedoSkolské vzdelani

S maturitou.

Od utlého veéku se projevuje nadani a cit pro hudbu stejné jako jeji bratr. Ma pozitivni vztah
ke sportu, vynikd v hudebni a pohybové oblasti. Spontanné se pred zahijenim Skolni
dochazky naucila pismena, ¢te jednoduché knizky, u zapisu dokaze skladat jednoducha
slova. Velmi rada se zapojuje do veSkerych aktivit ve Skolce, je kamaradska, nadSena pro

kazdou legraci.

Ve 8kolnim prostfedi mé naskok pfi ¢teni, velmi zdhy plynule ¢te s pfednesem, porozumi i
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obsah, formuluje zasadni myslenky a vyvozuje zavéry. Casto v interpretaci vyuziva
dramatizaci, piebira jiné role, dokaze je modifikovat, originalné pretvofit a vtiskne jim svij
osobity humor. V ¢eském jazyce, anglickém jazyce a matematice ma vzdy naskok pied
na zakyni vysoké naroky, obCas miva strach ze selhani, je velmi sebekritickd. Ve vyuce po
ni neni vyzadovano opakovani zvladnutého uciva, ze strany rodict se vsak toto opatfeni miji
ucinkem. Vynikajici jsou jeji organizacni schopnosti, dokaze strukturovat problém, najit
vychodiska, cesty kfeSeni. Rada pomahéd ostatnim, je vyhledavanym partnerem do
skupinovych aktivit. U téchto aktivit byva dominantni, az impulzivni, coz n¢kdy vyvola
konflikt se svymi vrstevniky. K tkolim v hodinach ve své tiidé pfistupuje velmi
zodpovédné, vzdy dokonéi ulohu, je vytrvald. Velmi rdda se zacastiiuje veskerych aket, které

Skola potada.

Mimo $kolu navstévuje krouzek sborového zpévu, dostala zéklady hry na klavir, ty sama

dale rozviji pfi hife jednoduchych skladeb doma i pfi hodinach hudebni vychovy. Ma

vvvvvv

Zakyné ma vypracovan IVP v predmétu Eesky jazyk, anglicky jazyk, matematika.

Ze zavéru psychologického vySetfeni zminuji vyrazné nadprimeérné mentalni schopnosti,

induktivni logiku.

9.4 OQveéreni

Vysetfeni v PPP probihalo v pribéhu mésice zafi a fijen 2018, tedy v dobé&, kdy jiz pil roku
bézel program Klubu nadanych zakt. 5 zaku bylo vySetieno psychologickym nastrojem
Woodcock-Johnson IE-II, absolvovali rozhovor a pozorovani psychologa PPP. U jednoho
zaka psycholoZka pouZzila test CAS 2 vychazejici z teorie PASS a Figuralni test tvofiveho

mysleni.

Pocet nominovanych MIND | PoCet  diagnostikovanych | Procento ispéSnosti
MIND z PPP
6 3 divky 5 2 divky 83 %

3 chlapci 3 chlapci




Z hlediska stanoveni naslednych uprav ve vzdélavani nadanych zakl je tfeba vychazet
z doporuceni  Skolského poradenského =zafizeni. Zavéry z doporuceni Skolského
poradenského zafizeni jsou spiSe postaveny na obecnych formulacich. Vykony jsou
hodnoceny do pasem mirného az vyrazného nadpriméru v oblastech subtesti: verbalni
schopnosti, prostorova piedstavivost, sluchové vnimani, pracovni pamét, matematické
usuzovani a kognitivni efektivnost, zrakoveé sluchova asociace bez podrobnéjsiho vhledu na
jednotlivé slozky a jejich urovné (5 zakt vysetienych WISC II). Podstatné podrobné;jsi vhled
vcetné ndvrhu metod vyuky a upravy obsahu vzdélavani piinasi jedina zprava. Tiem zaktim
bylo stanoveno podptirné opatfeni 2. stupné s vypracovanim IVP. Tii Zaci s opatfenim 1.

stupn€ maji vypracovany Plan pedagogické podpory.

Zavérem lze stanovit uspéSnost diagnostického procesu identifikace nadani. U jedné
divky poradna nepotvrdila nadani, v dal§ich 5 ano. Procento tspéSnosti v takto malém
vzorku ¢ini 83%. Piepocitame-li procento nadanych zaku na celkovy pocet zakd, nadanych
je v nasi skole 10,4 %. V porovnani s popula¢ni Gaussovou kiivkou se jedna o vyrazné veétsi
podil. Je tfeba mit ale na zfeteli, ze takovyto pocet nadanych déti je v historii této Skoly
ojedinélym ukazem. Doposud se jednalo pouze o vyjimky, takova situace nemusi op¢ét nastat

béhem nékolika dalsich let.

Shrneme-li kazuistiky jednotlivych pfipadl, muzeme se pokusit zatfadit je do skupiny
nadanych, jak je uvadi typologie podle Bettse a Neihartové, s pfihlédnutim k projevim

chovani, citl a potieb téchto zaki.

Kazusitika 1: Lukas, chlapec — provokujici nadany, kreativni rebel (stale néco nového
vymysli, klade vysoké naroky na ucitele, s problémy v interpersonalnich vztazich, pocity

nudy a nizké sebepojeti). Dominantni inteligence logicko-matematicka, prostorové vizualni.

Uprava obsahu u¢iva: Matematika: prace s pracovnim sesitem Koumak — ulohy obsahujici
tvofivé ulohy, rozvoj schopnosti analyzy a syntézy. Tvotivé ulohy s pfesahem do jinych
predmétii — modelovani netradi¢nich geometrickych ttvarii, konstrukce jednoduchych
ptistrojii. ZkuSenostni uceni - vyhledavani fyzikalnich pokust, ptiprava pokusi a jejich
prezentace s vysvétlenim pficin a nasledki. Tvorba prezentaci a referatli v pocitacovych
programech — word, excel, power point, ulozisté google — sdilené projekty, e-learning. Cesky
jazyk — Koumék, zasoba pracovnich listd ZS Halkova, ulohy s hadankou, Sifrou. Tviaréi

psani — vyuziti zaliby v komiksech, rizné zplsoby ztvarnéni, dramatizace. Vlastivéda —



zvySovani naroc¢nosti uciva — vyhledavani v encyklopediich, zpracovani prezentaci o
tématech. Tolerance vykyvl ve vykonech zaka, tolerance grafomotorickych obtizi —

povoleno psat tiskacim pismem 1 v ¢eském jazyce.

Kazuistika 2: Pavel, chlapec — maskujici skryty nadany (schovava své schopnosti pred
ostatnimi, ma velké obavy z nejistoty, pocity stresu, nervozity). Dominantni vSeobecné

kognitivni schopnosti, pamét’.

Uprava obsahu vzdélavéani: Potieba stalého ujistovani se prostiednictvim uditele o spravném
zvoleném postupu. Cesky jazyk — samostatna prace na pracovnich listech s naroénosti uéiva
vys§iho postupného roc¢niku. Ve ¢teni pouziva rozsitujici texty pro samostatnou analyzu,
prohloubeni védomosti zédka. Propojeni obsahli u€iva napfi¢ predméty prostfednictvim
pracovniho seSitu Koumdak — matematika, ¢esky jazyk a Cloveék a jeho svét. Samostatna
piiprava prezentaci a referatl k tématiim ptirodovéda a vlastivéda, formulace hypotéz, jejich

ovéteni. Respektovani individualniho tempa.

Kazuistika 3: Aneta, divka — provokujici nadana, Kkreativni rebelka (obdobna
charakteristika jako vySe zminény Lukés) Dominantni pfirodovédna inteligence a verbalni

inteligence.

Uprava obsahu vzdélavani: Cesky jazyk — analyza informaci, rozliSovani podstatnych a
okrajovych informaci. Podpora volby vhodnych verbélnich a nonverbalnich prostiedkii —
hrani roli, dramatizace. Tvur¢i psani na téma dle volby zakyné. Prvouka — rozvoj vztahu
K pfirodé, pozorovani a studium rostlin a zvifat, vyuziti mikroskopu, experimenty
s ptirodninami. Obohaceni pfedmétu o navazujici obory — fyzika, chemie, biologie — prace

s jednoduchymi pokusy. Tolerance kolisani ve vykonnosti Zakyné¢.

Kazuistika 4: Jan — autonomni nadany zZak (efektivni Skolni prace, sebeduvéra ve své
schopnosti, vyborné socialni dovednosti zejména pii praci ve skupin¢) Dominantni verbalni

a interpersonalni inteligence.

Uprava obsahu vzdélavani: Cesky jazyk — rozvoj tviréiho psani prostiednictvim komiksi,
zafazeni luStének, hlavolami, hadanek a kiizovek, metoda I.N.S.E,R.T., asociace. Prace
s textem — analyza, tvofeni a dopliiovani slov — vyuZiti deskovych her scrabble, Words.
Vyhledéavani logickych kli¢t v fadach slov, vedeni kulturniho deniku. Prace v tymu, feSeni

problémt, diskusni fora, zapojeni etickych otazek, moralni zodpoveédnosti.



Kazuistika 5: Marie — iispé$né nadané dité (velmi bystra, bezproblémova divka se sklonem
k perfekcionismu, s vysokou vykonnosti). Dominantni verbalni a matematicko-logicka

inteligence.

Uprava obsahu vzdélavani: Cesky jazyk: RozliSovani a obohacovani slovni zasoby, prace se
slovnikem — vyznam slov, vyhledavéani synonym, antonym. Slohova a fecnicka cvic¢eni —
rozvijeni schopnosti vyjadfovat myslenky, navazujici literarni tvorba. Rozsifeni literarni
vychovy — prace s autorem, ilustraci, rozsifena Cetba, vedeni kulturniho deniku. Prace s texty
— analyza textll, vyhledani klicovych slov, stavba textu. Dopliiujici uc¢ebnice — Koumak pro
3. tfidu, soubor uloh ze ZS Halkova. Matematika: kombinace klasické uebnice
s Koumakem, logické tlohy typu Zebra, Klokan, divergentni ulohy. Vyuzivani technickych
pomucek pro matematiku, zafazeni prace s tabletem — problémové ulohy s Hejného
matematikou. Hudebni vychova — vyuziti hudebni improvizace, prace s rytmem, poznavani

melodii, rozvoj hudebni paméti.

10 Vyzkumna otazka .

Druha oblast vyzkumu se zaméfuje na vyhodnoceni, zda koncept vzdélavani nadanych zaka
na nasi Skole se n€jakym zplsobem odrazi v charakteristickych projevech téchto nadanych

zakl. Otazka je stanovena takto:

e Jakym zpiisobem se méni projevy Zaka pri praci v béZzné hodiné a v Klubu
nadanych zaku?

Pro ucely tohoto vyzkumu jsem zvolila kvantifikaci sledovanych jevii v pozorovacim archu,
ktery jsem pro ucely této prace vytvofila.
10.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii stejni zaci jako v ptedchozim oddilu. Jsou to Zaci, u nichz jsme
pedagogickou diagnostikou stanovili nadani a PPP jej potvrdila. Zaci navitévuji rozdilné
ro¢niky, pozorovani tak probihalo ve 2., 3., 4. ro¢niku, v pribéhu tydne kazdy ze

sledovanych predméti vzdy jedenkrat. Jednotlivi zaci byli pozorovani v téchto pfedmétech:
Lukas: cesky jazyk, matematika, vlastivéda/ptirodopis, anglicky jazyk (4. ro¢nik)

Pavel: Cesky jazyk, matematika, vlastivéda/ptirodopis, anglicky jazyk (4. rocnik)



Aneta: Cesky jazyk, anglicky jazyk, prvouka (2. ro¢nik)
Jan: Cesky jazyk, anglicky jazyk, prvouka (2. ro¢nik)

Marie: ¢esky jazyk, anglicky jazyk, matematika (2. ro¢nik)

10.2 Metoda sbéru dat

Vychéazime z kvalitativni analyzy ptfedchoziho vyzkumu. Cilem je kvantifikace dat
ziskanych z pozorovani vybranych 5 ptipadovych studii, u kterych bylo prokazano nadani
pti praci ve Skolnim prostiedi. Oblasti sledovani vychazi z pozitivnich a negativnich
charakteristik nadanych Zakl podle S. Winebrennerové, jejichZ zkracena verze je uvedena
v kapitole Nadany zak. Pro piehlednost jsou jednotlivé polozky pozorovaciho archu
rozdéleny do 4 oblasti: oblast u¢eni a mysleni, oblast u¢ebniho stylu, pracovni tempo a zajmy
zaki a oblast socidlni a emocionalni. Vyzkum probihal v obdobi od 3. do 16. tydne skolniho
roku 2018/2019, tj. po dobu 13ti tydnil, ve vytipovanych predmétech. Zaci byli pozorovani
v pfedmétech, ve kterych maji vyssi potencial projevit své nadani. V téchto pfredmétech byl
mél byt kazdy zék rozvijen v souladu s nastavenim v IVP ¢i PLPP kazdého ze zakd.
Sledovany projev muze nabyvat hodnoty ano/ne, v archu je prostor pro poznamky, které
byly nasledn¢ konzultovany s vyucujicim pro objasnéni sledované polozky. Zasadni je
komparace téchto projevii nadanych zaku pti bézné hodiné a pti nadstandardni hodiné Klubu
nadanych Zaki. Sesbirand data byla zanesena do tabulky, kvantifikovana a vyhodnocena
zvlast pro kazdého nadaného zéka. Pozorovaci arch a jeho polozky jsou uvedeny v ptiloze

této prace — ptiloha 2.



10.3 Vysledky

rwv
Lukas
Graf 1
Oblast uceni a mysleni
W béind hodina M KNZ

50
2

© 40
5
D

3 30
o
3

- 20
(%)
o
c

D 10
>0

0

e 2 < 2 N X 2 3 N
‘b@ A® \;’b\(\ ,be/ k,b(, ‘ \6(\0 P S ~\A°‘° (—,60\) & ‘S{_O .0\60
< 4 2 > X N > < A
QO\ e Ab N OOQ 0\) ) \(\\ &8 NG O 28 00
& & F & X N A DS )
\&\ O ‘ @‘\ S . {\z \'QSQ \\‘% ’bQ QL)\ > B C)\Q’ \'Q/(Q
< ) > Q 0 O N O & N 0
Gy S 2 ¥ N &L o 2 3 Q o g
o & S & SR X & NI oF QR
N 9 © (}>\ K2 RN 2 @ O < Q RNy
< A < & @ < N > @ & o
N R QK N N2 BN 2% <P &
Q\O L Q‘Q/ R \\\)1’ S o\l_o
N SR NS Y

Z charakteristik nadanych déti projevuje Lukas v hodinach Klubu nadanych zaka vysokou
hodnotu v oblasti chapani nového uciva a porozuméni abstraktnim pojmim. Obdobné
vysledky jsou patrné i v b€Znych hodinach. Vyznamny rozdil sleduji v pojeti individualni
versus skupinové praci. V béznych hodinach pracuje sam, individualné, pokud jsou
rozdéleni do skupin, 28krat se projevuje jako leader. Ve skupiné nadanych zaka tuto roli
prejima podstaté Castéji — SOkrat na ukor samostatné prace. Zmeénu v ptistupu ke skupinové
praci lze vidét také ve spolupraci s ostatnimi ¢leny tymu, kooperace se zvysila z 23 vyskytu
k 46. Dalsi podotazky tykajici se vyuzivani slovni zasoby, fantazie a piedstavivosti
neposkytuji zasadni rozdily, rovnéz vyhledavani informaci je na stejné hodnoté 52. Otazka
dokoncovani ukolti nebo tloh poukazuje na zménu v piistupu k dokonc¢ovani béznych ukold.
Bézné ukoly se totiz v naplni hodiny KNZ vyskytuji jen jako p¥iprava pro problémové ulohy
¢i projekty, bez nichZ by nebylo mozné postoupit na vyssi uroven vzdélavaciho cile. Zmény

V pozorovani tedy jsou patrné zejména v ptistupu ke skupinové praci.

Graf 2



Ucebni styl
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Preferuje Preferuje VyZaduje presné Dokaze popsat Kvysledku dojde  Ma sklon k
individudlni praci skupinovou préci instrukce myslenkové neobvyklou  perfekcionismu
postupy cestou

74k je v b&znych hodinach vyrazné orientovan na individualni praci, pracuje sam, bez
potieby cizi dopomoci. Rovnéz nevyhledava skupinové aktivity (Cetnost 9). Tento ptistup se
méni v klubu, kdy preference skupinové prace vzrostla o 8 jednotek a preference
individudlni prace naopak klesa témét na polovinu. Stejné jako v béznych hodinach, ani pii
praci na projektech klubu nevyzaduje presné pokyny od ucitelky, pracuje na zékladé
samostatného uvazovani, dokaze si s ukoly poradit sam ¢i v tymu. Témét absolutni hodnoty
52 respektive 51 dosahuje ve schopnostech popsat myslenkové postupy a to 1 za
predpokladu, Ze k vysledku dojde neobvyklou cestou zejména v projektovém vyucovani,
které je prevazujici v KNZ. Vysledné prezentace & vysledky prace v klubu maji odlisnou
uroven neZ pii béZznych wlohdch v hodinach. Déava si na vystupech vice zélezet, tihne
Kk perfektnimu provedeni — hodnota stoupa z16 na 44. Zpoznamek uvedenych pfi
pozorovani je tieba zminit, ze zejména prezentace zpracované na pocitac¢i maji vysokou

uroven a vzdy ptidava néjaky vtip ¢i moment piekvapeni.
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Pracovni tempo a zajmy
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ulohach se nudi ostatnimi rozsifujici otazky samostatnych mimo Skolu podnéty
projektech

Jednim z pozorovanych rysii nadanych Zzakt je neochota vypracovavat bézné rutinni ukoly,
pokud danou znalost jiz ovladaji. U rutinnich tloh pak maji tendence se nudit, vyrusovat, ¢i
naopak tzv. ,,vypnout“. Tento jev byl znatelny u tohoto zédka v béznych hodinach (hodnota
49 7 52). V hodiné KNZ jsem tuto otizku vypustila, protoze b&zné rutinni ilohy nejsou
soucasti naplné hodin KNZ. Pokud se né&jaky zcela jednoduchy ukon vyskytl, byl to pouze
prostiedek, jak se dostat k problémovému vyucovani a nelze ho povazovat za vyznamny
k pozorovani. Otazka tempa vypracovani uloh ¢i ukold se jevi u tohoto zaka bez zmén, zda
se jedna o b&znou hodinu &i KNZ, lze ale vyhodnotit, Ze ve 42 p¥ipadech z 52 je hotov d¥iv
nez spoluzaci v ro¢niku i v klubu. Zaujeti pro rozsifovani otdzek nad ramec uciva je vysoké
jak v b&znych hodinach, nejvyssi v KNZ. Nejvyssi hodnoty 52 dosahuje pii praci na
samostatnych projektech, o témata klubu se vzdy zajimé 1 mimo Skolu. Ostatné toto zjisténi
potvrzuji i rodic¢e zaka pii nahodnych rozhovorech. Nové poznamky, nové nédpady, moznosti
dalsich feseni, toto zak pfinasi jak do b&Znych hodin, tak i do klubu. Zak navrhuje dalsi
témata, ¢emu jeSt¢ bychom se na dalSich setkdnich mohli vénovat, co jsme jeSté

neprozkoumali.
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Oblast socidlni a emocionalni
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Zak neprojevuje zadny problém v kontaktu s autoritami v obou piipadech, bezkonfliktni je
také pii hodinach KNZ, v bézné hodiné se projevil ve 4 piipadech z 52, a to v situaci pfi
skupinové praci, kdy prosazoval svlij vlastni nazor, védom si spravnosti, ktery skupina
nechtéla akceptovat. Ve skupiné nadanych zaki zadné konflikty nema, naopak se stavél do
role mentora, pokud néjaka takova situace nastala. Pro nadané déti v bézném kolektivu bylo
feceno, Ze vyhledavaji spole€nost starSich. V bézné hodin¢ je takovym partnerem vyucujici,
zde byla zaznamenana hodnota 17. Naopak ve skupin€ nadanych déti s podobnymi zajmy se
tato potteba nevyskytuje viibec. Pti diskuzich jsou si rovnymi partnery. Silné emoc¢ni reakce,
impulzivita byla v bézné hodiné zaznamenana ve 26 piipadech, toto ¢islo klesa pti hodinach
KNZ. Vyznamny rozdil v etnosti (diference o 33 jednotek) Ize vidét v reakcich na p¥ipadny
neuspéch. Souvisi to s vysokou mirou sebekriti¢nosti, ktera byla zjisténa v obou typech
hodin. OvSem v kontextu ostatnich nadanych zak tyto negativni reakce nejsou tolik
markantni jako pfi bézné hodin€é. Nutno vSak zminit, Ze netspéch je v bézné hodiné
hodnocen jinak nez v KNZ. Netispéch v KNZ je dan spise nespokojenosti s vysledky vlastni
prace ¢i prace skupiny, které ale nejsou klasifikovany zhorSenou zndmkou. Zvysena citlivost

na podnéty je ve vSech sledovanych hodinach pozorovana pii bézné vyuce. Sledovany zak



negativné reaguje na zvySeny hluk, citlivy je na nekazen ostatnich spoluzéki i piesto, Ze
podet déti ve t¥{dé je mensi neZ v bézné tiidé zakladni $koly. V hodinach KNZ se velmi asto
diskutuje nad probiranymi tématy, diskuse jsou mnohdy emotivni, nicmén¢ zptsob feseni,
objevovani nevyvolava negativni reakce. Skupina je sloZzena ze zakli s obdobnymi zajmy,
podobnym piistupem k objevovani, pocet zakl je maly. Mira citlivosti se zde dostava na

hodnotu 8, coz je vyrazné¢ méné nez pii bézné hoding.

Shrnuti 1

Zmény v pozorovani tedy jsou patrné zejména v oblastech ucebniho stylu, kdy se méni
ptistup ke skupinové praci a individualni préci. Individualismus je nahrazovan kooperaci ve
skuping, zék je pfirozenym leadrem v riznych skupinach, pozorujeme dobré organiza¢ni
schopnosti. Bézné tkoly zakovi nevyhovuji, ma velkou potfebu prohlubovani uciva,
objevovani novych poznatkt, s vysledky svych projektd a uloh je spokojen, ma tendence
praci vzdy dokoncit na vySS$i kvalitativni Urovni. Nejvyrazné€j§i posun je patrny
Vv emociondlni a socidlni oblasti. Je mozné vyhodnotit, Ze tomuto Zakovi prace ve skupiné

nadanych 74kl velmi prospiva a vyhovuje.



Pavel
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Otazky, ve kterych zak dosahuje podobnych hodnot pii b&Zné hoding i v KNZ, jsou
charakteristické pro nadané déti a projevuji se ve stejné nebo podobné mitfe v obou
systémech. Jedna se pfedevsim o porozuméni abstraktnim pojmim (46;52), chapani nového
uciva, bohaté slovni zasoby, samostatného vyhleddvani informaci a dokoncovani
problémovych tloh (52;52). Tento Zak preferuje samostatnou praci jak v hodinach béznych,
tak v hodinach klubu. Méni se ale vyznamné role pii skupinové praci. Zak nepatii mezi
pribojné, ale ve skupiné¢ nadanych zakt cCastéji piebird viidcovskou roli pifi praci na
spoleénych tikolech, pozorovano 38krat. Castéji se také zapojuje do téchto skupinovych
aktivit, jiz neni samotafem, naopak se stava rovnocennym partnerem podobné smyslejicich
zakl. Originalni feSeni tloh jsem zaznamenala v 48 situacich, prameni ze Zdkova ostychu,

potiebuje byt ujistovan o spravnosti svého postupu.
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V béznych hodinach je typicka individualni prace Zaka, rad se spoléhd sam na sebe,
nevyhledava skupinové aktivity. Posun do vyssich hodnot zde zaznamenavame v odklonu
od individualniho pfistupu k praci ve skupiné (hodnoty 26;30). Pfi pozorovani zaka v bézné
hodin¢ se opakovan¢ dotazuje na postup, co ma dé€lat, zda pracuje spravné, zda ma zapsano
spravné. Ma neobvykle vysokou potiebu ujistovani o spravnosti postupu ve srovnani se
spoluzaky. Tento projev neni v takové mite zastoupen v klubu. Nejistota sice stale pretrvava,
ale spoléha vice sam na sebe a nevyzaduje piesné pokyny, hodnota 52 se posouva na 38.
S urcitou mirou nejistoty je Gizce spjata odvaha k neobvyklym fesSenim. A protoze feSeni uloh
Vv klubu jsou ¢asto nejednoznacnd, drzi se radéji osvédCenych metod. Perfektni zpracovani

ukolt, projekti je vyrazné pii bézné hodin€ i v hodin¢ pro nadané zaky.
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Nadseni pro probirana témata, zajem o nové podnéty a rozsifujici otazky se neméni v obou
typech hodin. Zde hodnoty dosahuji maxima (52). Vétsi prostor pro samostatné projekty je
ziejmy v hodinach klubu. Vyznamné se méni pracovni tempo zaka, kdy v béznych hodinach
nebyva s tkolem hotov pted ostatnimi zaky (11), v projektovych hodinach vsak ztraci obavu
z pedloZenych vysledkil a ma je zpravidla hotové diiv neZ ostatni Zaci v klubu. Pretrvava
ale potieba ujisténi o spravnosti potupu, jak bylo zminéno v ptedchozi oblasti. Otazka zaujeti
pfi béZnych tlohach opét nebyla porovnavana, na rozdil od jinych zakt z klubu ale je vice

cilevédomy pfii ulohach vsech typt, i téch rutinnich, opakujicich se v béznych hodinach.
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Oblast socidlni a emocionalni
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Vysoky smysl pro spravedlnost a mira sebekritiky se vyskytuje u vSech déti dochéazejicich
na KNZ. Tyto charakteristiky jsou viditelné i pfi béZzné vyuce a v priib&hu se neméni jejich
hodnoty (52). Schopnost prosadit se mezi vrstevniky ¢i skupinou zakt v klubu je odlisna,
rozdil 13 jednotek. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o zaka, ktery mezi ostatnimi je spise
schovan, posun v klubu do vysSich hodnot v oblasti impulzivity a konfliktu se spoluzéky (z
0 na 16) neni zde vnimén negativné. DokaZe stat za svym ndzorem i za cenu vzniklého sporu.
Tendence k vétsi samostatnosti je patrna z hodnot spole¢nosti starSich (46;22). I spoluzaci
jsou mu partnerem Kk diskusi, podnéty jiz nefe$i pouze s vyucujicim, nachazi oporu u

ostatnich zakd podobné smyslejicich v KNZ.

Shrnuti 2

Rozdily v porovnani projevii v chovani Pavla v b&ézné hoding a v KNZ jsou nejvyraznéjsi
vV oblastech uéebniho stylu, pracovniho tempa a oblasti socialni. Pavel je v hodinach KNZ
vice proaktivni, Castéji se prosadi mezi dal§imi zaky a ztraci obavy ze selhani. Pozornost
vice zamétuje na skupinovou praci, rozviji kooperativni dovednosti a prejiméa novou vedouci

roli skupiny. Vice projevuje emoce, zejména ty pozitivni, posiluje vlastni sebedtvéru.



Rodic¢e Pavla zminuji, ze i v domacim prostredi daleko vice diskutuje, pfinasi nové podnéty

k objevovani, je vice sebejisty.

Aneta
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Anetka je nejmladsi sledovanou zakyni, pozorovani probihalo ve 3 piedmétech, proto i
absolutni hodnota ¢ini 39. Oblast porozuméni novému ucivu i chapani abstraktnich pojmu
nedosahuje absolutni hodnoty, i s ohledem na Z&kyni preferované predméty. V tivodni
kazuistice byly zminény obtize ve ¢teni, proto pievlada i ur¢itd nechut’ osvojovani poznatki
z pisemnych zdroji. Tyto zdroje informaci jsou v KNZ naroénéjsiho charakteru, hodnota
porozuméni je ale oproti bézné hodin€é nizsi (24). V béznych hodinach pracuje na
individualnich tkolech (39), v hodinach klubu se témat, ktera ji nezajimaji, neti¢astni, stoji
Vv Gstrani. Vyhledava pak vice skupinové prace, kde se mize opfit o aktivitu dalSich zakt
(18). V béznych hodinach se skupinovych aktivit naopak netcastni, protoze touha po vedeni
skupiny usti v konflikty se spoluzéky. Z pozorovéni tfidy je na misté¢ zminit, Ze skupina
spoluzéki v bézné tiid€ je méné tolerantni, je zde spousta individualit, které se prosazuji na
ukor dalSich spoluzakt. Tato konkurence neni patrna ve skupiné nadanych zaka, zde se citi

1épe, ostatni ji pfijimaji takovou, jaka je. I to je ditvod, pro¢ vzriista hodnota pozice leadera



ve skupinové praci (z 5 na 24). Vice se tak zapojuje do spolecného déni oproti bézné vyuce
(z 0 na 18). vytvareni kamaradstvi v této skupiné ma pozitivni vliv na ptistup k dokonceni

tikold, at’ uz b&znych & problémovych tiloh (vzrist hodnoty v KNZ o 10, 15 jednotek).
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Na oblast u¢eni a mysleni Gzce navazuje preference individualnich ¢i skupinovych aktivit.
Vyznamny posun ve prospéch KNZ se objevuje v preferenci skupinové prace. Vyse bylo
zminéno, ze zakyné se citi ve spole¢nosti nadanych zakd bezpecnéji, zapojuje se do
spole¢nych projektti (z hodnoty 3 na 27). Neboji se sdélit, jakymi cestami dojde k vysledkiim
své prace, prezentuje vysledky skupiny. Vymysli originalni postupy (39) a kvalita
prezentované prace je vyznamné vysSi nez v béZnych hodinach (0;24). Vystupy jsou

dopliiovany komentafi, nakresy, na hodiny pfinasi mnozstvi dopliikové literatury.



Graf 11

Pracovni tempo a zajmy

W bé7na hodina mKNZ

0 I II I‘ I| I‘ ‘

cetnost odpovédi ano
= = N N w w H
o (6] o (6] o (6] o

€]

Pfi béZznych ~ Ma naskok pred  Zajima se o Pracuje na O téma se zajima Prinasi nové
ulohach se nudi ostatnimi rozsitujici otdzky samostatnych mimo skolu podnéty
projektech

Aktivita Anetky v béznych hodinach nedosahuje ani poloviny jejiho potencialu. V hodinach
klasické vyuky je spiSe pasivni, v ptirodovédnych pifedmétech vSak ,,0Ziva“, s ukoly je
hotova pied ostatnimi (12) a tyto ulohy ji nenudi (15). Jednostranné zaméteni na prvouku se
promitd i vzajmu o téma mimo Skolu (18), v ostatnich predmétech se nijak vyrazné
neprojevuje. V KNZ viak neustale piinasi nové napady, podnéty, naméty na dal$i témata,
zde udaje dosahuji maximalniho hodnot 39. A¢ nejmladsi zakyné, ¢asto byva s tlohami pred
ostatnimi (24). Vysledné prezentace piinasi v predstihu, s nadSenim vypravi o postupech,

jak na projektech pracovala.
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Absolutnich hodnot 39 dosahuje v b&znych hodinach i v KNZ v otazce vyvinutého smyslu
pro spravedlnost, reaguje citlivé na podnéty odehravajici se pfi hodinach, miru hluku,
aktivitu spoluzéki, okolni déni. Nemé problém s autoritami dospélych osob, objevuji se
konflikty s vrstevniky. Ve své kmenové t¥idé je vyskyt takovych konfliktd ¢astéjsi (31) nez
pii hodiné vénované pouze nadanym zaktim (12). Prosazuje svij ndzor, ale dokaze
reflektovat pfistupy ostatnich nadanych (27). Impulzivita se neprojevuje v klubu v takové
mife jako v bézné hodiné (39; 18). Ve své tfid¢ spoluzaky nevyhledava, komunikuje bud’
s vyu€ujicim nebo s Zaky klubu, bere je jako své partnery na jeji Urovni. Vyhledava
komunikaci s pedagogem klubu, zejména z divodu sdélovani novych poznatkii, novych
objevil nebo pii prezentaci svych projektii (12). Potfebuje uznani, to nyni nachazi v ostatnich
7acich dochazejicich na hodiny KNZ. Negativni reakce na netspéch prevazuji v b&znych

hodinach, v klubu se objevuji v mensi mite (39; 12).

Shrnuti 3

Hledéame-li odpovéd’ na otazku, zda je rozsitujici vyuka a segregace vhodnou strategii pro

nadané zaky, v tomto piipadé se potvrzuje vhodnost takto nastaveného systému. Zmirnéni



vrstevnickych konflikt,, vyzva ke spolupraci, vzbuzeni zdjmu o nové poznatky, to jsou
vyznamné pozitivni dopady na tuto zakyni. K velkému posunu doslo v oblasti aktivity a
z4jmu o studium, pracovni tempo a kvalita dokoncenych tkoli vzrostla v ndvaznosti na
zvySenou motivaci ke svému rozvoji. Dochdzi k rozvoji tvofivého mysSleni, aktivuji se

r

kognitivni procesy na vyss$i urovni. UCi se vychdzet s ostatnimi, vyuzivd kompromis.

Rezervy spatiuji v respektovani prace ostatnich spoluzaka jak v klubu, tak v bézné hoding.

Jan
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Shodné hodnoty v b&zné hoding a v KNZ dosahuje 7ak v oblasti vyuZivani fantazie a
predstavivosti, stejn¢ tak v porozuméni abstraktnim pojmiim a pouzivani bohaté slovni
zasoby. Dokoncovani béznych kol nabizi rovnéz stejné, dokonce maximalni hodnoty. Jan
v§ak upiednostiiuje problémové tilohy v normalnich hodinach i v hodinach KNZ. Vétsinu
téchto problémovych uloh také dokoncuje (31; 30). Ma vedouci postaveni pii skupinové
praci v béznych hodinach ve vSech ptipadech (39), ve skupin€ nadanych zaki se tato vedouci
role méni ve prospéch kooperativniho piistupu (leader 18; spolupracujici 39). V KNZ
pfichazi vzdy s novymi néapady, nachdzi neobvykld originalni feSeni problému, oproti

béznym hodindm, kdy se obc¢as drzi standardnich postupti (31; 39). Nizsich hodnot dosahuje

v samostatnosti vyhledavani informaci v obou typech hodin, pfi¢emz v béZznych hodinach je



A4

hodnota o 8 jednotek vys§i (23; 15). V KNZ se vice spoléha na ostatni zaky, se kterymi

spolupracuje.
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Preference individualni prace v klubu ustupuje do pozadi (39; 27), rozdily ve skupinové
praci neshledavame. Pii béZné vyuce potiebuje slySet pfesné zadani, naznaeni postupu
prace v 26 piipadech. V KNZ tyto instrukce vyzaduje v tématech, které jsou mimo predmét
z4jmu a neni si jisty cestou, jak dojit k vysledku. Dokaze si ovsem po impulzu poradit a
dojde k vysledku nezvyklou cestou ve vSech situacich. Zpravidla se poté citi velmi
spokojen¢, Casto se zmifluje, Ze ani nevédel, Ze by to dokézal. Perfekcionismus neni
vyhranény ani pti béznych hodinach, ani v klubu, zde je ovSem vice disledny, dotahuje véci
do konce. Velmi sofistikované¢ dokaze hovofit o postupech, které pouziva pii feSeni

problému pii bézné hodiné a v klubu (39; 39).
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Z pozorovani zéka pii bézné hodin€¢ lze zkonstatovat, ze se jednd o bezproblémového
nadaného zéka, ktery se nebrani béznym tikoliim, je hotov pied ostatnimi a trpélivé vyckava
na dal$i podnéty. Pokud se nudi (13), nevyruSuje a nabidne si sdm nahradni aktivitu. Rad
pracuje na samostatnych projektech a zajimé se o rozsifujici otdzky nad ramec béZnych
hodin i mimo $kolni vyuc¢ovani (39). V hodinach klubu nepatfi mezi nejrychlejsi, rad o vSem
vice do hloubky premysli, je peclivy (21). Projektt, které jsou mimo jeho oblast zajmu se
zucastnuje jako pozorovatel ¢i pomocnik (24), neni to ovSem piekdzkou pro nasledné zaujeti
pro dané téma (39). V klubu se vétSinou mezi prvnimi zajima o nasledujici téma, tési se na

dalsi setkani.
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Jan je velice vnimavy, mé vyvinuty smysl pro spravedlnost (39; 39), je k sobé velmi kriticky
(39; 39). V Klubu nadanych zaki se mu dafi prosazovat svij vlastni nazor ¢astéji nez v bézné
hoding. Je tfeba dat do souvislosti specifické slozeni kmenové tfidy jako v ptipadé
spoluzacky Anety. V hodinach KNZ ho spoluZaci respektuji a daii se mu sdélit vlastni
pohled na problém (14; 24). V ojedinélych piipadech se emotivni diskuse pieménila
v konflikt, v hodin¢€ se zminilo naro¢né téma, se kterym mivaji problém i dospéli jedinci
(hodnota 6). Ve tiidé nema rovnocenné¢ho kamarada, b&ézné tedy vyhledava spolecnost
starSich spoluzakd nebo dospélych (39), to ovsem neplati pro klub, kde se pravé se svymi
star§Simi kamarady setkdva a nema proto potiebu vyhledavat spole¢nost pedagogut ¢i dalSich
dospélych (6). V obou typech hodin nepozorujeme negativni reakce na neuspech, ani nema

problém s autoritami.

Shrnuti 4

Ugasti na hodinach Klubu nadanych zakt dochazi u tohoto zaka k vét§imu osamostatnéni.
Je si védom svych kvalit, neboji se prosadit vlastni ndzor. Béhem spolecné prace na
projektech stfida viid¢i roli s roli partnera. V béznych hodinach je spiSe nenapadny, ac je
s ulohami hotov dfive, vyckava a vyhledava tak kontakt s dospélymi. Problémové ulohy

v klubu mu davaji pfilezitost k prohloubeni svych dosavadnich v€domosti, rad o vSem



premysli a nabizi neobvykla feseni. Dostava vétsi prostor pro nové podnéty nez v bézné
hodin¢. Dati se mu v hodinach klubu upustit od standardnich postupti a vyzkouset jiné cesty,

rozviji divergentni mysleni.

Marie
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Oblast uceni a mysleni
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Béhem vyucovacich hodin je Maruska idealni zdkyni. Pracuje samostatné, rychle, je
spolehliva, vzdy dokoncuje bézné ukoly. S novym uclivem si bystfe poradi, rozumi
abstraktnim pojmiim. Stejné vysledky pozorujeme i v hodinach KNZ, kdy hodnoty jsou ve
svych maximech (39). Je partnerem do skupinové vyuky, v béZzné vyucovaci hoding Casto
ve vedouci roli (34). Tuto pozici ale ptirozené nezaujima v hodinach klubu, naopak se stahne
do pozadi a nechava vést ostatni (6). Pii hodiné v kmenové tiidé ¢asto uvadi neobvyklé
fedeni tloh, Cetnost originality feseni ale klesa v KNZ na hodnotu 18, coz piedstavuje 50%
z celého pozorovani. Datfi se vyuzit predstavivosti a fantazie vice v hodinach klubu nez
Vv bézné hodin¢€. Opacna tendence je v piipadé samostatného vyhleddvani informaci, tuto
schopnost vice vyuziva pii béznych hodinach (39; 24). Ve tfid¢ je spiSe v popiedi celé
skupiny, naopak ve skupiné nadanych 74kl ustupuje do pozadi a stavd se Casto

pozorovatelem.
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Ucebni styl
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Obdobn¢ jako u ostatnich kazuistik, i u Marusky zaznamenavam nejvyss$i hodnotu
Vv preferenci samostatné prace v béznych hodinach. Mira samostatnosti v klubu naopak klesa
vyrazné Z maximalni hodnoty 39 na 9, stejné¢ jako volba neobvyklé cesty (39 na 15) a snaha
o perfektni provedeni z 39 na 12. Neménna hodnota Se vyskytuje v otazce, kdy dokaze
popsat své myslenkové postupy. S odklonem od preference individualni prace roste hodnota
pozadavku piesnych instrukci z2 na 21. Jakmile systém a postup neni piedem znam,
potiebuje Zakyné Castj$i ujiSteni, je zapotiebi vice instrukci, ndvodi, co ma s danou ulohou
délat. Divka v klubu vystupuje ze své komfortni zony pii béznych hodinach, citi se vice

nejista.



Graf 19

Pracovni tempo a zajmy
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Zakyné v ramci b&zné vyuky neprojevuje neochotu vypracovavat b&zné, rutinni ulohy.
Béhem hodiny ma vzdy néskok pted ostatnimi (39), v pfipadé, Ze je hotova, zajima se o
roz§ifujici otazky v nékolika pfipadech (24; 39), vétsi aktivitu a zajem projevuje v Klubu,
coz podporuje jeji zajem o téma i mimo Skolni prostiedi. Tato hodnota se mirné zvysuje z 26
na 30. V poznamkach u sledovanych jevi je navic uvedeno, Ze si pani ucitelce postézovala,
Ze téma nema S kym doma probirat, i pfesto, Ze by rada se tomuto tématu vénovala i nad
ramec vyucovani. Je mozné zde hledat pfic¢inu, pro¢ klesa zdjem o praci na samostatnych
projektech v klubu (z 39 na 18) a nijak se nelisi hodnota novych podnéti do vyuky ani
v bézné hoding ani v hodind KNZ (18; 18). V klubu téméf v poloving sledovanych hodin

nema naskok pred ostatnimi, spiSe vyckava, jaké podnéty piinaseji ostatni Zaci klubu.
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Socialni a emociondlni oblast
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I této kazuistice se setkdvdme s maximalni hodnotou smyslu pro spravedlnost a miru
sebekriti¢nosti, kdy dosahuje hodnoty 39 v obou typech hodin. Emociondlni stranka je u této
zakyn¢ vyraznéjsi pii béznych hodinach, nejvyssi hodnotu sledujeme u zvysené citlivosti na
podnéty a negativnich reakci na neuspéch. Zakyn& ma obavu ze selhani, i pfesto, Ze je
V hodindch vhodné motivovéna, pozitivné hodnocena a dosahuje vétSinou uspésnych feseni
béznych uloh. I drobné nedostatky si bere velmi osobn¢, vyrazné emocni prozitky se odrazeji
ve sledovaném jevu — impulzivité, kterd se objevuje jak v hodinach bézné vyuky, tak
v hodindch KNZ (21; 27), v KNZ viak nevyust'uji v konflikty oproti bézné hodiné (7; 0).
Zvysena citlivost a negativni reakce na neuspéch jsou v mensi mite patrné v klubu, dosahuji
hodnoty 12 pro citlivost na podnéty a 24 pro negativni reakce spojené s netuspéchem. Zakyné
nevyhledava spolecnost starSich, ani nema problém s autoritami v obou sledovanych

hodinach.

Shrnuti 5

V tomto ptipad¢ se jevi z analyzy sledovanych projevii, ze Klub nadanych zakl nevyvolal
rozvoj ve sledovanych oblastech. Ve vétsSing otazek dosahuje vySSich hodnot v hodinach

bézné vyuky. Nelze ale piehlédnout zajem o rozsifujici aktivity, je mozné, Ze pokud najde



odvahu prekonat pevné dané postupy, prekrocit hranice jistoty, oteviou se moznosti dal§iho
rozvoje i v tomto ptipad¢. Z této analyzy vyplyva i doporuceni pro pedagoga, Ze je zapotiebi
si této zakynd v KNZ vice v§imat, podpofit ji v samostatnych krocich a vhodnou motivaci
pomoci piekonat strach z objevovani novych poznatkli, novych zplisobit mysleni, jiné formy

spoluprace.

11 Vyzkumna otazka Ill.

e Jaka témata jsou mimoradné nadanym Zakim blizk4, o jaka témata se hloubéji
zajimaji?

Tuto formu vyzkumu jsem zvolila zejména proto, abych lépe porozuméla zkusenostem zaki

snovou formou vyuky. Nedilnou soucésti je pozorovani vzajemné interakce zdku ve

skupiné. Tuto interakci jsem zahrnula do otdzek k diskuzi, kdy se jednalo zejména o

potvrzeni pozorovanych jevl samotnymi zdky, zda zmény sami vnimaji a dokazi je

pojmenovat.

11.1 Vyzkumny soubor

Pro tucely tohoto vyzkumu byli ndhodnym vybérem osloveny dvé skupinky Zaka. Prvni
skupina 3 zaki se zcastnila diskuze, druhé skupince 2 zakt byl ponechan volny prostor pro

vyjadieni.

11.2 Metoda sbéru dat

Podle Handla je kvalitativni vyzkum zaméfen na interpretace subjektivnich vyznamu, popis
kontextu jednani a chovani. Pfedmétem zdjmu jsou subjektivni teorie zakl v daném

prostiedi.

Prvni skupinovy rozhovor byl nestrukturovany, nicméné predem byly pfipraveny okruhy,
aby bylo mozné prozkoumat otazky. Zasadni podminkou bylo vytvotfeni pratelského
prostfedi mezi mnou a zaky. Nastoleni takovéto atmosféry necinilo problém, protoze ve

24

pro¢ tato skupina vznikla. Z4ci sdileji spolecné nadSeni, dostavaji prostor pro své origindlni



napady a novatorské mysleni. Rozhovor byl uskute¢nén v zavéru zkuSebniho obdobi Klubu
nadanych zakl — tj. v ¢ervnu 2018. Pro tcely pozdéjsiho zpracovani byl rozhovor nahravan

na diktafon.

11.3 Vysledky

Ptepis tohoto rozhovoru je lehce upraven, protoze se stavalo, ze si zaci skakali do feci a
mluvili jeden pies druhého. Pro pfehlednost je shrnut do oblasti. Celkova délka rozhovoru

¢inila 25 minut.

V: Chodite radi do patecniho Klubiku?
H: Mné na tom nejvice bavi, jak zkousime nové véci. Jsem tady moc rad.
K: Ja mam rad pokusy.

E: Ja to tady mam rada, na patek se vzdycky tésim, protoze je Klubik.

V: Dokadzali byste mi ¥ict, co vds na praci v Klubiku bavi?

E: Super bylo, Ze jsme si tady zahrali na védce, to s tou zahradkou a mikroskopem se mi
libilo. A pak taky jesté u vesmiru, Ze jsme tady mohli sami tu slunecni soustavu namalovat a

vyrobit.

K: Mné bavila navstéva planetaria a taky ta pani byla prekvapend, ze jsme uz dost véci

vedeli. Nejlepsi bylo promitani jinych galaxii. Ja uz si ted’ hledam Poldrku sam.

E: Jo, to bylo super. Ja jsem si to ze skolky nepamatovala, ted’ to bylo lepsi. A taky protoze

Jjsme si o tom tady povidali a skakali z planety na planetu.

H: Jd jsem byl spokojenej, kdyz jsme si vypocitali planety, jak to ma byt. Ze ten model mdame

presné podle toho, jak to ve vesmiru je.

K: A taky se mi libi, Ze je to tady spravedlivy. Treba to losovani planet podle QR kodii.

Nainstaloval jsem si ¢tecku i do svého tabletu.



V: Citite se Iépe p¥i skupinové prdci ve ti'idé nebo vam vyhovuje vice skupina Klubiku?
K: Mné se libi, Ze nas tady je min.

H: Mné to tady dost vyhovuje. Ja bych se pak chtél pochlubit ostatnim, co tady délame.

Hlavné starsim spoluzakum.

E: Mné se libi, ze tady pracujeme vsichni dohromady. Kazdy na nécem pracuje a nikdo se

tady neulejva.

V: S kym se vam tu dobi‘e spolupracuje?

K: Ja rad pracuju s Kl. Ale bavi mé tady diskutovat se vsemi. Vzdycky tady z nas nékdo néco

vymysli, nebo nam pomiizete ty informace najit.

E: Mné se libilo, jak jste ndm ukdzala ten dokument na internetu a pak jsme sli na hvézdarnu.
Mné se tady pracuje dobre se vsemi. Je tady sranda a nenudime se. Ja pak doma o tom

povidam a mamka s brachou mi to zavidi.

H: My se pak jesté potkavame odpoledne nebo o vikendu.

V: Mate pii béiné hodiné prostor pro vyjadieni vlastnich nazori, vasich poznatkit nebo

védomosti?

H: My muzem casto povidat pri hodiné vlastivedy. My se ptame hodné rodicii, na cestach a

pak o tom povidame pri hodiné. Tady jsme zatim o cestovani nemluvili.
E: Ja moc nemluvim. Ja se pri hodindch stydim.

K: Tak treba p7i cestiné nebo matice ne. Tam mam stejné chyby. Ale na prirodoveéde jo. A

jesté na anglictine, tam mi to jde.

V: Jaka oblast, kterou jsme tu jesté nezkouseli, by vas zajimala?
H: Zajimalo by mé, jak funguji néjaké castice. Treba v téle.

K: Ja mam rad cestovani, zahady.



E: Chtéla bych videt, jak to funguje s rostlinami. Ja jsem vidéla takovy zrychleny porad na
internetu. A rostlo to od seminka. A babicka ma takovy kamen, ktery sviti. Ja bych chtéla

vedet, proc a co to je za kamen.

Druhé skupiné mladsich zaka jsem dala prostor pro jejich kreativni pfistupy. Vyuzila jsem
jejich zajem o moderni technologie a rozhovor si tito dva zaci udélali sami mezi sebou. Byli
pozadani, aby mi nahrali, co je na Klubiku bavi a nechala jsem dal volny prostor pro

vyjadieni. Tito dva zaci patii k mlad$im ve skuping.
Piepis:

J: Tak jo, na patecnim Klubiku, nas hodné bavi to, Ze se tam zkouma, Ze to je prosté hezky.

Ale nic nds tady jako ne, ...

L: Ne, nebavilo, pravé nas to bavi.

J: Ja nevim, jak to Fict. Jako Ze nas to tady...

L: ... strasné bavi...

J: No, neni tam nic, co by nds nebavilo. Tak jsem to chteél rict. Takhle...

L. Ja mam nejradsi Klubik, protoze se tam nebudu muset ucit a zkoumame tam riizné véci.
J: Ja chci jesté...Mné se zatim nejvic libilo za téma...

L: Planetdrium!

J: Mné taky! Prosté bylo to krasny.

L: A jsou tady kamarddi.

J: Je to tady hezky, jsou tady kamaradi a hodné tady objevujeme.

rrrrr

11.4 Vyhodnoceni

Pro spravné vyhodnoceni dat je tieba se vratit opét k pivodni vyzkumné otazce, aby bylo

mozné spravné kodovat informace ziskané v rozhovorech. Pro ucely tohoto vyzkumu jsem



se zam¢étila na nazory zaka. Jak oni jsou spokojeni se zavedenim nového systému podpory.
Spokojenost vyjadrili opakované v rozhovorech pomoci navodnych slov ,,mam rad, tésim
se, libi se mi...” Z uvedenych rozhovori muzeme interpretovat, Ze zaci jsou s novym
systémem rozsifujici vyuky spokojeni, navstévuji jej radi. Da se také fici, ze jsou zde
uspokojovany vnitini motivace k poznani. Motivaénimi faktorem je zajem o probirana
témata. Respondenti uvedli vycet Cinnosti, které v klubu probihaji. Nékteré z aktivit
presahuji do vlastnich Zivoti zakl, vzbuzuji jejich pozornost i po skonceni vyuky, jak je

uvedeno v odpovédich na otazku, co je v Klubu nadanych zaku nejvice bavi.

Jakym zplisobem se méni postoje zaka pii skupinové praci? Pti této otdzce bylo zapotiebi
komparace s pfilezitostmi a postoji pii bézné vyuce. Zde jsem sledovala nékolik
charakteristik: spoluprace nadanych zaki v segregované skupin€, moznosti spoluprace a
prosazeni vlastnich ndzort pii bézné vyuce, vytvaieni kamaradskych vztahti ve skupiné déti
rozdilného véku a se stejnymi zajmy. Jedna se o doplnéni kvantitativniho vyzkumu, kde

jednou ze sledovanych oblasti byla preference skupinové prace.

Zaci shodné& uvadéji, Ze ve skupiné nadanych déti se jim 1épe spolupracuje. Vyhodu spatiuji
Vv mensSim poctu zakt a moznosti sdileni neobvyklych nazord. Piekvapivé nové utvorena
kamaradstvi zminuji 1 Zaci z druhé skupiny, sami, zcela spontanné bez ndvodné otazky. Je
patrné, ze zaci vykazujici nadani se citi dobfe ve skupiné podobné smyslejicich déti.
Objevuje se zde 1 zminka o spravedlnosti, ktera je pro nadané déti typickd. Tyto subjektivni
posttehy potvrzuji vysledky analyzy pozorovani skupinové prace v porovnani v béznych

hodinach nebo v klubu.

Jaka témata jsou mimotfadné nadanym zakim blizkd, o jaka témata se hloubéji zajimaji?
Tato otazka byla nadnesena v zavéru rozhovoru, ale o budoucich planech a zajmech je
mozné slySet jiz v pfedchozi ¢asti rozhovoru. Respondenti pouzili hesla jako diskutovat,
vymyslet, zkoumat, objevovat, pokusy, atd. Nadanym détem je vlastni touha po poznani, maji
touzi po poznani podstaty zivota. V rozhovoru zminuji ptfirodni zakonitosti, vesmir,
cestovani, otazku fungovani lidského téla a fyzikalnich zdkonitosti. RozSifena vyuka mize

dat prostor pro uspokojeni téchto tuzeb.



12 Diskuse

Gardnerova typologie jednotlivych druhti inteligence je dobfe aplikovatelna na akademické
prostfedi. Jednotlivé druhy inteligenci propojuji s pfipady konkrétnich kazuistik.
Charakteristiky nadanych zakt byly popsany v podrobnych kazuistikach. Tyto kazuistiky
byly vytvofeny na zakladé pedagogickych diagnostickych metod a z rozhovoru s rodici
téchto zakl. Kazdy pedagog by mél sledovat a prubézné vyhodnocovat vykony jednotlivych
zakl. Diky tomu, ze jsme malotiidni $kolou, pfistup k zakim je vice individualizovany a
jsme schopny postihnout vice zdroju informaci. V ramci prediagnostiky jsem méla urcitou
predstavu, kdo z zaki Skoly by mohl zapadat do kategorie nadany zak, kolegyné by
nominovaly vice zakl, ovSem po dlouhodobéjsi diskuzi a vzajemné navstéveé v hodinach,
doslo k obecné shodé. Identifikace nadaného zéka totiz neni tak evidentni, jak by se mohlo
zdat. Jedna z kazuistik totiz malem ziistala neobjevena, nadani se diive nemanifestovalo.
Dobrym voditkem byly pozitivni i negativni projevy chovani Zaka podle Winebrennerové.
Tyto projevy jsem nasledné zahrnula do druhé casti vyzkumného Setfeni. VSechny
kazuistiky jsem v praci doplnila o informaci, v jakych oblastech potvrdila pedagogicko-
psychologicka poradna nadani a jaké jsSou nami navrzené Gpravy ve vzdélavani kazdého ze
zaki. Rovnéz se ve shodé s PPP podatilo spravné posoudit silné stranky zaki a oblasti,
V nichZ poradna vyjadfila vysoka skoére jednotlivych subtestii. Tyto zavéry pak navazuji
v kategorizaci typi nadanych Zakid podle Neihartové a Bettse: autonomni nadany,
provokujici nadany, uspésné nadané dité, skryty nadany s doplnénim druhi inteligenci, které

se jevi jako nejmarkantnéjsi u téchto zaku.

Jako pedagog bych ocenila, pokud by doporuceni z PPP obsahovala podrobné&jsi zpravy o
psychologickych zvlastnostech nadanych, pokud to testy odhali. Zarovent mé trapi paradox,
kdy nejen nadéni, ale i jiné specifické potfeby vzdelavani, posuzuji psychologové poraden
na zadklad¢ jedné dvouhodinové navstévy. Stejné jako rodiCe 1 pedagogové dokazi posoudit
jednotlivé Zaky daleko intenzivnéji a v delSim ¢asovém rozmezi. Doporuceni by se méla vice

opirat o pedagogickou zkuSenost.

Konfrontace nasi pedagogické nominace a potvrzeni nadani poradenskym pracovistém je
shrnuta takto. V piipadé 5ti z celkovych 6ti nominovanych zaki potvrzuje poradna nadani.
Lze tedy konstatovat, Ze efektivita pedagogické diagnostiky, jak je nastavena v nasi skole,

je uspés$na z 83% a dafi se talenty vyhledavat.



V nésledujicim Setfeni jsem se zajimala, zda existuji rozdily v projevech nadanych zaki
v odlisné vzdélavaci nabidce. Jednd se o zpétnou vazbu pro nds, pedagogy, zda
implementovany koncept vyuky je vhodny pro tyto zdky. Sama jsem si nebyla jista, zda se
vubec projevi koncept Klubu nadanych zaki v projevech nadanych. Oc¢ekavala jsem zmény
zejména v dovednostech zpracovani informaci, vEétSi otevienosti samostatnému feSeni
problémt, vétsiho prostoru pro komunikaci, diskusi, dale také zmeény v socialnich
dovednostech, konkrétné posileni kooperativniho zptisobu prace na projektech. Zaci byli
sledovani v priabéhu vyuky pii béznych hodindch v kmenovych tifidach a v hodinach
rozsifujici vyuky uréené pro nadané zaky. Pozorovani postihovalo €tyFi oblasti zajmu,
oblast uc¢eni a mysleni, ucebni styl, pracovni tempa, zajmy zakul, socidlni a emocionalni
oblast. Setfeni probihalo po 13 tydni a bylo zaznamenavano do pozorovacich archi.
Statistickd data jsem vyhodnotila do grafli, kde jsem sledovala rozdily v jednotlivych
polozkach. Z dosazenych vysledk, které jsou uvedeny pro kazdého zaka zvlast’, pak shrnuji,
jak se tyto projevy méni v jednotlivych oblastech. Ve vétsiné ptipadi doslo ke zmirnéni
negativnich projevii, v Klubu nadanych zakii maji méné konflikth mezi sebou, reaguji
méné impulzivné. Dochazi Kk vét§Simu osamostatnéni, jsou si vice védomi svych kvalit,
rozviji své silné i slabé stranky. Méni se jejich role pii skupinové praci, byli zvykli
pracovat samostatné, nyni kombinuji role viidce skupiny a kooperace s ostatnimi. Vyssi
Cetnost vyskytu zaznamenavam v oblasti samostatného vyhledavani a prace s informacemi
a lepsi orientace v novych poznatcich. Ke zlepSeni dochdzi také u reakci na ptipadna selhani
¢i netispéchu. Tim soucasné¢ zvySuji pocit uspésnosti, dobrého obrazu sebe sama a divéry ve
vlastni schopnosti. Z provedené¢ analyzy je mozné konstatovat, ze koncept vyuky nadanych
déti na naSi Skole je prospésny a je vhodnym opatfenim v péci o nadané Zaky.
Kombinace obohacovani uciva v béZnych hodiniach a nadstandardni vyuky ve formé
vynéti Zaki do samostatné skupiny (Klub nadanych Zakii) je strategii ucelnou a

v r r

Zadoucl.

Tento zaveér potvrzuje zjisténi z posledniho vyzkumného Setfeni. Hodnoceni zaka
Vv rozhovorech piindsi zpétnou vazbu, jaké metody vyuky preferuji, co je ve vzdélani
motivuje, jak se citi. Osobitou formou ptiblizuji subjektivni hodnoceni nové metody vyuky.
V hodnoceni se odrazeji jejich postoje, zkusenosti a ptani. Zaroven se pfirozene projevila

jejich kreativita, coZ vnimam jako dalsi pozitivni efekt prace s nadanymi zaky.



13 Zavér

Ptedlozena diplomova prace se zabyva problematikou vzdélavani nadanych zakl. V uvodu
prace prezentuji prehled teoretickych vychodisek pro nésledné nastaveni konceptu
vzdélavani nadanych zaka na malotiidni Skole. Teoretické poznatky jsou ptfedlohou pro
konkrétni kroky vedouci k nastartovani procesu zmény systematického vzdélavani zaka,
V tomto ptipad€ na 1. stupni zakladni Skoly. Cilem tohoto snazeni je umoznit nadanym

zaktim rozvijet jejich potencial, rozvijet nadani i1 v prostiedi venkovské Skoly.

V tvodu praktické ¢asti jsem prezentovala jednotlivé etapy, kterymi bylo zapotiebi projit
pro zavedeni konceptu. Tento koncept muze byt aplikovatelny na jinych Skolach, je
opakovatelny v pravidelnych cyklech, vzdy v zavislosti na aktualnim slozeni zakid dané
Skoly. Zahrnuje etapu vzdélavani pedagogu v oblasti péfe o nadané zaky, stanoveni
podpurného tymu, diagnosticky a prediagnosticky proces, psychologickou diagnostiku ve

Skolnim poradenském pracovisti, volbu metod vyuky nadanych zakl a zavérecné hodnoceni.

Pro uspésnou realizaci navrhovanych opatieni je tfeba vratit se zpét k modelim nadani.
Nelze opomenout souhrnu vSech komponenti, které se na rozvoji nadané¢ho zaka podileji.
Nadprimérné schopnosti, tvofivost, angazovanost v ukolu (motivace) doplnéné o slozky
prostiedi. Zcela pfirozené k nadani patii vliv rodiny, Skoly, vrstevnikii a jinych subjekti.
Bylo by idealni, aby vSichni zainteresovani (rodice, §kola, Zak) spolupracovali tak, aby byl
zajistén optimalni vyvoj, spravné vedeni ditéte. Je tieba dbat na rozumné naroky na dité, brat
V potaz jeho specifi€nost. Rovnéz je zadouci, aby se domluvila urc¢itad pravidla prace

s nadanym, kteréd zak, pedagog a rodice akceptuji.

Zaverem této prace si dovoluji zminit, Ze pro praci s nadanymi détmi je zapotiebi kvalitnich
pedagogl s ddvkou empatie pro tuto skupinu zakli. Odmeénou je otevienost zaku, zazitky
z vlastniho poznavani, spokojenost a pocit uspéchu. Pro samotné pedagogy se otevira prostor
pro nové¢ tviirci metody, ocenéni vlastni pedagogické Cinnosti, pocit, ze prace ma smysl. Je

cti byt soucasti byt’ kratké cesty za poznanim, moudrosti.

Rédi bychom v této péci a systému pokracovali nadale a véfim, Ze budeme inspiraci pro dalsi

Skoly tohoto typu v celém kraji.
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Ptiloha 1) Zaznamovy list pro ucitele
ZAZNAMOVY LIST PRO UCITELE

Doc. PhDr. Lenka Hiibkova, CSc. (pro pouziti v diplomové praci Heleny Fikarové)

IMENO ZAKA: oo, Datum narozeni zaka:
SOOI e THa: e
JMENO UCItele: woeeeeeeeeeeeeevieeveeeee. DNESNTDATUM: e,

Oznacte laskave kiizkem vedle kazdé otazky na tom misté, které podle Vaseho nézoru nejlépe

vystihuje zaka.

zridka obcas Casto témeér

nebo vidy

nikdy

1. Ma bohatou slovni zdsobu, adekvatné pouziva slov a

vyraz(.

2. | Ma velkou zasobu informaci z rliznych oblasti a jeho okruh

zajmu je Sirsi nez u jeho vrstevnikd.

3. Rychle pochopi vztah mezi pfi¢inou a nasledkem, snazi
se zjistit "jak" a "proc¢", klade mnoho provokativnich

otdzek, chce védét, jak lidé a véci funguiji.

4. Rychle pochopi zakladni principy, je schopen rychle
odvodit spravna zobecnéni z udalosti o lidech a vécech,

hleda podrobnosti, rozdily.

5. Je citlivy a bystry pozorovatel, obvykle vytézi vice z

povidky, filmu atd. nez jini.

6. | Hodné Cte, nevyhybd se narocné Cetbé, mlze davat
pfednost  bibliografiim,  encyklopediim, atlastm,

cestopistim, védecké literature, historii, dramatim.

7. Snaizi se pochopit sloZitou ucebni latku jejim rozdélenim

na dil¢i ¢asti a umi to logicky zdGvodnit.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Domnivate se, Ze porozumi textu, ktery je uréen pro
starsi Zaky?

Domnivate se, ze by byl Zak schopen pochopit latku z
matematiky ur¢enou pro vyssi tfidu?

Stava se, ze je plné zaujaty a opravdu vtaZzen do feSeni
problémd, je vytrvaly v hledani definitivniho feseni
Ukolu - nékdy je obtizné ho "preladit" na freseni jiné
ulohy?

Rychle se zacne nudit pfi feSeni rutinnich ukold.

Vydrzi u ukolu, ke kterému byl motivovan?

Je sebekriticky, usiluje o dokonalost.

Dava prednost samostatné praci, potfebuje minimalni
vedeni ucitelem.

Je sebejisty, trva na svém nazoru.

M3 sklon organizovat lidi, véci situace.

Nenechava ho lhostejnym pravo a kfivda, spravné a
Spatné, ¢asto hodnoti a soudi udalosti, lidi a véci.

Je velmi zvidavy, neustale klade otazky.

Produkuje velké mnozstvi napadl nebo reseni problémd
a otazek, casto navrhuje neobvyklé, jedinecné, chytré
nebo "vystifedni" odpovédi.

Nema zabrany vyjadfit svlj nazor, nékdy je radikalni a
ma odvahu vyslovit nesouhlas, je houzevnaty.

Je ochoten brat na sebe velké riziko, je podnikavy,

hloubavy.



22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Fantaziruje, imaginuje, pohrava si s ndpady, méni je,
rozviji.

Projevuje velky smysl pro humor a vidi humor v
situacich, které se nemuseji zdat humorné jinym.

Je si védom své vétsi otevienosti sveétu, veétsi citlivosti k

okoli a iracionality v sobé.

Je vnimavy ke krase, reaguje na estetické vlastnosti véci.

Je  nekonformni, nezajimaji ho detaily, je
individualisticky, neboji se odliSovat od ostatnich.
Kritizuje konstruktivné, neni ochoten akceptovat
autoritarska prohlaseni bez kritického prezkoumani.
Dobre snasi zodpovédnost, vénuje se feSeni Ukoll az do
konce a obvykle je splini.

Zda se, ze je rad mezi détmi stejného véku, je sebejisty
mezi dospélymi. Rad ukazuje praci spoluzakim.

Zda se, ze je spoluzdky respektovan.

Spolupracuje s ucitelem a spoluzaky, ma snahu se
vyhnout hadkam a vétsinou je snadné s nim vyjit.

Umi se presné a pohotové vyjadifovat a je obvykle dobre
ostatnimi pochopen.

Snadno se v novych situacich adaptuje, je pruzny v
jednani i mysleni a nevyvede ho z miry, kdyZz dojde ke
zmeéné bézné rutinni ¢innosti.

Tési ho byt ve spolecnosti jinych lidi, je druzny, neni rad
sam.

Ma sklon dominovat nad ostatnimi, obecné ma sklon
Fidit ¢innosti, kterych se zuc¢astni.

Nechybi na vétsiné akci, které Skola porada.



37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

Rad se ucastni uméleckych ¢innosti, s oblibou vyjadfuje
vizudlné své myslenky.

Do umélecké cinnosti zarazuje znacny pocet prvkd,
obménuje ndméty a obsah umélecké prace.

Dosahuje  jedinecnych, nekonvencnich feSeni
umeéleckych problémi oproti konvencénim rfesenim.
Projevuje staly zajem o hudbu, vyhledava pfileZitosti k
poslechu i tvorbé hudby.

Vnimda jemné rozdily vysky ton0 (vySku, hlasitost,
zabarveni, délku)

Snadno si zapamatuje melodii a umi ji presné
reprodukovat.

Hlasi se jako dobrovolnik k Ucasti na scénce nebo jiné
umeélecké Cinnosti ve tfidé.

Bez zabran vypravuje néjakou historku nebo mluvi o
svych zkusenostech.

Uginné pouziva gest a mimiky obli¢eje, aby mohl sdélit
své pocity.

Hovofi a piSe pfimo k véci.

Modifikuje a pfizplsobuje vyjadfovani myslenek tak, aby
byly maximalné srozumitelné.

Je schopen vypracovat text, ktery je strucny a zaroven si
zachovava hlavni myslenky.

Pouziva hlasu expresivné tak, aby tlumocil a zd{raznil
vyznam slov.

Tlumoci informaci neverbalnim zplsobem pomoci gest,
mimikou obli¢eje a "rukama - nohama".

Umi zajimavé vypraveét.



52. Vi, jakd informace nebo zdroj informaci je nutny ke
splnéni ukolu.

53. Chape vztah jednotlivych etap feSeni k celkovému
procesu feseni ukolu.

54.  Je schopen si stanovit ¢as potfebny na feSeni

jednotlivych etap i na celkové feseni ukolu.

Dé&kuji za vyplnéni.
Ptiloha 2) Pozorovaci arch
Pozorovaci arch

JMEno: ... Tyden: .....oooovvviiniinnnn... Vyucovaci

predmet: ...
Oblast UCENT A MYSLEN{
ano ne nejasné poznamky

Rozumi abstraktnim pojmiim
lépe nezZ ostatni

Nové ucivo chape rychle
Pracuje sam, individualné
Pracuje ve skupiné - leader
Pracuje ve skupiné - kooperace
Preferuje problémovou ulohu
Nachazi originalni reSeni
V problémovych ulohach

Vyuziva fantazii a predstavivost

Vyuziva bohatou slovni zasobu



Samostatné vyhledava
informace a orientuje se v nich
Dokoncuje bézny tikol

Dokoncuje problémovou tlohu

Ucebni styl
ano

Preferuje individualni praci

Preferuje skupinovou praci

VyZaduje presné instrukce

Dokaze popsat mySlenkové

postupy

Ke spravnému vysledku dojde

neobvyklou cestou

Ma sklon k perfekcionismu

Oblast PRACOVNI TEMPO A ZAIMY

ano

Pii  béZnych, velmi lehkych
ulohach se nudi

Prfi praci na zadanych ukolech
ma naskok pred ostatnimi
Zajima se o rozSirujici otazky

nad ramec uéiva

ne

ne

nejasné

nejasné

poznamky

poznamky



Pracuje na samostatnych
projektech

Pracuje ve skupiné - kooperace
Tvori dalsi otazky
O téma se zajima i mimo Skolu

Pi#inasi nové podnéty

Oblast SOCIALNI A EMOCIONALNI{

Projevuje zvySenou citlivost na
podnéty

Ma  vyvinuty smysl pro
spravedlnost

Prosazuje sviij vlastni nazor
Reaguje impulzivné
Ma konflikt se svymi vrstevniky

Vyhledava spolecnost starSich ¢i
dospélych

Reaguje negativné na neuspéch
¢i selhani

Je sebekriticky (v porovnani
S ostatnimi Zaky)

Ma problém s autoritami

ano ne

nejasné

poznamky



Ptiloha 3)

Zakladni skola a matefrska Skola, Praskacka,
Praskacka 60, 503 33 Praskacka

tel.: 724 514 050

zspraskacka@gmail.com

www.zspraskacka.cz

Vazeni rodice,

vramci studia na Univerzit¢ Hradec Krélové zpracovavam diplomovou praci na téma
Mnohocetna ptipadova studie vlivu zavedeni konceptu vzdélavani mimotadné nadanych déti
v malotfidni Skole. Ve studii se zaméfuji na sledovani zmén v pfistupu nadanych déti ke
vzdélavani v Klubu nadanych zakt. Rada bych vas pozadala o souhlas, zda mtize byt vase dcera
zahrnuta do studie. VSe je zpracovavano anonymn¢. S vasim souhlasem budu moci nahlédnout
do dokumentace Pedagogicko-psychologické poradny, vedu si zaznamy z projektd, které

v klubu zpracovavame a v zavéru bude proveden rozhovor se vSemi zaky. Zaroven vas

poprosim o kratky rozhovor, na jehoz zaklad¢ zpracuji kazuistiku vybranych déti.

Ptedem vam velice dékuji za ochotu a spolupréci.

V Praskadéce Helena Fikarova

koordinator péce o nadané zaky

Navratka

Svym podpisem udéluji souhlas se zafazenim dcery/syna .............coovviiiiiiiiiiiiiiiinann...
do studie nadanych déti. Davam souhlas s nahlédnutim do dokumentace z vySetieni

v Pedagogicko-psychologické poradné v Hradci Kralové.

V PraskaCee dNe.......uuunnneeeee e

zakonny zastupce ditéte



