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Uvod

Diplomova prace se zamé&ii na rozvijeni Ctendiské gramotnosti v pfedSkolnim veku
ditéte. Toto téma je dnes velmi aktudlni a z poslednich vyzkumu se ukazuje, ze CeSti
zaci dosahuji v této oblasti vzdélavani podprimérnych vysledkii ve srovnani s ostatnimi
zemémi. | pfestoze je ve Skolach vénovéna velkd pozornost ¢teni, vyzkum dokézal, ze
cesti zaci nemaji dostatecné znalosti a dovednosti potfebné pro ¢teni s porozuménim.
Proto se vzd&lavaci systém v Ceské republice zaméfil na rozvoj Gtenai'ské gramotnosti.
Jeji rozvijeni bylo zafazeno i do pfedSkolniho vzdélavani.

V predklddané praci se zaméfim na Ctenafskou gramotnost V predSkolnim véku,
ktera je oznaCovéana predctenarska gramotnost. Budu se snazit zjistit aktualni stav
predétenaistvi a prozkoumat metody, které se pouzivaji k rozvijeni pred¢tenaiské
gramotnosti ve vybranych matetskych skolach. Uz v ranem véku ditéte je nezbytné, aby
byla této problematice vénovana dostate¢na pozornost a byl u déti rozvijen pozitivni
vztah ke knize a ¢teni. Pokud dojde k zanedbani rozvoje podpory vztahu ke knize, mtze
to u ditéte zplsobit problémy nejen v oblasti ¢tenaiské gramotnosti. Pravé obdobi
raného détstvi je klicovym obdobim pro rozvoj pred¢tenaiské gramotnosti. Kniha se
muze stat vhodnym vychovnym prostiedkem, pfispiva k utvafeni osobnosti jedince,
podporuje rozvijeni fantazie a také mysleni. Aktualni problematika Ctenaiské
gramotnosti nas zaujala do té miry, Ze jsme se rozhodli vénovat se ji v diplomové préci.
Inspiraci nam byl projekt Celé Cesko &te détem, jenz se zaméfuje na zlepSovani
¢tenatskych dovednosti u déti. Diplomova prace bude rozdélena do dvou ¢asti, na
teoretickou ¢ast a praktickou cast. V teoretické Casti bude zaméfena na charakteristiku
predctenaiské gramotnosti, bude zde piipraven teoreticky zéklad pro praktickou cast.
V praktické casti bude provedeno empirické Setfeni ve vybranych matefskych skolach.
Vyzkum bude doplnén pracovnimi listy, které budou ovéieny v praxi.

V prvni teoretické kapitole budou charakterizovany zékladni pojmy ¢tenarska
gramotnost s dirazem na gramotnost predctenarskou a dalSim kli¢ovym pojmem bude
pfedskolni vek, ktery je klicovy pro rozvoj kompetenci pro pfed¢tendiskou gramotnost.

Ptfiblizeny budou i pojmy ¢tenaistvi a Cetba. Druha kapitola bude zaméfena na
jednotlivé etapy rozvoje ¢tenaistvi. Pozornost bude zejména vénovana piedctenarskému
obdobi. Budou zde specifikovany jednotlive charakteristické znaky pro dane etapy. Je

dalezité¢ respektovat specifické znaky danych obdobi a pfizplisobit tomu formy



vzdélavani a stanovit realné metody a formy préce, aby byly srozumitelné a
zvladnutelné pro déti predskolniho veku.

V nésledujici kapitole budou ptedstaveny vybrané faktory, které se podileji na
rozvoji predctenarské gramotnosti.

Ve ctvrté kapitole bude struéné€ nastinéno, jakym zplsobem je piedCtenarska
gramotnost zakotvena v platnych kurikularnich dokumentech pro ptedskolni vzdélavani.

Ve stéZejni paté kapitole se zaméfim na jednotlivé organiza¢ni metody a formy
prace umoziujici rozvoj schopnosti a dovednosti v oblasti literarni vychovy
s ptihlédnutim k pozadavkim kurikuldrnich dokumentd.

V praktické c¢asti bude provedeno empirické Setfeni, které bude vychazet
z kvalitativnich metod. Vyzkum bude realizovan ve vybranych matefskych Skolach.
Cilem vyzkumu bude zjistit, jaké metody v soucasné dobé pouzivaji ucitelky
matefskych Skol k rozvoji predétenaiské gramotnosti. Na zakladé analyzy dokumenti
vybranych mateiskych skol bude zjistovano, jakym zpisobem je ¢tenarska gramotnost
obsazena v jejich kurikularnich dokumentech. V RVP PV je ¢tenafska gramotnost
oznacovana jako Ctenafska kompetence. Vedle nastinu metodologie vyzkumu budou
v ivodu empirické ¢asti pfedstaveny vybrané matetské Skoly, v nichz bude realizovan
vyzkum. Poté bude nasledovat interpretace vysledki a zavére¢né shrnuti.

Teoreticka cast prace bude opfena o klicové aktualni tituly odborné literatury.
Problematikou c¢tenaiské gramotnosti v pfedskolnim véku se zabyva napi. Otakar
Chaloupka v publikaci Rozvoj détského ctendistvi*, zde zmifuje vyznam rodiny a
matefské Skoly na rozvoj Ctenaistvi a priblizuje predCtenaisky vek ditéte a jeho
specifika. V této publikaci také uvadi Klasifikaci zanrové specifikace literatury
v pfed¢tenarském obdobi. Iva Tomaskova v publikaci Rozvijime predctendarskou
gramotnost v predskolnim véku® se zamétuje konkrétné na dva nejdilezitéjsi Cinitele
podilejici se na vytvafeni kladného vztahu ke knize a také na rozvoj ctenarské
gramotnosti samotné. Jednotlivé etapy vyvoje vymezuje Katefina Homolova v publikaci
Ctendrska propedeutika®. V'ymezeni charakteristickych znaki jednotlivych v&kovych
stupiiti ve vyvoji osobnosti zachycuje také Lidmila Vasova®. Problematice rozvijeni

Stenafské gramotnosti se vénuji dalsi autofi jako napf. Radka Wildova,®> Kvétoslava

! CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctendrstvi. Praha 1982.

> TOMASKOVA, L. Rozvijime predctendrskou gramotnost v predskolnim véku. Praha, 2015,
3 HOMOLOVA, K. Ctendrskd propedeutika. Ostrava, 2009.

*VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha, 1995.

> WILDOVA, R. Rozvijeni pocdtecni ¢tendrské gramotnosti. Praha, 2005.
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Santlerova,® Ladislav Blatny spoleéné s Bohumirou Fabiankovou’ a v 3ir§im pojeti se
vzdélavanim ditéte v predskolnim véku zabyva Olga Zapotocna, v publikaci Predskolni
a primarni pedagogika® od Zuzany Kolérikové a Branislava Pupaly.

Informace vztahujici se k této tematice Ize Cerpat i z Casopist, napf. ,,Pedagogika‘,
jenz se zamétuje na vzdélavani a vychovu. Vedle studia kniznich zdroji bude ¢erpano z

internetovych zdrojii a to zejména z internetovych stranek Ceské §kolni inspekce (CSI).

6 SANTLEROVA, K. Metody ve vyuce cteni a psani. Brno, 1995.
7 BLA'I:NY, L., EABIANKOVA, B. Prvopocatecni cteni a psani. Brno, 1981.
8 KOLARIKOVA, Z., PUPALA, B. eds. Predskolni a primarni pedagogika. Praha, 2001.
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1. Charakteristika zakladnich pojmi

V nésledujici kapitole budou vymezeny z&kladni pojmy, které jsou nezbytné pro

orientaci ve zkoumané problematice.

1.1 Definice pojmu ,,étenarska gramotnost*

Ctenai'ska gramotnost je jedna z gramotnosti, jez zahrnuje dovednosti, jako jsou Gten,
psani, mluveni, naslouchani a v neposledni fadé i mysleni. Je to jedna z gramotnosti,
s kterou se jedinec setkava jiz v raném veku zivota. Dovednost psat a Cist je zdkladnim
prvkem pro Zzivot ve spolec¢nosti. Osvojovani téchto dovednosti 1ze povazovat za
dominantni slozku vzdélavani, jelikoZ je to podminkou pro dalsi vzdélavani. V posledni
dob¢ se ukazuje, ze pravé osvojovani dovednosti psat a ¢ist v ranych stadiich vyvoje
jedince je rozhodujici pro dal$i vSestranny rozvoj jedince a funkcéni gramotnost.
Zapotocnd oznacuje literarni gramotnost jako jednu ze slozek kulturni gramotnosti, jez
je spojena srozvijenim psani a povazuje ji za dulezity pokrok v procesu akulturace
ditate.”

Ctenaiska gramotnost se v poslednich letech stala velmi diskutovanym tématem.
Zadaly se realizovat vyzkumy nejen v Ceské republice, ale i srovnavani dovednosti zaki
v riznych zemich svéta. Mezinarodni vyzkumy PISA, PIRLS, TIMMS definuji
Ctenafskou gramotnost jako ,,...schopnost porozumét psanému textu, premyslet o néem a
pouzivat jej kdosazeni urcitych cilii, k rozvoji vlastnich schopnosti a veédomosti a
aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti 10

Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze (VUP) definuje &tenaiskou gramotnost jako
»...celozZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, schopnostmi, postoji a
hodnotami potrebnymi pro uzZivani vSech druhu texti v riznych individualnich i
socialnich kontextech. <

V definici VUP je zdiiraznén vyznam celoZivotniho vzdélavani v Zivoté &lovéka.
Rozvijeni Ctenafstvi a Ctenaiské gramotnosti u déti je povazovano za vyznamny faktor
podilejici se na uspésSnosti jedince nejen pii studiu. K rozvoji ¢tenairské gramotnosti u
déti jiz v predSskolnim véku tzv. pifedctenaiské gramotnosti pfispivaji zavedené
Standardy Ramcového vzdélavaciho programu (dale RVP) pro piedskolni vzdélavani

(PV), jez se snazi o zkvalitnéni vzdelavani.

%ZAPOTOCNA, O. Rozvoj pocdtecni literdrni gramotnosti. In: Z. Kollarikova, B. Pupala — Predskolni a
primarni pedagogika. Praha, 2010. s. 272.

Y TRAVNICEK J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno, 2008. s. 36.
UALTMANOVA, J. A KOL Gramotnosti ve vyuce. Praha, 2007.s. 9.
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V Pedagogickém slovniku je vysvétlena Ctenaiska gramotnost jako: ,.komplex
védomosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v Zivomi praxi (napi. Zeleznicni rad, ndvod na uzivani léki). “** Podle
Pedagogického slovniku se ¢tendiskou gramotnosti rozumi nejen dovednosti spjaté se
¢tenim a porozuménim textu, ale i dovednosti vyhleddvat, zpracovavat a srovnavat
ziskané informace prostiednictvim Cteni.

V ramci Ctenarské gramotnosti je rozliSovano nékolik rovin a to:
vztah K éetbé - zduraznuje nenasilné piivedeni ditéte ke knize a podpofeni jeho zajmu o
cetbu
doslovné porozuméni — hledani skrytych vyznama v psanych textech a umét jim
porozumét
vysuzovani a hodnoceni — vyvozeni zavéru a schopnost kritického hodnoceni
precten¢ho textu, zahrnuje také dovednost sledovat zdmér autora
metakognice — uméni uvédomit si moznosti zlepSeni pieéteného textu a uvédomeni si
vlastniho zaméru pfii ¢teni textu
sdileni — po pfecteni textu pozadovat zpétnou vazbu ¢i komentaf, umét sdilet zazitek
z precteného textu a byt schopen diskutovat nad knihou
aplikace — schopnost vyuzit &teni k seberozvoji*>

Podle Wildové zahrnuje ¢tenaiska gramotnost rozsahly komplex dovednosti a
kompetenci, ovliviujici gramotnosti dal$i.** Na zékladé tohoto tvrzeni miizeme vymezit
dvé zékladni Grovné gramotnosti. V prvni trovni Ctenaiské gramotnosti hraje jedince
roli tzv. konzumenta. Je zde povaZovan za pasivniho Ctenafe, ktery text vyslechne,
zapamatuje si ho, ale neni schopen uplatnit vyssi kognitivni procesy. Ve druhé drovni se
jedinec stava aktivnim Ctenafem a je schopen dekddovat myslenky skrze vyssi
kognitivni procesy (hodnoceni, vyvozovani, atd.).

Na zéklad¢ rtiznych definic a vymezeni pojmu Ctendiska gramotnost mizeme fici,
Ze v soucasnosti se obsah pojmu ¢tenafska gramotnost velmi rozsifuje a je kladen velky
diiraz na pragmatickou slozku tohoto pojmu.

Ctenafskd gramotnost je rozvijena v priibéhu vyvoje &lovéka a proto mizeme
rozli$it tii vékova stadia rozvoje Ctenaiské gramotnosti: predskolni vek, skolni vék a

dospélost. Na zakladé vySe definované Ctendiské gramotnosti mizeme vyclenit tzv.

2 pRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha, 2009. s. 42.

B3 ALTMANOVA, J. A KOL. Ctendiska gramotnost ve vyuce: metodickd piirucka. Praha, 2011. s. 8.
YWILDOVA, R. Rozvoj pregramotnosti a pocitecni ctendiské gramotnosti v kurikulu evropskych zemi.
Pedagogika, 2012, ro¢. 61, ¢. 1-2, 2012. s. 10.
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pfed¢tenarskou gramotnost, jez je pravé rozvijena v predskolnim veku ditéte. Jedna se
tedy o rozvijeni téch dovednosti, které¢ usnadituji a zdokonaluji préci s textem jiz ve
veku, kdy dit€¢ neumi cCist a psat. PiedCtenadiskd gramotnost zahrnuje dovednosti
predchazejici samotnému cCteni a psani. Jsou rozvijeny psychické funkce, jez souviseji
se ¢tenim a to napf. pozornost, rozvoj feci, predstavivost, prostorova orientace, pamet’,
sluchova a zrakova orientace.”™

Kucharskd vymezuje étenafskou pregramotnost nasledovné: ,,soubor postupné se
rozvijejicich predpokladiit pro cteni a psani u déti v siroké dobé pred nastupem do skoly.
Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojit a hodnot potrebnych pro zahdjeni a
uspesné rozvijeni Ctendrské gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individudlnich a
socidlnich kontextech. “*°

Pricha mluvi o pregramotnosti jako o rozvoji gramotnostnich dovednosti
v predskolnim veéku. Jednd se o pocatecni rozvoj jednotlivych dovednosti, tvoficich
zéklady gramotnosti.” Cesk4 $kolni inspekce nahlizi na &tenaiskou gramotnost
rozvijenou v piedskolnim véku v Sir§im pojeti jako na: ,,prostor pro ziskani proZitku ze
Ctenti, ale také zakladii ctenarskych dovednosti. Promysleny a védomy pristup k utvareni
techto dovednosti v raném veku pak umoznuje jejich aplikaci do bézného Zivota ditéte,
¢imz se rozvoj predctenarskych dovednosti stava nenasilnym a prirozenym procesem. «18

Na zaklad€¢ uvedenych definic ¢tendiské gramotnosti a ¢tenarské pregramotnosti
muzeme vyvodit vhodnou terminologickou a obsahovou strukturaci. Gramotnost
v prepriméarnim obdobi tzv. pregramotnost souvisi s rozvojem pregramotnostnich
dovednosti v pfedSkolnim vzdélavani a poté nasleduje Ctenaiska gramotnost tzv.
zékladni ¢tenatska gramotnost, jez oznacuje rozvoj gramotnostnich dovednosti v obdobi
povinné Skolni dochazky. Na zaklad€ této analyzy je podle Kropackové, Wildové a
Kucharské vhodngj$i uzivani pojmu ctendiskd pregramotnost nez predCtenarska

gramotnost, anebo dokonce ¢tenaiska gramotnost v predskolnim obdobi. Nebot” autorky

SLEDERBUCHOVA, I. Dité a kniha. Plzef, 2004. s. 7.

K UCHARSKA, A. Riziko dyslexie — pregramotnostni dovednosti a rozvoj gramotnosti v rizikovych

skupinach. In: KROPACKOVA, J., WILDOVA, R., KUCHARSKA, A. Pojeti a rozvoj ctendiské

gramotnosti v prredskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 2014, ro¢. 24, €. 4, s. 493.

Y PRUCHA, . et al. Pedagogicka encyklopedie. Praha, 2009. s. 230.

BPodpora rozvoje ctendiské gramotnosti v predskolnim a zdkladnim vzdélavani. Tematickd zpréva.

Praha: CSI, 2011. s. 5. [online]. [cit. 2015-12-06]. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/cz/lDOKUMENTY/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-
ramot
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povazuji predskolni vék za vyznamné obdobi, ve kterém se rozviji pocateni zarodky
budouci ¢tenaiské gramotnosti, tedy pregramotnosti.™

S pojmem ctenarska gramotnost je izce spojen i pojem Ctendistvi, a proto je tfeba
uvest, jak vybrani autofi chapou a vysvétluji tento jev.

Travnicek ¢tenafstvi zachycuje ve své publikaci jako .,...pldanovité rozvijeni cetby
zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci, rozvijeni, které je
doprovazeno institucionadlné organizovanymi kampanémi a akcemi. «20

Wildova se k pojmu &tenai'stvi vyjadiuje nasledovné ,, Ctendistvi vyjadiuje aktivni
vztah Kk cetbé a literature vitbec. Je vnimano jako diilezity faktor kultivace a socializace
jedince, a proto se da predpokladat, Ze jeho uroven do jistée miry ovliviiuje i celkovou
vzdélanost naroda. “*

Helus prezentuje ¢tenafstvi jako naplnéni smyslu vyuky ¢teni a vymezuje Ctyii
klicové udalosti na cesté ke Ctenaistvi: faze vytvareni bazovych predispozic pro Cteni
(predskolni vychova), faze soustavné Skolni vyuky c¢teni a psani, faze uvadéni do
Stenafstvi a nasleduje faze aktivniho Stenafstvi.??

Ctenafstvi se tedy poji vyhradné se stadiem vyvoje ditéte, kdy umi &ist a pst.
V nasledujicim textu se budeme zabyvat tedy piredCtendistvim, jelikoz dité
v predSkolnim veku si jesté neosvojilo dovednosti Cist a psat.

Povazujeme za vhodné zde uvést jest¢ jeden pojem souvisejici s touto
problematikou a to pojem cetba.

Travnicek Cetbu definuje jako ,, ...aktivita, kterd vykazuje viastni vnitini zdkonitosti
a ze které je patrnd néktera intence, planovitost, hodnotovy vztah ke kniham a jejich
vybéru: jde o vztah, ktery nevznikd jednorazove, ale musi byt pro urcitou dobu rozvijen
a udrzovan. “*

Cetba miize &tenafe ovliviiovat v mnoha smérech. Vasova ve své publikaci hovoii o
sedmi ucincich Cetby na ¢tenate. Rozlisuje:

Instrumentdlni ucinky — kniha poskytuje Ctendii informace, které je mozné vyuzit

V kazdodennim zivoté ¢lovéka

19 KROPACKOVA, J., WILDOVA, R., KUCHARSKA, A. Pojeti a rozvoj ctendiské pregramotnosti
v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 2014, ro¢. 24, €. 4. s. 493.

2 TRAVNICEK, J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno, 2008. s. 35.

2L WILDOVA, R. Rozvoj cteni a ctendistvi v CR a Spolecnost CzechRA. Kritické listy 7, 2001. [online]
[cit. 2015-11-27]. Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty7 czechra

2 HELUS, Z. Reflexe nad problémy gramotnosti, Pocdtecni gramotnost. Pedagogika, 2012, ro¢. 61 &. 1 —
2,s. 205 -210.

2 TRAVNICEK J. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno, 2008. s. 35.
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PrestiZni ucinky — ctenatr vyhledava literaturu, jez kladné hodnoti danou skupinu ve
spole¢nosti

Potvrzovaci ucinky — Ctenai vyhledava literaturu, ktera zastava ndzory a postoje shodné
se Ctenafovymi

Estetické ucinky — Cetba piispiva k obohaceni Ctendfe po strance jazykové i formalni
(typ pisma, druh papiru)

Rekreacni ucinky — Cetba predstavuje pro Ctenaie odpocinek, mize byt povazovana za
prostiedek odreagovani a relaxace

Psychoterapeutické ticinky — zahruji vliv Getby na vnitini duSevni stav jedince®!

#vASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha, 1995. s. 60 — 61.
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1.2 Definice pojmu ,,piedskolni vék*

Osobnost ptfedskolniho ditéte ma své charakteristické zvlastnosti. Vagnerova
v publikaci ,,Vyvojova psychologie. Détstvi, dospélost, stari* vymezuje predskolni veék
od tretiho roku Zivota pfiblizné¢ do Sestého roku. Konec tohoto stadia vyvoje neni
ukoncen jen vékem, ale podstatnym meznikem je nastup ditéte do skoly. S nastupem do
Skoly souvisi i rozvolnéni vazeb na rodice a dité se stava ¢lenem vrstevnickych skupin a
to posiluje rozvoj aktivity, jeZ uz neni samoucelna, nybrz posiluje prosazeni ditéte ve
skuping vrstevnik.”> Ke zménam dochazi i v oblasti poznavani. Toto stadium vyvoje
muzeme charakterizovat ¢tyfmi zakladnimi typickymi znaky.

Na prvnim misté€ je to egocentrismus. Ten zpiisobuje nepfesné poznavani, protoze
dit¢ nepfipousti jiny pohled nez ten vlastni. Veskeré pozndvani je zaloZeno na
subjektivnim usudku.

Jako druhy znak se uvadi fenomenismus, ktery vyjadiuje fixaci ditéte na realitu, jez
vychazi ze zjevné podoby svéta. Obvykle dité neni schopné pfipustit nékteré véci, které
by byly v rozporu s obrazem svéta, jenz ma zafixovan (napi. nepochopi, pro¢ velryba
neni ryba).

Ttfetim charakteristickym znakem je magi¢nost, jeZ se projevuje pii interpretaci
svéta, ve které nejsou meze mezi skuteénosti a fantazii. Timto dochazi ke zkresleni déni
ve svete.

Posledni c¢tvrty znak je absolutismus. Ten zpusobuje u déti daného véku
presvédceni o definitivni a jednoznacné platnosti poznani. V tomto véku je podstatné,
aby dit¢ mélo pevné stanovené hranice a byla uspokojena jeho potieba jistoty.

V piedskolnim obdobi je mysleni ditéte nazyvano jako nazorné. Dité popisuje svét
podle toho, jak ho vnima vlastnim zrakem.?® Mysleni neni zaloZené na logickych
usudcich, ale je zalozeno na zjevné podobé a tedy na viditelnych znacich.
Charakteristickym znakem pro mysSleni je u ptedskolniho ditéte nekoordinovanost a
nepropojenost, coz zpisobuje tzv. utrzkovitost. Ke konci pifedSkolniho obdobi je
u ditéte dostateCné vyvinuta pamét, kterd umoznuje si uchovat nékteré vlastni prozitky
trvale.

Velmi specifickym projevem ditéte predskolniho veéku je hra. Prostiednictvim hry
se dit¢ dokéaze vyrovnat s realitou a uspokojit své pfani, coz by mohlo byt ve skute¢ném

svété problematické. Ve hie je ditéti umoznéno chovat se podle vlastnich predstav a

2 \V/AGNEROVA,V M. Vyvojova psychologie. Détstvi, dospélost, staii. Praha, 2000. s. 102.
% CAP, . MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha, 2001. s. 226.
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uspokojit vlastni potieby. Podobné je v tomto véku ditéte prikladan velky diraz na
pohadkovy svét, vnémz plati dana pravidla. Pohadkové bytosti maji jednoznacny
charakter, d¢j vzdy sméfuje ke Stastnému konci. VeSkeré déni probihd na zakladé
daného adu.?’

Verbalni schopnosti se v pfedskolnim véku zdokonaluji obsahové i formalné. Dité
casto klade otazku ,,pro¢*“ a tim se obohacuje slovni zdsoba a napoméaha spravnému
vyjadfovani. Mluvit se dit¢ uc¢i zejména napodobou dospélé komunikace. VétSinou
dochazi k zapamatovani ¢asti projevu dospélych a to je poté opakované v projevu
samotného ditdte.”® Pro predskolni v&k je charakteristické, 7e dit¢ dokaze odliSovat
zpusob komunikace s dospélym jedincem a s vrstevnikem. Pfi komunikaci s vrstevniky
se vyjadiuje pomoci specifickych vyrazl, jez by byly pro dospélé neptipustné. U ditéte
se mohou projevovat nedostatky ve vyjadfovani napt. dité nedokaze spravné vyslovovat
nékteré hlasky a vyslovuje misto nich jiné). Dité stémito nedostatky mize byt
negativné hodnoceno.

V predskolnim veku se dit€ vyviji velmi intenzivné a dilezitou roli zde hraje okolni
prostiedi, ve kterém vyvoj probihd. Velmi podstatnym cCinitelem je rodina a také
matefskd Skola. Dit¢ predskolniho veku respektuje takové pravidla chovani, jakd jsou
mu predkladany témi nejbliz§imi dospélymi. Neni jiz schopné klasifikovat normy,
povazuje za dobré to, co mu piedlozi dospéli.?®

Rozvoj osobnosti ditéte do Sesti let je povazovan za velmi podstatny a v mnoha
piipadech se uvadi, ze charakter osobnosti je formovan pravé v tomto obdobi. A proto
je potieba vénovat ditéti v tomto veéku piiméfenou pozornost a dohlizet na spravny
VyVoj. A proto vyznam ptedskolniho vzdélavani v soucasné dobé stale posiluje, nebot’
je zde zahajen rozvoj dulezitych ptedpokladli pro nasledujici cestu Zivotem. Do
predskolniho vzdélavani jiz byly zahrnuty ¢innosti, jez vedou k rozvoji komunikace
mezi vrstevniky, a tim se usnadiiuje nasledujici zaclenéni do $kolni tiidy. Cinnosti
v matefské Skole se soustiedi také na spravny rozvoj mysleni, fantazie, vnimani, fecli,
paméti a dalSich schopnosti a dovednosti ditéte. To vSe umoziuje jedinci 1épe se

pfipravit na nastup do Skoly. Déti do matetské Skoly pfichazeji z rizného prostiedi, a

?’\VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. Détstvi, dospélost, stdri. Praha, 2000. s. 110.

%8 Népodoba — proces, pfi némz napodobujici osoba zkousi napodobovat po jiné osobg, ktera plni funkci
vzoru modelu. Napodobujici osoba si mlize, ale nemusi uvédomovat skuteénost, Ze napodobuje chovani
po jiné osob&. PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha, 2009. s. 132.
*VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. Détstvi, dospélost, staFi. Praha, 2000. s. 120.
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tudiz je nutné respektovat individudlni rozdily. Tyto rozdily mohou byt zpiisobeny

riiznymi okolnostmi v piedchozim vyvoji.*

%0 CAP, . MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha, 2001. s. 228.
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2. Etapy vyvoje Ctenarské gramotnosti

Dité se dostava do kontaktu s knihou mnohem dfive, neZ umi samo &ist. Jiz v raném
véku si formuje vztah ke ¢teni a ke knize samotné. Tento prvotni postoj se vV budoucnu
projevi v piistupu ke knize. Rada autorti vymezuje jednotliva stadia vyvoje &tenafstvi.
Napt. Homolova vyd¢€luje dvé stadia a to predctenarské obdobi a Ctendiské obdobi.
Pred¢tenaiské obdobi déli dale na mladsi predskolni vék do tfetiho roku a star$i
predskolni vék, ktery je ukonéen nastupem ditéte do 8koly. Ctenatské obdobi rozdéluje
na mlad§i $kolni vék — prepubescence a stari kolni vék — pubescence.! Vasova
vymezuje ¢tenatsky vyvoj do dvanacti vékovych stupnit, do nichz zatazuje také obdobi
dospélosti a stafi. Pro ucely diplomové prace bude dostacujici rozdéleni podle
Chaloupky na pred¢tenaiské obdobi, které je ohrani¢eno narozenim ditéte a nastupem
do skoly a obdobi ¢tenatské, které zacina nastupem do Skoly a pokracuje ptes dospélost

N .. 32
az do konce zZivota.

2.1 Predétenarské obdobi

Uz od raného véku je dité v pfimém kontaktu s textem, mlze se s nim setkavat jak
v obrazkovych knihach pro déti, tak pfi sledovani pohadek v televizi. Jiz jednoleté dité
je schopné vnimat mluvené slovo a porozumét mu. Spontanné se snazi napodobovat
mluvené slovo 0sob z nejbliz§iho okoli, chce se naucit ¢ist. V tomto obdobi je dité
seznamovano s okolnim svétem a postupem ¢asu se uc¢i porozumét obrazkium, textim a
symbolim ve svém okoli. Za pfiznivych okolnosti se u ditéte zacind vytvaret
pregramotnost.®® Dité& kolem jednoho roku je schopné vnimat kratké pohadkové piibchy
a prohlizet obrazky. Dvouleté dit€¢ ma dostatecné rozvinutou pamét’ a zacind se ucit
zpaméti fikanky a basni¢ky a tim rozviji svou slovni zasobu a zdokonaluje vyjadiovaci
schopnosti. Rikanky a basni¢ky by proto mély byt kratké a rytmické, pohadky rovnéz
kratké a déjoveé. Vztah ditéte ke knize si utvafi nejprve jako posluchac a az v pozdéj$im
veéku se stava ctendfem. DileZitou roli v tomto obdobi hraji rodice, jez by se méli
podilet na utvafeni kladného vztahu ditéte ke knize. Pozdé&ji je tato role rozsifena na
Skolu a také na knihovny. Ttileté dité jiz dovede poslouchat i del$i pohadky a vyzaduji,
aby se jim ptedcitalo a vypravélo o obrazcich.>* V obrézcich hleda déj a symboliku a

snazi se odhadovat d¢j. V tomto obdobi je dit¢ seznamovano s literaturou nejprve

' HOMOLOVA, K. Ctendrskd propedeutika. Praha, 2009. s. 13.

%2 CHALOUPKA. O. Rozvoj détského ctendistvi. Praha, 1982. s. 66.

¥ MARES, J. Uceni z textu. In: Psychologie pro ucitele. Praha, 2001. s. 473.
¥ VvASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha, 1995. s. 121.

17



prostfednictvim basnicek, tikanek, pohadek, leporel, obrazkovych knih, hadanek,
détskych Casopisti a opomenuty nesmi zlstat ani rizné omalovanky a vystfihovanky.

V prvém détstvi do tii let nedochazi jen krozvoji uzavienych piedpokladi
podstatnych pro néasledujici rozvoj, ale dochazi k velmi bouflivému a dynamickému
vyvoji psychickych &innosti v interakci s okolnim svétem.*® Dit& si postupné zadina
uvédomovat vlastni ja a ndpadné probiha rozvoj fecovych dovednosti ditéte. Nelze tedy
toto obdobi chapat pouze jako piipravou fazi, nybrz jako obdobi konstitutivnich aktivit
ditéte. Slovesné podnéty, jez jsou piedkladany ditéti nelze povazovat za piipravné
neboli predispozi¢ni. Jejich charakter determinuje ¢innosti malého ditéte a procesy
souvisejici s poznavanim a vnimanim okolniho svéta.

Tteti rok ditéte je povazovan za vyrazny piedél projevujici se zejména ucelenéjSimi
myslenkovymi procesy, rozvojem piedstavivosti, fantazie a paméti. Cinnost ditéte je
zameétena na hru. Dochazi ke zdokonaleni schopnosti vyjadfovat se pfesnéji a plynule.
K tomuto pfispivaji opét basnicky, fikanky a pisni¢ky. Podstatnou roli v tomto obdobi
ptedstavuje pohadka. Dité jiz dovede vnimat 1 delSi pohadkové ptibehy a zamyslet se
nad d&jem, postupné se utvaii schopnost podrobit d&j vlastni kritice. Poh&dka je svou
¢asovou neurcitosti, typizovanim postav, zlid$tovanim zvifat a fantastikou velmi blizka
détskému svétu.®® Opakované vypravéni a pred¢itani totéz piibshu u ditste vzbuzuje
jistotu, vi, na co se ma pfipravit. Dominantni Glohu v literatufe pro ptredskolni dité
predstavuje ilustrace. SlouZi jako prostfedek k utvareni estetickych citi a pomaha ditéti
obohatit jeho citovou stranku. Literatura pro pifedskolni déti by méla obsahovat
odpovédi na otazky, které déti v tomto obdobi kladou svym nejbliz§im. Vystihujici pro
dit¢ v predskolnim véku je fikadlo. Lidova slovesnost v tomto obdobi vyvoje muize
poskytnout podnéty pro komplexni rozvoj ditéte, a to prostfednictvim specifické slovni
formy, pohybovymi aktivitami a také hrou.*” Prostfednictvim pohadek, bajek a riznych
piibéhi se dité u¢i poznavat mezilidské vztahy a lidské vlastnosti. Jiz v tomto véku by
se meély détem vStépovat spravné Ctenarské navyky, ukdzat kam kniha patii, jak
s knihou zachazet, upevnéni ¢tenaiského navyku.

V nékterych piipadech se mizeme setkavat se situaci, kdy dité jiz v péti letech zna
pismena a umi je Cist. Jestlize ma dité samo zdjem o Cteni je to v pofadku, neni vSak

vhodné dité¢ v tomto v€ku nutit ke ¢teni a poznavani pismen, kdyZ to neni pfirozenou

% CHALOUPKA, O. Rozvoj déiského ctendistvi. Praha, 1982. s. 67.
*VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha, 1995. s. 122.
¥ HOMOLOVA, K. Ctendi'ska propedeutika. Ostrava, 2009. s. 22.
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potiebou ditéte. Poté by se u ditéte mohl vyskytnout odpor ke ¢teni. Vyznamnou roli
zde hraji rodi¢e a také matefska skola, pokud ji dité¢ navstévuje. V mateiské skole maji
ucitelky mnoho moznosti, jak u déti rozvijet vztah ke knize a Cetb¢ samotné. Jednotlivé

piibéhy mohou doplnit jednoduchou dramatizaci, malovat obrazky a mluvit o déji.

2.2 Ctenarské obdobi

Ctenaiské obdobi je zapodato nastupem ditdte do $koly a charakteristickym znakem je
aktivni rozvijeni dovednosti ¢teni. Osvojeni techniky ¢teni v prvni tiidé je povazovano
za velmi podstatny zvrat v dusevnim vyvoji ditste.*® Z pocatku je osvojovéna technika
¢teni a poté nasleduje faze porozuméni ¢tenému. Nejprve si déti samy nectou pro
pobaveni, ale vyzaduji stale predcitani od dospélych, nebot’ jsou zatim zaneprazdnény
technickou strankou cCetby a maji problémy s porozuménim textu. Spolecné cteni
srodi¢i na dité pozitivni vliv, nebot” se upeviiuje vztah mezi ditétem a rodicem a
dochazi také k rozvoji citové stranky osobnosti ditéte. Vstup ditéte do $koly znamena
zasadni zménu v jeho vyvoji. Dochazi zde k osvojeni novych dovednosti a rozvoji
osobnosti. Dité se musi nauéit udrzet pozornost na delsi dobu. Cetba u ditdte pispiva
K rozvoji vile, nebot’ vyzaduje upoutani pozornosti na delsi dobu.

Vyznamnou Ulohu v tomto obdobi zastupuje $kola, jez motivuje dité k ziskavani
navyka ke &teni. Cetba umoziuje ditéti ziskdvat nové védomosti, obohacuje slovni
zasobu a to podnécuje rozvoj my§leni.39 Dité¢ v tomto obdobi zaind ¢ist samostatné a
Cetba se prestava byt zavisla na druhé osob¢ a to ditéti umoziuje vétsi casovou volnost a
vlastni rozhodovani, kdy bude Cist a jaké Casti textu pieskoc¢i a k né€kterym se naopak
opakované vraci. Dité ve véku od Sesti az deviti let (prepubescentni ¢tenat) nedovede
stale oddélit skute¢nost od fiktivniho svéta. Dité neni vtomto obdobi schopno
specifického literarniho nadhledu, neznalost kontextu, Zanru, stavebnich zékonitosti.*
Kniha ditéti umoziiuje sezndmeni se skute¢nosti, umoznuje mu odliSit dobré a Spatné a
v neposledni tadé ptispiva k pozndvani sebe sama. Oproti piedskolnimu véku, ve
kterém pievladaji obrazkové knihy, fikanky, jednoduché pohadky, v mladSim Skolnim
k fikadlim, basnickam, pfibéhiim o zvifatech a také ptibéhy ze Skolniho prostiedi, jez
jsou nové a zajimavé. Mezi oblibené zanry Skolniho véku zafazujeme i humorné

piibéhy a dobrodruzné piibehy ze Zivota.

* LEPILOVA, K. Cesty ke ctenafstvi. Brmo, 2014. s. 44.
¥ vASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha, 1995. s. 124.
“ CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctendrstvi. Praha, 1982. s. 199.

19



Vyznamnym rysem Cetby $kolaka je moznost identifikace s literarni postavou a
moznost vytvoieni imaginarniho svéta, do kterého mohou zasadit své problémy a ptani.
Dit¢ hledd sviij vzor a snazi se napodobovat jeho chovani, mize dochéazet k tzv.
fantazijni 1zi, dit¢ d&j transportuje do vlastniho zivota. "

Ve stfednim Skolnim véku se objevuje zajem o populdrné naucnou literaturu.
Oblibené jsou zejména encyklopedie o zvitatech, historii a také mezi vyhledavané knihy
patii atlasy zpracované pro déti, knihy o vesmiru a v neposledni fad¢ knihy technického
razu. Cetba ve stiednim $kolnim véku se za¢ina diferencovat dle pohlavi étenafe. Divky
vyhledavaji zejména piibéhy s hlavni hrdinkou, o mezilidskych vztazich, pratelstvi,
rodin¢. Chlapci se zamétuji spiSe na védeckofantastickou literaturu, detektivky a
dobrodruzné knihy. V tomto obdobi ma dité potiebu poznavat nové véci a od toho se
odviji i vybér éetby.42

V obdobi puberty okolo dvanéctého roku zivota dochazi k vyraznym fyziologickym
zméndm, které velmi vyznamné ovlivituji psychicky rozvoj jedince. Dochazi ke zméné
intelektu, coz piinasi schopnost myslet v pojmech. Vystihujici pro toto obdobi je
zejména vysoka soustfedénost k vlastnim proZitkim, diferencované zajmy a Casto se
ménici nalady. V Cetbé¢ v tomto obdobi Etenat hleda odpovédi na situace ze svého
vlastniho Zivota. V obdobi puberty je Ctendistvi vystaveno velké zkouSce, nebot
v souvislosti s formaci zajmi a postoji se objevuji nové podnéty, které Ctenaie
ovlivilyji.

Po obdobi puberty ptichazi obdobi adolescence (14 — 16 let), ve kterém dochazi
Kk intenzivnimu formovani charakteru. Vytvofené navyky a ziskané postoje mnohdy
dominuji po cely nasledujici Zivot. Vyznamnym znakem je samostatnost mysleni.
Zmény ve Ctenaiskych zdjmech jedinchi jsou zplsobeny jejich zaméfenim, napf.
zamé&feni studia, povaha zaméstnani, zdjmova Ccinnost. Velmi vyznamna je zde
vzdé€lavaci a informacni funkce Cetby. U jedince dochazi k utvafeni vkusu na literaturu

a upeviuje se jeho Ctenarsky zajem.

' vASOVA, L. Bibliopedagogika. Praha, 1986. s. 46.
* Tamtéz s. 47.
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3. Faktory podilejici se na rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Béhem dlouhodobého procesu osvojovani si dovednosti a védomosti, které vedou
k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti, ptisobi na jedince cela fada faktord. Tyto faktory dale
podminuji kvalitu a uroven c¢tenaiské gramotnosti, jez si je jedinec schopen osvojit.
Z hlediska ptisobeni rozliSujeme vnitini a vnéjsi faktory. Mezi vnéjsi patii rodina, skola,
vrstevnici, media a mezi vnitini fadime geneticka predispozice, motivace, charakter,

intelektové schopnosti a Ctenaisky zajem.

3.1 Rodina

Nejvyznamnéj$im a prvnim prostiedim, které znané ovliviiuje osvojeni si ctenaiskych
navykd, je rodina. Uvédomme si, ze praveé rodina rozhoduje, zda se dit¢ stane ctenafem
¢i neCtenafem. Rodina piedstavuje nezastupitelny faktor pii rozvijeni predctenaiské
gramotnosti. Vliv rodiny je rozhodujici, nebot’ vztah ke ¢teni a ke knize se utvari
Vv nejutlejsim veéku ditéte. To co dité prozije a zaZzije jiz v raném véku Zivota, bude mit
vliv na nésledujici rozvoj osobnosti a na uspésnost ve skolnim prostfedi. Rodice by
méli jiz od raného véku détem pravidelné piedcitat z knih. Vybér knih by se mél odvijet
od véku a schopnosti ditéte. Pfi samotném pred¢itani nedochazi nejen k interpretaci
textu, nybrz je posilovan i emocionalni vztah mezi rodicem a ditétem. Je velmi dulezite,
aby samotné rodiCe piedcitani bavilo a vyjadiovali radost ze spole¢né straveného ¢asu u
knihy. V roding, ve které rodice travi vice Casu s détmi, dochazi Castéji ke vzajemné
komunikaci. Zprostiedkovani kladného vztahu ke knize neprobihd pouze spole¢nym
¢tenim, prohliZeni knih a ilustraci, nybrzZ i1 spole¢né navstévy knihoven a knihkupectvi.
V knihovnéch jsou détské koutky a také knihovny potadaji rtizné besedy pro déti a
rodice, na kterych si déti prohliZeji knihy a spole¢né si ¢tou s rodi¢i. DéEti si vybiraji
takové knihy, které je n€jakym zplisobem zaujmou, n€které knihy je zaujmout natolik,
Ze se stanou soucasti jejich knihovny.

Soudobé vyzkumy naznaCuji, Zze dé&ti pochazejici zrodin, kde dochazi ke
komunikaci jen pro pfedani nezbytné nutnych informaci (opomenuti, ptikazy, dotazy),
nedocenuji pak v nasledujicim zivoté dorozumivaci funkci feéi. Naopak v rodinach, kde
rodice vedou s détmi tzv. rozhovor — déti maji moznost adekvatné reagovat a verbalné
vyjadfit svij postoj, jsou od pocatku ovladani feci schopny vyuzivat fe¢ jako nastroj

dorozumivani mezi lidmi.** Rodina vtomto pipadé je schopna vytvofit vhodné

* CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctendrstvi. Praha, 1982. s. 138.
21



podminky pro podnécovani ditéte ke zkoumani rtiznych druhti text a experimentovani
s nimi. Je zde nutné p¥ipomenout, 7e nelze vliv rodiny na &etbu nahradit vlivem skoly.**
Shapiro uvadi ¢innosti, pomoci nichz rodi¢e zprostiedkovavaji détem hodnotu
vzdélani:
e Spolecné cteni vecer. Dité vidi, Ze rodice Ctou, pfinasi jim Cteni radost, nové
informace.
e Pravidelné hrani spolecenskych her. Stolni hry rozviji pamét, logické mysleni,
fe¢, zrakovou a sluchovou syntézu a analyzu, dodrzovani nastavenych pravidel.
e Rodice povzbuzuji zajem déti o aktualni déni kolem nich (¢teni novin).
e Rodice se zajimaji o probirané¢ ucivo ve Skole a snazi se na n¢j doma navazat.
Rodice se zajimaji o to, co dité déla ve skole, co se mu povedlo,
¢ Planovani ndvstév muzei, knihoven a historickych pamétihodnosti.
e Ve¢novat veétsi pozornost domacim ukolim nez koukani na televizi.
e Predplaceni détskych casopist.
e Béhem letnich prazdnin pokracovat ve vzdélavani déti prostfednictvim letnich
tabord, riznych vzdélavacich programi knihoven.

JER TR % o 4 v r vy (¥4 (¥4 v v v -vo4
e Navstéva riiznych pracovist, o které se déti zajimaji, napt. pracovisté rodici. >

3.2 Materska $kola

Dité kolem tfetiho roku zZivota za¢ind navstévovat matetskou Skolu. Matetska Skola by
méla navazat na rodinnou vychovu, ale timto nekon¢i uloha rodi¢t podilet se na
nasledujicim vzdelavani ditéte. Nebot’ matefska Skola pouze dopliiuje rodinnou vychovu
a poskytuje formy a metody prace, jak s ditétem pracovat vzhledem k jeho
individudlnim zvlaStnostem. OvSem pfi rozvoji predCtenarské gramotnosti hraje
matefska Skola vyznamnou roli. Dochazi zde k rozvoji schopnosti, dovednosti a
védomosti, trénujeme pamét’, koncentraci pozornosti a soustiedénost, které budeme pii
cteni po‘[febovat.46 Dité je pfipravovano na zvladnuti plynulého ¢teni, porozuméni textu
a ke sdileni prozitkl pfi ¢teni.

Pti ¢innostech v matetské Skole je vhodné pracovat s knihou. Pro déti prfedskolniho

véku je dilezity poslech pohddek. Déti si zvykaji se soustiedit na konkrétni ¢innost a

* VERISOVA, 1. Kudy vede cesta ke ¢tendii? Praha, 2007. s. 11.
% SHAP’IRO, L.,’E. Emocni inteligence ditéte a jeji rozvoj. Praha, 2009. s. 173.
*® TOMASKOVA, 1. Rozvijime predétendrskou gramotnost v mateiské Skole. Praha, 2015. s. 17.
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poslouchat kratsi celky. K textliim, se kterymi se pracuje v mateiské Skole, by se

ucitelky mély stale vracet a pfipominat si je Castym pred¢itanim. Déti si v textech vzdy

najdou néco nového. Ucitelka by vzdy méla spravné zvolit text, ktery spliuje

pedagogicky a vychovny zamér. Text uren ke vzd€lavani v matetské Skole, musi

ucitelka dokonale znat a veédét k jakym ucelim jej pouzit. Za zadouci je také

povazovano podnécovani déti k dramatickym a vytvarnym cinnostem. Tomdaskova

uvadi postupy, kterymi Ize rozvijel kladny vztah ke knize a ke ¢teni v mateiské $kole.

Kazdodenni ¢teni détem. Tomaskova upozoriiuje vSak, ze ¢teni pohddek pred
odpolednim spankem nestaci, nebot’ dit¢ se aktivné¢ neucastni. Déti nemaji
dostatek Casu pfemyslet o textu a nechat si vysvétlit nové pojmy.

Knihovni¢ka s détskymi knihami. Je nutné déti vést k tomu, aby si knihy
prohlizely a diskutovaly o nich. Déti by zde mély mit prostor pro Cteni a hru
s knihou. V knihovni¢kach by mély mit také k dispozici psaci potieby a dostatek
papiru.

Navstévy knihoven a ptj¢ovani riznych knih. Déti uc¢ime pfemyslet o textu a
popisovat postavy podle vlastni predstavivosti.

Psani a tvorba détského ctenarského deniku. S détmi zapisujeme, které pohadky
jsme piecetly, snazime se s détmi najit kladné a zadporné postavy. Déti mohou
namalovat obrazky a za néjaky ¢as se k pohadce vratit srovnavat pohadky mezi
sebou. Hledat v piibézich pouceni a diskutovat o tom, ¢im nas ptibéh zaujal.
Spoleéné &teni rodidt a déti v matefské Skole. Cetba piibéhu mize byt
obohacena naslednou dramatizaci ¢i kratké loutkové piedstaveni. Rodi¢im se
timto zptisobem ukazuje, jaké postupy jsou vhodné pii praci s piibéhem.

Détem mohou predcitat i starSi spoluzaci ze zékladni Skoly. Pokud budeme
détem prekladat text, ktery je bavi a zajima, déti budou mit vétsi zajem o knihu a
samy pfijdou na to, Ze jim kniha pfinasi nové poznani. Tato ¢innost umoznuje
praci v mensich skupinkach a individualni pfistup.

Vedeni déti k vytvoreni vlastniho pifibéhu. Mize se podilet na tvorbé nového
pfibéhu, nebo obménovat d&j znamé pohadky. Dalsi variantou mtizu byt hra:
ucitelka fekne prvni vétu smysleného ptibehu a jednotlivé déti pridavaji dalsi

véty. Toto je velmi ndrocné, neni vhodné déti do této ¢innosti nutit.
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e Spolecna vyroba déti leporela. Déti se timto dozvédi, jak se kniha vyrabi a co je
vSechno k tomu potieba. Nejdiive je zapotiebi détem dat namét, o ¢em by kniha
m¢éla byt.

e Dramatizace pohadek. K dramatizaci je mozné vyuzit zpivané formy znamych
pohadek a déti zpivaji a hraji postavy.

e Hra na divadlo. Déti maji tuto Cinnost velmi rady a samy dokdzi vse
zorganizovat. Dulezité je déti do této Cinnosti nenutit. Déti si timto rozviji
pamét’, fantazii, predstavivost a mysleni.

e Navstéva divadel a divadelnich predstaveni. Pied touto udalosti bychom méli
déti dopfedu seznamit s programem, kratce pfiblizit obsah ptedstaveni a fici
¢eho si maji v§imat.

e Vyroba ru¢niho papiru. Déti pracuji podle pracovniho postupu, seznamuji se
S tim, jak se papir vyrdbi. Ru¢ni papir 1ze vyuzit k dal$i ¢innosti, napt. vyroba
vlastni knihy.

Poslech pohadky z audionahravek by méla byt v matefské Skole zafazovana

v omezené mife. Pfi poslechu chybi osobni kontakt posluchace s vypravécem,

pokud déti poslouchaji delsi pohadku, vytraci se pozornost a soustiedénost. Také

vyuzivani televize v matetské Skole by mélo byt uvazené. Déti jsou pfi této ¢innosti
velmi pasivni. Nerozviji to jejich fantazii, pfedstavovat a slovni zasobu. Neni
doporucovéano ani pouzivani pocitacii a interaktivnich tabuli. Déti by mély poznavat
predméty v redlnych situacich, mély by poznavat véci smysly, mit moznost na né

, wr. v . ., 47
sahnout. Pocitace tyto moZnosti neposkytuji.

" TOMASKOVA, 1. Rozvijime predctendrskou gramotnost v mateiské skole Praha, 2015. s. 20 — 26.
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4. Predskolni vzdélavani a kurikularni dokumenty

4.1 PredSkolni vzdélavani a RVP PV

Jako vyznamny kurikularni dokument pro ptedskolni vzdélavani byl vydan Ramcovy
vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV). Tento dokument vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho
véku. RVP PV je klicovym dokumentem pro zafizeni zafazené do seznamu Skol a
Skolskych zatfizeni. Dokument je zpracovan tak, aby svym znénim neomezoval rozvoj
alternativnich koncepci vzdélavani, a zaroven se snazi zabranit vzniku nezadoucich
programti, jeZ by nebyly v souladu s vhodnou vychovou a vzdélavanim.

Obecnym zamérem piedskolniho vzdélavani je rozvoj ditéte po strance fyzické,
psychické a socialni a pfispivat k tomu, aby na konci piedSkolniho obdobi bylo dité
jedine¢nou a relativné samostatnou osobnosti. Dité by mélo byt schopno zvladat naroky
Zivota, které jsou na n&j kladeny v dne$nim svété a umét se s nimi vyrovnat.*®

RVP PV se zaméfuje na pét zakladnich vzdé€lavacich oblasti, které umoziuji
rozvijet osobnost ditéte predskolniho véku tak, aby bylo dosahovano obecné
stanovanych zamért predskolniho vzdélavani. Jednd se o tyto oblasti: biologickeé,
psychologicke, interpersonalni, socialn¢ — kulturni a environmentalni. Na zakladé téchto
okruhit byly v RVP PV formulovany nasledujici vzdélavaci oblasti: Dit¢ a jeho
psychika, Dité a jeho telo, Dité a ten druhy, Dité a spolec¢nost, a Dité a svét.

V prvni vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika je usilovano o podporu dusevni
pohody a psychické zdatnosti ditéte. Do této sféry je zahrnut i rozvoj fecovych
schopnosti a jazykovych dovednosti, je zde zdliraznéna receptivni slozka feci (vnimani
feci) a také produktivni slozka feci (vyjadiovani).

V dalsi oblasti Dit€ a jeho télo je zdmérem vzdélavaciho Gsili pedagoga stimulace a
podpora spravného fyziologického vyvoje ditéte. Je kladen diiraz na celkovou fyzickou
pohodu a podporu jeho fyzické zdatnosti, sebeobsluznou ¢innost a pohybovou aktivitu.
Cilem matetské Skoly je, aby si dit¢ osvojilo zdklady zdravého Zivotniho stylu.

Dtlezitym cilem oblasti Dité¢ a ten druhy je podporovat utvareni vztahli mezi
ditétem a ostatnimi lidmi a zaroven pfispivat ke kultivaci a obohaceni vzajemné

komunikaci.

*8 RVP PV 2004: Http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf [online]. [cit.
2015-12-18]. )
* BYTESNIKOVA, |. Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti predskolniho véku. Brno, 2007. s. 49.

25



Zamérem vzdélavaci oblasti Dit€ a spolecnost je seznamit dit¢ se zakladnimi
moralnimi a mezilidskymi hodnotami. Zamétuje se na rozvoj dovednosti ptizplisobit se
a zit ve spolecnosti jinych lidi.

Posledni vzdélavaci oblast Dit¢ a svét zajiStuje environmentalni vychovu
v mateiské Skole. Jde zde o vytvoreni kladného vztahu a odpovédného postoje
k Zivotnimu prostfedi. Seznamit dité s vlivy ¢lovéka na zivotni prostiedi.

Vsechny tyto oblasti jsou vzajemné propojené a zastavaji plnohodnotnou funkci pro

vychovu a vzd&lavani déti predikolniho véku.>®

4.2 Piedétenaiska gramotnost v kurikularnich dokumentech

Ve strategickém dokumentu pro vzdélavani déti predskolniho véku RVP PV je
s pojmem piedétenaiska gramotnost pracovano jen implicitné. Pti analyze tohoto
dokumentu nenalezneme vysvétleni pojmu piedctenarskd gramotnost ani Ctendiska
gramotnost, ale nalezneme zde vy&et klicovych kompetenci,™ které by mélo mit dit& na
konci predskolniho vzdélavani osvojené. V konkretizaci komunikativni kompetence je
mysleno 1 na rozvoj pred¢tendiskych dovednosti.

Dal$i zminku mizeme najit ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika, ve které je
mimo jiné usilovano pravé i o rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti.
Cilem jedné podoblasti nazvanou ,,Jazyk a te¢* je rozvijeni feCovych schopnosti a
jazykovych dovednosti receptivnich (vniméni, naslouchdni, porozuméni) i
produktivnich (vyslovnost, vytvafeni pojmu, mluveny projev, vyjadfovani). Déle je
V této oblasti usilovano o osvojeni nékterych poznatkli a dovednosti, jez ptedchazeji
Cteni a psani. Pedagog v matetské Skole by mél usilovat o rozvoj zajmu ditéte o psanou
podobu jazyka a neopominat ptitom dalsi formy verbalni a neverbalni komunikace, jako
napf. vytvarné, hudebni, pohybové a dramatické.>

Skrze tyto dil¢i formulované vzdélavaci cile je v matefskych Skolach rozvijena
predCtenaiska gramotnost. A z toho Ize vyvodit zejména tyto konkrétni ¢innosti ucitelek

v matetskych Skolach: prohlizeni knih, spole¢né diskuze a rozhovory, komentovani

S'RVP PV (2004): Http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf [online]. [cit.
2015-12-18].

SIKliova kompetence — dovednosti, rozhodujici pro budouci spoletenské nebo profesni uplatnéni
mladého ¢loveka.

2 RVP PV (2004): Http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf [online].
[cit. 2015-12-18].
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zazitk a aktivit, receptivni, slovesné, literarni ¢i dramatické CcCinnosti (poslech
pohadek), tvirgi innosti slovesné a dramatické podnécujici vyjadfovani a tvorivost.™
Podle RVP PV se od ditéte na konci pfedSkolniho véku ocekava, ze bude schopen
sledovat a vypravét pohddku. Jednim z oCekavanych vystupt je také porozumeét
slySenému (zachytit hlavni myslenku ptibéhu) a dal§im pozadavkem na dité ukoncujici
predskolni vzdélavani je zajem o knizky, soustiedény poslech Cetby a sledovani

divadla.>

%3 KROPACKOVA, J., WILDOVA, R., KUCHARSKA, J. Pojeti a rozvoj ctendrské pregramotnosti v
predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace. Praha, 2014, ro¢. 24, €. 4, s. 495.

> RVP PV (2004): [online]. [cit. 2015-12-18]. Dostupné z:
Http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf
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5. Metody rozvijejici ¢tenarské dovednosti

Cteni je velmi slozita ¢innost, kterou ovlivituje mnoho faktord, jak bylo fedeno vyse.
Béhem skolni dochazky si ¢teni do jisté miry osvoji kazdé dité, 1isi se vSak v kvalité
osvojenych technik a dualezitou roli hraji 1 predispozice ditéte ke ¢teni. BEhem procesu
uceni se Cist je dulezitd jednak podpora rodi¢li a spravné vedeni pedagogickych
pracovnik a je potieba zvolit vhodnou metodu ¢teni ¢i kombinace vice metod. Samotné
¢teni by se mélo vyucovat postupné, nemély by byt kladeny na dit¢ vétsi naroky nez je
schopno zvladnout. Pokud by bylo pozadovano po ditéti vice, nez je schopno zvladnout,
mohlo by se zablokovat a ¢teni zcela odmitat.

Ve vyuce ¢teni se v soucasnosti vyuziva metoda analyticko — syntetickd a za¢ina se

vvvvvv

lepsi, protoze kazdému ditéti vyhovuje jiny pfistup.

5.1 Analyticko — synteticka metoda

Analyticko — synteticka metoda je zalozena na principu rozkladu slova na slabiky a
hlasky a nasledné slozeni hlasek do slabik a tvofeni slov.> Je velmi dileZité, aby dité
pochopilo hlaskovou stavbu slov. Nejprve se dité seznamuje se samohlaskami a poté se
ptidavaji dalsi hlasky a jsou tvofeny rizné slabiky. Ze znamych slabik skladaji slova a
po této fazi slabikovani nasleduje faze plynulého &teni. Tato metoda vychazi
Zz mluveného slova. Zaroven se touto metodou déti uci psat jednotliva pismena ve vSech
jejich podobach. Tato metoda se tedy sklada z analyzy — rozklad slova na slabiky a
hlasky a syntézy — skladani slabik do slov. Vy vyucovani je tato metoda rozdélena do tii
fazi:

1. etapa jazykové piipravy zaki na ¢teni — pfedevsim jde o pfipravu fonematickeého
sluchu, zéci rozeznavaji rizné zvuky podle intenzity, druhu, potadi, apod. Jsou
vedeni ke spravnému a zietelnému vyslovovani. Zaci jsou vedeni k tomu, aby
vyslovovali slabiky naraz, aby si nevytvofili navyk vyslovovat hlasky
samostatné. Dale se uci rozliSovat slova, slabiky a véty.

2. etapa slabi¢n€ analytického zplsobu cteni — stile se procviuje fonematicky
sluch a analyza a syntéza slov. Zaci uréuji pocet slabik ve slové a hlasek ve
slabikach. Postupné se zaci uc¢i poznavat malé a velké pismena. V této etapé je

vyuzivan Slabikaf.

> TOMASKOVA, 1. Rozvijime piedctendiskou gramotnost v mateiské Skole. Praha, 2015. s. 30.
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3. etapa plynulého ¢teni — technika ¢teni se jiz pIné automatizuje od syntézy hlasek

v riizné slabiky. Slova by méli Zaci &ist plynule a s porozum&nim.®

5.2 Geneticka metoda

Geneticka metoda je zalozena na zéasad¢ historického vyvoje pisma, vychazi ze
skutecnosti, ze nejdiive ¢loveék zachycoval své myslenky kresbou, pozdéji symboly a
poté piesel k pouzivani pismen. Zaci se v obdobi priipravného &teni uéi &ist a psat velka
tiskaci pismena abecedy a zaznamenavaji je pomoci zkratek. Jednotlivd pismena
s teCkou, A. - napt. zkratka pro Anicku, zastupuji jméno jednoho spoluzdka ¢i zndmou
osobu. Postupné zak dospiva k izolaci hlasek a odebira z tohoto jména prvni hlasku.
Poté se pismeno psané bez tecky stava odpovidajicim znakem hlasky. Z pismen poté
tvoti slova a nasledné véty.

Tato metoda je vyucovdna ve velmi malé mife a u¢i se na malém procentu
zakladnich skol. Genetickd metoda je jiz starSiho ptivodu, byla propagovana Josefem
Koziskem, ktery tuto metodu uplatnil ve své Gitance Poupata.”’ PH této metods je
kladen duraz na rozvoj sluchového vnimani a rozklad slova na hlasky. Ke kladim patii
rychlost néastupu cteni jednotlivych textd a hlavné rychlé porozuméni ¢tenému. Déti
predskolniho véku jsou nenasilnou formou seznamovany s jednotlivymi pismeny, maji
z4jem naucit se samy podepsat.

Nacvik ¢teni podle genetické metody Wagnerova rozdéluje do tii etap:

1. etapa nacviku — sezndmeni s velkou tiskaci abecedou — cilem této etapy je
motivovat zaky ke Cteni. Samoziejmé neni zapominano na rozvoj vyjadfovacich
dovednosti, slovni zasoby a také zrakovou a sluchovou percepci.

2. etapa nacviku — prace s uéebnici U¢ime se Cist pohadky — béhem této etapy je
zdokonalovano samotné ¢teni velkych pismen. V této etapé je bran zietel na to,
aby zaci ptili§ dlouho nehldskovali a snazili se piecist celé slovo najednou.

3. etapa nacviku — dochazi k prechodu &teni malych tiskacich pismen. Zaci v této

fazi ¢teni jiz nemaji problém se ctenim texti.”®

* SANTLEROVA, K. Metody ve vyuce cteni a psani. Brmo, 1995. s. 20 — 23,
> TOMASKOVA’, L. Rozvijime predctendiskou gramotnost v materské skole. Praha, 2015. s. 30.
B WAGNEROVA, J. Jak naudit &ist podle genetické metody. Plzen, 1996. s. 20.
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Priloha I. - Srovnani analyticko — synt

Tomaskové.

etické metody s metodou genetickou podle

Analyticko — syntetick& metoda

Slabikovani

Nejdiive z hlasek skladame slabiku, skladanim
slabik vznika slovo.

T-E=TE, T-A=TA

Cty¥i tvary pismen najednou

Hned se ucime Cist a psat vSechny tvary
pismen

Kratka doba na uvolnéni ruky

Uvolnovaci cviky pfed psanim tfi tydny az
mésic.

Dlouho trva, nez c¢teme s porozuménim
Nacvik cteni je ukoncen asi ke konci 2.
ro¢niku.

MenSi motivace

Vice se spoléhame na pomoc uditele, zapise
nam ukoly, pak je podepiSe nebo orazitkuje,
kontrola.

Vyuka psaciho pisma zac¢inad velmi brzy, jiz
pocatkem fijna, ruka jest¢ neni dostateCné
uvolnéna.

Tato metoda je rozsifena, vyucuje se na
vétsing skol.

Pro vyuku je dostatek ucebnic.

Geneticka metoda
Hléaskovani, c¢teni celého slova najednou.
Cteme po hlaskach celé slovo najednou,
neslabikujeme. T-E-T-A = TETA

Jen velké tiskaci pismena

Ucime se nejdiive jen jeden tvar pismen —
velka tiskaci pismena.

Dostatek ¢asu na uvolnéni ruky

Uvolnovaci cviky pied psanim ¢tyfi mésice
Cteni s porozuménim velmi brzy. Od pocatku
¢teme s porozuménim, brzy se nauc¢ime Cist.
Velka motivace

Cteme velmi brzy, piseme kratké vzkazy, jsme
samostatnéjsi, sami si zapisujeme ukoly a

své své

podepisujeme prace — jméno
dokazeme napsat jiz v piedskolnim véku
Vyuka psaciho pisma zacina po Vanocich,
ruka je dostatecné uvolnéna.

Tato metoda neni rozsifena, vyuCuje se na
malém poctu skol.

Pro vyuku neni dostatek ucebnic a slabikait.
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5.3 Dramaticka vychova

5.3.1 Ukoly a cile dramatické vychovy
S vychovou K literatufe je uzce spojena i dramaticka vychova, jejiz metody nam
V matetské Skole umozinuji rozvijet u déti vztah k literatufe. Dramatickd vychova byla
zatfazena do kurikula predskolniho vzdélavani jiz pred vice nez pétadvaceti lety.
U ditéte predskolniho véku hraje vyznamnou roli spontanni hra, a ta je pravé specificka
i pro dramatickou vychovu. Dramaticka vychova pracuje s ptibéhy, pti nichz déti
vstupuji do situaci a ziskavaji tak zkuSenosti, které by jim zistaly utajené. Cilem
dramatické vychovy neni hrat divadlo, ale pravé pomoci piibéhu umoznit détem
poznani svéta. DéEti aktivné prochdzeji ptibéhem, pohlizi na danou situaci z riznych
pohledii a objevuji riizné tfeSeni situace. Tim se u déti rozvijeji nejen intelektudlni
slozky, ale i tvofivost, empatie, samostatnost, rozhodnost, tolerance, komunikativnost.*
Dramaticka vychova je fazena mezi pedagogické discipliny a tudiz i jeji cile jsou
pedagogické. Prostiednictvim metod a technik dramatické vychovy je lidska osobnost
obohacovana o fantazii, piedstavivost a v neposledni fadé také intuitivni mysleni. Diky
rozmanitym c¢innostem jsou u déti rozvijeny ty dovednosti, na které se ve Skolnim
prostfedi mnohdy zapomind. Dal§im z ukolti dramatické vychovy je rozvoj emoc¢niho
citéni. Dité se prostfednictvim riznych her u¢i projevovat vlastni pocity a nalady a
zaroven umoziuje odstrafiovat negativni emoce. Dité ziskdva zkuSenosti, jak feSit
konfliktni situace, s nimiz se muze béhem Zivota setkat. Dal$im podstatnym tkolem
dramatické vychovy je vytvofeni vhodného prostiedi pro samostatné mysleni a vedeni

ke kultivovanému vyjadfovani vlastnich my§1€nek.60

5.3.2 Vybrané metody a techniky dramaticke vychovy v praxi
V dramatické vychové existuje mnoho teorii zabyvajici se klasifikaci a délenim metod.
Avsak rozhodujicimi kritérii pro déleni je veék aktérti, psychologické hledisko a osobni
angazovanost aktéra ve hie. Specifika metod a technik dramatické vychovy jsou
zalozena na principech divadla a dramatu.

Za zakladni metodicky princip pro dramatickou vychovu je povazovana vedle hry
v roli také improvizace a rizné dramatické hry. Hra v roli umoziuje divadlu zobrazovat

’ r o r SN . v v v e Ly . v 61
redlné rizné konkrétni formy existence Clovéka C¢i jistého jevu obecné.

% SVOBODOVA, E a kol. Vzdélavéni v materské skole. Praha, 2010. s. 136.
% MACHKOVA, E. Metodika dramatické vychovy. Praha, 2005. s. 21.
81 \VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha, 1998. s. 23.
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Prostiednictvim hry v roli na sebe hra¢ piebira konkrétni socialni roli a vstupuje do
fikce. Od hrace je vyzadovano, aby svym chovanim vytvofil obraz fiktivni postavy, jez
se nachazi v néjaké zivotni situaci. Zde se ukazuje zivotni zkuSenosti hracd, jejich
védéni o svété a o lidech. Tato metoda umoziuje hra¢im vcitovat se do pociti druhych
a zaroven rozume¢t vlastnim povahovym rysiim a smyslu vlastniho chovani.

K dramatické vychové také patii rizné prapravné hry a cviceni rozvijejici fantazii,
pohyboveé a verbalni schopnosti a smyslové vnimani.

Jedna z metod dramatické vychovy zalozena na principu hry v role je pantomima.
Tato metoda je velmi vhodna pro déti piedskolniho véku, nebot’ je zaloZena na pohybu
bez zapojeni feci a zvuku. Mezi techniky pantomimy patii napf.

Castecnd pantomima

Jedna se pouze o Casteéné zapojeni téla, tzn. nékteré ¢asti téla, jsou v pohybu a jiné
v tomtéz okamziku nikoli. Tyto techniky jsou velmi casto tréninkového charakteru.
Predevsim uci dit€ ovladat své t€lo a rozliSovat hranici mezi klidem a pohybem.
Dotykova pantomima

Tato technika spociva ve sdé€lovani dotykem. Skrze tuto techniku je u ditéte
rozvijeno smyslové vnimani, podporuje fantazii a piedstavivost a zaroven se dité¢ uci
ovladat svalovy aparat.

Narativni pantomima

Zde je dulezité¢ skloubit dohromady roli vypravéce a herci, nebot’ podstatou je
ztvarnéni déje, jez je vypravén napi. ulitelem. Vypravé¢ musi vhodné zvolit namét
ptibéhy, aby bylo mozné pantomimické ztvarnéni. Skrze tuto techniku je rozvijena
zejména predstavivost a schopnost naslouchat ¢tenému.

Tanecni drama

Vyznamnou tlohu zde plni hudba, nebot’ se jedna o pohyb motivovany hudbou.

Hudba vyvolava v hracich rizné pocity a ty jsou vyjadieny pravé pohybem.
Zrcadleni
Podstatou techniky je zobrazeni pohybové akce napodobované druhou osobou. Dité

si osvojuje zkusenost s ndpodobou, kterd hraje vyznamnou roli v procesu uéeni.
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Zivé nehybné obrazy — sochy

Principem této techniky je sehrani urcitého jevu, osoby ¢i situace jednim nebo vice
hraci beze slov a pohybu. Tato technika piispiva k rozvoji pohybovych dovednosti
ditate.”

Dalsi skupinou metod dramatické vychovy jsou metody materialové — dramatické.
Zakladem postupt je prace s ur€itym materidlem. Tyto techniky se uplatiiuji pfi tvorbé
kontextli ¢i atmosféry samotné dramatizace, nejsou tedy fazeny mezi zakladni metody
dramatické vychovy, nybrz slouzi jako dopliikové a podporujici zakladni princip
dramatické vychovy. Radime sem tyto techniky:

Préce s kostymem

Ptevlékanim osob do kostyml umoziuje vystihnout vlastnosti postavy a odlisit ji
od ostatnich postav.
Prace s papirem

Papir je lehce dostupnym materidlem, 1ze z n¢ho vyrobit téméF cokoliv — objekty,
stavby, masky i loutky.
Prace s maskou
Préace s loutkou®

Techniky zatazeny do skupiny graficko — pisemné metody nejsou zatazovany mezi
¢innosti v matetské Skole, nebot’ vyzaduji od ditéte vytvoreni pisemného projevu nebo
kresleného artefaktu. Patii sem napt. techniky — dopisy, eseje, li¢eni, mySlenkova mapa,
reflexe, Zivotopisy.

Metody verbalné zvukové se ve velmi zjednoduSené formé vyuZivaji ramci
vzdélavani déti predskolniho veéku. Verbaln€ zvukové metody jsou zaloZeny na slové ¢i
zvuku, jehoz tvofeni je tu rozhodujicim a hlavnim ukolem. Cilem je osvojit si techniku
feci a také naucit se pracovat s vyrazem feci a barvou hlasu.®* Patfi sem techniky:
Imaginativni hra

Hrac¢tim je predlozena rekvizita (kostym, véc, postava) a je od nich pozadovano,
aby domysleli kontext daného objektu. Takto pfispivame k rozvoji tvofivost,

ptredstavivosti a hledani riznych vyznami a pfibehii urcitych véci.

62 \VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha, 1998. s. 82 — 112.
% Tamtéz, s. 152 — 157.
64 Tamtéz, s. 113.
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Dabing

Jedna se o situaci, ve které jeden hra¢ propuj¢i sviij hlas druhému hraci. Zde
vychézime ze zkuSenosti z béznych komunikacnich situaci ditéte. Dabing vyzaduje po
hraci, aby ovladat zdklady nonverbalni komunikace a byl schopen se orientovat
v nonverbalnich signalech.
Zpév a hudebni exprese

Podstatou techniky samoziejmé¢ zpév samotny ale také melodie a zvuky
piipominajici zpév ¢i hudebni vyraz. Je tu mozné zpivat pisné z riznych pohadek nebo
nechat hrace, aby sami vytvofili zvukové kulisy k piibéhu. Cile této techniky vychazi z
cili samotné hudebni vychovy. Za podstatné je zde povazovana vazba hudebniho

vyrazu na situaci.®®

5.4 Didaktické hry rozvijejici ¢tenarské dovednosti
Vyuka prvopocatecniho Cteni je bezpodminecné spjata s hrou, ta by méla dité vhodné
motivovat k tak slozité ¢innosti jako je &teni. Cinnost &teni je mimo jiné spjata i s
dalsimi predpoklady, které je potieba rozvijet a to prave jiz v ptedSkolnim véku. Je
nutné, aby dité znalo vyznam slov a spravné rozumélo slovnim spojenim, a proto by se
praveé v predskolnim véku nemélo zapominat na uceni tikadel a kratkych basni. Také by
nemélo byt zanedbavano rozvijeni smyslového vnimani ditéte. Zejména by mél byt
kladen diiraz na rozvoj zrakového a sluchového vnimani, protoze praveé tyto smysly jsou
dilezité pro cteni.

Déle by se mélo dbat na rozvoj feCovych dovednosti v kazdodennich ¢innostech
s détmi. Ucitelé v matetské Skole rozvijeji zamérnymi hernimi ¢innostmi dovednosti,
které by dité jiz v ptedsSkolnim veéku mélo zvladnout, napt. dokreslovat detaily, fadit a
porovnavat, orientovat se v prostoru, sestavovat puzzle. K rozvijeni téchto dovednosti je
vhodna praveé didakticka hra. Didaktické hry vzdy smétuji ke konkrétnimu vychovné
vzdélavacimu cili, K jehoz naplnéni by vzdy mélo dochazet pievazné prostiednictvim
vlastnich ¢innosti ditéte. Cilem didaktickych her je rozvoj tviir¢ich schopnosti ditéte ve
vSech oblastech. Pravidla a konkrétni ¢innost je podfizena ur¢itému didaktickému cili.
P11 volbé hry je nutné zachovat dané pravidla:

e respektovat vékové a individudlni zvlastnosti

e vychazet z védomosti a zajmu déti

e obsah hry musi byt adekvatni prostfedi, pomickdm a metodam

% Tamtéz, s. 142.
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e dobra organizace, jasna pravidla a jejich dodrzovani

e vyhodnoceni, zda hra splnila stanoveny cil.®

Vycéet konkrétnich didaktickych her muZeme najit v mnoha publikacich.
V nasledujicim textu budou ptedstaveny nékteré didaktické hry z publikaci Blatného a
Fabiankové,®” Hiebejkovée® a Wagnerové.® Didaktické hry jsou rozd&leny do skupin,
podle toho co rozviji.
Hry K rozvoji vyjadfovani
»Naopak je to jak?*

Déti vymysleji protiklady k danym sloviim, napt. den/noc, rano/vecer, hodny/zly.

,Rekni to jinak*

Déti hledaji slova podobného vyznamu k danému slovu, napf. bézi — utika.

,»Na basniky*

Déti se snazi vytvotit rymy k riznym sloviim, napf. pes — les.

,Kdo to je*
Déti se snazi podle popisu, uhodnout na koho myslim, jakou postavu z pohadky

popisuji.

,Dokon¢i pohadku*
Ucitelka zacne vypravét jednoduchy piibéh/pohadku a dit€ ma za tikol dokoncit, staci

dvéma nebo tfemi vétami.”°

Hry pro rozvijeni paméti a predstavivosti’ hry pro rozvoj vyjadirovani/hry
k rozvijeni slovni zasoby
Jednotlivi autofi maji tyto hry pojmenovany odlisné€, ale ve své podstaté se princip hry

nelisi.

% SANTLEROVA, K. 100 didaktickych her ve vyuce cteni a psani. Brno, 1993.s. 7.

" BLATNY, L., FABIANKOVA, B. Prvopocdtecni ¢teni a psani. Brmo, 1981. s. 92 — 94,

% HREBEJKOVA, J. Metodickd prirucka k vyucovani ceského jazyka a literatuie v 1. rocniku zdkladni
skoly. Praha, 1984. s. 148 — 152.

% WAGNEROVA, J. Jak naucit éist podle genetické metody. Plzet, 1996. s. 42 — 43.

" HREBEJKOVA, J. Metodickd prirucka k vyucovdni ceského jazyka a literatuie v 1. rocniku zdkladni
Skoly. Praha, 1984. s. 148.
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»Nakup*

Déti maji za kol zapamatovat si co nejvétsi pocet slov. Hru miize zacit ucitelka vétou:
Sla jsem nakoupit a koupila jsem si chleba. Dal$i musi tuto vétu zopakovat a ptidat dalsi
slovo. Hru mtizeme riizné¢ obménovat, napt. byl jsem v zoologické zahradé a vidé€l jsem

tam...

,»Slovni had*
Ucitel fekne slovo a dit¢ mé& za ukol vymyslet dalsi slovo zaCinajici na posledni
pismeno piedchéazejiciho slova. Déti mohou v mistnosti hledat slova zacinajici stejnymi

pismeny.

,, Kimova hra“

Pod satek schovame rizné predméty. Podle véku déti bychom méli ptizplisobit pocet
pfedméti. Na nckolik vtefin se pfedméty détem odkryji a poté se zakryji Satkem. Déti
maji za kol vyjmenovat piedméty, které jsou pod $atkem."

Hry k rozvoji vnimani/ hry k vycviku smysla

,»Co délam*

Déti maji zaviené oci a podle zvuku maji za ukol poznat, co ucitel déla. (odemykani

kli¢em, hrani na klavir, mackani papiru).

,,Co se zménilo*
Déti si prohlédnou napt. Zdka, mistnost, nebo néjaky predmét. Ucitel poté néco zmeni

na dané véci a ukolem ditéte je uhodnout, co se zménilo.

,»Dokresli, co chybi*
Déti dostanou neliplné obrazky a maji za kol dokreslit, co na obrdzku chybi. (oblicej

bez o¢i, sluni¢ko bez paprski).

"L HREBEJKOVA, J. Metodick& prirucka k vyucovani ceského jazyka a literatuie v 1. rocniku zdkladni
Skoly. Praha, 1984. s. 148. BLATNY, I., FABIANKOVA, B. Prvopocatecni c¢teni a psani. Brno, 1981. s.
93 — 93., FRUHAUFOVA, V. MRAZOVA, E. MINHOVA, J. Vybrané pedagogické a psychologické
problémy vyuky elementdrniho cteni a psani. Usti nad Labem, 1991. s. 18.
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,»Kde je budik*

Ucitel schova budik v mistnosti a dité ma za ukol podle tikotu budik najit.

,Ptackt, jak zpivas*
Dé&ti maji zaviené oci. Ucitel vybere jedno dité, které vydava zvuk ptaka, na kterém se

domluvi s ucitelem. Poté maji ostatni déti za tkol, uhodnou, které z déti je ptakem.

»Sama voda — piihofiva — hoti.*
Ucitel vybere dité a to podle navigace ostatnich ma najit schovany pfedmét v mistnosti.

Podle vzdalenosti od pfedmétu ostatni napovidaji samé voda — ptihotiva — hofi. ~

,,Kuba rekl*
Ucitel tika rizné pokyny (Iehnéte si, chod’te, skakejte). Jestlize je pied pokyny feceno
Kuba tekl, déti maji dany pokyn splnit, pokud je fecen pouze samotny pokyn, déti

zustavaji v klidu stat.

,»Vsechno lita, co pefi ma*
Ucitel stoji pfed Zaky a fika napf. ,,vrabec lita“, ,straka lita“. Pokud je vyrok pravdivy,

déti zvedaji ruce, kdyz neni, déti stoji v klidu.

,Barevna pohadka“
Déti maji k dispozici barevné karticky, ucitel vypravuje ptibéh, ve kterém zdiraziuje
barvy. Déti maji za tikol zvedat nad hlavu spravné karticky s barvami podle toho, jaka

barva zaznéla v piib&hu.

,Barevna pismenka“
Tato hra je obménou hry ,,barevnd pohadka®. Déti dostanou pracovni list, na kterém
jsou policka s pismenky a dit¢ ma za ukol vybarvovat jednotliva policka podle pokynt

ucitele. Tato hra je velmi naro¢na, je urcena pro predskolaky.
,Kouzelny sacek*

Ze sacki s predméty si dité vytahuje pfedméty a podle hmatu poznava, co ma v ruce.

,,SkI&dani z rozstiihanych pohledi nebo obrazku s ilustracemi pohadek*
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Ucitel rozstiihd obrazky se zndamymi postavami z pohadek a déti maji za kol poskladat

obrézek jako puzzle.

Hry spojené s pocateénim ¢tenim
»Papousek*

Utitel fekne slovo a dité mé za ukol vytleskat slovo po slabikach.

5.5 Metodika préce s literarnimi texty v mateiské $§kole
Préace s pohadkovymi texty:

S pohadkami se déti setkavaji pii riznych ¢innostech po celou dobu dochazky do
matefské Skoly. Pohadkovy piibéh seznamuje dité s okolnim svétem. D& pohadek je
velmi zjednoduSeny a dodrzuje dana pravidla, coZz je vhodné pro mySleni ditéte
v piedskolnim véku. Ditéti je umoznéno ztotoznit se pohadkovym hrdinou a prozit
s nim pohadkovou jistotu, vzdy zvitézi dobro nad zlem.

Zékladni formou prace s literarnim textem v mateiské $kole je pred¢itani. Text
uréeny pro pouziti pfi zaméstnani z literarni vychovy by mél odpovidat z4jmu déti a
tematicky navazovat na to, co déti zazivaji, napt. na podzim vybirat texty s podzimni
tematikou. Dilezité je, aby pfi predCitani byl udrzen osobni kontakt ucitelky s détmi.
Déti by mély mit pocit, Ze je ¢teno pro né, pro jejich radost a uzitek.” Ugitelka by méla
projevit vlastni zaujeti pro Cetbu. Po pifed¢itani by mél nasledovat rozhovor o
precteném, déti by mély mit prostor pro vyjadieni vlastnich pocitil, prozitki a myslenek
z Cetby. Détem jsou pokladany otazky vychazejici z piecteného textu, aby byly nuceny
premyslet o obsahu textu a hledaly ponauceni.

Dalsi volbou, jak déti seznamit s pohadkovymi texty je Cetba s aktivni spoluti¢asti
déti. Touto Cinnosti je u déti podnécovana vlastni jazykova a umélecka tvofivost.
Aby se dit¢ aktivné zapojilo, mizeme ho vyzvat k vymysleni jiného zakonceni
pohadky, nebo nechat dit¢ dovypravét pohadku. Dale déti vedeme ke srovnavani jiz
prectenych pohadek, hledani rozdili nebo podobnosti. Po ptrecteni pohadky nechame
prostor pro dramatizaci. Také podnécujeme k hudebni, vytvarné a pohybové Cinnosti.
V rdmci vytvarnych ¢innosti v mateiské Skole se mohou déti pokusit o vytvofeni

vlastniho obrazkoveho serialu tzv. leporela.

"HREBEJKOVA, 1. Metodickd piirucka k vyucovdni ceského jazyka a literatuie v 1. rocniku zdkladni
Skoly. Praha, 1984. s. 146 - 147., BLATNY, I. FABIANKOVA, B. Prvopocatecni c¢teni a psani. Brno,
1981. s. 91 - 92., FRUHAUFOVA, V. MRAZOVA, E. MINHOVA, J. Vybrané pedagogické a
psychologické problémy vyuky elementdrniho cteni a psani. Usti nad Labem, 1991. s. 19.

* KADNEROVA, B. Metodika literarni vychovy v mateiské skole. Praha, 1987. s. 46.
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Ucitelka v matetské Skole by méla znat dostate¢né mnozstvi pohadek, aby mohla
vhodné zvolit text pro danou situaci.
Préce s poezii:

Nezastupitelnou roli v mateiské $kole hraje také poezie. Vzdyt' pravé s poezii se
dit¢ setkava ve velmi raném véku a to formou riznych tikadel. Nejprve se vybiraji
velmi jednoduché a piedev§im rytmické fikadla. Prostfednictvim nich se déti uci
plynule mluvit a obohacuje se slovni zasoba. Détem v mateiské Skole nejvice vyhovuji
fikadla spojena s pohybem.

Poezie na rozdil od tikadla zprostfedkovava détem nejen hru, ale i poznavani. Proto
je velmi dulezity vybér ucitelky. Ucitelka by méla vybirat takové verse, jez jsou blizké
jejimu rozumu i srdci. Pravé ona je détem zprostfedkuje. Jenom ten, kdo je zaujat
pfedmétem svého piisobeni, mize vlastni zaujeti piendset na deti.”™ PH vybéru basné
bychom méli zohlednit jeji obsah, aby se détska predstavivost mohla opfit o vlastni

zivotni zkuSenost.

5.6 Vyukove metody pro rozvoj ¢tenarstvi
Metody uplatiiované pii praci v mateiské Skole jsou velmi specifické, vybér ulitelky je
vazan zvlastnostmi déti pred$kolniho véku. Pedagogové v matetskych Skolach by méli
znat a aktivné vyuzivat rozmanity soubor metod. Spravné zvolené¢ metody umoziiuji
dosahovat stanovenych cilli v kterékoli cinnosti. Existuje velké mmnoZstvi piehledl
obsahujici klasifikaci vyukovych metod. V piedkladané praci bude pouzito rozdéleni
metod podle Zormanové. Budou vybrany ty metody a formy prace, jez jsou uplatiiovany
pii praci v matetské Skole.
I. Slovni vyukové metody
monologické metody — vypravéni, Cetba, piedc¢itani, vyklad, prace
s knihou a textem,
dialogické metody — rozhovor, diskuze, beseda
I1. Nazorné - demonstracni metody
prace s ilustraci, projekce (audio zaznam, televizni zaznam), pozorovani,

predvadéni, pokus, exkurze, vylet, vychazka

" KADNEROVA, B. Metodika literarni vychovy v materské skole. Praha, 1982. s. 16.
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I11. Dovednostné praktické metody
nacvik pohybovych a pracovnich ¢innosti, grafické a vytvarné ¢innosti,
konstruktivni hry, pracovni ¢innost, dramatizace, didaktické hry75

I ptes svou obtiznost plni dilezitou tlohu pii praci v matetské skole metody slovni.
Je vhodné uzivat téchto metod ve spojeni s praktickou Cinnosti. Metody vypravéni a
vykladu je uplatnovana pii osvojovani poznatkli o predmétech a jevech, které nemuiize
dit¢ v dany okamzik sledovat. Vypravéni predstavuje jednodussi formu vykladu. Ke
slovnim metodam patii také metoda prace s textem ¢i knihou. V mateiské Skole se
détem predCitaji rizné pribéhy a ony naslouchaji. Pfi zafazovani této metody je
nezbytné zohlednovat rozumovou vyspélost déti, vysvétlovat nova slova. Pravé
pfedcitani je velmi oblibenou metodou v matefské Skole. Nejuzivanéjsi dialogickou
metodou je rozhovor. Ucitelka zjiStuje, co dit€¢ vi o okolnim svété, seznamuje déti
s danou situace a prostfednictvim otadzek se déti dovidaji nové poznatky. Naroc¢né&jsi
formou rozhovoru je beseda. U této metody je kladen diraz na komunikativni
dovednosti déti.”®

Nazorn¢ - demonstracni metody vychazeji ze zrakového, sluchového a hmatového
vnimani ditéte. Pfi uplatnéni metody pozorovani zastdva dulezitou roli ucitelka, jez
usmérnuje proces poznani. Ucitelka seznamuje déti s rliznymi objekty, situacemi a jevy.
Metoda piedvadéni se zaméfuje na demonstraci pokust, ndzornych ukazek (audio
zdznam, televizni zaznam). Predvadéni zprostiedkovava détem skrze smyslové
receptory vjemy a prozitky, které jsou kli¢ové pro myslenkové operace.’’ Pod metodu
exkurze spadé také promysSlena prochazka, pti které ucitelka zamysli pozorovat dany
jev. Uplatnéni metody experimentu (pokusu) umoziiuje sledovani vlastnosti jevu
v riiznych podminkéch.”

Metody dovednostné praktické umoznuji détem piedskolniho veéku odhalovat
charakteristické vlastnosti pfedméti a vztahli mezi nimi. Prostfednictvim riznych
ginnosti si déti osvojuji konkrétni dovednosti a navyky. Cinnosti spadajiciho do této
skupiny jsou velmi oblibené mezi détmi v mateiské Skole, protoze jsou zalozeny na

vlastnich ¢innostech déti a vychazeji z jejich zkuSenosti, zazitkl a znalosti.

> ZORMANOVA, L. Vyukové metody v pedagogice. Praha, 2012. s. 41.
" BELINOVA, L. A KOL. Pedagogika predskolniho véku. Praha, 1982. s. 206.
" ZORMANOVA, L. Viyukové metody v pedagogice. Praha, 2012. s. 49.
"® BELINOVA, L. A KOL. Pedagogika predskolniho véku. Praha, 1982. s. 208.
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5.7 Vybér didaktickych her

HRA ABECEDA - didakticka hra urcena pro déti od ¢ty do sedmi let. Cilem hry je
rozeznavat pismena abecedy. Dit¢ ma za tukol pfifadit k sobé obrdzek a spravné
pocatecni pismeno.

CO KCEMU TATO - hra je uréena pro déti predskolniho véku. Rozviji logické
mysleni, pfedstavivost a spojovani vyznamu. Cilem hry je shromazdit co nejvice
obrazkovych karet, které vyznamové souviseji s obrazkem, na kterém se zastavila
kostka.

POVIM Tl MAMI — hra rozviji vyjadfovaci schopnosti déti. Cilem hry je sestaveni
zZ karticek s obrazky logicky ptib¢h.

DRAK - PISMENKO K PISMENKU - tato didakticka hra je vhodna k seznameni déti
S pismeny abecedy. Hra muze slouzit jako motivace, aby se dit¢ nenasilnou formou
naucilo poznévat pismena a nasledn¢ ¢ist jednoducha slova.

VELKE LOGOPEDICKE PEXESO — hra podporuje rozvoj slovni zasoby, vyjadiovaci
schopnosti a v neposledni fadé zrakovou a sluchovou pamét. Déti hledaji stejné dvojice
obrazku s rliznou tématikou a ptitom obrazky spravné pojmenovavaji.

LOGICO PRIMO - hra je uréena détem predskolniho veéku. Hra je tvofena souborem
didaktickych listi, které jsou rozdéleny do tematickych oblasti. Podle oblasti rozviji u
déti pfedevsim soustfedénost, logické mysleni a jazykové dovednosti. Déti si samy voli
kartu, se kterou chtéji pracovat. Jednotlivé karty jsou zpracovany tak, Zze dité vibec
nepotitebuje vysvétleni dospélého.

BRAIN BOX (PRVNI PISMENA) — hra obsahuje &tyfiadvacet karet, na nichz jsou
zobrazena pismena abecedy. Dé&ti se nenasilnou formou seznami s pismeny abecedy a
snazi si zapamatovat, k jakému pismenu piislusi dany obrazek. Hra je ur¢ena pro déti od
té let. Prostfednictvim hry je rozvijena i pamét’. Déti si musi zapamatovat, jaké pismeno
bylo u obrazku.

BRAIN BOX (POHADKY) — hra se zamé&fuje na klasické eské i svétové pohadky.
Je zalozena na procvicovani paméti a zdbavnou formou si déti osvojuji nové védomosti.

Hra obsahuje karticky s obrazky a ikkolem hrace je zapamatovat si detaily na obrazku.
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6. Projekt ,,Celé Cesko ¢te détem®

Hlavni myslenkou projektu je pfivést déti ke ¢teni, a to tim, Ze jim budeme ptedcitat
kazdy den dvacet minut. Autorka unikatniho projektu ,,Celé Cesko ¢te détem™ byla
inspirovana aktivitami a myslenkami v zahrani¢i. Bylo to pravé ve Spojenych statech,
kde pedagog a novinatf Jim Trelease piiSel s nazorem, ze z kazdého ditéte je mozné
vychovat horlivého étenafe. V knize ,,The Read - Aloud Handbook“ uvadi detailni
kroky, jak k tomu postupné dospét. Trelease ve svém textu radi rodi¢tim, aby predéitali
uz nejmensSim détem, nebot’ to piiznivé ovliviiuje jejich dalsi rozvoj. Zdlraziuje roli
rodi¢t v procesu seznamovani s knihou a upeviiovani ¢tenaiskych navykt. Dité vnima
rodige jako idealy a uéi se od nich a napodobuje &innost rodi&a."

Trelease dale vyzdvihuje dtlezitost spole¢ného Cteni, protoZze se upeviluje vztah
mezi rodi¢em a ditétem. Projekt ,,Celé Cesko &te détem™ pravé navazuje na tato fakta.
Spoleéné Gteni povazuji autoii projektu ,,Celé Cesko &te détem™ za vhodnou formu
moudrého kontaktu s ditétem a vychovnou metodu. Casté &teni vidi jako G&inny zpisob,
jak omezit u déti sledovani televize. Trelease tvrdi, Ze sledovani televize u déti nerozviji
soustfedéni a nerozviji socialni interakce potfebné pro spravny rozvoj ditéte.

Za cil projektu si autofi vytkli podporu emociondlniho zdravi déti a mladeZze.
Projekt neni omezen pouze na nejmensi déti, ale zahrnuje 1 déti star$iho Skolniho véku.
Motto projektu zni: ,,Vsichni chceme, aby z nasich déti vyrostli moudri, dobri a Stastni
lide. Jak toho dosdhnout? Cteme détem!* Motto piipomina rodictim, jak je dilezita
jejich role ve vychové a vzdélavani vlastnich déti. Autofi jako pozitiva spole¢ného Cteni
uvadi: rozvoj jazyka, paméti, fantazie, emoc¢ni rozvoj jedince, vytvoreni pevného pouta
mezi ditétem a rodi¢em, zlepSuje soustiedéni a rozsifuji se znalosti ditéte. Cteni détem
je povazovano za nejlepsi investici do budoucnosti ditste.®°

Na podpote projektu ,,Celé Ceské ¢te détem* se aktivné podilela cela fada znamych
osobnosti. Do projektu nejsou zapojeny jen lidé z literarni ¢i herecké oblasti, ale
zapojuji se i sportovci napt. hokejista Dominik Hasek, otépaika Barbora Spotdkova a
zminku si zaslouzi 1 Katefina Neumannova. Ze znamych osobnosti je to napt. pisnickar,
textaf a piekladatel Jarek Nohavica, byvaly prezident CR Vaclav Havel, herec,

spisovatel a scénarista Zden¢k Svérak, spisovatel Michael Viewegh, zpévacka Markéta

" TRELEASE, J. The Read — Aloud Handbook. New York, 2001. s. 39.
80Celé Cesko cte détem [online]. [cit. 2015-11-04]. Dostupné z: http://celeceskoctedetem.cz/

42


http://celeceskoctedetem.cz/

Konvickova, sochat Olbram Zoubek, herec Jifi Labus, rezisérka, vytvarnice a

ilustratorka Galina Miklinova a fada dalgich.®!

81Celé Cesko cte détem [online]. [cit. 2015-11-04]. Dostupné z: http://celeceskoctedetem.cz/
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7. Prakticka c¢ast

Prakticka ¢ast predkladané diplomove prace je zamétena na rozvijeni predétenarské
gramotnosti v matetské Skole. Vyzkumné Setfeni se predev§im soustiedi na metody a
formy prace, které jsou uplatfiovany ve vybranych matefskych Skolach. Pro ziskavani

potfebnych idajii bude realizovan kvalitativni vyzkum.

7.1 Cile a otazky vyzkumného Seti‘eni
Hlavnim cilem diplomové prace je analyzovat metody a formy prace podilejici se na
rozvijeni pfedctendiské gramotnosti ve vybranych matefskych Skolach. Dal§im dil¢im
cilem je zjistit, jakym zpisobem je zakotveno rozvijeni predétenaiské gramotnosti
ve Skolnim vzdélavacim planu vybranych zatizeni. V rdmci realizovani kvalitativniho
vyzkumu budou vytvofeny pracovni listy, které budou ovéfeny v praxi. Na zakladé
stanovenych cili vyzkumného Setfeni zde vyvstavaji nasledujici otazky:

1. Jaké metody a formy prace jsou uplathovany pro rozvoj predétenaiskych

dovednosti ve vybranych mateiskych $kolach?
2. Jakym zptisobem je problematika piedCtendiské gramotnosti zakotvena

ve Skolnim vzdélavacim planu mateiské Skoly?

7.2 Metodika vyzkumu

Vzhledem k povaze vyzkumného problému byl zvolen kvalitativni vyzkum, protoze
nam umoziuje hloubkové proniknout do zkoumané problematiky a nesoustfedi se na
mnozstvi ziskanych dat, jako je tomu u kvantitativniho vyzkumu. Pro realizovani
vyzkumu byla zvolena metoda pozorovani a metoda zaméfujici se na analyzu
dokumentd.

Metoda pozorovani je jedna ze zakladnich metod sbéru dat v kvalitativnim
vyzkumu. Je uplatiovana v nejruznéjSich situacich a umoznuje pochopeni a popis
daného jevu. V ramci této techniky dochazi ke sbéru informaci, které jsou zalozeny na
zdmeérném, systematickém a organizovaném sledovani aspektti, fenoméni, jez jsou
predmétem zkouméni.?> B&hem pozorovani by mély byt splnény nékteré podminky.
Pozorovéani by mélo byt ptesné, vystizné a rozsahlé. Zkoumany jev by mél byt zachycen
komplexné, zasazeny do systému, nikoliv jako izolovany prvek. Platnd teorie je

vyvozovana na zaklad¢ sebranych dat, uplatiuje se zde induktivni princip. Jeden

82 REICHEL, J. Kapitoly metodologie socialnich vyzkumai. Praha, 2009. s. 95.
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z pozadavki kladen na pozorovatele je, aby se dokazal oprostit od piedsudkid a
zaujatosti v dané skute¢nosti.
Pro vytvofeni komplexniho obrazu zkoumané problematiky byly analyzovany

zavazné dokumenty pro dany stupen vzdélavani.

7.3 Zkoumany vzorek praktické ¢asti

Vyzkum byl provadén v mateiské Skole ChvalSiny a v matetské Skole Kajov. Jako
zkoumany vzorek byly vybrany déti heterogennich tfid z matetské Skoly ChvalSiny a
matetské Skoly Kajov.

Vyzkumné Setfeni v matefské Skole ChvalSiny bylo provadéno ve Skolnim roce
2016/2017 v rozsahu zhruba pétadvacet hodin. V matetské Skole Kajov bylo vyzkumné
Setfeni realizovano ve S$kolnim roce 2015/2016 ve stejném rozsahu. Vyzkumné
pozorovani bylo zamétfeno na rozvoj predctendiskych dovednosti. Do vyzkumu se
denn¢ zapojilo primérné¢ dvacet déti. Ve tfidach zapojenych do vyzkumu panovala
prijemna atmosféra. Béhem ¢innosti zadné z déti nenarusovalo jejich prabeh. Tiidy se
jevily jako klidné, déti byly vzdy vzorné a dodrzovaly dana pravidla.

Ob¢ vybrané matetské Skoly spolupracuji po cely rok se zékladni $kolou, snazi se
tim usnadnit détem prechod do Skoly. V priibéhu roku se déti z matetskych Skol ucastni
divadelnich ptedstaveni a dal$ich akci. Vybrané matetské $koly spolupracuji s rodici

déti dochdzejici do mateifské Skoly, n¢kolikrat do roka potadaji spole¢né akce s rodici.

7.4 T¥idni vzdélavaci plan MS Chval§iny

Matetska $kola se nachazi v obci Chvalsiny nedaleko mésta Cesky Krumlov. P¥iroda a
pratelské prostiedi malé obce ChvalSiny poskytuje podnétné prostiedi pro rozvoj
osobnosti déti. Aredl mateiské skoly je tvofen dvoupatrovou budovou, souéasti budovy
je i jidelna. K arealu nalezi prostorna zahrada s né€kolika vzrostlymi stromy, s krytym
piskovistém a herni sestavou. Na zahradé¢ se nachazi i né€kolik ptirodnich prvkt — typi,
smyslovy chodnik, kompostér, zahony s jedlymi rostlinami a bylinkami. Zahrada
umoznuje détem celoro¢ni pobyt venku a vSestranny pohybovy rozvoj.

Mateiskou skolu navstévuji déti od tii do Sesti let, ve vyjimecnych ptipadech jsou
pfijimany do matetské Skoly 1 déti dvouleté. Celkem navstévuje matefskou Skolu ve
Skolnim roce 2016/2017 Sestapadesat déti. DéEti jsou rozdéleny do dvou heterogennich
tiid (tfida Kotatek a tfida Slunicek). Vzdélavani déti zajistuji celkem Ctyfi ucitelky,

které splituji kvalifikacni pfedpoklady. Ve tfid€ kot’atek plisobi asistentka pedagoga.
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Hlavnim cilem vzdélavani v mateiské $kole ChvalSiny je rozvijet samostatné a
zdravé sebevédomé dité cestou pfirozené¢ vychovy, polozit zdklady celozivotniho
vzdélavani vSem détem podle jejich moznosti, z4jmtl a potieb, rozvijet péci o déti se
specifickymi vzdélavacimi potfebami. Veskeré snazeni vSech zaméstnanct Skoly
sméfuje k tomu, aby zde bylo dité maximalné spokojené a $t'astné. Pti praci s détmi jsou
uplatiiovany vzdy odpovidajici metody a formy prace. Jsou vyuzivany metody
prozitkové a kooperativniho uceni hrou a Cinnosti, které jsou zalozeny na piimych
zazitcich ditéte. Ucebni aktivity probihaji pfedevSim formou nezévazné détské hry.
V prubéhu skolniho roku se ucitelky soustfedi mimo jiné 1 na rozvoj predctenaiskych
dovednosti.

Zamérem cinnosti matetské Skoly je rozvijet u déti zdjem o knihy a podnécovat
K vytvofeni pozitivniho vztahu jak ke slovesnému tak i k vytvarnému uméni.
Prostfednictvim riznych aktivit jsou déti vedeny ke spravnému vyjadiovani a k uceni
novych slov a jejich spravnému uzivani. V prabéhu vzdélavani v mateiské Skole je
kladen diraz na cetbu pohadek, déti se uci reprodukovat rizna fikadla, basnicky,

pisni¢ky a seznamuji se s hadankami.

7.4.1 Struktura tfidniho vzdélavaciho planu

(ptfedpokladané kompetence pro jednotlivé integrované bloky)

Ttidni vzd€lavaci plan mateiské Skoly ChvalSiny obsahuje Ctyfi integrované celky a
deset tematickych blokil (v trvani pfiblizn€ jednoho kalendainiho mésice). Uspotadani
do integrovanych blokli vychdzi z ptirozeného vyvoje Zivota ditéte v pfedSkolnim véku

a vede k napliovani vzdélavacich zameért a cili stanovenych RVP PV.

I. Barevny podzim
e znalost nékolik fikadel a pisnicek — umét je reprodukovat
e orientace v prostoru — nahote, dole, vepfedu, vzadu
e grafomotorické ¢innosti
e namctové hry
e poveédomi o stiidani rocnich obdobi
Zari: Nazdarek, nazdarek, déti ja jsem VSeznalek
Rijen: Brzy za¢nou litat draci, mrak@im ptakim pro legraci

Listopad: Listopad, listopad, liste¢ek nam na dlan spad
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II. TFpytiva zima
e rozvoj hrubé a jemné motoriky
e sdileni zazitkl ze spolecné travenych ptiprav a udalosti
e logopedické cviceni
e pohybové hry s doprovodem hudby
e sezndmeni s divadlem
Prosinec: Tésime se na Vanoce, protoze jSou jednou v roce
Leden: Snézilo, snézilo, az viibec nic nebylo

Unor: Masopustni veselice, prevelika je velice

I11. Rozkvetlé jaro
e umc¢t komunikovat, vyjadrit vlastni nazor”
e orientace podle smysli
e orientace v prostoru dle slovni instrukce ucitelky
e rozSifovat a upeviovat povédomi o knize
Biezen: Udélat jaro d& potadnou praci
Duben: Jak zasadit seminko

Kvéten: Zvonky zvoni cvilinky, kde je Kuba? U maminky!

IV. Hravé Iéto
e umét se samostatné vyjadfit
e spravn¢ konstruovat kratsi souvéti
e porozumét vypravénému, ¢i ¢tenému textu
e umét dramatizacné vystihnout nékteré pocity a ¢innosti
e neverbaln¢ komunikovat

Cerven: Kam se ztratil Nepélek? Stal se z ného Vseznalek.

7.4.2 Organiza¢éni formy prace v mateiské Skole ChvalSiny

Pii praci s détmi v mateiské Skole se uplatiuji zejména tyto formy préce:

I. Skupinové — déti jsou rozdéleny do mensich skupin, ve skupiné¢ se déti uci
spolupracovat na cesté ke spole¢nému cili.

I1. Frontalni — vzdélavani se ucastni v§echny déti najednou.
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I11. IndividudIni — v jednu chvili se ucitel vénuje vZdy jen jednomu ditéti. Zohledriuje
individudlni pfistup k ditéti.
IV. Spontanni — déti si vybiraji ¢innosti dle vlastniho zajmu.

V. Odpocinkové - ¢innosti zaméiené na relaxaci.

7.4.3 Priibéh vyzkumného Setieni v MS Chval§iny
Motivace k tematickému celku
Pired zahajenim samotného projektu v matefské Skole ucitelka seznamila déti
S nasledujicim tematickym celkem. Ptedstavila postavu Neznalka, ktery by se chtél
naucit ¢ist a psat a pral by si poznat novou pohadku O posledni vlastovce. Ucitelka
navazala sdétmi diskuzi o knihach. Spole¢né diskutovali o spravném zachazeni
I. Cetba
Cile:
e porozuméni piectenému
e soustfedény poslech
e umét slovné reagovat na polozené otazky
Metodicky postup: déti jsou motivovany ucitelkou k poslechu vybrané pohadky. Jsou
upozornény na detaily, kterych si pfi ¢teni maji v§imat. Ucitelka se pfi ¢teni soustfedi na
spravnou intonaci a prizplisobi tempo feci. V prubéhu piedcitani pohadky udrzuje
ucitelka s détmi ocni kontakt. Po pteCteni pohadky nasleduje diskuze o precteném.
Détem byly polozeny nasledujici otazky:
1) Jaké zvitatka potkala vlastovka?
2) Kde se houfuji vlastovky?
3) Jaka zviratka se chystala k zimnimu spanku?
4) Kde méla hnizdo posledni vlastovka?

5) Jaky ptak odléta také do teplych krajin?
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Priloha Il. - Eduard Peti$ka — O posledni viastovce
Vsichni ptaci neodlétaji pred zimou do teplych krajin. Ale viastovky by u nds v zimé
umpiely hlady. Chytaji komary a mouchy a komdri a mouchy v zimé nelétaji.

A tak se na podzim viastovky slétaji na elektrické draty za vesnici a chystaji se, Ze
spolu odleti. Jednou zase sedeély na dratech a uzuz chtély odletet. Vtom se ozvala
vlastovka, kterd sedéla az na konci rady:

., Pockejte, sestiicky, chvili. Jesté nam chybi viastovka z chalupy na strani.

Nejstarsi vlastovka rekla: ,,Pro¢ bychom chvili nepockaly? Pockame na posledni
viastovku a odletime s ni.

Vlastovky cekaly, poposedaly na drate, obcas jedna vylétla z Fady a rozhlizela se a
zase se vratila.

,, Uz leti posledni viastovka? “ ptaly se ji ostatni.

., Neleti, jeste neleti, “ povidala viastovka, ktera si sedlala vedle nich.

Posledni viastovka nepriletéla. Uz zvonili ve vsi poledne.

, Kde jen muze byt?* vrtély vlastovky hlavami a prihlazovaly si zobdackem peri.
,, Nemély bychom radeji odletét bez ni? “

,, Pockejte chvilku, jenom chvilicku, “ prosila vlastovka na konci rady.

,, Chvili miizeme pockat, * rekla nejstarsi vlastovka.

Cekaly chvili a jesté chvili a jesté. Ale posledni viastovka stdle neletéla.

Uz chodily déti ze Skoly, uz prijizdeli domu prvni délnici na kolech a motocyklech.

,,Dolet’ se podivat do chalupy na stran, “ rekla nejstarsi viastovka viastovce na konci
rady, ,,snad se posledni vlastovce néco prihodilo.

Vlastovka letéla na stran. Tam méla posledni vlastovka hnizdo ve chlévé vedle
chalupy. Hnizdo bylo prilepené az u samého stropu. Ale posledni viastovka v hnizde
nebyla.

Smutné letela viastovka zpatky a rekla ostatnim:

‘

. Byla jsem, sestiicky, v chalupé na strani, ale posledni vilastovku jsem nenasla.

3

o Ted uz cekat nemiizeme,” volaly vSechny, ,,do vecera musime byt u velikého
rybnika. To bychom tam nedoletély. Odletime bez posledni viastovky. " Zvedly kridla,
zakrouzily nad silnici a nad polem a zamirily k rece.

Posledni viastovka o tom nevédela. Létala nad zahradami. Slunce pekné svitilo, a

proto jesté tu a tam sezobla musku. Kdyz se dost nalitala, posadila se na jablonovou
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vetev, divala se nahoru na modré nebe a zase dolii na zelenou travu. V trave uvidela
jezka. Jezek nekam pospichal.

., Kampak, jezku, tak pospichas? ““ zavolala viastovka.

., Pospicham, vlastovko, “ povidal jezek, , jak bych nepospichal, brzy bude zima a ja
jeste nenasel hezky koutek, kde bych se zahrabal do listi a prespal zimu. *

,, Co to povidas o zimé? “ divila se viastovka, ,,vzdyt sviti slunce a prave jsem chytila
mouchu. *

»Mozna, " ekl jezek, , zZe dneska hreje slunce naposled. Pak uz bude jen svitit a
nezahrieje. Napadne snih a kde ja pak najdu teply koutek na prezimovani?

Viastovka slysela o zimé nerada a jezkovi neveérila. Odletéla ze zahrady, létda nad
polem a uvidi kiecka. Kiecek nepospicha, odpociva na slunicku. Vlastovka se zaraduje:

, To jsem, krecku, rada, zZe té vidim. Malem bych byla uvérila jeZkovi. Pospichal a
pospichal, ze pry bude brzy zima. Ty nepospichas, vid. Slunce bude jisté dlouho svitit a
hrat. *

,,Pro¢ bych pospichal, * Fika krecek. ,, Uz jsem se dost nashanél. Nanosil jsem si do
své diry zrni treba na dvé zimy. Ted’ odpocivam. Pro mé za mé miize snih napadnout uz
dnes v noci. “

Viastovka se polekala. Leti a ohlizi se na slunce.

., Vlastovko, viastovko, “ uslysi volani. Na samém vrsku vysokého smrku sedi veverka.
., Kampak letis? “ pta se zvédava veverka.

,,Hnévam se, *“ povida vlastovka, ,,vSichni mé strasi, ze bude brzy zima. Co Fikas ty,
veverko?

,, Uz jsem si nanosila do hnizda hromadku liskovych orisku, “ kyva veverka hlavou
., ale zda se mi, Ze jich porad jesté nemam dost. Loni jsem méla hlad. Zima byla dlouha
a zasoby mi nestacily.

,Kazdy hovori jen o zime,* Fika vlastovka, , poletim se podivat ke Spackovi a
poradim se s nim.

Spacek bydlil v budce na vysoké hrusni. Seddaval na hrusni a hvizdal si pisnicku.
Dneska Spacek na hrusni nesedél. Na vetvi sedela cernobila kocka a mhourila oci.

.1 ty darebna kocko, Ze jsi Spacka snédla!“ rozkvikla se viastovka.

,Rada bych ho byla snédla, mnau, “ protahovala se kocka, ,,ale uz je pryc. Uletél s
ostatnimi Spacky do teplych krajin. Bude brzy zima. *

Ted' se uz vlastovka nepotiebovala nikoho preptavat. Letéla rychle za vesnici, ale

vlastovky tam nebyly.
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Tak to jsem opravdu posledni,  rFekla si vlastovka, ,,musim letét za nimi, snad je jesté
dohonim. *

Ostatni viastovky byly uz u velkého rybnika a povidaly si o posledni viastovce.

,, Prijde zima a posledni vlastovka umre hlady, *“ povida jedna.

., Zmrzne, *“ povida druha.

., Uboha viastovka, “ povida treti.

., Tady jsem, “ zavola nad nimi posledni viastovka.

, Tady je, tady je, “ krici vSechny vlastovky, vitaji posledni vlastovku a létaji kolem ni.

Stary Zabadk, ktery sedél na plochém kameni, se sustotu vilastovcich kridel tak polekal,
ze spadl po hlave do rybnika. Myslil si, chudak, Ze se k rybniku vratili capi. 83
I1. Prace s pracovnim listem
Cile:

e vybavovani si z paméti

e vsimat si riznych detailtl vS§emi smysly

Metodicky postup: déti maji za ukol zakrouzkovat zvitata, ktera potkala vlastovka
Vv ptectené pohadce. Poté si obrdzky mohou vybarvit.

Priloha IIl. - Pracovni list

Pracovni list &. 2

Zakrouikuj zvifata, se kterymi se vlaitovka potkala v pfibéhu

Zdroj: Archiv mateiské skoly

8 PETISKA. E. Pohddkovy dédecek. Ottovo nakladatelstvi, 2009. s. 84.
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I11. Pohybove aktivity
Cile:
e zvladnout zakladni pohybové dovednosti

e ovladat koordinaci sluchu a pohybu nohou a orientaci v prostoru

e zvladnout napodobeni jednotlivych pohybt podle vzoru

Hra na vlastovky: déti se volné¢ pohybuji v prostoru herny (mavaji rukama jako
vlastovky) a na signal bubinku se fadi na Cary ptedstavujici elektrické draty, kde se

houfuji vlastovky.

Hra vlastovicko, let’: déti sedi v kruhu a maji hlavy sklonéné. Ucitelka vybere jedno
dit¢ (vlastovka) a to chodi kolem kruhu a nahlas odfikava nasledujici basnicku. Po
skonCeni basnicky poklepe na zada ditéti (vrabcak), u kterého se zastavi. Vrabcak
vybihd a snaZzi se chytit vlastovku. Dité pfedstavujici vlaStovku po ob&hnuti kruhu useda
na misto vrab¢aka. Vrabc¢ak piebira roli vlastovky a hra se stale opakuje, dokud se

nevystiidaji vSechny déti.

Priloha V. - Baseii: Vlastovka
,, Vrabcédku, ty nemas zdani,
co je pravé stehovani. *
Vlastovka si povzdechne,
,,snad mé nékdo vyslechne.

,, Litam tam a zase zpatky,

na to je miij rozum Kratky.

Proc je to tak zarizeno?

Nikdy nemam vybaleno!**

hra na zviiatka z pohadky: déti se voln¢ pohybuji v prostoru tfidy za doprovodu
hudby. V okamziku, kdy uéitelka pferusi hudebni doprovod a ur¢i jedno z domluvenych
zvitatek a déti se ho snazi napodobit. Déti ztvarnuji zviratka vystupujici v predkladané
pohadce.

V. posloupnost déje

Cile:

e ucit se pracovat ve skupin¢ a samostatné premyslet
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e rozeznavat jednotlivé detaily na predlozeném obrazku

e zvladat orientaci v ¢ase, zasazeni konkrétnich udalosti do déje
Metodicky postup: déti jsou rozdéleny do skupin a jejich ukolem je vybarvit jednotlivé
karticky s obrazky, na kterych je ztvarnén déj pohadky O posledni vlastovce. Nasleduje
sefazeni karticek podle posloupnosti déje. Poté se déti posadi do kruhu a po skupinach
se snazi prevypravet déj. Na zaver aktivity probiha diskuze o tom, jak se jim pracovalo
ve skuping, jaké maji z toho pocity.
V. Orientace v prostoru
Cile:

e zvladat orientaci v prostoru a uzivani prostorovych pojmi — pied, za, uprostied,

vedle

e pochopit jednotlivé symboly na obrézku

e pojmenovat co je zobrazeno na obrazku
Metodicky postup: déti sedi v kruhu, pfed sebou maji poloZené obrazky zvitat
vystupujici v pohadce O posledni vlastovce. Ucitelka vyvolava postupné vzdy jedno
dité, které umisti zvifatko na spravné misto podle pofadi vychazejici z predkladané
pohadky. Déti pouzivaji pojmy — pied, za, mezi, uprostied, vedle.
V1. Dramatizace piibéhu
Cile:

e zvladnout pievypravét pohadku vlastnimi slovy

e umét mluvit v souvislych vétach, vyjadfovat pocity, myslenky

e vybavovat si zpaméti
Metodicky postup: déti si rozdéli role a snazi se zdramatizovat d&j pohadky. Ucitelka
zde vystupuje jako vypravé€ a povzbuzuje déti, aby se dokazaly prevtélit do dané role.
Po zopakovani dé&je je role vypravéce predana vybranému ditéti.
VII. Vytvarné — pracovni ¢innost (grafomotorické cviceni)
Cile:

e ovladani jemné motoriky

e zvladnout udrZet pozornost a soustfedénost
Metodicky postup: déti nejprve vystiihnout ptipravené vlastovky a poté je vybarvi podle
pokynu ucitelky. Vystfizené a vybarvené vlastovky nalepi déti na papir a domaluji

rovné ¢ary predstavujici elektrické draty.
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Priloha V. — Pracovni list

Rijen - pracovni list & 3
Podzimni viastovky

Pomicky:  nd2ky, lepidio, temperové barvy, Stétec, Semy voskovy pastel, &tvrtka
Postup: 1) na celé plose &vetky vytvolime temperovymi barvami podzimni podkiad
( Butd, okrova, svitie hnddd, vinové apod. ), nechdme zaschnout
2) sytou &emi vybarvime vialtovky zce na listé ( vinovd u zobéku a pod
krkem, bilé biiSko ) a vystiihneme
3) Eemym voskovym pastelem naznatime na étvrice draty elekirickéno
vedeni a na nd v rizné vyice plilepime viaStovky

i

Zdroj: Archiv matefské Skoly

VIII. Vytvoreni vlastni knihy
Cile:

e rozvoj mysleni, rozvoj slovni zasoby

e rozvoj jemné a hrubé motoriky

e rozvoj fantazie a soustfedénosti
Metodicky postup: déti si vyrobi vlastni knihu dle vlastni fantazie. Déti si mohou
vymyslet vlastni pohadku a vytvarné ji ztvarni. Poté si déti navzajem vypravi vytvoiené
pohadky.
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Priloha VI.- Pracovni list

Béhem rannich ¢innosti si déti podle vlastniho zajmu vybiraly pracovni listy a s pomoci

ucitelky se snazily plnit tkoly.

Pracavni list €. 1

Pojmenuj obrazky a uréi poget slabik ve slové

' —
S NG
o, R

i
3 R

Zdroj: Archiv matefské Skoly

7.4.4 Evaluace

Uskute¢nény projekt zamétujici se na rozvoj predctenarskych dovednosti byl zatfazen do
tematického bloku Barevny podzim. V ramci projektu si déti osvojily nové zkusenosti
pfi praci s pohadkovym ptib&hem.

Pfipravené ¢innosti ucitelkami byly vhodné vybrany a stanovené cile se podatilo
naplnit. Déti byly vzdy spravné motivovany pro danou ¢innost a stanovenym cilim
odpovidaly spravné zvolené metody a formy prace. Po celou dobu projektu se ucitelky
snazily o vytvofeni pfijemné atmosféry ve tfidé. Déti se do aktivit zapojovaly
S nadSenim a radosti. V pribéhu projektu si déti samy ptinasely do matetrské skoly
vlastni knihy a béhem rannich ¢innosti si knihy spole¢né prohlizely a sdilely zazitky.
Ocenuji nenasilnou formu, kterou byly détem piedkladany jednotlive ukoly. Ucitelky se
snazi o vytvoteni pestré skladby aktivit pro déti. V matetrské Skole je upfednostiiovan
individualni pistup ke kazdému ditéti.
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Realizovany projekt bych zhodnotila jako velmi zdafily a obohacujici pro obé
zapojeneé strany. Béhem mého ptsobeni v matefské Skole jsem byla obohacena o cenné

zkusenosti pro praci s détmi.
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7.5 TFidni vzdélavaci plan MS Kajov

Mateiska Skola se nachazi v obci Kajov. Stejné jako matetska Skola ChvalSiny, tak i
mateiska $kola K&jov se nachazi nedaleko Ceského Krumlova. Rozloha obce vybizi
k Castym vychazkam do lesa a na pole. Areal mateiské Skoly je tvofen dvéma
budovami, které jsou propojeny spojovaci chodbou. Mezi budovami se nachdzi skolni
kuchyné a jidelna. Pied arecalem matetské Skoly se nachazi dvé prostorné zahrady.
Najedné ze zahrad jsou umistény pfirodni prvky — typi, hmyzi domek, zahony
s bylinami, chodnik s pfirodninami. Prostorné zahrady poskytuji détem dostate¢ny
prostor Kk vyziti, umoznuji pobyt venku po cely rok a pfispivaji k rozvoji télesné
zdatnosti.

Vzdélavani v matetské Skole zajiStuje pét pedagogickych pracovnikii a dva
provozni zaméstnanci. Pedagogicky sbor je plné kvalifikovany, stabilni a pracuje jako
tym podle spolecné vytvorenych pravidel. Ve Skolnim roce 2015/2016 navstévovalo
matefskou $kolu celkem Sestasedmdesat déti. Déti byly rozdéleny to tii tiid (Berusky,
Veelicky a Medvidci).

Pedagogové piisobici v mateiské Skole usiluji o vytvoreni optimalnich podminek
pro individualni rozvoj détské osobnosti na zédklad¢ pedagogické diagnostiky. Zamétuje
se na piipravu ditéte na vstup do zékladni Skoly, soustfedi se zejména na rozvoj
sebepoznani, samostatnosti a schopnost spoluprace. Vzdélavani je prizpisobeno
socialnim a emociondlnim potfebdm a moZnostem ditéte. DéEti se prostiednictvim
riznych ¢innosti uc¢i formulovat své myslenky a vyjadfovat své pocity, to je zaklad pro
vytvofeni pozitivhiho vztahu ke svemu okoli a touze poznavat okolni svét. V pribéhu
Skolniho roku se déti v ramci tematickych celkl sezndmi s pisni¢kami, basniCkami a
fikadly a také se nauci spousty taneckli a pohybovych her. Vzdélavani je zalozeno na
principu nabidky a individualni volby. Pti ¢innostech v matetské Skole jsou uplatiovany
metody prozitkového uceni, hry a cinnosti jsou zaloZzeny na piimych zazitcich.
Pedagogové mateiské Skoly vyuzivaji také metodu situa¢niho uceni, coz umoziiuje
détem ucit se novym dovednostem a osvojovat si poznatky v okamziku, kdy je

potiebuje a tim si je 1épe ulozi do paméti.

7.5.1 Struktura tfidniho vzdélavaciho planu
Vzdélavaci obsah je zpracovan do péti integrovanych blokud, které nastinuji cile a

zaméry, struénou charakteristiku vzdélavaci nabidky. Integrované bloky jsou odvozeny
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z piirozené¢ho cyklu ro¢nich obdobi a pfirodnich situaci s nimi spojenych, umoziuji
pracovat cilen¢, ale volné, tvofive, s uritym vyhledem.
I. S kamarady je nam prima

e rozvoj pohybovych schopnosti — zdokonaleni jemné a hrubé motoriky pfi

vytvarnych a pracovnich ¢innostech

e rozvoj feCovych a jazykovych dovednosti

e rozvoj komunikativnich dovednosti

e rozvijet u déti schopnost zit ve spolecnosti s ostatnimi, ucit se vzajemné

komunikaci s détmi a dospélymi

1. tyden: Uz jsme velci piedSkolaci

2. tyden: Nase skolka velka je

3. tyden: Kde bydlim

4. tyden: Podzim je tady

5. tyden: Na poli a na zahradce

I1. Barevné podzimni ¢arovani
e uZivani vSech smysla
e rozvoj jemné motoriky pii pracovnich ¢innostech
e vyjadiovat pfedstavy vytvarnym ztvarnénim

e rozvijet slovni z&sobu, chdpat vyznam slov

1. tyden: Pfijela k ndm pout’

. tyden: Pocasi na podzim, ale 1 po cely rok
. tyden: KdyzZ jsme v lese potichoucku

. tyden: Tyden plny strasidylek

. tyden: Kdyz kamarad stiné

. tyden: Hratky s hudebnimi nastroji

. tyden: Barvy padajiciho listi

0 N oo o1 b~ W

. tyden: Vzhtru do pohadky

I11. Snéhové kralovstvi

e rozvoj mysleni prostfednictvim konstruktivnich her
e rozvijeni kooperativnich dovednosti

e rozvijet neverbalni komunikaci
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—

. tyden: Cert, Mikulas a andél

. tyden: Doma vSechno krasné voni
. tyden: Vanoce tise piichazeji

. tyden: Nez zazvoni zvonecek

. tyden: My tfi kralové jdeme k vdm
. tyden: Na¢ ma Clovek pét smysla?
. tyden: Po stopach zvitatek

. tyden: Hola, hola §kola vola

O© 00 3 O »n W DN

. tyden: Snéhuldkovani

10. tyden: Masopust je tady!
11. tyden: Zimni sporty a hry
12. tyden: tyden plny knih

V. Jak se rodi jaro
e rozvijet ovladani ruky a oka
e umét védomeé napodobit pohyb podle vzoru a ptizpiisobit jej pokyniim
e umét graficky napodobit symboly, tvary, pismena
e rozvoj fecovych schopnosti — artikulacni, sluchové, rytmické hry, hry se

slovy a hddanky

—

. tyden: Volame slunicko, halo, halo

. tyden: Nase Zem¢ kulata a vesmir kolem ni

. tyden: Od praminku k mofti

. tyden: Hody, hody doprovody

. tyden: Pfislo jaro do vsi

. tyden: Na Cervenou zastavim, jak mam jezdit, to ja vim!
. tyden: Jak zasadili seminko

. tyden: Cim budu, aZ vyrostu?

O© 0 ~N O »n b W N

. tyden: Carodgjnice je nas tyden, opraste koté a pojd’te ven!
10. tyden: Moje mila maminko....
11. tyden: Z ¢eho jsou vyrobené véci?

12. tyden: Co skryva louka?
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13. tyden: Zviratka z celého svéta
V. Co uZ umim
e rozvoj kultivovaného projevu
e vytvofeni u déti zaklad pro praci s informacemi
e vedeni déti k osvojeni poznatkli a dovednosti, které predchéazeji Cteni a psani
a dal$i formy verbalniho i neverbalniho sd€leni

e rozvijeni fyzické i psychické zdatnosti

1. tyden: Za détmi do svéta

2. tyden: Po stopach dinosaurti
3. tyden: Léto, Léto uz je tady!!!
4. tyden: Hura na prazdniny!!!
5. tyden: Hura prazdniny!!!
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7.5.2 Pribéh vyzkumného Setieni v MS Kajov
Motivace k tematickému celku
Ucitelka vypravuje détem piibéh o Raraskovi, je to skiitek, kterého potkala v knihovné.
Byl velmi nestastny, protoze si chtél piecist n¢jakou pohadku, ale neumi ¢ist. A tak se
pani ucitelka rozhodla, Ze ho vezme do Skolky a spole¢né s détmi mu pohadky piectou.
Nésleduje povidani o knihach a sezndmeni stematickym blokem, ktery bude
nasledovat.
I. Cetba
Cile:

e zvladnout soustiedény poslech

e porozuméni textu
Metodicky postup: déti jsou nejprve vhodnym zptisobem motivovany ucitelkou. Détem
je predkladana pohadka notoricky znamd, proto neni potfeba zdiraznovat podstatné

detaily, které maji v textu hledat.

Priloha VII. - Pernikova chaloupka

V malé chaloupce u velikého lesa Zil chudy drvostép se Zenou a s dvéema détmi, které se
jmenovali Jenicek a Marenka. Otec chodival do lesa dobyvat parezy a v lété kdyz bylo
hezky braval deti sebou. Jenicek a Marenka v lese sbirali jahody a vidycky jich
mamince prinesli plny dzbanek.

Jednou mél otec praci daleko v lese a nechtél, aby s nim déti sly, protoze by je bolely
nohy. Ale Jenicek s Marenkou slibovali, Ze je nohy nebudou bolet a prosili a prosili, az
Je tatinek prece jen sebou vzal. Sli dlouho a dlouho po lesnich pésinkdch, az pFisli na
paseku. Otec napomenul déti, aby daleko nechodili, Ze by mohli zabloudit a dal se do
prace. Jenicek s Marenkou sli na jahody. Nebadli se, Ze zabloudi, protoze stale slyseli
tatinkovu sekeru, jak busi do parezu. Kdyz nasbirali plny dzbanek a snédli chiéb, ktery
Jjim maminka dala na cestu, sedli si pod veliky strom, aby si odpocinuli. Prece jen je po
cesté bolely nohy. Ale za chvili jim unava zaviela o¢i a Jenicek s Marenkou tvrde
usnuli.

Kdyz se probudili, uz se v lese stmivalo. Déti se lekly a honem za tatinkem. Volali,
kriceli:

., Tato, tatinku, tato, tato!*” Ale tatinek se neozyval. Jen kukacka si nekde v lesni

houstiné povidala a sycek zahoukal. Tma houstla a Jenicek s Marenkou marné hledali
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cesticku k domovu. Zabloudili. Byli sami v lese a noc uz nastavala. Sli houstinami a bali
se a kdyz uz nevedeli kudy kam, rekla Marenka cela nestastna Jenickovi:

,,Jenicku, vylez na strom jak nejvyse miizes a podivej se na v§echny strany, snad nékde
zahlédnes svetélko z nasi chaloupky. Nebojis se?

., Nebojim, Marenko, jen pockej, hned budu na hore. “ Jenicek vylezl na strom, dlouho se
rozhlizel a najednou zahlédl v dalce malinké svetélko. Rychle slezl ze stromu a povedel
Marence, co vidél. A hned se dali tim smerem. V tu chvili se taky protrhly mraky, ukazal
se meésicek a posvitil jim na cestu.

Prisli k velikeé louce, na které stdala pékna chaloupka. Dosli az k chaloupce a podivili se.
Byla celd z perniku. Chvili se na ni divali a potom si Jenicek z chaloupky ulomil. Ach, t0
byl sladky pernicek. Marenka si ulomila také kousek, v tom se ale oteviela dvirka a z
chaloupky

Vysla oskliva babice. Déti se ulekly a nez se vzpamatovali, uz je babice pevné drzela za
ruce a skuhrala:

,, Chutnal deétickam pernicek, chutnal. Jen se nebojte, u mé se budete mit dobre. Moc
dobre. “ A zavrela je oba do chlivka. Ach, jak jim bylo smutno. Babice méla radost, zZe je
chytila a jen se smala. Rano vytahla Marenku z chlivku, ale Jenicka tam nechala.
Marenka ji musela pomahat a babice varila dobra jidla a krmila Jenicka, aby brzo
stloustl. Byla to zla carodéjnice a chtela deéti snist. Stdale si pomlaskavala a denné
zkousela, jak Jenicek tloustne. ,,Ukaz, Jenicku, prsticek. Ukaz, podivam se.” Chtéla
zkusit, zda uz je Jenicek dost tlusty. Ale Jenicek byl chytry a nastrcil babé vidy jen
kousek drivka. Babice nic nepoznala, Fizla nozem do drivka a brucela, Ze Jenicek je
porad hubeny.

Ale jednoho dne rano nakdzala Marence, aby nanosila hodné drivi, Ze dnes upece
peceni. Potom zatopila v peci, pripravila si velikou lopatu a kdyz byla pec rozpalena
rekla:

., Ted' si prineseme pecinku. “ A sla do chlivka a privedla Jenicka. Bylo zle. A babice uz
drzi lopatu, otevira pec, Sklebi se na Jenicka a Fika mu:

., Pojd, detatko, sedni si hezky na lopatu a podivej se do pece, zda uz je dost tepla.
Upecu Vam kolace. “ Ale Jenicek si sedal schvalné jen na kraj lopaty a hned zase spadl.
Carodéjnice se zlobila a hubovala. A tu Maienka dostala dobry ndpad a iekla:

,, Tak nam, babicko, ukazte, jak se sedi na lopate.

., Ukazu, deétatka, ukazu, jen hezky podrzte lopatu. Déti priskocily, podrzely lopatu,

babice si na ni pékné sedla a Jenicek s Marenkou ,,Sups,,, strcili carodéjnici do pece a
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zavreli dvirka. Tak. To bylo kifiku. Babice lomcovala dvirky u pece, az se cela
chaloupka tiasla. Ale 0 to se déti uz nestaraly. Vybéhly z pernikové chaloupky a pry¢ do
lesa. Utikaly po prvni pésince, kterou uvidély a ani se neohlédly. A byla to nastésti
zrovna ta pésinka, ktera vedla az k nim domu.
Jenicek a Marenka pribehli do chalupy cely udychani. Tatinek s maminkou tam smutné
sedeli a plakali a najednou deéti tady. To bylo radosti. A pernikova chaloupka i se zlou
carodeéjnici zmizela nekde v lese a uz o ni nikdy nikdo neslysel. 84
I1. Déjova posloupnost
Cile:

e zvladnout vybaveni zpaméti zndmého piib&éhu

e zdokonaleni hrubé motoriky pfi pracovnich ¢innostech

e zvladat rozeznavat detaily

e ovladat koordinace ruky a oka, zvladat zakladni pracovni techniky
Metodicky postup: déti maji za ukol vybarvit obrazky, na kterych je zachycen d¢j
pohadky O pernikove chaloupce. Poté jednotlivé obrazky rozstiihat a poskladat d¢j dle

¢asové posloupnosti.

Priloha VIII. - Pracovni list

Obrézek vybarvi a rozstiihej podle pokynu ucitelky. Poskladej ptibéh podle dé&jové
posloupnosti.

Zdroj: Archiv matefské Skoly

8pernikova chaloupka 1 [online]. [cit. 2016-10-03]. Dostupné z:
http://www.abatar.cz/pohadky/pernikova_chaloupka_1.htm
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I11. Pohybove aktivity
Cile:
e zvladat napodobit pohyb podle vzoru
e zvladat orientaci v prostoru,
e chapat vyznamy slov
Hra na jezibabu a Jenicka — ucitelka ur¢i dvé déti, které budou predstavovat Jezibabu.
Ostatni déti budou Jenickové a Matenky. Kazdé dit¢ bude mit barevnou stuhu a jejich

ukolem je nenechat se dohonit jezibabou a nechat si vzit stuhu.

Hra kdo je hodny a kdo je zly? — ucitelka pomoci provazu vytvoii kruh v prostoru
tiidy. Déti sedi okolo provazu. Ucitelka vyslovuje vlastnosti lidi a déti maji ukol urcit,
zda je to kladna nebo zaporna vlastnost. Pokud ucitelka vyslovi kladnou vlastnost, déti

se postavi, pokud se jednd o zdpornou vlastnost, déti zistanou sed¢t.

Hra na sochy — ucitelka pfed déti na koberec umisti karticky, na kterych jsou
namalovany postavy v pohybu. Dé&ti maji za kol napodobit pohyb zobrazeny na
karticce.
IV. Co do pohadky nepat¥i aneb popletena pohadka
Cile:

e rozvoj slovni z&soby

e chapat vyznam slov

e vybaveni si pohadky zpaméti,

e rozvoj feCovych dovednosti
Metodicky postup: ucitelka rozdéli pohddku na nékolik ¢asti a postupné ji predcita
détem. Dé&ti jsou motivovany, aby si vS§imaly, co je v pohadce popletené. Poté nasleduje
spolec¢na diskuze s détmi o tom, jak je to spravngé.
V. Hudebni ztvarnéni pohadky
Cile:

e rozvoj feCovych dovednosti

e ovladani dechu a tempo feci
Metodicky postup: déti jsou sezndmeny s pisniCkou, jez zachycuje d¢j pohadky O
pernikové chaloupce. Ucitelka doprovazi pisen na klavir. Béhem uceni se textu pisné Si

déti ptipominaji déj.
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Priloha IX. — text pisné Pernikova chaloupka

PERNIKOVA CHALOUPKA
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1. ZILY BYLY DVE DETICKY, DOSTALY CHUT NA PERNIGKY.

A

/ ]
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NOC JE CHYTLA V CERNEM LESE, JENICEK SE STRACHY TRESE.

2. ZLUTE SVITI OKNO V DALCE, 5. BABA DETI CHYTILA,
DRZIME VAM, DETI, PALCE, DO CHLIVKU JE ZAVRELA.
DORAZITE VE CHVILCE KAMARADE KOCOURI,

K PERNIKOVE CHALOUPCE. BUDEME MIT VECERI!

3. SLINY SE JIM SBIHAJI, 6. V PECI PEKNE ROZTOPILA,
STRACHU SE PREC NENAJI. LOPATU S| PRIPRAVILA.

A TAK SLADKY PERNICEK, DETI SIDI BABU PRECI,
CHROUPAJI JAK CHLEBICEK. TED SE SAMA SMAZ[ V PECI,

4. BABA SEDI VE SVETNICI, 7. DETI BEZI, CO DECH STAZI,
U NOSU MA BRADAVICI, PRESKAKUJI PRES BODLACI.
KOCKA SE JI ZE ZAD SVEZLA, BUDOU DOMA VE CHVILCE,
NECO SE JI VENKU NEZDA. PRITULT SE K MAMINCE.

HUDBA, TEXT: PAVLA SRNSKA
PRILOZENA KRESBA: LEONA MARECKOVA

Zdroj: Archiv matefské Skoly

V1. Dramatizace déje
Cile:

e rozvoj feCovych dovednosti

e uceni se kultivovanému projevu

e rozvoj pohybovych dovednosti
Metodicky postup: déti se snazi zdramatizovat d&j pohadky O pernikové chaloupce.
Nejprve ucitelka rozdéli role a rozda détem kostymy. U¢itelka zastupuje roli vypravéce.
Podle zajmu déti si pohadku mliZou zahrat opakované, aby si déti role vysttidaly.
VII. llustrace k pohadce
Cile:

e rozvoj jemne a hrubé motoriky, koordinace ruky a oka

e vyjadfovat mysSlenky vytvarnym ztvarnénim

e zvladnout pracovat ve skuping
Metodicky postup: déti maji za ukol doplnit ilustrace k textu pohadky. Déti jsou
rozdéleny do skupin a kazda skupina ma za ukol doplnit ilustrace dané cCasti textu

pohadky. Poté se déti snazi prevypravét déj dle vytvorenych ilustraci.
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VIII. Grafomotorické cviceni
Cile:
e koordinace ruky a oka
e orientace podle vSech smyslu

Metodicky postup: tkolem déti je najit Jenickovi a Marence cestu k chaloupce.

Priloha X. — Pracovni list

Zdroj: Archiv matefské Skoly

7.5.3 Evaluace

Projekt zaméfeny na rozvoj predctenarskych dovednosti realizovany v mateiské Skole
K4jov byl zatazen do integrovaného bloku Barevné podzimni Carovani. Prostfednictvim
vybranych aktivit se déti seznamovaly s pohadkovym piib&hem.

Obsah ¢innosti a zvolené metody a formy prace odpovidal vyty¢enym cilim a vzdy
se povedlo dosdhnout stanovenych cilti. Ve tfidé panovala pozitivni atmosféra, déti
projevovaly zajem o nabizené Cinnosti a dokonce pohybové aktivity a dramatizace byly
na pozadavek déti opakovany. Také hudebni ztvarnéni pohadky déti natolik zaujalo, ze
bylo opakované zatazovdno do programu béhem dne. Ucitelky vzdy déti vhodné
motivovaly pro danou ¢innost, déti nebyly do jednotlivych ¢innosti nuceny. Stejné jako

Vv matetské Skole Chval$iny je uptednostiiovan individualni ptistup k ditéti.
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Projekt se vydafil po vSech strankach a byl pfinosem pro vlastni nésledujici praci

S détmi.
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7.6 Vysledky vyzkumného Setieni

7.6.1 Zavérefna zprava
Jaké metody a formy prdce jsou uplatiiovdny pro rozvoj piedétendiskych dovednosti
ve vybranych mateiskych Skoldach?

Z provadéného vyzkumu ve vybranych matetskych skolach vyplyva, Ze pro rozvoj
predctenaiskych dovednosti jsou v ramci ptredSkolniho vzd€lavani uplathovany
predevsim metody nazorné - demonstra¢ni a metody dovednostné praktické. Pravé tyto
metody vystihuji roveil mysleni a usuzovani ptedSkolniho ditéte a umoziiuji rozvijet u
déti predétenaiské dovednosti. Zaklad aktivit je tvofen hrou, skrze ni jsou déti
motivovany ke ¢teni a je u nich budovan kladny vztah ke knize. K osvojeni
predctenatskych dovednosti ptispivaji v matefské Skole Cinnosti jako je dramatizace,
aktivity rozvijejici obrazotvornost, pamét, sluchovou a zrakovou percepce, vytvarnée
¢innosti, hudebni cinnosti a také pohybové aktivity. AvSak ani v predskolnim
vzdélavani nejsou opomijeny metody slovni, jako napft. pred¢itani, vypravéni, rozhovor,

prace s textem ¢i knihou.

Jakym zpuisoben je problematika piedctendiské gramotnosti zakotvena ve Skolnim
vzdélavacim planu materské Skoly.

V matefské Skole je rozvoj predCtendiskych dovednosti zafazen do vSech
vzdélavacich oblasti. V ramci integrovanych blokll jsou déti seznamovany s riznymi
ptib&hy, uéi se pracovat s knihou a soustfedéné naslouchat. V tematickych planech je
vymezen dostate¢ny prostor pro ¢eské pohadky a jsou volena poutava témata, které jsou

nenasilnou formou predkladany détem.
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Zavér

Predklddand diplomova prace se =zabyvd rozvijenim Ctenafské gramotnosti
v predskolnim véku. Zejména se zaméfuje na metody a formy préce, jez jsou
uplatiiovany ve vybranych mateiskych skolach — MS Kéjov a MS Chval3iny.

Prace se sklada ze dvou ¢asti. V tvodu teoretické ¢asti jsou charakterizovany
zékladni pojmy Zzadouci pro orientaci ve zkoumané problematice — ¢tenaiska
gramotnost, pred¢tenarska gramotnost, predskolni vék, dale byly pfiblizeny pojmy Cetba
a Ctenafstvi. V nasledujici kapitole je ¢tenaf seznamen s etapami vyvoje Ctenaiské
gramotnosti, jsou zde vymezeny charakteristické znaky pro dana vyvojova obdobi. Tteti
kapitola se zamé&fuje na dva vyznamné faktory (rodina a mateiska Skola) podilejici se na
rozvijeni ¢tenafské gramotnosti, zdlraziiuje pravé vliv rodiny na vytvareni kladného
vztahu k ¢etb¢ a obsahuje vycet ¢innosti, pomoci nichz je u ditéte rozvijen vztah ke
¢teni. Diplomova prace dale obsahuje kapitolu zabyvajici se kurikularnimi dokumenty
platné pro ptedskolni vzdélavani, ve které jsou vymezeny jednotlivé vzdélavaci oblasti.
Pojednava také o zakotveni predétenaiské gramotnosti v tomto dokumentu. Posledni
kapitola teoretické Casti se zabyva vyukovymi metodami uplatiiovany v praxi. Tyto
vyukové metody slouzi pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti zejména v piedskolnim véku.
Jsou zde charakterizovany metody pouzivané ve vyuce Cteni (metoda analyticko —
synteticka a metoda geneticka) a je ptiblizena klasifikace metod dle Zormanové. Déle je
Vv kapitole pojednano o vyuZiti technik dramatické vychovy ve vzdélavani a o
didaktickych hrach vyuzivanych pro rozvoj piedétenarskych dovednosti. Tato kapitola
obsahuje jadro predkladané diplomové prace.

V praktické casti bylo provedeno vyzkumné Setfeni, byla pouzita metoda
pozorovani a metoda analyzy dokumenti. Vyzkum byl realizovan ve dvou matefskych
$kolach — MS Kajov a MS Chval3iny. Hlavnim cilem praktické &asti bylo zjistit jaké
metody a formy prace jsou vyuzivany ve vybranych matefskych Skolach pro rozvoj
pfedctenaiskych dovednosti.

Z provadéného vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze CcCinnosti realizované
v matetskych Skolach jsou soustfedény ptedev§im na rozvoj zrakové a sluchové
percepce, rozvoj obrazotvornosti a paméti. Jsou uplatinovany zejména metody nazorn¢ —
demonstratni a metody dovednostné praktické. Zakladem vesSkerych aktivit
v matetskych Skolach je hra, déti jsou skrze ni motivovany k jednotlivym cinnostem.

Ucitelky se snazi vytvofit velmi pestrou skladbu aktivit, ve velké mife zatazuji do
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programu pohybové aktivity, vytvarné a hudebni ¢innosti. Uc€itelky vyuzivaji pro rozvoj
pred¢tenarskych dovednosti také metody slovni, zejména predcCitani, prace s knihou a
také rozhovor. Dale vyzkumné Setieni piineslo zjisténi, Ze rozvijeni pied¢tenarskych
dovednosti je v matetské skole zastoupeno ve vSech vzdélavacich oblastech.

Tato prace piinesla fadu cennych poznatkti pro nasledujici vlastni praxi v oblasti
predskolniho vzdélavani. Velmi kladné hodnotim zafazovani mezi bézné aktivity
Vv matetské Skole pravé pohybové aktivity spolu s hudebnimi a vytvarnymi ¢innostmi.
Diplomova prace obsahuje n¢kolik moznych zplisobu prace a vycet aktivit pro rozvoj
predctenarskych dovednosti, jez mohou slouzit jako inspiraci ucitelkdm pro spontanni a

fizené ¢innosti v mateiské skole.
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Seznam zkratek

CSI - Ceska $kolni inspekce

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

RVP PV — Ramcovy vzdé¢lavaci program pro piredSkolni vzdélavani
SPN - Statni pedagogické nakladatelstvi

VUP — Vyzkumny Gstav pedagogicky
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Abstrakt

Cilem diplomové préce je zjistit aktualni stav tzv. pfedétenafstvi a prozkoumat metody,
které se pouzivaji k rozvijeni tzv. pfedctenaiské gramotnosti. Prace je rozdélena do
dvou c¢asti teoretické a praktické. Teoreticka cast se zaméfuje na charakteristiku
predskolniho veéku, problematiku c¢tenafské gramotnosti (se zaméfenim na tzv.
predctenatskou gramotnost), faktory ovliviijici predctendisky zdjem déti a predevsim
na metody aplikovatelné pro rozvoj schopnosti a dovednosti déti predskolniho véku v
oblasti literArni vychovy. Prakticka c¢ast obsahuje empirické Setfeni (kvalitativni
vyzkum) zrealizované na vybranych matefskych $kolach. Vyzkum je doplnén

pracovnimi listy, které byly ovéfeny v praxi.

Kli¢ova slova: predctenarskd gramotnost, pfedskolni veék, vyukové metody, predskolni

vzdélavani
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Abstract

This diploma thesis is aimed at finding out the current situation of so called pre-reading
and explore methods used for development of so called pre-reading literacy. The thesis
is divided in two parts — theoretical and practical one. The theoretical part refers to
characterizing of preschool age, problems of reading literacy (with focusing on so called
pre-reading literacy), factors impacting children’spre-reader’s interest and especially
methods usable for abilities and skillsdevelopment of preschool children in area of
literary education. The practical part includes empirical survey (qualitative research),
realized at chosen kindergartens. The research is supported by working sheets that are

verified in practice.

Key word: pre-reading literacy, preschool age, teaching methods, preschool education
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Priloha XI. — Pracovni list

B Vsechno nafFadi zakrouzkuj modfe, vSechno jidlo éervené.
Potom viechny obrazky vymaluj.

Zdroj: Archiv matefské Skoly
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Priloha XII. — Pracovni list

B Pod kazdy obrazek nakresli tolik teéek, kolik napocitas ve slové slabik.
Obrazky vymaluj.
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Zdroj: Archiv matefské Skoly
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Priloha XIII. — Pracovni list

B Vybarvi pouze ty obrazky, jejichz nazev zaéina hlaskou D.

Zdroj: Archiv matefské Skoly
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Priloha XIV. — Pracovni list

B Obrazky vymaluj a spoj éarou slova, ktera se rymuji.
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Zdroj: Archiv matefské Skoly

82




Priloha XV. — Pracovni list

Zvitatka pojmenuj a ptifad’ k sob¢ vzdy dva stejné obrazky. Lze hrat jako pexeso.

Zdroj: Archiv matefské Skoly
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