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Uvod

Svét, ve kterém se pohybujeme, je svétem, ktery akcentuje rychlost a cilevédomost a ve
kterém velkou roli hraje na prvnim pohled nepatrna véc, a tou je informace. Je svétem mnoha
narodti, mnoha jazykti a mnoha lidi, ktefi chtéji informace sdilet. MuzZe se jednat
0 diplomaticka jednani, védecka fakta, komunikaci v rdmci pracovniho tymu, obchod, ale také
sdileni kultury, uméni ¢i osobnich zazitkd se vzdalenymi ptibuznymi a ptateli. Jedno je jisté,
komunikace je faktorem, ktery do zivota ¢lovéka zasahuje velkou mérou, at’ se jedna o zivot
osobni, ¢i Zzivot pracovni, a formalnim jazykem, ktery tato komunikace vyuziva na
mezinarodni Grovni, je jazyk anglicky.

Véiim, ze ucitel by mél byt clovékem, ktery se snazi své zaky co nejlépe ptipravit do
budouciho zivota, a proto i ve vzdélavani by cizi jazyk nemél byt opomijenou oblasti. Je vSak
dualezité si také uvédomit, ze kazdy ¢lovek, ucitel 1 zak je jiny, a lze predpokladat, ze ne kazdy
zak musi mit stejné podminky pro osvojovani si anglického jazyka.

Existuje mnoho podnétnych odbornych knih, které se zabyvaji vyukou anglického
jazyka, mnoho odbornych knih zabyvajici se problematikou specifickych poruch uceni
a existuji také nékteré publikace, které¢ se zabyvaji vyukou tohoto jazyka u zakl s témito
poruchami. Domnivdm se vSak, Ze tato konkrétni oblast stdle neni uzavienou a jiz déle
neménnou kapitolou, kde by vSechny jeji aspekty byly zcela vyfeseny, ani kapitolou, ktera by
byla dostate¢né¢ znama. K dispozici jiz mame velmi kvalitni teoretickou zakladnu, kterad je
samoziejmé postavena na praxi zkuSenych odbornikil, véfim vSak, ze praxe je oblasti, ktera je
velmi Sirokd a predev§im velmi zavisld na proménach spolecnosti a také regionu. A proto
doufam, Ze tato prace, ktera se zaméfuje na specifika vyuky anglického jazyka u déti se
specifickymi poruchami u€eni Z pohledu ucitele, ptispéje svym drobnym dilem k opét SirSimu
nahledu na danou problematiku z perspektivy sou¢asné praxe.

Hlavnim cilem této prace je popsat a pfiblizit zkuSenosti konkrétnich ucitelti ve vyuce
anglického jazyka u Zakl se specifickymi poruchami uceni, a to konkrétné typy dyslexie,

dysgrafie, dysortografie, se zamétenim na prvni stupen zakladni skoly.



Teoreticka ¢ast

1 Specifické poruchy uceni

V ramci prvni kapitoly se seznamime s nckterymi zékladnimi definicemi vybranych
poruch ucenti, s projevy, které mohou tyto poruchy doprovazet, dale s doporuc¢enimi pro praci
s détmi a také budou piedstaveny nékteré uzitecné pomtcky, aplikace ¢i technologie, které
mohou vyrazné¢ pomoci v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu i reedukace. Problematika
poruch uceni je Sirokou védeckou oblasti, ktera obsahuje mnoha specifika dle konkrétniho
typu poruchy. Z divodu tematického zaméfeni na vyuku anglického jazyka u zaku se
specifickymi poruchami uéeni (SPU) bude tato kvalifika¢ni prace a jeji kapitoly zaméfeny na
doménu dyslexie, dysgrafie a dysortografie, nebot’ pravé u téchto typt poruch uceni se

wewvr

v oblasti anglického jazyka.

1.1 SPU

Jak uvadi Pokorna (2001), definovat specifické poruchy ucéeni neni tkolem
jednoduchym, nebot’ definice jsou do zna¢né miry nejednotné a to jak v Ceském, tak
zahrani¢nim odborném prostiedi. Ve zdejsi Ceské terminologii je mozné se setkat s pojmy:
specifické vyvojové poruchy, vyvojové poruchy uéeni nebo specifické poruchy uéeni, kdy
tyto terminy pod sebou dale skryvaji pojmy konkrétnéjsi, jako jsou napiiklad pojmy dyslexie,
dysgrafie a dysortografie.

V némecké literatuie se setkdvame s terminem ,,spezifische Entwicklungsstorungen®,
ktery lze pielozit jako ,,specifické vyvojové poruchy“. Anglicky termin, ktery je v této
souvislosti nejcastéji vyuzivan, poté zni ,,Learning disabilities”. (Pokorna, 2001)

Zelinkova (2003) anglickou terminologii dale specifikuje na terminologii americkou
vyuzivajici pojem ,Learning disability* a terminologii anglickou, kde dominuje termin
»dpecific learning difficulties*.

Pokorna (2001) ve své praci vyuziva termin ,,specifické poruchy uceni“, nebot’ obsahuje
dysortografie a dysgrafie poté pracuje jako s pojmy tomuto terminu podfazenymi. Tento
termin voli pfedevS§im z divodu jeho rozSifeni a zakotveni v Siroké vefejnosti. Specifické

poruchy uceni autorka poté vnima jako:



., ... fenomen..., ktery nekdy vyrazné nepriznivé ovliviiuje vzdeldavaci i osobnostni rozvoj
deti, takze ma vliv i na jejich celozZivotni orientaci a adaptaci ve spolecnosti. Ma rozlicnou
etiologii mimointelektového charakteru, kterda vsak negativne ovliviiuje i rozvoj kognitivnich
a intelektovych funkci jedince. Tento jev je pro svou riiznorodost projevii obtizné uchopitelny
a nelze jej jednoznacné definovat. *“ (Pokorna, 2001, s. 73)

Jedna z definic specifickych poruch uceni, kterou uvadi Matéjcéek, byla vydana roku
1980 experty Narodniho tstavu zdravi ve Washingtonu ve spolupraci s experty z Ortonovy
spole¢nosti a dal§imi institucemi (1980, In: Matéjéek, 1995, s. 24) a zni:

., Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim riznorodé skupiny poruch, které se
projevuji zietelnymi obtizemi pri nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené reci, Cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy
Jjsou vlastni postizenému jedinci a predpokldadaji dysfunkci centrdlniho nervového systému.
| kdyz se porucha uceni miize vyskytnout soubézné s jinymi formami postizeni (jako napr.
smyslové vady, mentalni retardace, socialni a emociondlni poruchy) nebo soubézné s jinymi
vlivy prostiedi (napr. kulturni zvlastnosti, nedostatecnd nebo nevhodna vyuka, psychogenni

‘

Cinitele), neni primym ndsledkem takovych postizeni nebo nepriznivych viivi.

Problematika specifickych poruch uéeni je také zahrnuta v 10. revizi Mezinarodni
klasifikace nemoci pod skupinou F80—F89 s ndzvem ,,Poruchy psychického vyvoje*, kde lze
nalézt pod kédem F81 ,,Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti®. Ty jsou zde
definovany jako poruchy, u kterych je narusen zplsob ziskédvani dovednosti jiz v raném
vyvoji a nejednd se zde o nasledek mentalni retardace, ziskaného poskozeni mozku nebo
nedostateéné prilezitosti k uc¢eni. (UZIS, 2019a) Jednotlivé konkrétni typy poruch jsou poté
zachyceny nasledujici klasifikaci:

F81.0 Specificka porucha cteni

F81.1 Specificka porucha psani a vyslovnosti

F81.2 Specificka porucha pocitani

F81.3 SmiSend porucha skolnich dovednosti

F81.8 Jind vyvojovad porucha skolnich dovednosti

F81.9 Vyvojova porucha skolnich dovednosti NS (UZIS, 2019a)

Kazda z jednotlivych definic, které jsou zde uvedeny, ale také dalsi, které je mozné
nalézt v rozli¢nych odbornych publikacich od vyznamnych Ceskych i zahrani¢nich autort,

¢lovéku mohou poskytnout uzite¢ny vhled do problematiky specifickych poruch uceni. Jako
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jednu z nejvice komplexnich vSak hodnotime definici vyse uvedenou profesorem Zdenkem

Matéjckem.

1.2 Specificka porucha ¢teni

Porucha osvojovani Ctenaiskych dovednosti neboli dyslexie je jedna z nejznaméjsich
poruch uceni. Jeji vliv na Skolni vykony zéka je vzhledem k jinym poruchdm uceni nejvice
znatelny. Jednim ze znakl poruchy je viditelny nepomér snizené dovednosti ¢teni k ostatnim
schopnostem ditéte. (Zelinkova, 2003)

Krej¢ova (2019) uvadi hned né€kolik riznych definic pojmu dyslexie. Jako prvni ve své
publikaci zminuje definici pfednesenou Mezinarodni dyslektickou asociaci (2002, in
Krejcova, 2019), kterou Krejéova povazuje za momentalné nejhojnéji vyuzivanou. Tato
definice popisuje dyslexii jako specifickou poruchu uceni, ktera vznika na neurobiologickém
zaklad¢é. Typické jsou pro ni potize v presném a/nebo plynulém rozpoznavani slov, ve
schopnosti hlaskovat a dekodovat. Zminéné problémy jsou poté znatelné na fonologickém
zpracovani jazyka, nevykazuji souvislost s trovni kognitivnich schopnosti ani s faktorem
vyuky. Na niz$i trovni je porozuméni textu v psané form¢ a také ¢tenarska zkusenost jedince.

Tyto skutecnosti poté negativné ovliviuji také slovni zasobu a celkové znalosti ¢loveka.

Projevy

Pro zaka s dyslexii je ¢asto velmi problematické rozliSovat tvary pismen a navzijem
odlisit pismena ¢i hlasky, které jsou si podobné. V jeho projevu mize dochazet k zaménovani
poiadi pismen, k jejich pfidavani & naopak vynechani. Zak také miva potize s mékéenim a se
spojovanim zvukové a psané formy hlasky. Setkdvame se zkracovanim samohlasek
a tipovanim koncovek slov na zakladé jejich dobfe prectenych zacatkti. DalSimi zasadnimi
projevy jsou: Cteni s chybéjici intonaci, problémy s pfedlozZkovymi vazbami, dvoji ¢teni
a neporozuméni obsahu. (Michalova, 2004)

Zelinkova (2003) c¢leni zékladni projevy dyslexie do konkrétnich skupin. Znaky
projevujici se na rychlosti ¢teni, chybovosti, technice ¢teni a porozuméni. Déti mohou &ist
velmi pomalu nebo az pftili§ rychle s ur€itou mirou zbrklosti a odhadovanim slov. Autorka
ovsem také upozornuje, ze 1 kdyz mé dité diagnostikovanou specifickou poruchu ¢teni, miize
Cist pfiméfenou rychlosti, ¢asto zde vSak pravé dochazi ke cteni bez pochopeni obsahu.
V rdmci chybovosti naptiklad dochazi k zaménam podobnych, ale 1 nepodobnych pismen. Je
nutné si vSak uvédomit, ze ne kazda zdména pismene automaticky predstavuje znak dyslexie.
S prohazovanim grafému b a d miva problémy vétSina zakt, ktefi se teprve seznamuji se

9



¢tenim. Intenzita a kombinace zminénych projevli miize vykazovat znac¢ny individualni

charakter.

1.3 Specificka porucha psani

., Dysgrafie je porucha psani, ktera postihuje grafickou stranku pisemného projevu, tj.
citelnost a upravu. “ (Zelinkova, 2003, s. 42)

Vyse zminéna definice je velmi rozsifend a hojn¢ vyuzivdna v dalSich odbornych
publikacich. Jednd se o definici vystiznou, avSak také do jisté miry velmi stru¢nou, proto
v ramci dysgrafie povazujeme za uzitecné uvést také definovani této poruchy dle Mezinarodni
klasifikace nemoci 10. revize. MKN-10 definuje specifickou poruchu psani jako poruchu,
u které:

., ...je specifické a vyrazné poskozeni vyvoje dovednosti psat, aniz by byla pritomna
néjakad specifickda porucha cteni, a které nelze pricitat pouze nizkému mentdlnimu véku,

Spatnému videni cteného textu, nebo nepostacujici vyuce. “(UZIS, 2019b)

Projevy

Pisemny projev zéka s dysgrafii je na prvni pohled celkové neupraveny, vyskytuji se
v ném cCasto Skrty, pfepisy a pismo, které je bud’ velmi malé, nebo naopak aZ nepfimétené
velké a obvykle neni pfili§ citelné. Zasadnim znakem jsou poté obtiZze v zapamatovani,
napodobovani a vybavovani tvart pismen, které mohou setrvavat az do vyssich ro¢nikti Skolni
dochéazky. Psani je pro zédka velmi namahavou ¢innosti, na kterou musi vynalozit mnoho sil
a Casu. (Zelinkova, 2003)

Micakova (2009) jako dalsi projevy uvadi kiecovitost psani, nedostatecnou orientaci na
strance a seSitu, neadekvatni tlak a delSi dobu nezautomatizovani psani. ZvySend namaha
a mnohem vyssi spotfeba Casu pii realizaci psaného projevu mé poté za nasledek negativni

vliv na proces uceni.

1.4 Specificka porucha pravopisu

Siwek (2011) definuje dysortografii jako specifickou poruchu pravopisu, ktera se velmi
Casto vyskytuje spolu s dyslexii nebo dysgrafii. Pravopis Ceského jazyka je pomérné obtiznym

jevem, se kterym mivaji problémy nejen Zaci zakladnich, stfednich nebo vysokych Skol, ale
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také Sir§i vetejnost. Je ovSem nutné upozornit, ze ne vzdy se jednd o specifickou poruchu
pravopisu.

Na tzkou provazanost dysortografie s dyslexii upozoriuje také Matéjcek (1995) nebo
Zelinkova (2003), ktera poukazuje na faktor stafi jednotlivych termind, kdy pojem dyslexie je
pivodem star§i a teprve postupné se zné vydélily terminy dysortografie a dysgrafie.
Zelinkova (ibid.) zmifuje, Ze i v soucasnosti, pokud neni nutna blizsi specifikace, tak se pro

ob¢ tyto poruchy vyuziva stale termin dyslexie.

Projevy

Jak jiz bylo zminéno vyse, Matéjéek (1995) odkazuje na uzkou provéazanost dyslexie
s dysortografii a upozoriiuje, Ze nekteti odbornici tyto dva fenomény povazuji za pouze jednu
poruchu, kdy dysortografii fadi pod dyslexii. Proto ve své publikaci zdiraziuje, Ze
0 dysortografii hovoti pouze tam, kde je nutné rozlisit Cteni a pravopisné jevy. Zajimavym
faktem, na ktery autor poukazuje, je pomérné Casta existence dysortografie jako dasledek
specifické poruchy psani. V tomto ptipad¢ se dité tak sousttedi na sviyj graficky projev, Ze jiz
nestaci kontrolovat ortografickou stranku.

Zelinkova (2003, s. 43) mezi specifické projevy dysortografie fadi chyby v:

., Rozlisovani kratkych a dlouhych samohlasek.

e RozliSovani slabik dy-di, ty-ti, ny-ni.

e RozliSovani sykavek

e Vynechand, pridana, presmyknuta pismena nebo slabiky.

e Hranice slov v pismu.

,Dysortografie postihuje pravopis ve dvou oblastech. Projevuje se zvySenym poctem

specifickych dysortografickych chyb a kromé toho obtizemi pri osvojovdani gramatického
uciva a aplikaci gramatickych jevi. “ (Zelinkova, 2003, s. 43)

1.5 Nespecifické projevy specifickych vyvojovych poruch uéeni
Vitaskova (2005, In: Vitaskovd, Peutelschmiedova, 2005) rozliSuje projevy
specifickych vyvojovych poruch uceni na projevy specifické a nespecifické. Specifické
projevy jsou spjaty vzdy s jednim uréitym druhem poruchy uceni.
,, Nespecifické jsou pritomny i u jinych specifickych vyvojovych poruch (napr. specificky
naruseneho vyvoje reci, poruch pozornosti s hyperaktivitou apod.), nejsou vazany pouze na

okruh SVPU (pozn. autora: specifické vyvojové poruchy uleni). Jednda se o deficity

11



pozornosti, zvySenou unavitelnost, deficity paméti, motorické deficity, obtize v casoprostorové
orientaci a ve vnimani posloupnosti, obtize v pravolevé orientaci, obtize v jazyce a Feci,
emocni labilitu a psychomotorickou instabilitu, poruchy aktivity, poruchy senzorické

integrace. ** (Vitaskova, 2005, s. 56, In: Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005)

1.6 Deficity kognitivnich funkci

Je dilezité si uvédomit, ze dit€¢ se specifickou poruchou uceni nemusi trapit pouze
typické obtize, které si ¢lovék u tematiky danych poruch hned vybavi, ale ze se jedinec miize
potykat i s obtizemi jinymi, naptiklad s deficity kognitivnich funkci, které mohou byt rizné
intenzity a mohou se vyskytovat v rozlisnych kombinacich. Neni ov§em také pravidlem, Ze se
tyto deficity automaticky objevi u kazdého jedince s poruchou. (Zelinkova, 2003)

Na zaklad¢ deficitu v oblasti zrakové percepce Casto dochdzi k prohazovani pismen,
Cislic a dalSich grafickych znaku, a to jak v pfedmétu ¢eského jazyka a matematiky, tak také
v§ak v pfedmétech jinych, mezi které patii naptiklad i cizi jazyk. Zak s deficity ve zrakové
celkova prace s ucebnicemi, seSity, mapami a jinymi materialy. Dal$i zasadni roli u poruch
uceni muze sehrat poté oslabend sluchova percepce, kdy dité nepercipuje akusticky podnét
dostate¢né rychle a s adekvatni pfesnosti. Je tak naruSena schopnost diferenciace, analyzy,
syntézy, ale také porozuméni feci, kdy v disledku miva Zak obtiZze s porozuménim vykladu
ucitele a jeho pokynt. Cely vychovné-vzdélavaci proces poté mize byt zkomplikovan také
zhorSenou kvalitou automatizace. To, co se zdk nauci, co si osvoji, mize i pies usilovné
cviéeni velmi rychle zapomenout. Casté jsou nedostatky v oblasti kratkodobé paméti, které se
mohou projevit naptiklad situacemi, kdy zak zada o zopakovani zadani, které pted nemalou
chvili slySel. Postizena mlze byt také pamét’ dlouhodobd a pracovni. Pti oslabené pracovni
paméti, kdy dochazi k souhfe paméti kratkodobé a dlouhodobé, zak nékdy nemusi dokazat
v paméti udrzet a poté také aplikovat vice poznatkl v jednu a tu samou chvili, coz se mize
projevit pii psani diktatu, ktery je zaméfen na vice jevil najednou. Zaci a studenti s SPU
mohou mit také naruSenou oblast koncentrace pozornosti, motoriky a grafomotoriky.
(Zelinkova, 2003)
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1.7 Intervence

V nasledujici podkapitole bude pfiblizen pojem a koncept reedukace soucCasné se
zasadami, které se s nim mohou pojit a uvedena budou néktera uzite¢na doporuceni pro praci
ucitele szadkem s SPU. Nastinéna bude také role Skolskych poradenskych zafizeni
i podpurnych opatieni a nakonec budou piedstaveny nékteré mozné uzitetné aplikace

a programy souvisejici s tematikou SPU.

1.7.1 Reedukace, obecna doporuceni

V Pedagogickém slovniku je pojem reedukace definovan jako:

,,Specialnépedagogické metody, kterymi se zlepSuje, popr. zdokonaluje vykonnost
voblasti postizené funkce. Zlepsovanim cinnosti se zpétné pusobi pozitivné na psychiku
postizeného jedince, na jeho postoj k viastni vadé a k prostredi.* (Pracha, Walterova, Mare$
2009, s. 243)

V oblasti specifickych poruch uceni je tedy reedukace zamétena na rozvoj nedostatecné
vyvinutych funkci, které hraji zasadni roli pfi osvojovani si dovednosti ¢teni, psani, pocitani,
kdy ovSem cilem neni pouze samotny rozvoj funkci a ziskdni konkrétni dovednosti, ale také
kompenzace negativnich dopadt dané specifické poruchy udeni (Jucovicova, Zackova, 2008).

Zelinkova (2003, s. 75) d¢li reedukaci do tii konkrétnich okruhi, které se pfi ¢innosti
navzajem prolinaji. Tyto oblasti tvofi:

e, Reedukace funkci, které spolecné podminuji poruchu.

o Utvareni dovednosti spravné cist, psat a pocitat.

e Piisobeni na psychiku jedince s cilem naucit s poruchou Zit, utvareni adekvatniho
konceptu sebe samého. “

Jucovidova a Zackova (2008) upozoriiuji na zakladni zasady, které by mély byt
dodrZovany u kazdé reedukace. Mezi tyto obecné principy fadi naptiklad individualni pfistup,
kdy kazda  reedukace musi  vychazet zKkvalitni  zpravy  psychologického
a specialnépedagogického vysetieni, ve které je uveden typ, zavaznost, projevy poruchy, vyse
a struktura inteligence, stav percepéné-motorickych funkci a doporuceni pro reedukaci.
U kazdého Zaka se porucha mulze projevit velmi individudlnim zptsobem. Pokorna (2001)
hovofti v této souvislosti o tzv. podminkach vnitinich, mezi které fadi kromé& intelektu zaka,
také naptiklad jeho moznou miru koncentrace, vile a charakter jeho pracovni motivace.

Vnéj$i podminky jsou tvofeny, tim jak je faktor vzdélani vniman rodinou a do jaké miry
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nachazi dit¢ podporu v rodici a uciteli. Pro terapii je dilezité ziskat, jak dit€ samotné, tak také
jeho okoli.

Je nutné si uvédomit, ze reedukace neni doucovanim, méla by byt nejlépe individudlni,
cilend, méla by zacinat na urovni, na které si je zak jisty a z této urovn¢ smeétovat k vyssi
obtiznosti (Jucovi¢ova, Zackova, 2008). Na vyznam spravné volby obtiznosti tkold
upozornuje také Pokorna (2001). Cviceni, ktera jsou pfili§ jednoduchda, mohou zaka nudit.
Cviceni s nadmérnou obtiznosti zase mohou vyvolat strach a bezmoc.

Pti reedukaci je vhodné vyuzivat multisenzoricky piistup a za néjaky ¢as zhodnotit jeji
ucinek. Zacatek reedukace by mél byt vzdy tvofen nacvikem percepéné-motorickych funkeci.
CviCeni tohoto zaméfeni probihaji vétSinou ve form¢ hry a tak jsou pro déti lakava
a motivujici. (Jucovi¢ova, Zackova, 2008)

V odbornych publikacich je mozné najit rozli¢éna doporuéeni a zasady pro praci S zakem
s SPU. Uvedené vyse jsou pouze nékteré z nich. Je pravdépodobné, Ze se mnozi z autort
a odbornikl shodnou na vyznamu role rodi¢e a uéitele v dané problematice. Strnadova (20009,
In: Strnadova, Balharova a kol., 2009) v ramci role ucitele akcentuje snahu posilovat zakovo
sebevédomi a vychazet z jeho silnych stranek. Nasledné autorka (ibid., s. 3-4) shrnuje osm
doporuceni, ktera maji za cil piedejit pocitu neuspéchu u téchto déti. Znéji:

o |, Dejte jim zaZit pocit uspechu. [ ...]

o Umoznéte jim ucit se novym vécem po malych kriiccich — [ ...]

o Ukazte zakuim, Ze ukol, ktery po nich chcete, je smyslupiny.

o Vyzkousejte co nejvice strategii uceni, dokud nenajdete tu, kterda se vam u zZdka se
specifickymi poruchami uceni nejlépe osvédci.

o Nezdiiraznujte ve tridé rozdily mezi ,,schopnéjsimi* a ,, pomalejsimi “ Zdky.

o Snazte se Zaky co nejméné segregovat. [...J

e Pokuste se zapojit rodinu Zdka. [...]

e Poradte rodicim zabavné aktivity. [...]

1.7.2 Skolska poradenska zafizeni

Optimalni situace nastava v ptipadé, kdy se rodi¢ mlze hned na zacatku projevenych
problémt u ditéte obratit na tfidniho ucitele, se kterym je mozné danou situaci prodiskutovat
a navazat uzkou spolupraci. Tato kooperace ovSem nemusi vzdy byt automaticky uspesna,

proto mé rodi¢ moZznost se také obratit na vychovného poradce Skoly. (Pokorna, 2001)
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Skola miize zagit zakovi poskytovat podplirna opatieni prvniho stupné, pokud viak tato
nejsou dostateéna, doporucuje zadkonnym zastupcim zaka zajistit vySetfeni ve Skolském
poradenském zafizeni. Toto zafizeni poté z dan¢ho vysetfeni zhotovi zpravu a doporucent,
ktera stanovuji podplirnd opatfeni vySsiho stupné. K poskytovani opatieni musi rodic¢
nezletilého zaka poskytnout informovany souhlas. (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16, odst. 3, 4, 5,
§16a, odst. 2, 3)

Skolskymi zafizenimi jsou pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specialné
pedagogicka centra (SPC). V téchto zafizenich pracuji specialni pedagogové, psychologové
a socialni pracovnici, ktefi spolupracuji s experty dalSich obord. Napli prace PPP spociva
v pedagogicko-psychologickém a specialné pedagogickém poradenstvi a pomoci v ramci
vzdélavani a vychovy zékl. Tyto sluzby maji jak formu ambulantni, tak formu navstév
danych skolskych zafizeni. Kromé& diagnostické a intervenéni Einnosti poskytuje skole
a zakonnym zastupcim podporu v oblasti metodiky. SPC své sluzby zaméfuje na zaky se
sluchovym, zrakovym, télesnym nebo mentalnim postizenim, svadami Vv oblasti feéi,
s poruchou autistického spektra a se soubéznym postizenim vice vadami. Kromé& ambulantni
¢innosti a navstév Skol dochdzi pracovnici také do rodin. Tak jako PPP i specidlné
pedagogicka centra metodicky podporuji $kolu a zakonné zastupce. (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
§3,5,6, ptiloha ¢. 4)

.Skola ve spoluprdci se Skolskym poradenskym zarizenim, Zdikem a zdkonnym
zastupcem zaka pribézné vyhodnocuje poskytovani podpiirného opatieni. [...] “ (Vyhlaska ¢.
27/2016 Sb. §16, odst. 4)

V této jedné kratké citované véte je zakotven velmi dulezity faktor, ktery v ramci
poradenstvi center zdirazituje Zovinec (2016, In: Lechta a kol., 2016), a to je spoluprace
uditelti a pracovnik®i poraden. Dle Zovince (ibid.) SPC mohou naptiklad nabidnout supervizi

pii vyuce ¢i praktickou ukdzku vystoupeni specidlniho pedagoga.

1.7.3 Podpiirna opatieni

,, Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdéldavacimi potFrebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzZivani svych prav na
rovnopravnéem zaklade s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. Podpiirnymi
opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo

studenta. Déti, Zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami maji pravo na bezplatné
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poskytovani podpiirnych opatieni Skolou a Skolskym zarizenim. “ (Zékon ¢. 561/2004 Sb. § 16,
odst. 1)

V ramci podpurnych opatfeni muze byt poskytovano poradenstvi Skolou a Skolskym
poradenskym zafizenim, lze pfistoupit k Gpravam organizace, metod, forem a hodnoceni
vzdélavani, je mozné realizovat vyuku predmétu specialné pedagogické péce, mohou byt
vyuzivany specialni pomiicky a komunikacni systémy, umoznéna je také uprava vystupii
vzdélavani, pritomnost asistenta pedagoga a jina potiebna opatiteni. Podpiirna opatteni jsou
kategorizovana do péti jednotlivych stupiiti, kdy opatieni prvniho stupné lze uplatiiovat 1 bez

doporuceni §kolského poradenského zatfizeni. (Zakon ¢. 561/2004 Sb. § 16, odst. 2, 3, 4)

1.7.4 Aplikace, technologie

Aplikace a softwary uvedené nize jsou pouze mensim piikladem aplikaci a softward,
které 1ze vyuzit v praci s osobami s SPU. Tyto niZe popsané jsou vybrany z webovych stranek
spole¢nosti Pachner. Jedna se o firmu zabyvajici se distribuci rozliénych vyukovych
programi, kancelafskych softwari a informacnich systémi do Skol. Jejich nabidka vyukovych
programu se dotyka vzdélavani v mateiskych, zakladnich i stiednich skolach a zahrnuje skoro
vSechny vyucované predméty, jako je naptiklad Cesky jazyk a literatura, matematika, déjepis,
hudebni vychova, informatika, chemie a dalsi. Kromé¢ jiného nabizi také slovniky ¢i programy
pro pedagogy. V ramci oblasti poruch uéeni déli sortiment do slozek dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie a dale logopedie, autismus, jiné poruchy a prevence. V oblasti SPU
lze zde nalézt naptiklad program Dyscom, ABC do skoly, ClaroRead Plus ¢i aplikaci Véelka.
(PACHNER, vzdélavaci software, s.r.0., 2018)

Dyscom 11.1

Dyscom je program ur¢eny pro zaky se specifickymi vyukovymi potfebami, pro zaky
s dyslexii, dysortografii, obtizemi v koncentraci ¢i jazykovych dovednostech a mnoho dalsich.
Nabizi podporu ve ctyfech zakladnich oblastech: v oblasti ¢teni, aplikace mluvnickych
pravidel, orientace, zrakového vnimani a zdbavného procvicovani. Jedna se o dotykovou verzi
vyuzitelnou na PC i tabletu a obsahuje mnoho originalnich obrazki. (PACHNER, vzdélavaci

software, s.r.o., 2018a)

ABC do $koly 10.1
Program ABC do skoly stimuluje, reedukuje a diagnostikuje ctenaiské a jazykové

dovednosti. Nabizi jejich diagnostiku a podporu pfi rozvoji zrakové percepce. Jedna se
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0 software ur¢eny pro predSkolni déti a zaky prvnich a druhych tfid. Zamétuje se na rozvoj
prostorové a ¢asové orientace, zrakového vnimani a rozvoj ¢teni, kdy program hravou formou
seznamuje dit€¢ s pismeny a texty. Prvni Cast oblasti zaméfené na Cteni se soustiedi na
spravnou techniku ¢éteni, druha Cast se zabyva étenim s porozuménim a tfeti slozka se
zamé&fuje napiiklad na opis, diktat, procvicovani dlouhych a kratkych slabik ¢i sluchovou

analyzu a syntézu. (PACHNER, vzdé¢lavaci software, s.r.0., 2018b)

ClaroRead Plus

., Program ClaroRead Plus je urcen zdkim a studentum, kteri maji potize pri Cteni
a psani. Vhodny pro dyslektiky a dysgrafiky. ClaroRead Plus cte zobrazeny text syntetickym
hlasem, zdroven cteny text na obrazovce pocitace zvyraziuje, a propojuje tak mluvenou
a psanou podobu slova. “ (PACHNER, vzd¢lavaci software, s.r.0., 2018c)

Tento program nabizi uzivatelim ¢eské prostiedi s ceskym hlasem, ktery dokéaze precist
dokumenty formatu Microsoft Word (MS Word), Portable Document Format (PDF), ale také
texty webovych stranek. Obsahuje funkci skenovani, a tak umoznuje digitalizaci materialu.

(PACHNER, vzdélavaci software, s.r.0., 2018c)

Véelka

Véelka je odborniky vytvofenou aplikaci, ktera pomahd s tréninkem cteni, anglického
jazyka, némeckého jazyka a Spanélstiny (Levebee, 2021a). Pomaha détem s dyslexii, se
specifickymi poruchami uceni, zaktim, ktefi se zacinaji ucit Cist, détem i1 dospelym mayjici
odlisny matetsky jazyk, ale také pacientim, kteti prodélali mozkovou piihodu (Levebee,
2021b). Na V¢elce spolupracuji odbornici napt. z oblasti programovani, specialni pedagogiky,
designu a ilustrace (Levebee, 2021a). Tuto aplikaci je mozné vyuZzivat online na pocitaci
a interaktivnich tabulich, na tabletech a telefonech se systémem Android nebo na iPadech.
V¢elka nabizi odlisSny vstup pro rodice, ucitele a specialisty. Rodi¢tiim umoziiuje procvicovani
s détmi, které je zadbavou, uciteliim moZnost osvézeni hodiny a zadavani samostatnych ukola
détem, které jsou bud’ pozadu, nebo napted. Specialni pedagogové a logopedi diky Vcelce
mohou vyuZzivat cviceni, kterd jsou sestavena na vysoké trovni odbornosti a umoznuji jim
sledovat vysledky ditéte. (Levebee, 2021c) Vcelka je momentalné vyuzivana ve Skolach,
v knihovnach, v PPP a SPC (Levebee, 2021d).

V ramci oblasti ¢teni uzivatel mize projit diagnostikou, na jejimz zakladé je poté pro
néj pfipraven seznam cviceni. Dle jednotlivych vysledkli a hodnoceni uZivatele pomoci

smajlikt jsou poté tkoly aktudlné pfizpusobeny. (Levebee, 2021b) Oblast anglického jazyka
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a Spanélstiny pokryva studium prvnich pét let. Na tvorbé anglické ¢ésti participovali rodili

mluvéi, na $panélské a némecké poté ucitelé ze Spanélska a Némecka. (Levebee, 2021c)
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2 Vyuka anglického jazyka

V ramci druhé kapitoly bude stru¢né nastinéna vyuka anglického jazyka v oblasti
poslechu, mluvy, ¢teni a psani a z hlediska Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) ¢eského skolstvi. Popsana bude role vyuziti her a basni ve vychovné—
vzdélavacim procesu tohoto ciziho jazyka u zaki zékladni Skoly a nakonec bude popsan
koncept strategie Content and Language Integrated Learning (CLIL). Podobn¢ jako v prvni
kapitole se bude jednat o stru¢ny ndhled na danou problematiku, kterd je ve své podstaté

velmi Siroka a bude tak poskytnut zakladni piehled.

2.1 Anglicky jazyk na ¢eskych zakladnich Skolach

Vzdélavaci programy Zakladni Skola, Obecna Skola a Néarodni $kola, které byly v nasem
prostfedi vyuzivany pied rokem 2006, na svém pocatku piedstavovaly jako povinny rok pro
zavedeni vyuky ciziho jazyka ctvrty ro¢nik zékladni Skoly. Program Zakladni Skola uvadél
v ramci povinného ptedmétu Cizi jazyk vyuku zpravidla anglic¢tiny nebo némcéiny (Vzdélavaci
program Zakladni Skola, 2003, In: Najvar, 2010) a tento pfedmét dotoval tfemi hodinami
tydné. Jesté vSak v dobé, kdy tyto programy byly platné, doSlo k rozhodnuti zavést cizi jazyk
jiz od tretiho ro¢niku a to na vSech zdkladnich Skolach. Zminéné vzd€lavaci programy tak
byly zménény. Od roku 2007 se zacinaji tyto programy rusit a jejich funkci ptebira RVP ZV
a $kolni vzdélavaci programy.® (Najvar, 2010)

RVP ZV? obsahuje, krom& jinych, vzd&lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace,
ktery je délen na vzdélavaci obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.
Vzdélavaci obor Cizi jazyk je dale ¢lenén na prvni a druhy stupen, kdy prvni stupen obsahuje
oéekavané vystupy pro 1. a 2. obdobi. Vystupy jsou uvedeny v okruhu fecovych dovednosti,
poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani. U kazdého tohoto okruhu
jsou poté uvedeny minimalni vystupy v ramci podplirnych opatieni. V ramci uciva se zaci
seznamuji se zvukovou a grafickou podobou jazyka, slovni zadsobou, urCitymi tematickymi
okruhy a mluvnici. Cizi jazyk je povinny od tietiho do devéatého ro¢niku, pticemz by zakim

méla byt piednostné nabidnuta angli¢tina. (MSMT, 2017)

! Najvar vychazi z aktualizace RVP ZV k 1. 9. 2007, pokud nestanovi jinak.
? Praha, biezen 2017.
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2.2 Zasady vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly

Jak uvadi Zormanova (2015a), mezi zakladni pravidla, ktera by méla byt dodrzovana pti
vyuce anglického jazyka zakt prvniho stupné zakladni skoly, patti pravidlo porozuméni tomu,
co zak slysi. Ucitel by mél v hodiné angli¢tiny co mozna nejvice vyuzivat tohoto jazyka,
zaroven by vSak zaci slySenému méli rozumét. Ucitel tak svoji promluvu provazi adekvatni
a dostate¢nou mimikou, gestikou, obrazky a dal§imi pomutckami. V situaci, kdy nelze danou
zalezitost vysvétlit v jazyce anglickém, prechazi pedagog do jazyka matefského. Dal§im
pravidlem je pravidlo nep¥imého uéeni. Zak by si m&l osvojovat anglicky jazyk bez védomi,
ze dochazi k procesu uceni. Toho Ize docilit napf. pomoci uceni skrze hry, basnicky
a pisnic¢ky. Pii vyuce mladSich Skolnich déti je déale dalezité do uceni zapojit pohyb a co
mozna nejvice smysla.

Dalsimi zasadami je zésada stfidani Cinnosti, zasada stalého opakovani, kterd je ve
vyuce jazyka zvlasté dalezita, dale zasada individualniho pfistupu, vyuzivani hodnoceni jako
pozitivni motivace, ucit se v souvislostech, kdy dochazi k propojeni toho, co jiz zname
Snéfim novym a také motivovat zdky k aktivnimu uzivani jazyka. Duraz je kladen na
autenticitu, které 1ze dosdhnout pomoci prace s autentickymi texty a situacemi a nakonec také
na zéasadu propojovani piedméti béhem jedné hodiny. Vyuku ciziho jazyka lze propojit
s hudebni, vytvarnou i télesnou vychovou, s matematikou, vlastivédou a dal$imi oblastmi.

(Zormanova, 2015a)

2.3 Poslech

Uciteli pii vyuce ciziho jazyka mize pomoci uvédomit si, jak si déti osvojuji svij
matefsky jazyk. JiZ od narozeni miminka slysi rozlisné zvuky a hlasy, reaguji na né&, hraji si
s nimi, spojuji je s tim, co vidi, a pouzivaji je kK navazani kontaktu, aby sdélila, co potfebuji.
Pozdé&ji déti zacinaji opakovat slova, co slysi, a soucasné piebirat piitomny akcent. Déti, které
prichazeji do Skoly a zacinaji se ucit anglicky jazyk, si tedy osvoji pouze ten jazyk, ktery je
pouzivan v jejich okoli, proto je dilezité, aby zaci anglictinu slySeli velmi casto. DéEti budou
uciteli naslouchat a snazit se mu porozumét. Je vSak dulezité v prvni hodiné détem vysvétlit
Vv jejich matetfském jazyce, pro¢ ucitel na né v hodiné anglictiny hovofi anglicky. (Slattery,
Wallis, 2001)

Také Scott a Ytreberg (1991) upozoriuji na skute¢nost, Ze se zaci s jazykem nejdiive
seznamuji skrze poslech, ktery je doprovdzen mimikou, vyrazem obli¢eje ¢i obrazky

a zduraznuji potfebu opakovéani, nebot to co Zaci pouze slyS$i, mohou velmi rychle
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zapomenout. Jako prvni typ aktivit pro poslech uvadi aktivity, kdy Zaci poslouchaji a poté na
poslech reaguji akeci. Mezi tyto ¢innosti patii nasledovani instrukci, pohyb po tfid¢ dle zadani,
zvednuti ruky zaloZzené na poslechu, poslech piibéhu doprovazen znazornénim déje skrze
pohyb a také malba dle instrukci.

Na zéklad¢ zjisténych informaci je tedy dtlezité si uvédomit, ze déti si cizi jazyk spiSe
osvojuji, nez aby se ho zdmérn¢ ucily. Na této skuteCnosti stavi metoda Total Physical
Response (TPR), které se budeme déle vénovat v textu pozdéji.

Dal8imi ¢innostmi zaméfenymi na poslech jsou aktivity zaloZzené na hledani konkrétni
informace. Napftiklad Zaci dle slySeného popisu musi vybrat obrazek, ktery popisu odpovida,
na zaklad¢ slySeného hledaji spravné poradi objektii nebo se snazi doplnit slovo, které chybi.
Aktivity, které jsou, dle autorl, pro déti velkou zabavou, jsou ty, pfi kterych Zak nejdiive
poslouché a poté opakuje. Zde jsou vyuzivany napiiklad basnic¢ky a pisné€. Pfi poslechu hraje
podstatnou roli také naslouchani ptibéhtim. Pro vypravéni a Cetbu ptibéht je dobré vytvofit
ptijemnou atmosféru, kdy zaci naptiklad nemusi sedét v lavicich, ale mohou se posadit do
kruhu, tak jak je jim pohodlné. Piibéhy v§ak nemusi byt pouze ¢teny nebo vypravény, mohou
byt také tvofeny, kdy zaci mohou pomoci dopliiovéani slov vytvofit piibéh zcela origindlni.
(Scott a Ytreberg, 1991)

Jak vSak uvadi Moon (2000), udit anglictinu anglicky s sebou mtize nést své vyhody
anevyhody. Autorka (ibid.) uvadi ptiklad vyhod a nevyhod, které v ramci debaty pti jednom
workshopu uvedli ucitelé z Indonésie. Jako jedna z vyhod zde byla uvedena napiiklad
skutecnost, Ze zaci se s anglickym jazykem setkdvaji Castéji a ziskavaji readlny diivod tento
jazyk vyuzivat. Mezi nevyhodami, kromé jiného, uvedli fakt, ze décti, které jsou slabsi, se
mohou polekat. Za dulezity faktor povazovali také schopnosti ucitele v anglickém jazyce,
nebot’ z4ci by mohli pfejimat chyby. Moon tedy upozoriiuje (ibid.), ze je vhodné, aby ucitel
posoudil konkrétni situaci. Naptiklad, s jakou v€kovou kategorii déti ucitel pracuje, jaka je

motivace zakl a do jaké miry ucitel véti ve své vlastni schopnosti v jazyce.

2.4 Mluva

Z4ci se nejdiive zadinaji uéit mluvit anglicky s uréitou oporou. Slouzi k tomu fraze,
které bézné€ pouzivame ve tfidé. Muze byt velmi uzite¢né vytvofit si seznam frazi v anglicting,
které zaci bézné pouzivaji ve vyuce ve svém matefském jazyce. Oporu pro pocatecni mluvu
v anglickém jazyce tvoii také rymy a pisné, pii kterych si zaci mohou 0svojit spravnou
vyslovnost a intonaci. V anglickém jazyce skrze rymy mohou déti ziskavat sebevédomi
a zazit pocit uspéchu. Zpocatku zaci pisn¢ a fikanky prednaseji spolecné a po dobrém
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osvojeni mohou mit rizné skupinky zodpovédnost pouze za urCitou cast textu. (Slattery,
Wallis, 2001)

Scott a Ytreberg (1991) upozoriuji na vyznam role prezentace nového jazyka mluvenou
fe¢i. Jednim ze zpisobu, jak je mozné jazyk demonstrovat, je vyuziti maskota. Ucitel se skrze
maskota muize ptat déti na rizné otdzky a Sjeho pomoci mize zakiim ukazat, jak vypada
dialog, poté déti mohou klast otazky maskotovi. Aktivita, ktera miize pomoci dale rozvijet
mluveny projev zakd, jsou tzv. fetdzce. Zaci u této &innosti pracuji s obrazky ¢i s vytisténymi
slovy. Jedno z déti si vezme kartu a podle obrazku ¢i slova, které na karté¢ nachazi, poklada
otazku spoluzékovi. Ten odpovida dle obrazku ¢i slova, které si vytdhne on a poté se pta
dalsiho. Dalsi uzite¢nou aktivitou je pozd¢ji tvorba dialogti a hrani roli.

Pii osvojovani mluvy Vv anglickém jazyce je dulezité zaky povzbuzovat a vytvaiet
bezpe¢nou atmosféru, ve které se Zaci nemusi bat, ze by se ,,ztrapnili“. Je dilezité, aby zéci
veédéli, ze pro ucitele je podstatnéjsi to, co fikaji, nez jeho oprava. Ucitel by mél pockat na
odpovéd’ zdka a nebat se ticha, zasadni je vSak také déti do mluveni nenutit. Je mozné, ze
jesté nejsou piipraveny. | kdyz zdk zatim nemluvi, tak se pfesto pravdépodobné uci

a vstiebava jazyk poslechem. (Slattery, Wallis, 2001)

2.5 Cteni

Jak uvadi Dunn (2003) ve své publikaci zaméfené na rady rodicim jak pomoci ditéti
osvojit si cizi jazyk, je nutné, diive nez dité zacne Cist v cizim jazyce, aby jiz bylo schopno
asponl do urcité miry v tomto jazyce komunikovat. Dekddovat cizi jazyk v jeho psané formé
se muZe stat snaz§im ukolem, pokud déti jazykem jiZ hovoii, nebot’ je pro né¢ jednodussi
vyuzit spravnou vyslovnost. Toto dekddovani je pro déti zdbavou, nebot’ jej vnimaji jako
urcitou formu hadanky ¢i luSténi tajné zpravy. Je vSak tedy dulezité, v jaké dobé se ¢tenim
ciziho jazyka dit¢ za€ina. DéEti se mohou na cteni velmi téSit, pokud ovSem neumi cist ve
svém matei'ském jazyce, je vhodné, aby nejdiive rozvinulo tuto schopnost a az poté se zacalo
seznamovat s Cetbou ciziho jazyka. Pfed samotnym c¢tenim by se mélo dité¢ seznamit
s abecedou jazyka. Nazvy jednotlivych pismen se totiz mohou lisit a dit¢ by mohlo vyuzivat
nazvy jazyka, ktery jiz zn4, tedy jazyka matetského 1 v cizim jazyce.

Slattery a Wallis (2001) v ramci fonického pfistupu pii snaze déti naucit ¢ist doporucuji
nazvy pismen v pocatku déti neucit, nebot’ nékteré nazvy neodpovidaji nasledné vyuzitému
zvuku v jazyce. Kdyz je vyuka vedena fonickou cestou, tak se déti u¢i zvuk pismene a nikoli

jeho ndzev. Znalost nazva pismen budou déti potiebovat teprve zac¢atkem psani a hlaskovani.
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Hlavnim zdrojem jazyka pii pocatcich jeho vyuky je détem poslech, tisténa forma se
vSak stavd druhym z hlavnich zdroji a postupné s ptibyvajicimi schopnostmi v cizim jazyce
se zaci skrze ti§tény text zdokonaluji. Cetba je pro déti zabavou a ve vychovné-vzdélavacim
procesu hraje vyznamnou roli. (Scott a Ytreberg ,1991)

Scott a Ytreberg (1991) hovoii o ¢tyfech zpuisobech jak si osvojovat ¢teni ciziho jazyka.
Jednim z téchto zptisobti je fonickd cesta, kterd spociva ve vyuce pismen a hlasek. Uvadi zde
vsak, Ze tento zplisob neni pfili§ vhodny, nemél by byt primarni metodou pro déti, které jiz
umi Cist vV mateiském jazyce, ktery je zaloZzeny na latince, a také by nemél byt vyuzivan
u déti, které si teprve osvojuji dovednost ¢teni pomoci hlasek matetského jazyka. Muze byt
vSak na druhou stranu piihodny pro ty, ktefi latinku neumi. Druhym zptsobem je ,,podive;j
a fekni“. Hlavni roli zde hraje prace se slovy a spojenimi, pii kterych se vyuzivaji karticky
S napsanymi slovy. Tieti metodou je vyuka skrze celé véty, ne tedy pomoci osamocenych
slov, a ¢tvrtym zpiisobem je Cteni zalozené na zkuSenosti mluveného projevu ditéte v cizim
jazyce, kdy zak fekne vétu a tu ucitel zaznamena, aby ji zak mohl piecist. (Scott a Ytreberg,
1991)

Utitelé Casto vyuzivaji jak metodu ,,podivej a tfekni, tak fonickou cestu. S obéma

témito metodami l1ze pracovat pii vyuzivani piibehu. (Slattery a Wallis, 2001)

2.6 Psani

Mnohé aktivity, které déti d€laji v ramci procesu osvojovani ¢teni, mohou sméfovat
k aktivitam rozvijejicim psani. Naptiklad misto toho, aby zaci spojovali slovo s obrazkem, tak
napisi zpaméti slovo, které odpovida obrazku. Misto, aby fadili véty, tak aby byl vytvofen
ptibeh, piibeh ve spravném potadi sepisi, a jiné. Tyto ¢innosti tak mohou tvofit pfipravu,
S jejiz pomoci poté Zaci prechazeji k psani, pti kterém jiz vice uplatni svoji kreativitu. Zasadni
dva faktory, které ucitel musi zvazit, kdyz chce ucit déti psat v cizim jazyce, je jejich vek
a jejich dosavadni mira zkuSenosti s latinkou. Psani je naro¢nou ¢innosti, pii které se zak musi
soustfedit na pomérné¢ mnoho jevll soucasn¢é. Psani vyZzaduje urCitou miru kontroly nad
ginnosti prsti. Zak musi dané pismeno zformovat, védét, kdy piseme pismeno malé a kdy
velké a jaka interpunkce je V konkrétnim piipadé¢ vyZadovana. Dité¢ také musi zvladnout
podrzet v mysli, jak pismena vypadaji, a byt si védomo vztahu mezi zvukem a hlaskovanim
v ramci anglického jazyka. Psani neni pouze formalni zaleZitosti, ale je pevné spojeno
s vyznamem. Aby déti mohly psat a hlaskovat, budou se s velkou pravdépodobnosti

potiebovat naucit nazvy pismen a abecedni fadu. (Slattery a Wallis, 2001)
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I ptes vSechny tézkosti, které psani v cizim jazyce miZe skytat, je tato ¢innost uZitecna,
zasadni a také zabavna. Diky psani jsou kromé o¢i a usi do procesu uceni pozvany také ruce
aje tak zapojen dalsi rozmér. Aktivity zaméfené na psani také upeviiuji uceni v jinych
schopnostech. Podobné jako pii mluveni, tak také pfi psani by aktivity zpocatku mély byt
kontrolované a postupné prechazet k vétsi a vétsi svobodé. Zaci mohou obtahovat, opisovat
nebo piifazovat, kdy ucitel zakiim naptiklad poskytne obrazek s uritym mnozstvim vét a zaci
maji za ukol si vybrat, kterou vétu k obrazku si chtéji napsat. Mezi dal$i mnohé aktivity patii
napiiklad diktat nebo dopliovani chybéjicich slov. (Scott a Ytreberg, 1991)

Jak upozornuji Slattery a Wallis (2001), psani by mélo byt spojeno s nééim, co jiz zaci
znaji nebo se pravé uci. Je také uziteCné, pokud, to co zaci napisi, nabyva praktického ucelu,
jako je napiiklad tvorba hadanek pro spoluzaky. Kazdy mize postupné o sobé néco malo fici,
poté ve dvojicich si Zaci vyberou néci popis, sepisi ho beze jména a ostatni hadaji, o koho se

jedna.

2.7 Hry, basné a metoda Total Physical Response

Hry jsou zasadnim faktorem, ktery pomaha ditéti pfi snaze naucit se cizi jazyk, nebot’
béhem takovych aktivit dochazi k procvi¢ovani jazyka. Hry mohou byt rizné dlouhé. Nékteré
zaberou pouze nékolik minut, jiné mohou pocitat i1 s ¢tvrt hodinou. Samoziejmée je dilezité,
aby hra u déti udrzela zajem. Maze byt vyhodné vyuZivat hry, které déti jiz znaji, nebot’ se tak
mohou vice koncentrovat na cizi jazyk pouzivany pifi této aktivité. V ramci neustalého
opakovani frazi, které jsou dualezité pro zvladnuti hry, se dité tyto vyrazy brzy nauci. Postupné
tak nakonec nékdy dit¢ muze byt schopno hru i samo fidit. (Dunn, 2003)

Jak uvadi Zormanova (2015b), pfi vyuce ciziho jazyka by nemélo byt jedinym cilem
pouze naudit urcita slovicka nebo véty, ale také déti k jazyku pfitahnout, zaujmout je
a vzbudit v nich touhu a motivaci se cizimu jazyku ucit. Déti by mély ziskat K cizimu jazyku
a predmétu ve skole pozitivni vztah. Jako podminky dosaZeni takového cile autorka (ibid.)
zminuje vyuziti kreativity, hry pii vyuce a vyuku vést celkové tak, aby respektovala
védomosti, schopnosti, psychologickou a jazykovou vybavenost ditéte mladSiho Skolniho
veéku. DuleZitou roli zde tak zastava didaktickd hra. Ta ma didakticky cil, stanovena pravidla,
je strukturovand a umoznuje lep$i fixaci uciva, aktivizaci zakd a propojeni jiz osvojeného
uciva s novym. Vyuzit Ize hry jako je napfiklad Ticha posta, Hadej, kdo jsem, Simon says,

Obé&senec, kiizovky a mnohé dalsi. (Zormanova, 2015b)
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Uceni se hrou byva pro déti radostnym, pfirozenym, obvykle bezdé¢nym zptsobem, jak
se naucit slovicka ciziho jazyka a seznamit se se zdkonitostmi zékladnich gramatickych jevii
(Han$pachova, Randova, 2010). Autorky (ibid., s. 9) také upozortiuji:

,Jsou jedinci, kteri se uci cizim jazykiim snadno a bez problémii. Pro ty méné nadané se
uceni miize stat brzy postrachem. Prvni setkani s vyukou ciziho jazyka v predskolnim
a mladsim skolnim veku byva casto urcujici pro dalsi motivaci a chut ucit se. Jestlize je malé
dité zavaleno stresujici zdplavou novych slovicek a trapi se nezvladatelnou sloZitosti
mluvnice, kterou v anglictiné navic komplikuje odlisnost mluvené a psané podoby jazyka,
prestane se na vyuku ciziho jazyka tesit.

Jak uvadi Pechancova a Smrckova (1998), hra zastava vyznamnou roli také pii vyuce
ciziho jazyka u déti s SPU, pficemz zdlraznuji hry, které jsou zamétené na rozvoj slovni
zasoby a procvi¢ovani pravopisu slov. Nékteré duvody, pro¢ do vyuky zafazovat hru, autorky
(ibid., s. 25) shrnuji v nasledujicich bodech:

. Hry

- umoznuji procvicovat jednotlivé gramatické jevy bez uvedomeélé pozornosti Zdkii

- slouzi jako forma opakovani, obohacovani slovni zasoby s mozZnosti poskytnout

odménu

- rozvijeji prirozenou zdravou soutézivost a fantazii

- mohou byt pouzity k procvicovani kterékoliv Fecové dovednosti — cteni, psani,

poslechu, mluveni nebo gramatickych jevi

- zabezpecuji maximalni pozornost a soustiedénost Zakii

- davaji prilezitost k prirozenym cinnostem spojenym s pohybem. “

Han3pachova a Randova (2010) nabizi ve své publikaci rodi¢im i uéitelim velky
soubor napadii her, které jsou zaloZeny na tvofivosti a zvidavosti déti, jsou ovéfeny
pedagogickou i rodi¢ovskou praxi a vétSinou jsou vhodné nejen pro jazyk anglicky, ale také
pro jiné cizi jazyky. Nabizi napiiklad hry zaméfené na Cteni, psani a na abecedu, hry
zapojujici vSechny smysly, hry pro opakovani u¢iva a mnohé dalsi.

Dalsi dulezitou roli v osvojovani si ciziho jazyka u déti hraji, jak zmintuje Dunn (2003),
rymovacky a fikadla, nebot’ ty jsou takovym zdkladem ciziho jazyka, ktery si lze rychle
osvojit. Vybér rymovacky, jeji uvedeni a doplnéni o dalsi jiné aktivity, naptiklad malovani,
muze ditéti pomoci s porozuménim a pouzivanim jazyka. Déti radi pfedndsi rymovacky pred

dospélymi, kteti umi jejich aktivitu ocenit. Dilezity je vSak spravny vybér. Rymovacka by
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méla mit spravny obsah, spravné jazykové jevy, méla by byt zajimava a pro dité pfinosna.
Rikanky mohou détem pomoci sezndmit se s hlaskami a spravnou vyslovnosti.

Velmi aspé$nou metodou vyuky ciziho jazyka u této cilové skupiny je metoda Total
Physical Response (TPR). Jedna se o metodu, ktera vychazi ze zptsobu osvojovani si
matetského jazyka. (HanSpachova, Kiizova, 2009)

., Stejné jako pri uceni materstiné hovori rodice na déti i cizim jazykem a ocekavaji
urcitou reakci nebo pohybovy doprovod. Déti se uci prirozené bez prekladani pokynit do
materskeho jazyka a bez znalosti gramatickych struktur. Jazyk ,,nasavaji do Zivota . Vyznamu
slov a celych pokynii porozumi z kontextu, mimickych vyrazii, pohybového zndzornéni, barvy
hlasu a gest. Prestoze deti neuméji zpocatku samy aktivne formulovat slovni sdélent, reaguji
na urcité vyzvy a podnéty. Jedna se o neprimé, ale zdaroven velmi ucinné zpusoby uceni. [...]
Pasivné odposlouchand slovni zasoba prechazi casty opakovanim zcela prirozené ,, bez
uceni“ v aktivni znalost slov a vét. ** (HanSpachova, Ktizova, 2009, s. 9)

Je dulezité na déti zfeteln¢ mluvit a doprovazet fe¢ gesty. Nauci se tak cizi jazyk
odposlouchévat a porozumét mu. Aktivni poslech tedy tvoii zdsadni ptfedpoklad pro samotné
mluveni. TPR vyuzivajici fikadla a doprovodné pohyby tak nabizi détem pfi vyuce ciziho
jazyka takové cesty, kterymi jiz prosly pfi osvojovani si mateiStiny. Existuje tedy velka

pravdépodobnost tspésného osvojeni jazyka ciziho. (HanSpachova, Kiizova, 2009)

2.8 Content and Language Integrated Learning

,, Integrovand vyuka odborného predmétu a ciziho jazyka (Content and Language
Integrated Learning). Zpiisob vyucovani, kdy jsou soucasné rozvijeny znalosti obsahu
nejazykového predmétu (napr. déjepisu, zemépisu, matematiky) a ciziho jazyka. Jde o strategii
vyucovani zavadenou do hlavniho proudu vzdélavani, nikoliv o bilingvalni vzdélavani. [...]
V CR se CLIL uplatiuje zejména na 2. stupni, [...] “ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 37)

K nepochybnym vyhoddm tohoto uceni, jak uvadi Baladova (2009), patii pfirozené
prostiedi, ve kterém vyuka probihd. Jazyk je pouzivan v pfirozenych situacich a nikoli
v takovych, které jsou vytvoifeny umeéle, jak tomu byva v hodinach ciziho jazyka. Diky
tomuto uceni je podpofena motivace a umoznéna nenasilna forma uceni se jazyka. CLIL neni
bilingvalni vyukou, nejedna se tedy o vyuku nejazykového predmétu v cizim jazyce. U takové
vyuky je hlavnim cilem ziskat znalosti v nejazykovém predmétu. U metody CLIL se nejedna

ani o vyuku na zékladé meziptedmétovych vztaht, kdy:
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o [...] ucitel vyuziva znalosti Zakii z nejazykového predmeétu k vyuce slovni zdsoby,
gramatickych a lexikalnich jevii ciziho jazyka. V tomto pripadé neni cilem hodiny ziskat nové
znalosti v nejazykovém predmétu. “ (Baladové, 2009%)

Jednu z podob, kterou ovSsem CLIL muze mit a je vhodna pro prvni stupen zakladni
Skoly je, kdyz:

., 1/ Vzdeélavact obsah ciziho jazyka je zameéren na slovni zasobu tematicky spojenou
S nejazykovym predmétem. Osvojovani uciva a formulovani ukolit nejazykovéeho predmeétu je
vedeno v cestiné. Pokyny na hodiné jsou stridavé v ceském a cizim jazyce. “ (Baladova, 20094)

Z vyse uvedené definice metody vyplyva, ze CLIL naléza své uplatnéni predevsim na
vys$$im stupni vzdelavani nez je ten prvni, pravdou ovSem také je, Ze tato metoda ma své
misto 1 ve vzdélavani na stupni prvnim a miiZe tak zde nabizet své vyhody.

Roku 2016 byl proveden v ramci diplomové kvalifika¢ni prace Martinou Chodilovou
(2016) vyzkum zaméfeny na vyuZiti této metody na prvnim stupni zakladnich $kol. Setfeni
bylo provedeno formou dotazniku a rozhovoru s uciteli. Dotaznikové Setfeni bylo provedeno
S 69 zaky zakladni Skoly ve véku od sedmi do deviti let. Na otdzku, zda vyuZzivaji anglicky
jazyk i v jinych pfedmétech, jich 94 % odpovédé€lo ano, pticemz V jiné otazce poté dale 74 %
ze 100 vybralo odpovéd’, Ze jsou pro n¢ predméty casteCné vedeny v anglictiné zabavnéjsi,
14 % uvedlo méné zabavné, 9 % dokonce uvedlo, Ze jsou pro né tyto pfedméty snazsi a pouze
otazku, zda tato metoda nese na prvnim stupni zékladnich Skol své opodstatnéni, odpovédélo
vSech pét respondentt kladné. Na otazku, pro¢ tomu tak je a jaké jsou hlavni vyhody metody,
poté uvedli (ibid., s. 62):

., Sblizovani s cizim jazykem

- Procvicovani ciziho jazyka, zabavné hodiny

- Uplatiuje se ve vSech predmeétech, Zaci nemaji strach z pouZiti, reaguji na pokyny
V cizim jazyce

- Uplatnéni ve vsech predmeétech, krasné reaguji na pokyny. Pokud Zdk nerozumi,

ucitel nekolikrat zopakuje otazku anglicky, dité (Zak) se miiZe ptdt v Cestine

- Zabavné hodiny, procviceni anglictiny *

Troufame si fict, Ze se stale jedna o metodu, ktera se fadi spiSe k metodam novéjSim, kromé

vsak hlediska aktualnosti je v této praci zafazena také z dvodu svych bezespornych vyhod.

® Piima citace. Dostupné na: https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2965/VY UKA-METODOU-CLIL.html/
* P¥ima citace. Dostupné na: https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2965/VY UKA-METODOU-CLIL.html/
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Jisté nese svlij vyznamny potencidl pro vzdé€lavaci proces cizich jazykli. Ve vySe zminéném
vyzkumu povazujeme za vyrazny znak hledisko zabavy vyuky, u kterého se s nejvyssi
pravdépodobnosti shodneme, ze hraje zasadni roli pii jakémkoli procesu uceni zvIasté u deéti
prvniho stupné zakladnich Skol. Jisté nelze prili§ generalizovat, radi bychom zde ovSem také
vyzdvihli odpovéd respondenta ve vyzkumu Chodilové (2016), kterd poukazuje na
skutecnost, Zze zaci nemaji obavy z pouziti. Dovolujeme si piedpokladat, ze respondent zde
m¢él na mysli bud’ obavy z pouziti metody jako takové, nebo i obecné obavy z pouZzivani
ciziho jazyka. Piedpokladame tedy dale shodu na tom, Ze faktor strachu je v procesu uceni
prekazkou, a tudiz jeho mozna minimalizace mtze byt jednim z nezanedbatelnych ptinost

této metody, samoziejmé pii jejim vhodném a spravném pouziti.
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3 Specifické poruchy uceni a cizi jazyk

Treti kapitola si klade za cil ptedlozit urcity ndhled na problematiku vyuky ciziho
jazyka u déti se specifickymi poruchami uceni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie), na
projevy, které se mohou pii vyuce objevit, na zékladni zasady vyuky, nékteré vyuzivané
metody a také piedstavit nékteré didaktick¢é materialy vhodné k vyuziti. Kromé nastinéni
zminéné problematiky bude také poskytnuto kratké predstaveni aktudlniho stavu zkoumani
Vv dané oblasti.

rvrs

3.1 Projevy obtizi

Je logické ptedpokladat, ze u ditéte, které ma potize osvojit si mateistinu, se budou
projevovat jeSté mnohem vyraznéjsi potize pifi snaze naucit se anglickému jazyku. Tento
pfedpoklad ovSem nemusi vzdy nabyt platnosti. Déti, které se potykaji se specifickou
poruchou uceni, se velmi Casto na predmét tési a toto zaujeti prevlada v etapé, kdy je vyuka
vedena audiovizualné, s vyuzitim pisni, fikadel, obrazkt, pohybu a kresleni. Problémy mohou
byt vyrazné v dobé, kdy jsou na zika kladeny postupné stale vyssi naroky. (Zelinkova, 2003)

Potize, které se projevuji u ditéte pfi jeho snaze osvojit si €teni a psani matefského
jazyka, byvaji podobné pii osvojovani ciziho jazyka. Pfi ¢teni mize u zdkd dochazet
k zaménam pismen a jejich piesmykovani. Déti s SPU si zde nedokdzou pomoci domyslenim
a to situaci ztézuje. U déti tak dochazi k plnému projevu pomalého dekddovani, dvojiho ¢teni
a komoleni slov, naruSena je spravnost, technika i porozuméni ¢teni. V psani se, podobné jako
Vv Cesting, objevuje naptiklad pfesmykovani, vynechavani pismen a slov nebo fonetické psani.
(Zelinkova, 2003)

Jak uvadi Zelinkova, Cerna a Zitkova (2020), vyznamnou roli v osvojovani si
anglického jazyka hraje tzv. skryta ortografie, ktera zakim s dyslexii pisobi obtize.

wJak je o anglictiné dobre zndmo, vztah hldska-pismeno | foném-grafém v ni neni
zdaleka tak transparentni jako v CeStiné — napr. foném /s/ muzZe byt v psané anglictine
realizovan péti riznymi grafémy: s (sun), ss (dress), se (horse), c (city), ce (ice). (Zelinkova,
Cerna, Zitkova, 2020, s. 73)

Je tedy zieymé, Ze pro déti teprve se ucici Cesky jazyk muze byt velmi narocné
dekddovat stejné pismeno v jednom jazyce jako jednu hlasku a v cizim jazyce jako hlasku
zcela odlisnou. Je nutné poznamenat, ze tento jev musi byt narocny pro déti intaktni, natoz

poté pro zéky s SPU.
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Nedostatecny rozvoj jakékoli slozky fe€i (napf. slabsi slovni zésoba v CeSting,
nedostate¢nd rozvinuty jazykovy cit) mize negativné ovlivnit osvojovani ciziho jazyka. Zaci
mohou mit problémy s porozuménim mluvené feci, mize jim tak trvat déle vybavit si Cesky
artikulaci, motorice nebo paméti. Pokud ma zék oslabeni v oblasti dlouhodobé paméti, mlize
se naptiklad dny v tydnu udit stale znovu a znovu. Velké naroky jsou v cizim jazyce kladeny
také na pozornost. Clovék se tézko dokaze soustiedit, pokud skoro ni¢emu nerozumi. Velmi
zdsadné se vramci vyuky ciziho jazyka muze projevovat porucha automatizace. I pies
nékolikeré zopakovani a pocit ovladnuti vazby v jedné hodin€ se muize stat, ze v dalsi hodiné

zak zac¢ina znovu. (Zelinkova, 2003)

3.2 Zasady vyuky ciziho jazyka u zaki s SPU

Zelinkova (2005) zminuje hned nékolik zasad pro uceni a vyucovani ciziho jazyka
u zakt s SPU, zaroven ovSem dodava, Ze tyto zasady se netykaji pouze vyuky ciziho jazyka,
ale nesou obecnou platnost pro praci s témito jedinci a mély by byt dodrzovany také ve
veskeré vyuce vSech predméti jedinc intaktnich. Prvni zasadou, kterou uvadi, je
multisenzoricky pfistup, jehoz podstatou je zapojit pii uceni co mozna nejvice smysli zaka.
U zrakového vniméni mohou kromé¢ pomicek, jako jsou napiiklad obrazky a predméty,
pomahat také myslenkové mapy. Sluchem Zak vnima vyslovnost, a to nejen tu ucitele, ale také
svoji a svych spoluzékl. Dobfe uplatnitelnou pomickou se zde muze stat diktafon, jednak
K vyuziti vzorovych nahravek, ale také k nahrani a vyuziti vlastni vyslovnosti. S vyuzitim
ruznych pfedmétl, obrazki a situaci by Zakiim mély byt co mozZna nejvice poskytovany
moznosti k mluvenému projevu, k opakovani slov a jejich spojeni. Dilezité je také zapojeni
motoriky, kdy lze pohybem znazornit obsah slov, slova lze také obtahovat a spolu
s vyslovenim psat. (Zelinkova, 2005)

Zapojeni vSech smysll pii u€eni u studentl s dyslexii ¢i dysgrafii zdlraziuje také
Emma Wilson (2013), nebot’ touto formou je studentim poskytnuta moznost nahrazeni
kanalu, skrze ktery maji obtize se ucit. Proto mezi doporuceni zafazuje ¢teni textli nahlas
a vyuzivani vizualnich a kinestetickych pomtcek.

., Cim vice smysli je zapojeno, tim vice cest prindsi signal do mozku a tim vétsi je
aktivizace odpovidajicich oblasti mozku a jejich vzajemné ovliviiovani. Tim je vétsi i Sance na

zapamatovani nového poznatku. * (Zelinkova, 2005, s. 79)
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Dulezitym aspektem je také redukce moznych podnétli rozptylujicich pozornost
studenta a spravné nacasovani aktivit. UcCitel musi peclivé zvazit, kolik Casu je zapotiebi
studentovi pro danou aktivitu poskytnout. Studenti s dyslexii mohou potiebovat vice Casu.
(Wilson, 2013)

Dalsimi dilezitymi zasadami, které jsou bezpochyby dulezité také pro zaky intaktni, je
zasada respektu individualnich zvlastnosti, zasada opakovani, automatizace, zasada
komunikativniho a sekven¢niho pfistupu a jiné. Podstatou sekvencniho piistupu je postup po
malych krocich, pficemz se postupuje od zautomatizovaného uciva kucivu novému.
(Zelinkova, 2005)

,, Komunikativni pristup znamena dovednosti vnimat mluvciho, rozumét jeho sdéleni,
vyjadrovat své potreby, myslenky, aktivné se zucastnit ve vyuce. Cilem vyuky dyslektikii
nemuze byt perfektni porozuméni a bezchybné vyjadiovani. Chyby jsou prirozenym
produktem, ktery doprovadzi osvojovani védomosti. Analyza chyb prispéje k pochopeni
mechanismii, jakymi si zdak osvojuje nové ucivo. [...] Prilis vysoké ndaroky na komunikaci
narazeji na obtize ovlivnéné podstatou poruchy. Dité neni schopno zdroven provaddeét vice
operaci: vybaveni si slovicek, gramatiky, koncovek pri casovani sloves, vétné stavby atd. Cim
méné jsou jednotlivé dovednosti zautomatizované, tim ndarocnéjsi je tvorba vet. “ (Zelinkova,
2005, s. 81)

Velkou roli pro proces uceni poté hraje pozitivni atmosféra. Ucitelé by se méli spiSe
soustiedit na to, ¢eho student miZze dosahnout, neZ na to s ¢im bojuje. Je dobré rozvijet
oblasti, ve kterych zaziva uspéch, nebot’ tak dochdzi k posilovani sebevédomi a z Gspéchu
vznika aspéch dalsi. (Wilson, 2013)

Kazdému zakovi by mély byt poskytovany ptilezitosti k zazivani pocitu zdaru
a k ziskani pochvaly, lze tak pfedchazet pocitu ménécennosti a nechuti k cizimu jazyku. Zak
I pedagog by mél véfit, ze zvladnout alespoit malé kroky je mozné. Jak Zelinkova (2005) také
pfipomind, méné je ve vyuce jazyka vice. Samoziejmosti by méla byt zdsada nezesmésnovani
zéka a zasada pomoci od ucitele a spoluzakt. Vyznamnou roli zde hraje také optimismus, a to

nejen zaka s poruchou, ale také vSech, ktefi jsou s nim ve styku. (Zelinkova, 2005)
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3.3 Metody vyuky ciziho jazyka u Zaki s SPU

Hned zpocatku je uzite¢né zvazit skute¢nost, kterou uvadi Chrobokova (2004b, s. 5):

., PFi vyuce ciziho jazyka neplati, Ze ¢im pestrejsi a riiznorodejsi metody vyuky kazdou
hodinu pouzivame — vietné co nejvétsiho spektra pomiicek — tim lépe zdci jazyk zvladaji.
Daleko vyznamnéjsi je zavést systéem a urcité postupy vyuky ponechavat v kazdé hodiné, aby si
Zdci na né zvykli a snaze novy predmét vstrebavali. “

Tento pohled si zde dovolujeme zdaraznit, nebot’ je jisté pravdou vSeobecné rozsifeny
nazor, ze stiidani aktivit, metod a pomitcek je pro vyuku vhodné. Vyse uvedena poznamka
Chrobokové vSak upozoriiuje, Ze neni adekvatni to S obménami pichanét.

Pechancovad a Smrckova (1998) pfiblizuji v rdmci metodickych zasad prace ve vyuce
ciziho jazyka u déti s SPU moderni metody vyucovani ciziho jazyka, mezi které tadi jiz vyse
zminény komunikativni pfistup, jehoz jednou z charakteristik je zaméfeni cil spiSe na
schopnosti komunikace nez na gramatiku jazyka a také je zde zafazena metoda TPR, ktera jiz
rovnéz byla zminéna. Kromé téchto dvou metod hovoii i o specifickych postupech majici za
cil nacvik ¢teni a psani. Pro vyuku ¢teni ciziho jazyka autorky uvadi globalni metodu, pfi
které se déti uci Cist slova jako celky ve spojeni s obrazky. Vhodnou pomtickou k této metodé
jsou tzv. ,,flash cards®.

Jak uvadi Zelinkova, Cerna a Zitkova (2020), v ramci osvojovani ciziho jazyka nelze
pochybovat 0 vyznamu, ktery zastava slovni zasoba. Je dulezité si uvédomit, Ze zaci s dyslexii
potiebuji slovni zasobu cCastéji procvicovat a pro jeji osvojeni potiebuji vice ¢asu. Autorky
(ibid.) také upozoriiuji, Ze ucitel ma za kol zZaklim pfedstavit rizné strategie uc¢eni a Zakiim
asistovat pfi vybéru té nejvice optimalni. Strategie je uZitecné kombinovat, nalézat vhodné
cesty uceni pro jednotlivé Zaky a uceni spoleéné reflektovat. Jako piiklady strategii uceni
slovni zasoby uvadi (ibid., s. 76):

, wuziti obrazkii, redlnych predmetii, které umoznuji propojeni vyznamu slova
S vizudlnim vjemem;

- vyuziti grafii, schémat, myslenkovych map pro tridéni slovni zasoby podle riznych

hledisek, formdlnich ¢i vyznamovych;

- poslech nahravek ¢i prace se softwarem pro vyuku vyslovnosti (nahravky vlastni

vyslovnosti);

- wvyuziti textu ¢i prikladovych vét pro ilustraci vyznamu slova / slovniho spojeni

a jeho fungovani ve vete;

- vyhledavani informaci ve slovniku [...]
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- individualni mnemotechnické pomiicky;

- specifické techniky doporucené pro zZaky s dyslexii pro osvojovani psané formy
slova, napr. technika Look — Say — Cover — Write — Check [...].“

Na posledni zminénou techniku ,,Podivej se — Zakryj — Napi§ — Zkontroluj* upozoriuji
také Pechancovd a Smrckova (1998) jako na metodu vhodnou pro vyuku vyslovnosti
a spravného pravopisu. Pti této metod¢ se zak nejdiive podiva na dané slovicko a nasledné si
poslechne, jak ma byt spravné vysloveno. Zak ho nahlas zopakuje. Jakmile zak v&ii, Ze jiz
slovo zna a také si zapamatoval, jak slovo vypada napsané, slovo se zakryva a zak se ho
pokousi zpaméti napsat. Je vhodné, aby pfi psani hlaskoval jednotliva pismena. Nasleduje
kontrola s ptedlohou a opétovné zopakovani. Pokud je nalezena chyba, je zapotiebi postup
provést znovu. UZiteCnou podporou uceni pravopisu je tvorba vlastniho obrazkového
slovnicku, ve kterém je Cesky pieklad zastoupen obrazkem. (Pechancova, Smrckova, 1998)

Jak upozortiuji Zelinkova, Cerna a Zitkova (2020), u slovnitku je zasadni, aby format
korespondoval strategii uceni slovni zasoby, kterou favorizuje dany zak. Do slovni¢ku kromé
ptepisu vyslovnosti a ¢eského vyznamu 1ze zakomponovat (ibid., s. 77):

,,obrazek, nacrtek nebo schéma jako soucdst vyznamu,

- personalizované ilustrativni vety, slovnikove definice;

- kolokace (to save time, make the bed), synonyma (slova stejného nebo podobného
vyznamu. big — large, giant, great), antonyma (slova opacného vyznamu: big —
small, long — short), hyponyma (slova vyznamové podrazena slovu nadrazenému,
napr-. furniture [...] table, chair, armchair, sofa, cabinet);

- slovni druhy (vybrané slovni druhy Ize oznacovat barevné)

- Cim je slovo zvlastni s ohledem na dosavadni znalosti Zakii (napt. slovni prizvuk:
hoTEL, prizvuk na 2. slabice; nepravidelné mnozné cislo: calf/calves; stejné slovo
pro podstatné jméno i sloveso: record, rozdil ve vyslovnosti);

- tematické mapy.

Jak uvadi Chrobokova (2004b), krom¢ dalSich zésad, je dobré se slovickiim vénovat
kazdy den, ucit se slovicka vicekrat kratsi dobu, nez vcelku jejich velké mnozstvi najednou,
a doma se neucit skupinu slovicek stale ve stejném poradi. Pokud narazime na slovicka, ktera
¢ini problémy (pletou se) je uziteéné je dat vedle sebe, uréit hlediska, v kterych jsou odlisna
apomoci si mnemotechnickou pomickou. Dulezitou roli zde hraje také typ vyuzivané

ucebnice. Ta by méla obsahovat slovnicek, ktery poskytuje foneticky piepis ciziho slova.
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Dalsi priklad metody uceni, kterou zminuji Pechancova a Smrckova (1998), je metoda
nesouci nazev S. O. S. (Simultaneous Oral Spelling). Nejvyssiho G¢inku tohoto postupu 1ze
dosahnout pfi praci s malou skupinkou déti, nejlépe o péti az osmi détech. Postup je
realizovan v nasledujicich krocich:

1. ,,Zdk navrhne ceské slovo, které by chtél znat anglicky.

2. Ucitel slovo vyslovi a napise na tabuli.

3. Zak zopakuje slovo a ostatni sborové opakuji po ném.

4. Pak napise prislusné slovo sam a soucasné hlaskuje kazdé pismenko, jez pise (ostatni
Zaci kontroluji).

5. Potom slovo nahlas precte a zkontroluje, zda je napsal spravne, coz je dilezité, nebot
zpétné cteni déla détem s dysfunkcemi problémy stejné jako opisovani podle predlohy.

6. Zdk si dané slovo procvicuje vyse zminénym postupem po nékolik dni.*“ (Pechancova,

Smrckova, 1998, s. 22)

V ramci vyuky ciziho jazyka se samoziejm¢ nejednd pouze o vyuku slovni zasoby, ale
také gramatickych jevii. Pfi vyuce této oblasti ciziho jazyka je podstatné do urCité miry
tolerovat chyby. Ty by nemély zlstat bez opravy, ale mély by byt vnimany jako element
uceni. Podobn¢ jako u pii ueni slovni zasoby je dilezité, aby zaci s dyslexii vyuzivali
vhodné strategie u¢eni gramatiky. (Zelinkové, Cerna, Zitkova, 2020) Mezi tyto strategie pati
naptiklad (ibid., s. 80):

-, Wyuziti barev pro podporu zapamatovani napr. minulych tvaru pravidelnych sloves

— barevné ve vétach oznacime prislovce casu (vesterday, last month, a week ago)
stejnou barvou jako koncovku slovesa (stayed, planned, visited).

- Barevné rozliseni slovnich druhii nebo vétnych cleni [ ...]

- Casové osy, obrdzky, schémata pro podporu porozuméni vet.

- Nahravky modelovych vet.

- Dramatické techniky [...]

- Gramaticke prehledy — téech komercnich je celd rada, maji riiznou formu (plakaty,

tabulky, skladacky atd.), ale zZakum s dyslexii nemuseji vyhovovat kviili zacileni na
urcity obsah, mnozstvi informaci, zpiisobu jejich organizace, typum a velikosti

pisma atd. Alternativné si zaci mohou tyto prehledy vypracovat sami. [...]
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3.4 Didaktické materialy

Radou uéebnic anglického jazyka pro prvni stupeni zékladni $koly, ktera oficialné pogita
s vyukou zakl s poruchami uceni, je fada nazyvajici se Angli¢tina 1-3 od autorky Dagmar
Chrobokové. Tyto uéebnice jsou vydavany nakladatelstvim Tobias a jsou uréené pro zaky
mladsiho Skolniho véku a zakiim s poruchami uceni. V rdmci fady je nabizena ucebnice,
metodika, interaktivni udebnice a CD. (Tobiés s.r.0., 2021)° °

Obsah prvniho dilu ucebnice je rozdélen do jednotlivych mésicii. VéEtSina ucebnice je
Vv ¢ernobilém provedeni, pouze uvodni stranky jednotlivych kapitol jsou zvyraznény
barevnymi obrazky. Strany jsou pfehledné a obsahuji tkoly naptiklad na cteni, psani,
spojovani, dopliiovani, &i kresleni. Zaci se zde setkaji také s rymy, pisnémi a kiizovkami. Na
zavérecnych strankach je nésledné¢ k dispozici shrnuti uciva a slovnicek k jednotlivym
kapitolam. (Chrobokova, 2004a)

Na zaklad¢é nami provedeného rozboru prvniho dilu zminéné ucebnice vétime, ze pro
zaky se specifickymi poruchami uceni mize tato kniha nabizet ptfehlednost a nezahlceni
nadbyte¢nymi podnéty a informacemi. Cernobilé provedeni, véfime, zarutuje minimalni
riziko odvadéni pozornosti a nabizi moznost vybarveni obrazkl zakem, ktera muze byt
vyuZita jako jisty zplisob motivace ve form¢ odmény po splnéni tikolu. Na druhou stranu je
zde hledisko motivace mozné také podrobit jisté polemice, nebot’ Gvodni ilustrace kapitol
podle naseho nazoru nepuisobi pfili§ privétivym dojmem. Nesou spise chmurnéjsi atmosféru,
ktera nasledovéana ¢ernobilymi stranami nemusi, vétime, u vSech vzbudit chut’ k uceni a viru,
ze nadchézejici prace muze byt zédbavou. Je nutné ovSem také podotknout, Ze rozbor byl
proveden pouze na zakladé zhlédnuti dané publikace a nezahrnuje zkuSenosti vyuziti
materidlu v praxi spoleéné s CD a interaktivnim zapojenim. Material tak jist¢ miize byt
podnétnou a kvalitni pomiickou pro vyuku.

K ucebnici je k dispozici také metodickd ptirucka pro ucitele. V ramci Gvodu je ucitel
seznamen se zakladnimi zdsadami vyuky ciziho jazyka déti s SPU a nésledné ptirucka provadi
jednotlivymi kapitolami s uvedenim jejich témat, cilii a probirané gramatiky. (Chrobokova,
2004b)

K vyuce anglického jazyka u déti s SPU lze také vyuzit pracovni seSit s ndzvem
Anglictina — Pracovni seSit v bezbariérové formé 1. nebo 2. dil od autord Dagmar Rydlové,

Heleny Palenské a Renaty Rimnacové. Sesit 1 obsahuje gramaticka pravidla, ktera jsou

% Zdroj webové stranky ,,Cizi jazyky* — z této stranky poté také stranka ,Angliétina 1 — ugebnice,
,2Angli¢tina 2 — uéebnice*

® Informace o tfetim dilu udebnice na tomto stejném webu, ale strdnce ,,Anglictina 3 — ucebnice —
vyprodej
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predstavena klicovou vétou, obrazkem a také anglickymi vzorovymi vétami s Ceskym
prekladem. Obsahem sesitu jsou také vystfihovanky, hry a pfiloZeno je CD. (DOBROVSKY
s.r.o., 2001-2021a)

Vyuzit lze také publikaci Nebojte se angliétiny od autorky Zdenky Kastlové od
nakladatelstvi Fraus. Jednd se o pracovni listy do anglického jazyka pro déti s SPU na
zékladni $kole. (DOBROVSKY s.r.0., 2001-2021b)

3.5 Soucasné vyzkumné pole

Védeckych vyzkumii dotykajici se urCitym zplisobem svym zaméfenim tématu této
prace je veliké mnozstvi. Nasledujici zminéna Setfeni byla publikovéna roku 2020, do prace
tedy byla zahrnuta jednak z divodu podnétnych vysledkd, také vsak své aktualnosti. Jedna se
tedy pouze o jisty piiklad vyzkumt, ktery vsak jist€¢ mize poskytnout do dané problematiky
hlubsi vhled.

Kazdy jazyk je jiny a proto miize nést vV osvojovani si své€tového anglického jazyka sva
specifika. Troufdme si vSak dodat, Ze tato specifika jazykli si mohou navzdjem poskytovat
uzite¢né informace. V unoru roku 2020 byl publikovan vyzkum (Suarez-Coalla, Martinez-
Garcia, Carnota, 2020), ktery byl zaméfen na obtiZe ve ¢teni anglického jazyka, se kterymi se
mohou setkat déti s dyslexii, jejichZ rodnym jazykem je SpanélsStina. Do Setfeni byly zatazeny
déti ve véku od osmi do dvanacti let. Z vyslednych informaci plyne, ze déti s dyslexii nemély
specifické problémy s rozliSovanim anglickych samohlasek, mély vSak problémy naptiklad
S hlasitym ¢tenim, vizudlnim lexikalnim rozhodovanim a sémantickym tfidénim.

Jiny vyzkum, ktery byl také publikovan roku 2020 (Barwasser, Knaak, Griinke, 2020),
se zaméfoval na uc¢inek intervence vypravéni piibéhi v kombinaci s vyuzitim ,,flashcards®,
odménovanim a grafického sebehodnoceni na rozpoznavani anglické slovni zasoby u Ctyt
zakyn s poruchami uceni ve véku Ctrnacti az patnacti let. Tyto zZakyn¢ se narodily v Némecku
a némcina byla jejich prvnim jazykem. Jak autofi uvadi (ibid.) vysledky jsou i pfes urcité
limity studie nad&jné. Naznaceny jsou zde vyrazné pfinosy pro rozpozndvani slov u vSech Ctyt
participantek. Doslo u nich ke zlepSeni schopnosti vybavit si vyznam anglickych slov, ktera
pfedtim neznaly.

DalSim velmi zajimavym vyzkumem publikovanym roku 2020 je Setfeni provedené
autory Jimalee Sowell a Larry Sugisaki (2020) z Pensylvanské univerzity ve Spojenych
statech americkych. Vyzkum byl zaméfen na zkuSenosti ucitelti (anglického jazyka jako
jazyka ciziho) se Skolenim v tematické oblasti poruch uéeni. Autofi stanovili tfi cile studie.
Prvnim cilem bylo zjistit, zda instruktofi anglického jazyka jako ciziho jazyka ucastnici se
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studie podstoupili Skoleni tykajici se rozpoznani a akomodovani studentti s poruchami uceni,
a pokud ano, potom o jaké skoleni se jednalo. Tietim cilem bylo vysetfit, zda skrze Skoleni
doslo u téchto ucitelt k posileni kompetenci v oblasti pomoci témto studentim. Do studie
bylo zatfazeno 26 ucitell. Na otazku, zda véii ve svoji schopnost pomoci studentim
s poruchami ueni ve své tiidg, jich Sest odpovédélo ,ne“ a tfinact ,,mozna“’. Dvandct
respondentll podstoupilo Skoleni, které ve svém trvani nepiesahovalo jeden den, a tfi
respondenti uvedli, Ze neprosli zadnym formalnim skolenim. Mezi typy Skoleni, které ucitelé
uvadéli jako ty, které by mohly byt prospésné, patiila vyuka specifickych strategii, workshopy
a online zdroje. Autofi vyzkumu (ibid.) si prali upozornit na nedostatek a potiebu pripravy
ucitelt anglického jazyka v tematické oblasti poruch uceni.

Jist¢ je zde dualezité si uvédomit, Ze kazdd zemé, stit a univerzita mize mit rozdilné
vzdélavaci programy a obory pro studenty. Rozsah Skoleni v této problematice se tedy muize
zasadné liSit. V navaznosti na tuto studii bychom pouze radi poukazali na vyznam miry

vzdélani v dané problematice.

Publikace

Jednou z nejnovéjSich odbornych publikaci, ktera se zabyva a je zaméfena na vyuku
ciziho jazyka u déti s dyslexii je publikace nesouci ndzev ,,Dyslexie — zaostfeno na
angli¢tinu®, ktera vysla roku 2020 a byla vydana nakladatelstvim Pasparta. Autorky Olga
Zelinkova, Monika Cernid a Helena Zitkova ¢&tenafe nejdiive seznamuji se zékladni
problematikou poruch uceni s bliz§im zaméfenim na dyslexii. Upozoriiuji na skutecnost, ze
dyslexie se neprojevuje pouze problémy ve Cteni, ale také v dalSich rovinach. Po tomto
seznameni je pozornost zamétena na cizi jazyk v souvislosti s dyslexii. Kapitola zamétena na
vyuku ciziho jazyka u zakd s dyslexii nabizi ¢tenafi informace, co by ¢tenai mél veédét
0 zacich, co by zaci méli védét o sobé, jak na vyuku anglického jazyka u téchto zakd, jak na
hodnoceni, jak vybrat spravné uéebnice a pomicky a nakonec jsou zde k dispozici také
konkrétni plany hodin. (Zelinkova, Cernd, Zitkova, 2020) Od autorky Olgy Zelinkové je dalsi
velmi piinosnou publikaci, ktera je konkrétné zamétena na problematiku ciziho jazyka a SPU
publikace nazvem ,,Cizi jazyky a specifické poruchy uceni* (Zelinkova, 2005).

Novou publikaci, ktera vySla roku 2019 a poskytuje blizsi informace k tematice
dyslexie, je kniha od Lenky Krejcové ,Dyslexie — Psychologické souvislosti“ od

nakladatelstvi Grada. Ctenai zde nalézd kromé definice dyslexie, bliz§ich informaci

" Anglicky original: ,, Do you feel confident in your ability to assist students with learning disabilities in
your classroom? *“ (Sowell, Sugisaki, 2020, s. 122)
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k diagnostice, k roli rodiny v této problematice, K roli sebepojeti zakt s dyslexii a mnohych
dalSich uzitecnych informaci také podkapitolu ,,Osvojovani si cizich jazyku®, ktera je soucasti
kapitoly ,,Dyslexie na druhém stupni ZS a na SS“. Autorka v ramci publikace mimo jiné také
Ctenafe seznamuje s nékterymi vyzkumy tykajici se problematiky dyslexie. (Krejcova, 2019)

V ramci odborné knihy ,,Vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami VI.*
vydané roku 2012 autory Miroslavou Bartoniovou, Marii Vitkovou a kolektivem je publikovan
prispévek od Véry Janikové, ktera se zaméiila na roli afektivni strategie uceni u zaka s SPU
V ramci vyucovani ciziho jazyka a pomoci vyzkumu se snazila zjistit, do jaké miry jsou tyto
strategie uplatiiovany. Vyzkum byl zaméfen na ucitele némeckého jazyka v ro€nicich druhého
stupné zakladnich skol a v niz8ich ro¢nicich gymnazii. Geograficky byl vyzkum situovan do
jihomoravského regionu. (Janikova, 2012, In: Bartoniova, Vitkova a kol., 2012)

Bliz§i informace k hodnoceni ve vyuce ciziho jazyka u Zadkt s SPU lze ziskat
Vv ptispévku ,,Moderni pfistupy k hodnoceni v cizojazycné vyuce se zietelem k zaki s SPU*
od autorek Renée Grenarové, Svétlany HanuSové, Véry Janikové a Hany Kylouskové, ktery
vysSel roku 2011 v rdmci publikace ,,Vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
V*. Autorky zde pfiblizuji naptiklad rizné typy hodnoceni vcetné zasad, které by pfii
hodnoceni u zakt s SPU vV cizojazy¢né vyuce mély byt dodrzovany a zéaroven piiblizuji
vyzkum, ktery byl zaméfen na ucitele cizich jazykt v ro¢nicich druhého stupné zékladnich
Skol. Vyzkum mél pfibliZit, které typy hodnoceni ucitelé pouZivaji, a na které problémy pfi
hodnoceni nardzeji. (Grenarov4, HanuSova, Janikova, Kylouskovd, 2011, In: Bartoniova,
Vitkova a kol., 2011)

Otazkou vlivu rané vyuky cizich jazyki se zabyval v ramci svého vyzkumu a publikace
Petr Najvar (2010, s. 65):

, Hlavni motivaci pro zarazovani cizojazycné vyuky do kurikula preprimdrniho
a primadrniho vzdeélavani je rozsireny a na prvni pohled logicky nazor, ze ¢im déle se jedinec
uci cizimu jazyku, tim lépe jej v diisledku bude umeét, jinymi slovy, Ze jedinec, ktery se uci
anglictinu od materské skoly, bude umeét lépe anglicky, nez jedinec, ktery se anglicky uci od
ctvrtého rocniku zakladni skoly. Tento nazor prehlizi, dle naseho nazoru zcela nepravem, jiné
dillezité promeénné, pritomné ve vyucovacim procesu, jako jsou napriklad nadani Zdka,
odborna zpusobilost ucitele, materialni podminky vyucovani a cela rada dalsich [...] Na
pocatku prezentovaného vyzkumného projektu stdla takto formulovana vyzkumna otazka:
,Umi ti Zdci 8. rocniku zakladni Skoly, kteri se uci anglictinu od raného véku lépe anglicky nez

zaci, kteri se uci od 4. rocniku? *

38



Prakticka ¢ast

4 Metodika prace

4.1 Predmét a pristup vyzkumu

Predmétem vyzkumného Setieni této prace jsou specifika vyuky anglického jazyka
u zakth s SPU na prvnim stupni zékladni Skoly z pohledu ucitelti. Pro Setfeni byl vybran
kvalitativni pfistup vyzkumu, ktery byl uskutecnén formou rozhovorii. Jak uvadi Reichel
(2009) kvalitativni piistup umoziuje zkoumani urcité skutenosti o vys$i intenzité, Setfeni
objektu z mnoha pohledd, piispiva k porozuméni problému a umoziuje ziskani kvalitnich
poznatkih o konkrétnich situacich. Vypovéd ziskana kvalitativnim vyzkumem je
nekvantifikovanad a je charakteristicka, krom¢ jiného, pro svoji obraznost a jedine¢nost.
(Reichel, 2009)

Jak zminuje Reichel (2009), kvalitativni pfistup 1 kvantitativni pfistup vyzkumu jsou
piistupy rovnocenné a navzajem se dopliuji.

Kvalitativni vyzkum pomoci rozhovori byl proto zvolen také s cilem pfispét
K vytvofeni komplexngjsiho pohledu na danou problematiku, na kterou byl roku 2019
proveden tematicky ptibuzny vyzkum diplomantkou Nwaukwa Ngozi Goodness, kterd své
Setfeni na podobnou problematiku uskutecnila kvantitativnim vyzkumem formou dotaznikli
a to v Olomouckém kraji (Goodness, 2019).

Oba piistupy zkoumani, jak kvantitativni, tak kvalitativni, nesou své kvality a jejich
diferenci lze blize vidét v oblasti reliability, validity a reprezentativity. Kvalitativni vyzkum
umoziuje spiSe nizsi reliabilitu a reprezentativitu nez vyzkum kvantitativni, nabizi ovSem na

rozdil od kvantitativniho Setfeni vys§i miru validity. (Reichel, 2009)

4.2 Vyzkumny soubor

Pted samotnou tvorbou vyzkumného souboru bylo stanoveno kritérium pro zatazeni do
stanovené¢ho vyzkumu. Do vyzkumného souboru jako respondenti mohli byt zafazeni pani
ucitelé / pani ucitelky, ktefi u¢i nebo v minulosti ucili anglicky jazyk na prvnim stupni
zékladni Skoly a maji zkuSenosti s touto vyukou u zaka ¢i zak s SPU. Vedlejsi charakterem

vybéru se poté také stal Olomoucky region.
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Po stanoveni struktury a konceptu vyzkumného Setfeni byli kontaktovani feditelé
nékolika zékladnich Skol Olomouckého kraje s prosbou o informaci, zda na konkrétni skole
uci ucitel, ktery by splitoval vyse uvedené kritérium a mél by moznost a byl by ochotny
poskytnout tazatelce rozhovor. Reditelé danych $kol oviem na e-mailovou komunikaci
nereagovali. Pfredpokladany divod tohoto jevu je skute¢nost, ze snaha tvorby vyzkumného
souboru respondentt jiz spadala do obdobi pandemie onemocnéni Covid-19 a Skoly a jejich
vedeni se vyskytovaly pod velkym tlakem. Tazatelka se z tohoto diivodu zaCala obracet na
kontakty konkrétnich ucitelti prvniho stupné riznych zakladnich Skol Olomouckého kraje. Na
zaklad¢ e-mailové komunikace tak byly do vyzkumného souboru postupné zatazeny tfi
respondentky.

Respondentka A ziskala aprobaci oboru ucitelstvi pro prvni stupen zakladnich skol se
specializaci na pracovni vychovu. Studium oboru zahgjila roku 1986 a nyni u¢i na uplné
vSeobecné zakladni skole na prvnim stupni. Vyuka anglického jazyka u déti s SPU se tykala
jednotlived v ramei bézné tiidy, nikoli celych specializovanych tfid ¢i skupin. V soucasnosti
se na Skole respondentky vyucuje anglicky jazyk od prvni tfidy, tato vyuka je zakotvena ve
Skolnim vzdé¢lavacim programu. Respondentka A uvedla, Ze na prvnim stupni do této doby
vyucovala 1.—4. tfidu a ze anglicky jazyk ucila zadky do 3. ro¢niku prvniho stupné zékladni
Skoly, od 4. ro¢niku vyuku anglického jazyka vedli ucitelé z druhého stupné.

Respondentka B ziskala roku 2016 aprobaci ucitelstvi anglického jazyka
a spolec¢enskych véd a nyni u¢i na vSeobecné zakladni Skole. Vyuka anglického jazyka se
tykala druhého 1 prvniho stupn€. V ramci problematiky SPU se vyuka netykala celé
specializované tiidy, ale jednotliveti vzdélavanych v bézné tridé. Anglicky jazyk na dané
Skole je vyucovéan od tietiho ro¢niku prvniho stupné zékladni Skoly. Stupen podpirnych
opatfeni u vyu€ovanych zdkt s SPU respondentkou se pohyboval mezi druhym a tietim
stupném.

Respondentka C ziskala roku 2009 aprobaci ucitelstvi pro prvni stupen zakladnich se
specializaci anglického jazyka. V rdmci ucitelské praxe vyucovala na bézné zdkladni Skole, na
prvnim stupni v§echny pfedméty a na druhém stupni anglicky jazyk. Vyuka anglického jazyka
u zakt s SPU se uskute¢novala v rdmci bézné tfidy, nikoli tedy celych specializovanych tiid.
Na Skole je nabizen anglicky jazyk jiz pro prvni a druhou tfidu formou dobrovolného
krouzku. Respondentka v ramci stupiii podpiirnych opatieni a vyuky anglického jazyka u déti

s SPU vyucovala zaky s potifebou podpory prvniho a druhého stupné.
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4.3 Sbér dat

Sbér dat pro vyzkum probéhl formou polostrukturovanych rozhovort, nebot” jak uvadi
Reichel (2009), polostrukturovany rozhovor nese vyhody jak rozhovoru volného, tak
rozhovoru strukturovaného a zaroven redukuje jejich nevyhody.

,, Polostrukturovany rozhovor (téz rozhovor podle ndvodu, castecné Fizeny, aj.) se
vyznacuje tim, Ze ma pripraven soubor témat/otdzek, ktery bude jeho predmétem, aniz by bylo
predem striktné stanoveno jejich poradi. Mnohdy miize tazatel formulace pokladanych otazek
castecné modifikovat, nezbytné ale je, aby byly probrany vsechny. Jiné aplikacni varianty zase
umoznuji, aby tazatel pripadné pokladal dopliujici dotazy. Nebo byvaji nékteré tematicke
okruhy predepsany pomérné presné (formulace i poradi) a v dalSich je tazateli ponechdno
vice volnosti. “ (Reichel, 2009, s. 111-112)

Z dtivodu epidemiologické situace rozhovory probéhly online formou pomoci jedné
Z komunikacénich konferenc¢nich platforem, zniZ byl po informovaném souhlasu potfizen
videozdznam, audiozdznam na diktafon a poznamkovy zapis. Ze zdznamu nasledné byly
vyhotoveny transkripce, které byly odeslany k autorizaci.

Témata rozhovoru, ktera tvorila jeho kostru, byla koncipovana tak, aby odpovidala
cilim stanovenym pro vyzkumné Setfeni. V rdmci rozhovoru byly né¢kdy pokladany také
doplilyjici otdzky, které mély za cil detailngj$i ndhled do problematiky, ktery vyvstal
z aktudlni a konkrétni situace Setfeni. Mezi tato zastfeSujici témata patii:

- Osoba respondentky
- Specifika vyuky anglického jazyka u zakt s SPU
- Spoluprace s rodinou a $kolskymi poradenskymi zatfizenimi.

- Podpora ucitele

4.4 Cil vyzkumu
Hlavnim cilem vyzkumu diplomové prace je popsat a priblizit zkuSenosti konkrétnich
uciteli ve vyuce anglického jazyka u zakt se specifickymi poruchami uceni (dyslexie,
dysgrafie, dysortografie) na prvni stupni zakladni Skoly. Byly stanoveny 3 dil¢i cile:
- Zjistit, sjakymi specifiky a faktory dotykajicimi se vyuky anglického jazyka
u zakt s SPU maji respondentky zkuSenosti.
- Zjistit, jaké maji respondentky zkuSenosti se spolupraci srodinami zaka

a Skolskymi poradenskymi zatizenimi.
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- Zjistit, jak respondentky hodnoti vysokoskolskou pfipravu v této problematice

a miru materialni podpory pro vyuku.

4.5 Metody zpracovani vyzkumu

V ramci Setieni se jednd o explorativni vyzkum, ktery Reichel (2009) ve své publikaci
popisuje jako vyzkum, ktery:

,se zabyva zkoumdnim podstaty jistého probléemu (jevu, fenoménu), jeho zakladnimi
vlastnostmi a vztahy mezi nimi. Odkryva jejich hlubsi priciny a Sirsi souvislosti, mnohdy
prindsi zcela nové poznatky. Umozinuje vyslovit obecnejsi vyzkumné zavery, jakoz
| hypoteticka tvrzeni, jejichz overovanim se dale rozviji dosavadni poznani problematiky.
(Reichel, 2009, s. 34-35)

Po vyzkumné fazi sbéru dat pomoci rozhovort, jejich zaznamu, nésledné transkripci,
anonymizaci a jejich autorizaci respondenty, byla data podrobena obsahové analyze, pfi které

byla soucasné vyuzita metoda hledani shod a rozdilu.
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5 Prezentace a posouzeni ziskanych udaju

V nasledujici kapitole budou postupné prezentovany udaje ziskané vyzkumnym
Setfenim. Tato data budou prezentovana po vyznamovych jednotkach / tematickych

podoblastech tak, aby byla zajisténa prehlednost ziskanych informaci.

5.1 Specifika vyuky anglického jazyka u zaki s SPU
ZKkuSenosti S SPU mimo povolani

Ze ziskanych dat je mozné vycist, Ze zkuSenosti s problematikou SPU mimo své
ucitelské povolani (osobni zkuSenosti, zkuSenosti v rdmci rodiny ¢i u znamych) mohou mit
pozitivni vliv na porozuméni témto détem a také jejich rodica. Skute¢nost vétsiho porozuméni
pohledu rodi¢t uvedla respondentka B slovy: ,,Clovék se na to divd i z pohledu toho rodice,
nejenom z pohledu ucitele.” Osobni zkuSenost s touto problematikou a porozuméni témto
détem vyjadrila také respondentka C, ktera zminila usili, které tyto déti musi pro uspéch
vyvinout: ,, Vim, jak to ty déti maji, zZe i ty dvojky a trojky, i ta spousta chyb je velikym
pokrokem a spoustou usili.“ Respondentka A, kterd uvedla, ze ,, clovek pak dokaze pochopit

N1

starosti tech rodicu i trampoty téch deéti,” tak na zakladé své osobni zkuSenosti s SPU
Vv roding, zminila jak lepsi porozumeéni rodi¢tm, tak détem. ,,7o vds Zadna skola nenauci, to

co clovek prozije se svymi detmi.* (respondentka A)

Obtizné oblasti ve vyuce anglického jazyka u zaka s SPU

Vsechny tfi respondentky se shodly, ze problémy se vyskytuji vradmci cteni.
Respondentka A uvedla, Ze déti ve druhé tfidé maji problém se ¢tenim, ,, protoze se to jinak
cte“, také ovSem zminila, Ze ,, nastésti v té druhé tride toho cteni neni jeste moc.“ Uvedla, ze
,tam se v podstaté ctou jenom slovicka a kraticke texty, které jsou spojené s obrdazkem “.
Respondentka zde také vSak zminila, zZe nékteré déti jsou schopné se ucivo naucit do takové
miry, Ze ¢loveék ani nepozna, ze by zdk mél potize. Respondentka B upozornila, Ze problémy
ve Cteni se objevuji v ,, tempu “ a ,, preskakovani slov*. Na hledisko €asu poté upozornila také
respondentka C, ktera zminila, Ze ,,Cteni jim trvalo déle, mnohem déle.” Zde se vsak
domnivame, ze u vypovédi se nemuselo jednat o tempo Cteni, ale o dobu pottebnou k osvojeni

r~r

dovednosti ¢teni. Vyznamnou oblasti potiZi, jak uvadi tato respondentka, mize byt ,,spelling*,

‘

ktery ,,je problematicky i pro bezné Zaky, takze zaci s SPU to méli jesté o to horsi.*
Problémim v oblasti ,,spellingu” by odpovidala také jiz vySe castecné zminéna vypoved

¢

respondentkou A, ktera se pojila se ¢tenim: ,, protoze se to jinak cte“, ,,jinak se to pise. "
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Vsechny respondentky se shodly, Ze problémy mohou nastat také v oblasti psani. Jak
naptiklad upozornila respondentka B, zaci mohou mit , problém i s psanim...*, kdy jako
priklad, krom¢ pomalého tempa, zminila také ,,opakovani pismen, vypustky...

Ze ziskanych udajt lze také zjistit, Ze s moznymi problémy v anglickém jazyce muze
uzce souviset jedna z kognitivnich funkei, a tou je pamét. Skute¢nost provazanou s moznymi
problémy spojenymi s paméti, na kterou poukézala respondentka C, je mozna zména ptistupu
K uceni Cteni a psani v ramci ¢eského a anglického jazyka. ,, ...sotva se naucili néjak psat, to
co slysi, v ceském jazyce pismenko po pismenku, slabiku po slabice, tak najednou to po nich
chceme globalni metodou a tam prece jenom ta kratkodoba pamét, dlouhodoba pamet neni
uplné identicka s ostatnimi detmi... " (respondentka C) Domnivame se, ze respondentka zde
timto naznacila, ze se jednd o zménu, kterd mize byt pro déti ndro¢na. Tyto informace mohou
vést k zamysSleni, zda 1 tato zména nemtiZe ptispivat k obtizim zéka. Cilem neni zde oznacit
globalni metodu za nevhodnou, to jisté ne, pouze poukdzat na faktor, ktery je vhodny zvazit.
Pamét’ souvisi s uc¢ivem slovni zasoby. ,, Détem se nejspis pamatuji hiire slovicka. Protoze jim
nerozumi, a cemu clovék nerozumi, to si nedokdze zapamatovat, nebo s velkymi obtizemi.“
(respondentka A)

Obtize se mohou vyskytovat také v ramci oblasti porozuméni. Respondentka C uvedla,
ze u déti s SPU ,,/...] to porozument bylo uplné jinde. Protoze se tim sotva prokousali, tak uz
nerozuméli, co vitbec ctou.* Z této vypovédi lze také vyc€ist zvySenou miru namahy, kterou
tyto déti béhem vyuky musi vyvinout, a kterd tim padem ma vliv na vychovné vzdélavaci
proces.

Z dat vyplyva také spojitost problému sluchové diferenciace se spravnou vyslovnosti
anglického jazyka. ,, Néekdo mél problém se sluchovou diferenciaci, takZe vyslovnost byla
potieba individudlnéji probirat.* (respondentka C)

Vramci tematiky obtizi Zzdkt sSPU vramci vyuky anglického jazyka vSak
respondentka C zdiiraznila vyraznou individualitu projevl zaka. ,, Kazdy je jiny a i kdyz jsou
to dva dyslektici, tak kazdému se to projevuje nekde jinde.“ Z uvedeného je patrné, ze 1 kdyz

déti mohou mit stejnou diagnézu, nemusi mit automaticky stejné obtize ve stejnych oblastech.

Vhodna doba zarazeni vyuky anglického jazyka

Zajimavosti, kterou lze ze ziskanych dat vycist je urcita rozliSnost nazort, kterd se
dotykd vhodné doby zavedeni vyuky anglického jazyka. Respondentka A upozornila na
historicky vyvoj tykajici se vyhledavani a upfednostiiovani anglického jazyka spole¢nosti, coz

mélo svlj vliv 1 na dobu pocatku vyuky tohoto jazyka. Jak respondentka A uvedla, v dobé,
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kdy se angli¢tina zacala zafazovat uz na prvni stupen, ,,... spolecnost byla po anglictine
hladova... Nikdo se nechtél ucit rustinu, nikdo uz potom nechtél ani néemcinu. Takze... rodice
meéli pocit, ze kdyz se to dité nezacne ucit ve Skolce®, tu anglictinu, tak Ze se ji uz nenauci a uz
nebude nikdy uspesné. “ Jak z této vypoveédi, tak z vypovédi respondentky C, ktera zminila, ze
., nekteri rodice davaji i od skolky... deti...” vyplyva, ze na brzkou vyuku anglického jazyka
maji do ur¢it¢é miry vliv rodie. Jednim z diivodl, pro¢ Skola respondentky A zatadila
anglicky jazyk jiz do prvni tiidy, byla skutecnost, ze v minulosti rodice své déti posilali jesté
po Skole do krouzku anglického jazyka, ,,a to my jako ucitelé, treba elementaristky, jsme
nechtély... Nechtely jsme, aby deti pri velké zatezi jeste chodily treba jednou, dvakrat tydne
do krouzku anglictiny. Tak jsme si rikaly, ... proc¢ nemit tu jednu hodinu.* (respondentka A)
Roc¢nik zatazeni vyuky anglického jazyka je tématem, na které existuji rozdilné ndzory.
Respondentka B uvedla, ze se snaZzila probojovat anglicky jazyk jiz od prvni tfidy, nebot
., Vdnesni dobé toho je strasne moc, matika, cestina a jazyk.* Na skole respondentky B je
anglicky jazyk vyucovan od tfetiho ro¢niku zdkladni Skoly. Domnivdme se proto, ze
respondentka zde upozoriuje na mozny pfili§ velky obsah uc¢iva v téchto 1 mozna vyssich
roCnicich, a proto by anglicky jazyk zatadila jiz do tfidy prvni. Pro moZzné zatazeni
anglického jazyka jiz do prvni tfidy se vyjadrtila také respondentka C, tuto vyuku vSak také
podminila uréitymi dalezitymi aspekty a do polemiky o vhodné tiidé¢ pro zacatek této vyuky
zatadila také tfidu tfeti, kterou nazvala jako , krasny kompromis®. ,,... Jd osobné jsem
zastancem toho, ze kdyz se uci didakticky spravné... tak je to v pordadku jiz od prvni tiidy.”
(respondentka C) Respondentka vSak také upozornila, Ze zalezi na tom, co se po détech chce
a na jejich motivaci. ,, ...kdyz jsou motivovani a dobre metodicky vedeni, tak klidné i od prvni.
Samozrejmé s rozumnym ocekdavanim.“ Respondentka A, uvedla, ze pokud by se méla
o ro¢niku zafazeni anglictiny rozhodovat nyni znovu a zaleZelo to pouze na ni, tak by
angli¢tinu do prvni tfidy nedala, a to také z divodu, Ze ,, ... zkuSenost mi ukdzala, zZe deti tu
anglictinu nemaji v té prvni tride rady,”“ a to i ptesto, ze vyuka probiha hravou formou.
Respondentka vSak také dodala, Ze se to nemusi tykat vSech déti, ale tfeba poloviny. Mysli si,
zZe je to z toho diivodu, ze déti tomu pfilis nerozumi a je to nahlé vytrzeni. Respondentka tedy
uvedla, ze si mysli, ,,Ze... je mozna dobré pockat do treti tridy... tam ty déti jsou jakoby
vyspélejsi,“ na druhou stranu vSak dodala, Ze kolegyné, které uci anglictinu poté ve ctvrté

nebo teti tiid¢, ji sdelily, Ze je vidét pozitivni rozdil u déti, které anglictinu mély jiz pred treti

8 Podtrzenim je znaGen diraz na daném slovu
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tiidou a détmi, které s angli¢tinou ve tieti tfidé teprve zacinaly. ,, ... Zrejmé to smysl md, ale

nevim nakolik velky... “ (respondentka A)

Projevy chovani zaka s SPU

Z vypoveédi vSech respondentek bylo patrné, ze SPU se mohou projevit na chovani
téchto zakl. Respondentka A ovSem také uvedla, ze zde zalezi na diagndze, kterou déti maji,
a ze si nemysli, ,,Ze to (pozn. autora: SPU) musi byt spojeno s néjakymi poruchami chovani. *
Z vypovedi lze vycist, ze pokud mé dit¢ SPU, nemusi mit tedy automaticky také poruchy
chovani. V ramci projevl chovani téchto zaka, jak upozornila respondentka C, miize hrat roli
také faktor, zda se jedna o divku, ¢i chlapce. ,,Holky mam pocit, se vétsinou zaviou do
sebe... tak néjak se sziraji... maji deprese a tak. A kluci jsou spis, jako ti, co kopou kolem
sebe... protoze nechtéji ddvat najevo, Ze néco nevi...* (respondentka C) Respondentka C
uvedla, ze se chovani téchto zakl od intaktnich tedy muze lisit, ,, pokud se s nimi hlavné
nepracuje individualne.” Z této vypoveédi vyplyva, ze to, jak se zaci s SPU projevuji
v oblasti chovani, souvisi také s ptistupem ucitele, ktery by mél dbat na individualitu Zaka.

Dalsi faktor, ktery se v ramci tematiky projevii chovani u téchto zakii miize objevit, je
faktor hyperaktivity. Jak uvedla respondentka A: ,,... Nebo, kdyz je tam ta hyperaktivita, tak
Jjsou impulzivni, nevydrzi u toho..." Respondentka B: ,,4 pokud je tam samozrejme ADHD
(pozn. autora: Attention deficit/hyperactivity disorder)®, no tak to je jasné... “

S projevy chovani Zdka s SPU vSak muze souviset také urcitd mira podpory od rodici.
To vyplyva z vypovédi respondentky B, ktera upozornila, ze pokud se jedna o Zéka, ,, ktery
ma ty problémy a neni tieba opravdu tam ta stimulace ze strany rodicu, tak pak to dité... ten
predmeét treba nebavi, protoZe opravdu... jazyky jsou pro né obecné tézsi, takze potom se
miuize kazensky projevovat hur..." Néasledn€ respondentka také uvedla, Ze projevy horsiho
chovani mohou mit pfi€inu v pretizenosti zaka. S touto skute¢nosti mozného ptetizeni zaka
s SPU koresponduje také vypovéd’ respondentky C, ktera upozornila, Ze tito Zaci ,,... jsou
casteji unavitelni... * a uvedla piiklad, kdy zak ,, byl vycucany z predchozi hodiny...“ Tento
ptiklad vSak nebyl uveden v souvislosti s projevy horsiho chovani, ale spiSe nutné potieby
odpocinku zéka a jeho mozné snizené pozornosti v hodiné: ,, ... Kolikrat tam jenom tak sedel

a byl... byl vyply, no.“ (respondentka C)

% (Priicha, Walterova, Mares, 2013, s. 94)
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Vnimani Zaka s SPU spoluzaky

Z vypovedi vsech respondentek l1ze vycist, ze zaci jsou velmi vnimavi na spravedlnost
podminek vyuky, které samoziejmé¢ zaci s SPU mohou mit pozménény. Napiiklad
respondentka C uvedla: ,, ... Ty déti si samoziejmé vsimaji, Ze ma ten diktdt... déle nez oni. Ze
ten test pise déle, Ze ho ma kratsi, protoze oni si to kontroluji... U déti fer, nefér, to je prosté
alfa, omega...” K t¢émto podminkdm samoziejmé patii také piistup ucitele k chybam, jak je
mozné vidét z vypovedi respondentky B: ,, ... Ty déti poznaji, Ze tam je tieba jina tolerance
chyb.” Z uvedenych zkuSenosti vSech respondentek je vSak patrné, ze zdsadni vyznam zde
hraje vhodné vysvétleni od ucitele. ,,... Kdyz jim to vhodné vysveétli, tak... tak je to uplnée
V pohodé a vezmou to uplné v klidu.“ (respondentka B) Respondentka C uvedla, ze pokud
ucitel tyto jiné podminky nevysvétli, tak miize mezi intaktni Zaky a Zdka s SPU stavét
vyraznou bariéru. Také ovSem zdlraznila, ze pokud se s tim pracuje, Zadklim se to vysvétli
a vidi, ze zéaci s SPU ,,makaji a zlepsuji se, tak ma zkuSenost, zZe tiidni kolektiv tohoto zaka
dokonce povzbuzoval a fandil mu. Podle respondentky A je poté dulezité détem také
vysvétlit, Ze kazdy jsme jiny a jde ndm néco jiného.

Domnivame se, ze je dulezité zvazit také faktor, o kterém se zminila respondentka A,
jez upozornila, Ze mozna né¢kdy muze byt pro tyto déti naro¢né, kdyZ se na obtize naradzi a je
na n¢ upfena pozornost ostatnich déti ve smyslu hlasitého prohlaSeni upravy zadani pro tohoto

zaka.

Organizace a zasedaci poradek

Ze ziskanych dat lze vycist, Ze ve vyuce anglického jazyka hraje roli jeji organizace
a také zasedaci potadek. Jak respondentka B, tak respondentka C se shodly, Ze organizace
vyuky by neméla byt monotonni a méla by ¢asto obménovana. ,,Jd zastdvam nazor, Ze hlavné
na prvnim stupni... by méla byt pravé organizace vyuky casto stridana a byt velmi pestra.*
(respondentka C) Respondentka B: ,, Kombinuju... Maximalné se snazim kombinovat. *

Za velmi zajimavé udaje povazujeme také ty, které se dotykaji zkuSenosti respondentek
Vv oblasti tprav zasedaciho potfddku, nebot’ se domnivame, Ze se mizZe jednat o pomérné
castou otazku, kterou si ucitel pii ptipravé vyuky klade, pravé pokud je pfitomen zdk s SPU.
Jedna se o aspekt, zda zasedaci potadek viibec upravovat, zda je vhodné si Zaka posadit blize
k sob¢ ¢i nikoli. Z dat lze vycist, Ze je velmi pravdépodobné, Ze na tuto problematiku bude
mit vliv pocet zakli ve tfidé. U respondentky C nebylo zjisténo, o jaky pocet zakil se
Vv hodindch vyuky anglického jazyka jednalo. Respondentky A a B mély skupiny déti, které

A4

byli niz§iho poc¢tu (zhruba 13—-15), nez je bézny pocet zaku jedné celé bézné tiidy. Z vypoveédi
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respondentek A a B vyplyva, Ze zdka s SPU si primarné neposazuji blize k sob¢€. Z informaci
uvedenych respondentkou A: ,,... Asi to neni potieba, vtéch 13, tam si vidycky dosahnu
k tomu, kdo potiebuje, a kdyz je jich jenom 13, to krasné prohlédnete... kdo treba ma néjaky
problém...," 1ze vycist, ze kdyZ je zakli mensi pocet, nemusi byt nutné si zaka posadit bliz
k sobé. Respondentka A také uvedla, ze zaci v hodiné anglického jazyka vétSinou nesedi
Vv lavicich, ale pohybuji se po tfidé nebo jsou na koberci, a pokud v lavicich jsou, tak chce,
aby sed¢l ,.kazdy sam.* Respondentka B uvedla, ze zasedaci poradek kvili zakovi s SPU
Vv anglictiné primarné neupravuje, dodala vsak: ,, ... Kde vim, Ze ma treba nékdo problém...
tak... treba k nemu dam silnéjsiho zZdka...” Tato respondentka vice nez respondentka A
zduraznila, ze Zzaka si bliz k sob&é nesituuje: ,,... [ ne— Jakoby nechci na to dité nijak
upozornovat, nebo... prosté je soucasti kolektivu.*“ V této vypovédi je mozné si povSimnout
aspektu, ktery v této problematice miize hrat roli také, a to je mozné upoutani pozornosti
spoluzékd na daného zdka, kterd mize byt nechténd. Na tento faktor eventudlni nepiijemné
pozornosti jsme narazili jiz diive vramci vypovédi respondentky A v tematice hlasité
prezentace modifikace zadani pied spoluzdky (viz Vnimani zdka SPU spoluzaky). Urcitou
moznosti, jak takovou nechténou pozornost minimalizovat, ktera vyplyva z vypovédi
respondentky C, by mohlo byt vyuzivani formativniho hodnoceni, které zminila v ramci
organizace. Na rozdil od respondentek A a B respondentka C uvedla, ze zaky s SPU mivala
vétSinou spiSe posazené v prvni lavici, ale vZdy to bylo zaloZené na spole¢né diskuzi s zdkem,
nebot’ jak upozornila ,, ... nékomu je vylozené neprijemné sedét v prvni lavici, takze... jsem jim
nic nedavala striktné... “ Ve vypovedi je mozné vidét partnersky piistup ucitele a zaka. Jak jiz
bylo zminéno, v souvislosti s organizaci vyuky respondentka také uvedla, Zze vyuziva
formativni hodnoceni, v ramci kterého se vyuzivaji semafory. Zaci méli karticky zelené
a cervené barvy, a ti, co tfeba ukdzali zelenou karticku, tak méli individudlni samostatnou
préaci a ti, ktefi méli Cervenou karticku, a mohli to byt, jak respondentka upozornila, Zaci
intaktni, tak Zaci s SPU, tak s nimi vytvofila skupinku, ve které si potifebné dovysvétlili,
zopakovali a dod¢lali spolecné.

Vy vyuce anglického jazyka dle vypovedi respondentek A a C nachazi své misto také
frontalni vyuka. U respondentky A se vSak nejednalo o frontdlni vyuku, pfi které by Zaci
sedéli v lavicich, a jak ve své vypovédi zdiraznila respondentka C: ,, ... Klasiku ano, neboli
frontalni vyucovani, ale ne celou hodinu, rozhodné ne v anglictiné a rozhodné ne na prvnim

‘

stupni.

48



Metody

Z udaji od respondentek je mozné vycist, ze v rdmci vyuky jsou vyuzivany hry, pisné,
piibéhy, obrazky, dopliovacky a vyucovani je vedeno skrze Cinnosti, tedy aktivitu zaka. Je
Znich mozné vidét také vyuziti kombinace metod a jejich mozna adaptace. ,,Ja jsem
zastancem... eklektického pristupu..., takze od kazdé metody néco a... kdyz toto zrovna
nefungovalo, tak jsem to adaptovala...* (respondentka C) Respondentka také upozornila, ze
kazdému zédkovi mize vyhovovat néco jiného, a Ze to koresponduje se zminénym stiidanim
organizace, kdy respondentka uvedla, Ze tak muze jet na kazdé ,,fronté“ néco jiného. Zde
bychom radi jistym shrnutim upozornili na hledisko, které¢ je mozné vycist z upozornéni
a vypoveédi respondentky C, totiz hledisko mozné uzite¢né provazanosti metod, organizace
a formativniho hodnoceni, které, jak vétime, by naznacovalo vyhodu pro vyuku zakid s SPU
napii¢ predméty, nebot zdané vypoveédi lze zjistit, Ze respondentka diky néstroji
formativniho hodnoceni si vytvofila potfebny prostor pro kombinaci riznych metod a forem
organizace, pti kterych zaroven nedochdzi z jeji strany k upozoriiovani na osobu zaka s SPU,
které, jak jiz bylo zminéno vySe, nemusi byt vzdy vitané.

Dal$i velmi zajimavy podnét pro vyuku anglického jazyka lze vyc€ist z vypoveédi
respondentky A: ,, ... Asi je idedlni... kdyz ten ucitel by mohl, nechci rict dvojjazycné, ale do
klasickych hodin, treba do cestiny, do matematiky, aspon zarazovat... prvky... toho ciziho
jazyka... je to poznat.* Jako jeden z piikladi zatazeni anglictiny do jinych pfredméti zminila
moznost napiiklad v rdmci uciva barev, kdy v jinych pfedmétech, nez je anglicky jazyk, pfi
pokynu, aby déti vybarvily €1 podtrhly obrazek zelené, je pouZit anglicky ekvivalent pro
barvu. Respondentka zdlraznila propojovani hodin a uvedla, Ze vyucovani se snazi stavét tak,
aby tvoftilo ,,jeden celek.” Také véti, ze toto propojovani a zafazovani anglictiny do jinych
pfedméti mize zakim s SPU pomoci. Zminila, Ze déti, které védi, Ze maji v anglicting potize,
,,nekdy maji nervy z toho, Ze maji anglictinu, “ ale jakmile je tento jazyk zatazen ,,jenom tak*
naptiklad do Ceského jazyka, tak déti ani nevi, Ze se pani ucitelka ted’ zrovna na anglicky
jazyk diva. Je to ,,V podstaté takova nendasilna forma.*

Ze ziskanych dat také vyplyva, Ze aspekt, na ktery by se u déti s SPU nemélo
zapomenout, je rozvijeni schopnosti udit se. ,,... Ukdzat jim, jakym smérem a takové to
,learning to learn’... to je zdklad, no.* (respondentka C) Nebot, jak upozornila respondentka
C, ,.clovek si to nese cely zivot,” a také respondentka A, ,,ty poruchy uceni se s tim Zakem
tahnou celou dochazku...,” SPU nejsou kratkodobou zalezitosti, to vSak ale, jak vyplyva
z vypovédi respondentek, nemusi viibec znamenat, Ze zak by nemohl byt v zZivoté uspésny.

,,(Pozn. autora: znama respondentky)... méla tyto potize a mad udélanou vysokou skolu...*
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(respondentka A) Respondentka C: ,,... Jak potom pujdou tim Zivotem (pozn. autora: déti
s SPU), tak miizou byt jesté lepsi nez ti, co méli na prvnim stupni jednicky z anglictiny ... ale je
to prosté o té motivaci, nezabit to v nich.” Zasadni roli tedy ve vyuce zakt s SPU hraje také

motivace.

Ucebnice a pomiicky
Ze ziskanych tdaju bylo také zjisténo, ze zadna z respondentek nevyuzivala pro tyto zaky
specidlni ucebnice anglického jazyka. V této tematice bylo mozné vidét také hledisko
narocnosti nékterych béznych ucebnic anglictiny, ze kterého by vyplyvalo, Zze n&které tyto
ucebnice byly pro déti s SPU vhodné, a proto nebylo nutné potizovat ucebnici specialni. Jak
respondentka A, tak respondentka B ftekly, ze vyuzivaly ucebnice Happy House.
Respondentka B uvedla, ze ve tfeti tfidé pouzivaji ucebnici Happy House a ve ctvrtém
apatém rocniku ucebnici Happy Street. ,,... Ta cviceni jsou vetsinou takova opravdu
Jjednoducha, dopliovaci. Takze, to co je v téch ucebnicich, je vhodné i pro né (pozn. autora:
zaky s SPU). “ (respondentka B) Podobné se vyjadtila také k jinym ucebnicim, které piesné
nebyly jmenovany: ,,... Je to de facto stejné délané, Ze opravdu tam jsou jenom takové
doplnovacky, takze i pravé pro ty déti s poruchami uceni je to takové vhodné.* Tuto
skuteCnost nepftili§ velké narocnosti nékterych béznych ucéebnic podporuje také vypovéd
respondentky C, kterd uvedla, Ze dfive na Skole pouzivali ucebnice fady ,,Chit Chat*
z nakladatelstvi Oxford, ke kterym zminila: ,, ... To jsem vidycky oznacovala jako dyslektické
ucebnice... 10 je... jednoduse udélané a... casto se to tam opakuje.” Respondentka
upozornila, Ze stranky byly udélany tak, Ze pftili§ nerozptylovaly pozornost, bylo pouzito
velké pismo a ,, krdsné usporadani na strance“ a slovni zasoba tam byla ,,zakladni.* Pro déti
s SPU by tato ucebnice, jak uvedla respondentka C, byla ,, akorat.” Z danych vypovédi je
mozné vycist, Ze tedy také uCebnice, které jsou bézné vyuZivany a nejsou specialné vytvoreny
pro déti s SPU mohou témto détem vyhovovat, pfedpokladdme vSak a musime zde
poznamenat, ze nelze pfili§ zobecnovat, nebot’ kazda respondentka se vyjadiovala na zéklade
svych zkuSenosti, kdy, troufdme si fici, pracovaly Sjinymi détmi, a také, jak jiz vime
z vypovédi predchozich a v§eobecnych znalosti, kazdé dité je jiné a to samoziejmé plati i pro
zaky s SPU, tieba i se stejnou diagnézou (viz Obtizné oblasti ve vyuce anglického jazyka
u zaka s SPU, vypovéd respondentky C).

Ne vSechny ucebnice anglického jazyka jsou svym piistupem tykajici se naroc¢nosti
adekvatni, a ucitel musi jeji obtiZznost posoudit a adekvatné s ni pracovat. ,,... Misto ,Chit

Chatu* mame od treti tridy Happy Street a... tam uz zase clovek musi tak néjak selskym
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rozumem selektovat... nejde udélat uplné vsechno.” (respondentka C) Respondentka také
uvedla, Ze potom v patém rocniku prichazi Project a to je, jak tekla, ,,uplné jiny kafe, ale to
Jjsem deétem Fikala, Ze... je to takova priprava..., co budou mit na druhém stupni.“ Dodala, ze
se spiS sucebnici seznamuji a ,,rozhodné se tam nedeéld vsechno.” Z dané vypovédi
respondentky v této oblasti pfedpokladame, Zze zde hovofila jak o détech intaktnich, tak
0 détech s SPU.

Na zéklad¢ ziskanych udaji bylo zjisténo, ze ve vyuce anglického jazyka byly vyuzity
technické pomucky jako naptiklad CD, kanal YouTube ¢i platforma provazejici ucebnici,
zadna z respondentek vSak neuvedla, ze by vyuzivala specialni softwary ¢i aplikace pro vyuku
anglického jazyka déti s SPU. Respondentka B uvedla, Zze pokud se jedna o zaka, ktery ma
velmi tézké problémy, tak vyuzivaji slovnicky pro dyslektiky.

Jak lze vycist z vypovédi respondentky C, Zaci si mohou tvofit vlastni slovnicky, u
kterych jejich podoba zalezi na preferenci jednotlivého zdka. Respondentka uvedla, ze
v druhém pololeti tteti tfidy se s détmi ucily vytvaret si slovni¢ek o dvou sloupeccich (Cesky
sloupecek a anglicky sloupecek), do kterého si zaznamenavaly skromnou slovni zésobu. ,,...
Ctvrtd, pata tiida uz jsem je spis ucila... to, Ze jsou rizné druhy... nebo, Ze si mohou vytvorit
riizné druhy slovnicki...  (respondentka C) Zkusenosti respondentce ukazaly, Ze ,,nékteri si...
pokracovali ve sloupeccich, nékteri si deélali picture dictionaries... strihali si nebo...
kreslili...,“ a Ze je dulezité dat Zaklim na vybér. Z vypovédi respondentky také Ize vycist, Ze
neni uzite¢né n€koho nutit do urcité formy, napiiklad do formy kresleni: ,, Kdybych... to zase
nutila nekoho, kdo neni vizualni typ, tak prosté: ,No, dobry, tak tam néco nacmrkam, * a stejné

Se Z toho nic nenaudi...

Hodnoceni a provérovani

Ze ziskanych Gdaju v ramci vypovédi vSech respondentek je mozné vycist, ze v oblasti
hodnoceni hraje dulezitou roli komunikace. Jak uvedla naptiklad respondentka B: ,,Ja s nimi
hodné mluvim... viceméné komentuji veskerou jejich praci... snazim se je vychvalit, anebo
motivovat, nebo naopak poukdzat na to, kde je potreba zabrat, takze snimi hodné
komunikuji... “ Tato komunikace mize zahrnovat také hodnoceni ucitele zakem, jak vyplyva
z vypovédi respondentky C, kterd vyuziva formativni hodnoceni a tuto formu hodnoti velmi
pozitivn¢, a to nejen pro déti intaktni, ale pravé pro zaky s SPU: ,,... ProtoZe se s nimi
neustale komunikuje, co funguje, co nefunguje... co ja mdm wudélat jinak, co jim

vyhovovalo...
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Z uvedenych vypovédi tedy vyplyva, Zze zasadni roli zde hraje zpétna vazba a zapojeni
zaka do hodnoceni své prace, takové zapojeni mize byt také v podobé rozhodnuti o pfijeti
znamky, jak lze vycist z vypovédi respondentky A, kterd vyuziva také kriterialni hodnoceni:
,, ... Nebo se treba zeptam: ,Dneska by to bylo na dvojku, chces ji napsat? * a néktery zdk,

treba rekne jo.

Domnivame se, ze zpétna vazba Casto souvisi také s hodnocenim pokroku, které¢ zminily

vSechny respondentky. Respondentka B: ,, ... Rekneme si, jaky pokrok udélali...” nebo
napiiklad: ,, ... Protoze se s nimi neustdile komunikuje... jak se posunout, kam se posunuli...
(respondentka C)

Jak je mozné vycist jiz z pfedchozich informaci (viz Vnimani zdka s SPU spoluzéky),
muze dochazet u zaki s SPU také k jistym Upravam v oblasti podminek prace a hodnoceni.
V ramci vypovédi respondentek bylo naptiklad uvedeno ,,vice chyb na stejnou zndamku.
(respondentka A) Tento faktor 1ze vy¢ist také z vyjadieni respondentky B: ,, ... Maji navysené
mnozstvi... moznost téch chyb.” Dale muze dochazet k tomu, ze ,ten test pise déle”
(respondentka C), tedy k navySeni Casu pro tyto Zaky, jak potvrzuje také respondentka B
vypovédi: ,, ... Co se tyce... pisemek, tak tam jim ddavam vice casu.” Z udaju vyplyva, ze
moznosti mize byt také Gprava zptisobu vypracovani zdkem, kdy respondentka A uvedla, ze
U proverku udelam tak, aby treba nemusel psat, ale mohl treba jenom prirazovat
slovicka... “ Vhodna miize byt také tiprava v délce textu: ,, ... Ze ten test... Ze ho ma kratsi...
(respondentka C), ,,... nebo md treba kratsi text...* (respondentka A) Jak lze piedpokladat,
tak v problematice hodnoceni u déti s SPU hraji roli také potize, které konkrétné plynou
a jsou spojeny s danou poruchou uceni: ,, ... Nékteri méli nastaveno, ze se jim nemd hodnotit
kvalita pisma...” (respondentka C), nebo, jak uvedla respondentka B: ,,... Nékteré ty...
projevy SPU se jim... nezapocitavaji,” jako ptiklad zminila nezapocitavani vypustek u déti
s dyslexii nebo dysgrafii, nebo ,,kdyz maji z poradny treba, ze miiZou psat foneticky, tak se jim
to uznava plnohodnotné. “

Faktor, ktery zdlraznila respondentka A u provérek, je ,,dat moznost si to opravit.
Respondentka uvedla, ze je pro ni velmi dulezité, kdyz ma zak snahu si opravit napiiklad
nepovedenou pisemku, tak mu tuto moznost poskytnout, nebot’ kdyz by byla odepiena, ,, tak
tim padem uz... ho nic nenuti, aby se to naucil, a mym cilem je, aby se to ten Zak naucil...

Jak vSak také respondentka zminila: ,,Jd... madlo hodnotim... protoze moje filozofie je... Ze

ucitel ma ucit, ucit, ucit... a teprve na zaklade toho potom teda néco proverit. “
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Covid-19

Aspekt, ktery se v ramci ziskanych udaji také objevil a povazujeme jej za dilezity
zminit, je mozny vliv pandemie Covid-19 na tyto zaky. Co se tyka problematiky obtizi
v oblasti vyuky anglického jazyka u zaka sSPU, .. tak ted situace je
pomerné... specificka... takze kdybychom se bavily o tom, co je ted, tak problémii je
hromada...  (respondentka B) Kdyz si respondentka C snazila ptedstavit, jaky tato situace by
mohla mit vliv na tyto déti, at’ se jednalo o predmét anglického jazyka, Ci jiny, tak z jeji
vypovedi lze vycist, ze si mysli, ze bud’ ty déti mohou byt rady, Ze jsou v domacim prostiedi
a nemusi byt se spoluzaky, a nebo, pokud maji rodice, kteti je v rdmci Skoly pofad a nadmiru

zameéstnavaji, tak mohou byt ,,strasne unaveni...

5.2 Spoluprace s rodinou a Skolskymi poradenskymi zarizenimi

Spoluprace s rodinou
Zuvedenych dat lze zjistit, Ze spoluprace rodiny v tematice tykajici se vyuky zaku
s SPU hraje velmi vyznamnou a zasadni roli, a to jak v anglickém jazyce, tak v ostatnich

%3

predmétech. Jak uvedla respondentka A: ,, Rodina je nezastupitelna. “ S tim koresponduje také

vypoveéd respondentky C, ktera zdiiraznila, Ze vyznam spoluprace s rodi¢i v téhle oblasti je

‘

., heskutecny.

V ramci ziskanych vypovédi béhem Setfeni Ize vidét, Ze tato spoluprace mize mit tak
vyznamnou roli, ze zak s SPU své obtize s jeji pomoci mize velmi dobie kompenzovat
a mize zasadné pomoci 1 v budoucim studiu. Jak ukédzaly zkuSenosti respondentky A: ... Ta
spoluprace je tam tak obrovsky, tak velmi dilezita, ... Ze kdyz potom ti rodice spolupracuji
a pomahaji tomu diteti, tak opravdu zvladnout to. Tak zvldadnou uplné v pohodeé vysokou
Skolu... * Jak respondentka také dodala, pokud rodice ditéte nepomohou, kdyz feknou ,,on uz
jevelky“, tak ,,je to problém* a to plati, jak uvedla, ve vSech predmétech.

Jak také ukazaly udaje od vSech respondentek, pfistup rodi¢li v ramci této problematiky
se muze vyrazné lisit. ,, Méla jsem uplné uzasny rodice déti, kdy... ty poruchy tam byly a oni
opravdu neskutecné dreli, neskutecné tem détem pomahaly... “ (respondentka B), ale jak poté
také zminila, jsou 1 rodiny, kde tato pomoc nebyla poskytnuta. Jak vSak vyplyva z vypovédi
respondentky C, nektefi rodi¢e mohou doma praci s témito détmi zase aZ prehanét a takoveé
pfipady nejsou ojedinélé, upozornila proto, Ze ,je potieba s nimi komunikovat, protoze
nekteri nevedi jak,... nékteri délaji malo, nékteri moc...“ Lehce rozdilny nazor na tematiku
komunikace 1ze najit u respondentky B a C, kdy respondentka B uvedla, Ze si nemysli, ze by

se tato komunikace s rodi¢i déti s SPU néjak lisila od komunikace s rodi¢i déti intaktnich:
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., Lisi se to c¢lovek od cloveka... “ a respondentka C si myslela, ze komunikace s rodi¢i déti,
které maji potvrzené SPU, byla zjeji zkuSenosti spiSe intenzivngjsi. Musime ovSem
poznamenat, Zze respondentka B zde hovofila v ramci odliSnosti a nikoli konkrétné k oblasti
miry této komunikace.

Z vypoveédi respondentek také vyplyva, Ze pokud se vyskytnou néjaké potize v oblasti
spoluprace s rodinou, nemusi se nutné jednat o nezajem z jejich strany. Respondentka A
k tematice anglické¢ho jazyka upozornila, ze: ,,Kdyz uZ zacind ctvrta, patd (pozn. autora:
téida)... nékdy se... rodice zacinaji v tom... ztrdcet... “ Z vypovédi respondentky dale lze tedy
vycist, ze rodi¢e détem mohou chtit pomoci, ale ne vSichni musi v téch vyssich ro¢nicich
anglictinu pro to dostate¢n¢ umét.

Jak upozornila respondentka B v ramci tematiky, zda déti s SPU potiebuji vétsi miru
motivace od ucditele, miZze s touto motivaci souviset pravé také spoluprace s rodinou.
., ... ZaleZi to... na té praci, hodné bych rekla, té rodiny, protoze pokud pracuji... tak ty deti
umi, a tim padem se citi dobre... " Dodala vsak, ze to plati nejen pro déti s SPU, ale také pro
déti bez téchto poruch, které nemaji dostate¢nou podporu od rodiny: ,,... O to vic potiebuji
motivaci toho ucitele...

Z 1dajt uvedenych respondentkami vyplyva, ze rodi¢e détem pomahaji, ale tato pomoc
pro né¢ mize byt velmi naro¢na. ,, ... Jakmile zacne... téch ukolii tam byt vic, tak pak ty rodiny
musi pomdhat hodné, no.* (respondentka A) Tento faktor naroc¢nosti lze vidét také v jiz vyse
zminéné vypovedi respondentky B: ,, Méla jsem uplné vuzasny rodice od déti... a oni opravdu
neskutecné dreli... “ Tato tematika, jak lze vycist z vypovédi respondentky C, mize souviset
také s domaci pripravou. Uvedla, ze nezadava moc ukold, Ze je spiSe nazyvaly ,,jako bonusy *
a ukoly tedy byly spi§ postaveny na dobrovolnosti, nebot’ ,, oni méli vetsinou tak ambiciozni
rodice, zZe... jako az zahlcovali..., takze Fikala jsem jim vidycky, Ze i rodina je potieba, at si
sednou V klidu, a ne aby potom chudadci cela rodina sedéli na domdcim vikolu...

Faktor, ktery se v Setfeni také objevoval, a z uvedenych vypovedi vyplyva, ze se opét
nemusi jednat o ojedinélé ptipady, bylo jisté ptilisné spoléhani nekterych rodici na potvrzeni
0 znevyhodnéni ditéte, jak se tik4, ,,papir. Jak lze vycist z vypovédi respondentky B, néktefi
rodic¢e mohou ziskat do urc¢ité miry zkreslené piedstavy o funkci tohoto potvrzeni. Jak uvedla:
., ... Opousta rodicu spoléha na to, ze to dité ma to zohledneni, papir...” a to se poté mize
odrazet na uréita o¢ekavani v oblasti klasifikace, ,, ... Ze nemiize treba dostavat pétky... “ nebo
Vv oblasti aktivity zdka ve vyuovani, ,,... Ze automaticky nebude tireba muset pracovat v té
hodiné...” A tyto predpoklady nemusi korespondovat s imyslem poradenského zafizeni:

., ... 1y predstavy jsou prosté jiné nez to, co i sama ta poradna chce.” (respondentka B)
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Spoluprice se Skolskymi poradenskymi zarizenimi

Ze ziskanych udaju lze vycist skute¢nost, ktera v rdmci ndmi zkoumané tematiky hraje
také nezanedbatelnou roli, a tou jsou urcit¢ fenomény souvisejici se spolupraci ucitele
a Skolskych poradenskych zatizeni a jejich fungovani.

Respondentka A poukazala na fakt, ze ,,... ve wvoji... diagnostika jde porad dal
adal...” Ze zkuSenosti, kterou tato respondentka sdilela, vyplyva, Ze spoluprace, v tomto
konkrétnim piipadé s pedagogicko-psychologickou poradnou, miize mit na zaky s SPU velmi
pozitivni vliv. Respondentka A uvedla, Ze na zacatku své praxe ,, méla Zacku, kterou... ona
»jako jedna zprvnich vlastné poslala na néjaké vysetieni pedagogicko-psychologické
poradny... " a po urcité dob¢, kdyz dand zakyn¢ byla jiz starsi, tak pani ucitelce fekla, ze diky
tomuto jejimu ,,poslani“ na vySetieni do poradny, si ,,... Ztoho v podstate jakoby udelala
ZiVnost... “ vystudovala a nyni t¢émto détem pomah4 ona.

Z vypoveédi respondentek bylo ovSem také zjisténo, Ze spoluprace s poradenskymi
zatizenimi nemusi byt vzdy idealni. V ramci uvedenych informaci jak respondentkou B, tak
respondentkou C lze vycist, Ze jejich zkuSenosti s touto spolupraci nejsou pfili§ piiznivé,
troufame si fici, Ze bohuzel dokonce Spatné. Domnivame se, ze 1ze piedpokladat, ze ptic¢inou
této skutecnosti mize byt vétSinou nadmérné zatizeni téchto pracovist, jak vyplyva také
z vypoveédi respondentky C v ramci oblasti, jak hodnoti tuto spolupraci: ,, Mmm... (pozn.
autora: zamysleni)... Spatné, ale to je asi protoze... jako nam bylo vzdycky Feceno, zZe... toho
maji hodné..." Faktor, ktery v tomto tématu silné rezonoval, byla podoba ¢i obsah zprav
z téchto poradenskych zatizeni, nebot’, jak lze vycist z jejich vypovédi, tyto zpravy byly do
velké miry podobné, i kdyz se jednalo o rtizné déti. Jak uvedla respondentka B: ,, Pro kazdé
dité... ten papir je de facto stejny a pritom my vidime, Ze ty déti jsou jiné a maji jiné

“«“

potreby...“ Této zkuSenosti poté koresponduje zkuSenost uvedena respondentkou C:
., ... Ndm, co prisly zpravy, tak byly skoro vSechny totozné... jako byly prosté velice podobné
a pritom kazde to dité je uplné jiné... “ Jak vSak respondentka také dodala: ,, ... Ale ja to zase
naprosto chdpu, protoze oni je tam vidi treba hodinu. Jo? Ale my je tam mdme kazdy den... "
Zde nardzime na dalsi faktor, a tim je mozna podoba daného vySetfeni zaka a pfitomnost
pracovnikll zafizeni ve skolach. Z vypovédi obou respondentek totiz lze vycist, ze v ramci
jejich zkuSenosti se pracovnici nechodi na zdka divat do Skoly. Podle respondentky C by
poradny mély mit mimo pracovniky, co jsou v kancelafi a za nimiz déti dochazi, takeé

pracovniky terénni, kteti by se na zdka ,,§li mnejprve... parkrat... podivat do hodiny.’

Respondentka B v ramci hovoru, zda se pracovnici chodi podivat na hodinu, uvedla:
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,, ... Nikdy, a ani nikdy s nami o tom nemluvi, takze to si myslim, ze je zasadni chyba... " Zde
je mozné si vSimnout i aspektu, ktery by naznacoval nedostatek v roviné komunikace.

Velké podobnost az totoznost zprav z poradenskych pracovist, které vSak patii riznym
zaktm s rozdilnymi potfebami, mize mit také vliv na postoj uciteli k t€émto dokumentiim, jak
lze vycist z vypovédi respondentky C, kterd zminila, ze vEétSi mnozstvi ucitelti, potom ,, fen

papir bagatelizuje. *

5.3 Podpora ucitele

Vysokoskolska priprava a metodicka podpora

Vétime, Ze 1ze podotknout, Ze metodicka podpora ucitele miize souviset se spolupraci
v oblasti poradenskych pracovist, ktera byla zminéna jiz vySe, co ze ziskanych informaci lze
vSak vycist také, je role vysokoskolského vzdélavani.

V ramci tematiky pfipravy uciteld vysokou Skolou lze vypozorovat, ze nckteré
respondentky (B a C) si nemyslely, Ze by tato instituce na danou problematiku mozné budouci
ucitele dostate¢né pripravovala. Respondentka A uvedla vramci oblasti soucasné
vysokoskolské pripravy studentd v oblasti anglického jazyka u déti s SPU, ze toto neumi
,, posoudit, “ ale véfi, Ze studenti by méli mit zkousku ze specialni pedagogiky, ,, ... takZe néco
by asi meéli umet...“ Faktor, na ktery vSak respondentka upozornila, byl nedostatek praxe
studentl: ,, ... Kdyz... prichazeji studentky... na praxi, tak oni tireba tu anglictinu maji jednu
hodinu... maji mit vSechny predmeéty, takze maji treba tu anglic¢tinu... za tu praxi jednou,
dvakrat...

Dalsi zajimavy fenomén, ktery byl zjiSt€n na zéklad¢ Setfeni, se tykal formativniho
hodnoceni. Jak jiz bylo uvedeno vySe (viz Hodnoceni a provéfovani) respondentka C
vyuzivala formativni hodnoceni a povazovala ho jak pro déti intaktni, tak pravé pro zaky
s SPU za vyborné. Pozd¢ji dodala, ze si mysli, ,,Ze fo spousté ucitelii ulehci praci, “
a z jedné jeji vypovédi vyplyva, ze by toto hodnoceni panim ucitelkdm doporucila, ale Ze je
vSak také dulezité, aby se s tim ¢lov€k ztotoZnil a nebylo mu to nadiktovano. Z uvedenych
informaci touto respondentkou a také respondentkou A lze vycist, ze formativni hodnoceni
muze byt nékdy ne Uplné spravné uchopeno: ,, ... A formativni hodnoceni nemyslim slovni
hodnoceni, protoze... ¢esti ucitelé, kdyz se rekne formativni hodnoceni, tak reknou: ,Jo, jo, jo,
my slovné hodnotime, * ale o tom to neni, no...“ (respondentka C) Na tento aspekt mozného
zameéneéni slovniho a formativniho hodnoceni upozornila také respondentka A: ,,... A myslim
si, ze se dost casto prave zamenuje to slovni hodnoceni a formativni hodnoceni a mezitim neni

rovna se. “ Nemusi se zde vSak jednat pouze o urcitou misinterpretaci tohoto hodnoceni, ale
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také o moznou nedostate¢nou metodickou podporu v této oblasti, jak vyplyva z vypovédi

respondentky A: ,, ... Jd si myslim..., Ze ho prozatim neumime pouzivat. *

Materialni podpora pro vyuku

Predpokladame, ze materidlni podpora a dostatek financi na pofizovani pomiticek
a materialil ve Skolstvi mlize v celkovém vzdé€lavani hrat vyznamnou roli, a to jak ve vyuce
zakl intaktnich, tak pravé zakt s SPU a dalSich zaka se specialné vzdélavacimi potfebami,
u kterych tato potfeba specidlnich pomitcek, jak veéfime, mize byt vyssi. Jak také Ize vycist
z jiz uvedenych udaju, anglicky jazyk je pfedmétem, kde ndzornost a vyuziti pomucek je
velmi Casté, az zasadni, a zvIast’ na prvnim stupni by se nemélo jednat o teoretickou formu
vyuky. VSechny respondentky se na zakladé svych zkuSenosti a praxe vyjadiily ve smyslu, Ze
si mysli, Ze v této problematice byly finance dostatecné. ,, Myslim si, Ze tam ty penize na to
jsou (respondentka B, pozn. autora: na piipadné pofizeni specialnich pomicek).
Respondentka A, ktera vyucovala anglicky jazyk v prvni az tfeti tiid¢, tedy v nizsich
ro¢nicich, k témto uvedla, Ze ,, ... protoze, tim Ze... to neni jenom ta anglictina, kterou ucim,
Ze... ji ucim viastné okrajove, tak mé jakoby nic nechybi... Mdme cedécka, mame flashkarty,
mame loutky... Takze my asi mdme vSechno, co bychom... k tomu jazyku potrebovali.
(respondentka A) Respondentka C uvedla, Ze ,,... do financi...” nevidi, aspekt, ktery vSak
Vv této souvislosti zminila, byla inkluze, v rdmci které skola zacala dostavat finan¢ni podporu.
Jak Ize vycist z jeji vypovédi, faktor, ktery zde hraje roli také, je pocet potfebnych zaki a mira
jejich obtizi. Upozornila, ze neméli nebo nemaji téchto zakl velké mnozstvi, a proto si mysli,
ze pro né , ta financni podpora byla dostatecnd, ale kdo ma treba téch Zakii vic nebo
S vaznejsimi poruchami, tak tam... jestli je to hodnoceno stejny meéritkem, tak tam to asi
nestaci, N0, jestli potiebuji néjakou technologii nebo tak...* Jak vSak také zminila, je to pouze
jeji ,,domnenka.

V otdzce finan¢ni a materialni podpory se objevila také otdzka souvisejici s financni
naroc¢nosti pracovnich sesitli a ucebnic, a to s dirazem pravé v rdmci predmétu anglického
jazyka. ,, ... Ty ucebnice, pracovni sesity a ty materialy do anglictiny jsou uplné nejdrazsi...
(respondentka A) Tato respondentka upozornila, ze ,, Zadné ucebnice a pracovni sesity nejsou
tak drahé...” a hodnoti je jako , predrazené.” Faktor, ktery vyplyva z vypovédi této
respondentky, a myslime si, Ze v otazce financi hraje vyznamnou roli, a nemélo by se na n¢j
zapominat, je finan¢ni zat€Z spojend s vyukou anglického jazyka, kterou pocituji rodice zaka
a poji se s financni zatézi Skoly. Respondentka poukdazala, ze , ministerstvo Skolstvi nebo

vithec vidda... proklamuje, Ze nase Ceské Skolstvi, zakladni Skolstvi je zdarma... " a dodala:
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,,Neni to pravda.* Jak upozornila, pokud ucitel rodi¢im fekne, aby si zaci koupili pracovni
sesit do riznych predméth jako je naptiklad anglicky jazyk, cesky jazyk, matematika a dalsi,
tak rodi¢ vyda na zacatku Skolniho roku ,, ... jenom za ty pracovni sesity treba tisic korun...
a pokud ma na zakladni $kole vice déti, vydaje se nasobi. Jak lze vy¢&ist z jeji vypovédi, Ceska
Skolni inspekce si nepieje, aby rodice kupovali pracovni seSity, a naopak si pieje, aby je
kupovala Skola. Respondentka v rdmci své vypovédi vSak také upozornila, ze ne vSechny

Skoly na to mohou mit penize.
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6 Diskuse

V nésledujici kapitole budou shrnuty zdkladni vysledky vyzkumného Setfeni, kdy
nékteré z nich budou diskutovany s vyzkumy podobné tematiky. Diiraz bude kladen také na
aspekty, které hodnotime jako velmi podnétné a vzesly ze zkuSenosti respondentek naseho
Setfeni. Také budou nastinény nékteré mozné prostory pro ptipadny dalsi vyzkum a uvedeny
budou také limity a pfinosy této prace.

Vyzkumné Setfeni této prace bylo zamétfeno na zkusenosti uciteld, které se tykaji vyuky
anglického jazyka u déti s SPU (dyslexie, dysgrafie a dysortografie) na prvnim stupni
zékladni Skoly. Kostrou tohoto vyzkumu, pro ktery byl zvolen kvalitativni pfistup formou
polostrukturovaného rozhovoru s uciteli, se staly tfi zakladni oblasti a t€émi jsou specifika této
vyuky, spoluprace s rodinou a skolskymi poradenskymi zatizenimi a podpora, ktera se uciteli
V této problematice dostava.

ZkuSenosti ucitell zahrnutych do tohoto vyzkumu v ramci oblasti specifik vyuky
anglického jazyka u zaka s SPU ukazaly, ze specifika se mohou objevovat v ramci potizi ve
sférach ¢teni, hlaskovani neboli ,,spellingu, v psani, v mife porozuméni a v u¢ivu spojeném
S pamétnim osvojovanim a obtize se tedy mohou projevovat také v osvojovani si nové slovni
zasoby. Ziskané tdaje také ukazaly, Ze obtize téchto zdki mohou byt velmi individudlni. Ze
sdilenych zkuSenosti respondentek lze vycist, Ze specifika se mohou a nemusi objevovat
v ramci specifického chovani zakd a mohou se liSit v souvislosti s pohlavim. Faktor, ktery
Vv udajich rezonoval také, byla vys§i unavitelnost Zaki a moZzna pfitomnost hyperaktivity.
Nékteré¢ ztéchto zjisténych vysledkd do jisté miry koresponduji a lze je porovnat
s kvantitativnimi daty vyzkumu provedeného diplomantkou Nwaukwa Ngozi Goodness roku
2019 v Olomouckém kraji, v ramci kterého kromé¢ jinych podnétnych informaci bylo zjisténo,
ze z poctu 41 ucitell zakladniho vzdélavani, a ktetfi vyucovali anglicky jazyk, uvedlo 68,3 %,
ze zaci méli potiZze s organizaci Casu, 97,6 % uvedlo potiZze s koncentraci, 61 % problémy
Vv chovéni, 75,6 % potiZe s porozuménim psanych a mluvenych instrukei, dale byly uvedeny
potiZe pii uZivani knih a do 7,3 % autorka zatadila ucitele, kteti uvedli jinou odpoveéd’ a mezi
témito odpovéd'mi se vyskytlo pomalé tempo psani nebo napiiklad obtize se ,,spellingem*
a poslechem (Goodness, 2019). Je vsak také dulezité zminit, ze vyzkum diplomantky
Goodness se dotykal jak vyuky na prvnim, tak druhém stupni zékladni $koly.

Dalsim specifikem se muze a nemusi stit zasedaci pofadek v hodinich, kde se
domnivame, ze hraje roli pocet zakl ve tfid¢. Ze zkuSenosti jedné respondentky vSak plyne

pfistup, ktery hodnotime velmi kladné, a to ten, Ze pokud ucitel situuje Zdka do pfednich lavic

59



¢i na specifické misto, m¢lo by to byt vzdy na zéklad¢ spolecné domluvy se zZakem. Podle
naseho nazoru se jedna o krasny ptiklad partnerského vztahu mezi ucitelem a zakem, kdy zak
s SPU neni pouze nékam pfesazen, ale zapojen do rozhodovani. Na zakladé¢ nékterych
zkuSenosti nese vyhodu stfidani a pestrost forem organizace. DalSim zajimavym
respondentkou uvedenym faktorem, na ktery bychom radi zde upozornili, je mozné vyhodné
propojeni organizace a metod vyuky plynouci z vyuzivani formativniho hodnoceni. S tim
souvisi také moznéd specifika v oblasti vnimani tohoto zdka spoluzaky, nebot’, jak ze
zkusenosti respondentek vyplyva, zdk s SPU muize mit pozménény podminky proveérovani
a spravedlnost u déti hraje velkou roli, také je v§ak mozno z vypovédi zjistit, Ze v této oblasti
nemusi nutn¢ vznikat problémy, dilezité je Gipravy intaktnim zakim vhodné vysvétlit.

Faktor, ktery zaznél a povazujeme jej také za velmi vhodné zde zminit, je aspekt
upozoriiovani na dané¢ho Zéka skrze hlasitou deklamaci jiného zadani, kterd mtze byt Zakovi
s SPU nepfijemna, nebot’ je vystaven pozornosti ostatnich zakd. Na zaklad¢ tohoto
upozornéni vétime, ze tedy misto hlasitého ohlaSeni modifikace zadani pied tfidou, by pro
déti s SPU mohlo byt méné& stresujici a vhodnéjsi toto oznameni vést diskrétnéjsi formou.
Samoziejmé véci pred spoluzéky tzv. ,netutlat®, ale po fadném vysvétleni, jak je zmiflovano
vyse, modifikace presto nedavat na odiv celé tfide.

Velmi zajimavym podnétem jedné respondentky, ktery vzesel z Setfeni, je potencial
zapojovani anglického jazyka do jinych pfedméti. Z vypovédi této respondentky Ize vycist
mozny pozitivni vliv takového vyu€ovani na sniZeni strachu Zaka s SPU z hodiny anglického
jazyka, pokud ma vtomto pfedmétu problémy. Tento aspekt povazujeme za vyznamny,
nebot’, jak vime, strach miize u téchto déti hrat podstatnou roli. Tato vypovéd’ by, dle naseho
nazoru, tedy do jisté miry podporovala moznou vyuku pomoci vySe zminéné metody CLIL.
Zde bychom do diskuze radi zapojili velmi zajimavy vyzkum, ktery byl proveden
diplomantkou Eliskou Mallou roku 2019 v Plzni a ktery se zabyval vyuzitim metody CLIL na
prvnim stupni zékladni Skoly u déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Do vyzkumu byl
zatazen také zdk s ADHD a poruchami uceni dyslexie, dysgrafie a dysortografie (Malla,
2019). Musime zde upozornit, Ze se jednalo o zdka, ktery mél anglicky jazyk velmi rad
a nemél s nim zasadni problémy, jako problém bylo uvedeno hlaskovani, i pfesto bychom zde
radi upozornili na vysledky tohoto vyzkumu, které u tohoto zaka, troufame si fici, byly velmi
pozitivni. V oblasti a tematice stresu, zde autorka vyzkumu upozornila, Ze se u Zaka
projevoval stres a napéti, jednalo se vSak o stres, ktery byl pro zdka spiSe povzbuzujici a zak
hodiny hodnotil velmi kladné. Samoziejmé, jak také upozorfiuje sama autorka vyzkumu,

velmi dileZitou roli zde hraje individualita Z4kt. Pfedpokladame, Ze u Zakl hraje roli vek,
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pohlavi, obtize, osobnost, a proto by ucitelé méli vzdy peclivé a pozorné tyto faktory zvazit
a veéfime, ze se nesmi jednat o automatické vyuziti této metody u zaki s SPU, presto bychom
zde radi poukazali na mozny potencial této metody, ktery mize byt jistou nabidkou pro
pedagogy.

ZkuSenosti respondentek tohoto vyzkumu také ukazaly, ze ne vzdy je nutné pro zaky
s SPU poftizovat do anglického jazyka specialni ucebnice, nebot’ i nékteré bézné ucebnice jsou
koncipovany tak, ze je lze vyuzit. Zajimavym aspektem bylo upozornéni jedné z respondentek
na mozné vyuziti uc¢ebnice Chit Chat.

Roli ve vyuce anglického jazyka u déti s SPU muze hrat také zptisob hodnoceni. Jak
vyplyva ze zkuSenosti respondentek, velmi dilezitd je komunikace a zpétna vazba.
Zajimavym podnétnym zminénym aspektem bylo formativni hodnoceni, které vyuziva jedna
z respondentek a hodnoti ho velmi kladn€. Na zékladé vypovédi ve vyzkumu se domnivame,
ze vyuzivani formativniho hodnoceni na ¢eskych Skolach by mohlo mit pozitivni vliv nejen
na zaky s SPU v hodinach anglického jazyka, ale také v hodinach jinych a to také na zaky
intaktni a zéky s jinymi vzdélavacimi potfebami. Roku 2017 byl v rdmci diplomové prace
proveden vyzkum Anetou Stépanovou, ktery odhalil, Ze ugitelé na eskych $kolach pouzivaji
prvky formativniho hodnoceni, nejedna se oviem o systémové vyuziti (Stdpanova, 2017).
Tento aspekt 1ze vidét také ve vysledcich tohoto vyzkumu v ramci metodické podpory uditelti
(viz déle) a domnivame se, Ze moZna vEtsi podpora této formy by mohla mit pozitivni vliv na
vzdélavani zaki. Zde se nabizi, vétime, prostor pro dal§i mozna vyzkumna Setfeni, ktera by se
hloubégji zaméfila na efektivitu a dlouhodobou prospéSnost této formy hodnoceni na Zaky
s SPU. V ramci ziskanych informaci si troufame tvrdit, ze je zde mozna skryty ne zcela
vyuzity potencial, ktery by mohl zasadné korespondovat s mySlenkou a konceptem u nés
celkem nové zakomponovaného inkluzivniho vzdélavani.

Mezi zajimavé aspekty, které byly ziskdny na zékladé¢ sdilenych zkuSenosti
respondentek tohoto vyzkumu a povaZujeme za piinosné je zde zminit, je napiiklad aspekt
zkuSenosti s tematikou SPU 1 mimo ucitelské povolani. V ramci ziskanych udaji 1ze vidét, ze
zkuSenosti uc€itel s SPU mimo povolani mohou mit pozitivni vliv na vyucovani téchto zaka
I spolupraci s jejich rodi¢i. Proto se domnivame, ze ucitelé, ktefi tuto zkuSenost nemaji,
mohou Cerpat od ucitelti, které ji maji a tuto moZnou pomoc vyuzit.

Vysledky také ukézaly, ze tematikou, ktera v problematice vyuky angli¢tiny u déti
s SPU muze hrat roli a stile na ni nemusi byt stejny nazor, je vhodny ro¢nik zavedeni vyuky
tohoto jazyka, proto zde vidime prostor pro dal$i mozné zajimavé a podnétné vyzkumy.

Faktor, ktery poté v ramci nasi problematiky zaznél také a povazujeme za vyznamné jej zde
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Zminit, je mozny dopad pandemie Covid-19 na déti s SPU. Jedna se o zcela novou situaci, se
kterou jsme v ramci ¢eského Skolstvi neméli prozatim zkusenosti, nyni bychom vsak, véfime,
nem¢li na tuto skupinu zakt v souvislosti stouto novou prozitou situaci zapomenout
a domnivame se, ze v blizké budoucnosti by ji méla byt vénovéana zvysenad pozornost.

V tematice vyuky anglického jazyka u déti s SPU hraje vyznamnou roli spoluprace
s rodinou. Respondentky tuto spolupraci srodinou a podporu zédka ze strany rodiny
zduraznovaly, maji zkuSenosti s rodinami, které spolupracuji velmi dobfe, ale také s rodinami,
u kterych podpora zakl neni dostateCna anebo také naopak se vyskytuje nadmérny tlak na
zaka. Ze ziskanych udaji lze vycist, ze je zde proto velmi dilezitd vzdjemnd komunikace.
Faktor, ktery sdilela jedna z respondentek a v problematice, véfime, miize hrat vyznamnou
roli, se tyka skuteCnosti, Ze spoluprace srodinou vramci anglického jazyka muze byt
ovlivnéna mirou znalosti tohoto jazyka samotnych rodi¢ti. Mira podpory zaki s SPU ze strany
rodi¢li do jisté miry koresponduje se zjisténymi udaji v této oblasti v ramci vyzkumu
provedeného roku 2019 v Brné diplomantkou Lenkou Cirhanovou (2019). Autorka se zde sice
nezamé&fovala konkrétné na vyuku anglického jazyka u téchto déti, spoluprace s rodinou
u téchto déti je viak, véiime, duleZita v celém vzdélavani. Resitelka vyzkum vedla formou
strukturovanych rozhovort s uciteli prvniho stupné a v oblasti miry podpory zak s SPU ze
strany rodi¢l ucitelé uvadeli spiSe negativni zkusenosti. (Cirhanova, 2019) Negativni
zkuSenosti zaznivaly v nasem vyzkumu také, je zde ovSem vidét urcitd mozné vétsi diverzita
a pravé také upozornéni na moznost az priliSného zatizeni déti. Faktor, ktery byl v naSem
vyzkumu ziskan také a je, troufdme si fici, ve shod¢ s vysledky v této oblasti vyzkumu
Cirhanové (2019), spociva v aspektu urcitého nadmérného spoléhani rodict na ,,papir®, které
dité ziskalo.

V oblasti spoluprace se Skolskymi poradenskymi zafizenimi byly zkuSenosti n€kterych
respondentek naSeho vyzkumu bohuzZel vyrazn€ negativni. V ramci vyzkumu Cirhanové
(2019) byly zjistény jak pozitivni, tak negativni zkuSenosti, troufame si fici, Ze byly vSak stale
ponckud kladné&jsi, neZz zkuSenosti ziskané ve vyzkumu naSi prace. V nasem Setfeni v této
oblasti rezonovala hlavné¢ velkd podobnost az totoznost zprav pro rozlisné zaky
a znepokojujicim faktorem byla absence navstév téchto pracovniki ptimo v hodiné. Jev, ktery
V ramci ndmi zjisténych vysledktt maze hrat jisté roli, je mensi pocet zahrnutych respondentd,
jednd se ovSem 1 tak o zjiSténi, které sice vramci zvoleného pfistupu vyzkumu nelze
generalizovat, ale je ukazatelem, Ze tato pracovist¢ mohou byt ptetizena a spoluprace tedy ne
pfili§ funkéni. Vidime zde tedy prostor jak pro dalsi Setfeni, tak pro polemiku, jak v této
oblasti pomoci.
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V ramci oblasti metodické podpory ucitelti bylo také na zakladé ndzoru respondentek
zjisténo, ze vysoké Skoly nemusi vzdy na tematiku vyuky anglického jazyka u déti s SPU
studenty dostatecné pfipravovat a studenti nemusi mit dostatek praxe. Tento zjistény faktor by
op¢t korespondoval se zjisténymi daty Cirhanovou (2019), ktera uvadi, ze ucitelé s praxi do
péti let méli z vyuky zakd s SPU urcité obavy a s nartstajici praxi se tyto obavy snizuji. Je
vSak nutné opét upozornit, ze autorka vyzkumu se zamétovala na vyuku obecné a nikoli
konkrétné na anglicky jazyk, ale protoze se jednalo pievazné o ucitele s aprobaci na prvni
stupeny, 1ze predpokladat, ze vyucovali také tento cizi jazyk. Faktor, ktery byl v ramci naSeho
Setfeni také zminén a povazujeme jej za podnétny, naznauje moznou nedostateCnou
metodickou podporu nebo jeji nabidku v oblasti uzivani formativniho hodnoceni, které, jak
lze vyc¢ist z vySe uvedenych informaci na zakladé upozornéni jedné z respondentek, muize
skryvat pro problematiku vyuky anglického jazyka u déti s SPU ne zcela vyuZity potencial.

V ramci oblasti materidlni podpory se respondentky vyjadfovaly ve smyslu, ze mnozstvi
finan¢nich prostredkt pro ptipadné pofizovani pomtcek a specidlnich pomucek je dostatecné,
1 kdyz jedna z respondentek upozornila, ze zde mlize zaleZet na poctu potiebnych zakl a miie
jejich obtizi. Tato zkuSenost s dostateCnou finan¢ni podporou by korespondovala také
s informacemi uvedenymi v oblasti pedagogické spoluprace ve vyzkumu Cirhanové (2019).
Jedna zrespondentek naSeho vyzkumu vSak upozornila na lehce odliSnou perspektivu
souvisejici s touto tematikou, kterd nam také ptfijde velmi podnétnd a, véfime, ne pfilis
zminovand, a tou je velmi vysokd cena ucebnic a pracovnich seSith pravé do predmétu
anglického jazyka, kdy tato financni zatéz muze spocivat na rodic¢ich zakt a nékteré skoly

nemusi mit dostatené finance, aby tuto z4téZ prevzaly.

Limity a pFinosy prace

Je dulezité si uvédomit, Ze tato prace ma své limity. Mezi tyto patii napiiklad limity
spojen¢é s volbou vyzkumného pfistupu, v tomto ptipadu kvalitativniho. Jak tedy napiiklad
uvadi Reichel (2009, s. 41): ,,Zobecnéni vysledkii [je] problematické, spise nemozné*
a ,, vysledky mohou byt ovlivnény vyzkumnikem.* Jednim z vyrazngjSich limitd muze tedy byt
pravé nemoznost generalizace dat a také mozné subjektivni zkresleni vysledkl feSitelem. Jak
vSak jiz vime, tento pristup s sebou nese také uzitecné vyhody (viz 4.1). Dal§im limitem poté
muze byt také ne ptilis velky pocet respondentti ti¢astnicich se vyzkumu.

Jednim z piinosti této prace je doplnéni védeckého obrazu zkoumané problematiky
skrze poskytnuti kvalitativnich dat, kterd, jak se domnivame, nejsou tak Castd jako data

kvantitativni a spolu s vyzkumem diplomantky Goodness z roku 2019 nabidka pohledu na

63



danou problematiku pomoci obou vyzkumnych pfistupd, a tak moznost komplexnéjsiho
pohledu na danou problematiku. Pfinosem prace je také moznost skrze sdilené zkuSenosti
respondentek nahlédnout do soucasné praxe zminéné tematiky a tak také nabidka mozného
zdroje informaci pro ucitele nebo ucitelky, které se svoji praxi mohou teprve zacinat anebo
ocekavaji pritomnost zdka s SPU v hodinach anglictiny a s touto vyukou nemaji prozatim
zkuSenosti. Jako jeden z pfinost hodnotime také nastinéni mozné potencialni vyhody vyuziti
metody CLIL a sdileni pozitivnich zkuSenosti respondentky s formativnim hodnocenim,

a také na jeho mozna ne zcela vyuzity potencial.
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Zavér

Tato diplomova prace se zabyvala specifiky vyuky anglického jazyka u zakd s SPU
(dyslexie, dysgrafie, dysortografie) z pohledu ucitele, se zaméfenim na prvni stupen zakladni
Skoly. Primarnim cilem bylo popsat a zjistit zkuSenosti ulitelt v této problematice
a stanoveny byly tii dil¢i cile, které se soustiedily na specifika této vyuky, zkuSenosti se
spolupraci s rodinou a skolskymi poradenskymi zafizenimi a také oblast podpory ucitele, tedy
jak ucitelé hodnoti vysokosSkolskou piipravu v této oblasti a materialni podporu pro vyuku.
V ramci specifik vyuky byly zminény mozné obtize v urCitych oblastech jako je Cteni, psani,
Specifika se mohou objevit také v oblasti projevii chovani zakt a v ramci zasedaciho potadku.
Byly také sdileny zajimavé podnéty v oblasti metod vyuky. Bylo zjisténo, ze pro zaka s SPU
nemusi automaticky vzniknout potieba specialnich pomucek a pfi hodnoceni a proveéfovani
mize hrat dalezitou roli komunikace a zpétna vazba. V ramci spoluprace s rodinou zaka a jeji
podpory zaka zkuSenosti respondentek ukazaly urcitou skélu, kdy spoluprace s rodi¢i muze
byt na ne zcela adekvatni tirovni, skvélé tirovni a také se mize objevit az nadmérné zatizeni
zdka ze strany rodiCe. V oblasti spoluprice s poradenskymi zafizenimi byly zkuSenosti
respondentek spiSe negativni. Na zakladé hodnoceni respondentek vysokoskolské piipravy
bylo zjisténo, Ze vysoké Skoly na danou problematiku spisSe studenty piipravuji nedostatecné
a studenti mohou mit malo praxe. V oblasti zkuSenosti s materialni podporou ucitele mély
respondentky zkusenosti spise pozitivni.

Vyzkum dale ukazal zajimavé podnéty v oblasti dotykajici se formativniho hodnoceni
a pozitivni zkuSenost se zakomponovanim anglického jazyka do jinych predmétt, z ¢ehoz,

domnivame se, mize vyplyvat jisty ndznak moznych vyhod vyuziti metody CLIL.
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Seznam zKratek

SPU — specifické poruchy uéeni

MKN-10 — Mezinarodni klasifikace nemoci 10. revize
PPP — pedagogicko-psychologicka poradna

SPC — specialn¢ pedagogické centrum

MS Word — Microsoft Word

PDF — Portable Document Format

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
TPR — Total Physical Response

CLIL — Content and Language Integrated Learning

S. O. S. — Simultaneous Oral Spelling

ADHD - Attention deficit/hyperaktivity disorder

Pozn. — poznamka
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