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Uvod

Svét, ve kterém se pohybujeme, je svétem, ktery akcentuje rychlost a cilevédomost a ve
kterém velkou roli hraje na prvnim pohled nepatrné véc, a tou je informace. Je svétem mnoha
narodii, mnoha jazykli a mnoha lidi, ktefi cht&i informace sdilet. Muize se jednat
o diplomaticka jednani, védecka fakta, komunikaci v rdmci pracovniho tymu, obchod, ale také
sdileni kultury, uméni ¢i osobnich zazitkt se vzdalenymi pfibuznymi a prateli. Jedno je jisté,
komunikace je faktorem, ktery do zivota Clovéka zasahuje velkou mérou, at’ se jedna o zivot
osobni, €i zivot pracovni, a formalnim jazykem, ktery tato komunikace vyuzivd na
mezinarodni urovni, je jazyk anglicky.

Véiim, ze ucitel by mél byt ¢lovekem, ktery se snazi své zaky co nejlépe pripravit do
budouciho zivota, a proto i ve vzdélavani by cizi jazyk nemél byt opomijenou oblasti. Je vSak
dulezité si také uvédomit, ze kazdy Clovek, ucitel i1 zak je jiny, a lze predpokladat, ze ne kazdy
zak musi mit stejné podminky pro osvojovani si anglického jazyka.

Existuyje mnoho podnétnych odbornych knih, které se zabyvaji vyukou anglického
jazyka, mnoho odbornych knih zabyvajici se problematikou specifickych poruch uceni
a existuji také nékteré publikace, které se zabyvaji vyukou tohoto jazyka u zaka s témito
poruchami. Domnivam se vSak, ze tato konkrétni oblast stale neni uzavienou a jiz dale
neménnou kapitolou, kde by vSechny jeji aspekty byly zcela vyfeSeny, ani kapitolou, ktera by
byla dostate¢né znama. K dispozici jiz mame velmi kvalitni teoretickou zakladnu, ktera je
samoziejme postavena na praxi zkusenych odbornikd, véfim vsak, Ze praxe je oblasti, ktera je
velmi Siroka a predevS§im velmi zavisla na proménach spolecnosti a také regionu. A proto
doufam, ze tato prace, ktera se zaméfuje na specifika vyuky anglického jazyka u déti se
specifickymi poruchami u¢eni z pohledu ucitele, pfispéje svym drobnym dilem k opét SirSimu
nahledu na danou problematiku z perspektivy soucasné praxe.

Hlavnim cilem této prace je popsat a priblizit zkuSenosti konkrétnich ucitelli ve vyuce
anglického jazyka u zaka se specifickymi poruchami uceni, a to konkrétné typy dyslexie,

dysgrafie, dysortografie, se zaméfenim na prvni stupen zakladni skoly.



Teoreticka ¢ast

1 Specifické poruchy uceni

V ramci prvni kapitoly se seznamime s nekterymi zakladnimi definicemi vybranych
poruch uceni, s projevy, které mohou tyto poruchy doprovazet, dale s doporucenimi pro praci
s détmi a také budou predstaveny nekteré uziteCné pomucky, aplikace ¢i technologie, které
mohou vyrazné pomoci v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu i reedukace. Problematika
poruch uceni je Sirokou védeckou oblasti, ktera obsahuje mnohé specifika dle konkrétniho
typu poruchy. Z divodu tematického zaméfeni na vyuku anglického jazyka u zakt se
specifickymi poruchami u€eni (SPU) bude tato kvalifikacni préace a jeji kapitoly zaméfeny na
doménu dyslexie, dysgrafie a dysortografie, nebot pravé u téchto typi poruch uceni se
predpoklada nejzavaznéjsi vliv na osvojovani dovednosti a ziskavani znalosti a védomosti

v oblasti anglického jazyka.

1.1 SPU

Jak uvadi Pokorna (2001), definovat specifické poruchy wucfeni neni ukolem
jednoduchym, nebot' definice jsou do zna¢né miry nejednotné a to jak v Ceském, tak
zahrani¢nim odborném prostiedi. Ve zdejsi Ceské terminologii je mozné se setkat s pojmy:
specifické vyvojové poruchy, vyvojové poruchy uceni nebo specifické poruchy uceni, kdy
tyto terminy pod sebou dale skryvaji pojmy konkrétnéjsi, jako jsou naptiklad pojmy dyslexie,
dysgrafie a dysortografie.

V némecké literatuie se setkavame s terminem , spezifische Entwicklungsstorungen®,
ktery lze prelozit jako ,specifické vyvojové poruchy“. Anglicky termin, ktery je v této
souvislosti nejcastéji vyuzivan, poté zni ,,Learning disabilities”. (Pokorna, 2001)

Zelinkova (2003) anglickou terminologii dale specifikuje na terminologii americkou
vyuzivajici pojem , Learning disability” a terminologii anglickou, kde dominuje termin
,»Specific learning difficulties”.

Pokorna (2001) ve své praci vyuziva termin , specifické poruchy uceni“, nebot’ obsahuje
specifické Skolni obtize a to v mnoha jejich stupnich, formach a pfi¢inach. S pojmy dyslexie,
dysortografie a dysgrafie poté pracuje jako s pojmy tomuto terminu podfazenymi. Tento
termin voli predevsim z divodu jeho rozsifeni a zakotveni v Siroké vefejnosti. Specifické

poruchy uceni autorka poté vnima jako:



., ... fenomén..., ktery nékdy vyrazné nepriznivé ovlivimje vzdéldvaci i osobnostni rozvoj
deti, takze mad vliv i na jejich celoZivotni orientaci a adaptaci ve spolecnosti. Ma rozlicnou
etiologii mimointelektového charakteru, ktera vSak negativné ovliviiuje i rozvoj kognitivnich
a intelektovych funkci jedince. Tento jev je pro svou riiznorodost projevit obtizné uchopitelny
a nelze jej jednoznacné definovat. “ (Pokorna, 2001, s. 73)

Jedna z definic specifickych poruch uceni, kterou uvadi Matgjcek, byla vydana roku
1980 experty Narodniho tustavu zdravi ve Washingtonu ve spolupraci s experty z Ortonovy
spoleCnosti a dal§imi institucemi (1980, In: Matéjcek, 1995, s. 24) a zni:

,, Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim riuznorodé skupiny poruch, které se
projevuji ziretelnymi obtizemi pri nabyvani a uZivani takovych dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené reci, cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy
Jsou vlastni postizenému jedinci a predpokldadaji dysfunkci centralniho nervového systému.
I kdyz se porucha uceni miiZze vyskymout soubézné s jinymi formami postizeni (jako napr.
smyslové vady, mentalni retardace, socidlni a emociondalni poruchy) nebo soubézné s jinymi
viivy prostiedi (napr. kulturni zvidStnosti, nedostatecna nebo nevhodnda vyuka, psychogenni

¢

Cinitele), neni primym ndsledkem takovych postizeni nebo nepriznivych viivu. ‘

Problematika specifickych poruch uceni je také zahrnuta v 10. revizi Mezinarodni
klasifikace nemoci pod skupinou F80—F89 s nazvem , Poruchy psychického vyvoje“, kde Ize
nalézt pod kdédem F81 | Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti“. Ty jsou zde
definovany jako poruchy, u kterych je narusen zpusob ziskavani dovednosti jiz v raném
vyvoji a nejednd se zde o nasledek mentalni retardace, ziskaného poSkozeni mozku nebo
nedostateCné prilezitosti k uCeni. (UZIS, 2019a) Jednotlivé konkrétni typy poruch jsou poté
zachyceny nasledujici klasifikaci:

F81.0 Specificka porucha cteni

F81.1 Specifickd porucha psani a vyslovnosti

F81.2 Specificka porucha pocitani

F81.3 Smisend porucha Skolnich dovednosti

F81.8 Jina vyvojovd porucha Skolnich dovednosti

F81.9 Vyvojova porucha Skolnich dovednosti NS (UZIS, 2019a)

Kazda z jednotlivych definic, které jsou zde uvedeny, ale také dalsi, které je mozné
nalézt v rozlicnych odbornych publikacich od vyznamnych Ceskych i zahrani¢nich autord,

clovéku mohou poskytnout uzite¢ny vhled do problematiky specifickych poruch uceni. Jako
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jednu z nejvice komplexnich vSak hodnotime definici vySe uvedenou profesorem Zdeilkem

Matéjckem.

1.2 Specificka porucha ¢teni

Porucha osvojovani ctenarskych dovednosti neboli dyslexie je jedna z nejznaméjSich
poruch uceni. Jeji vliv na Skolni vykony zéka je vzhledem k jinym porucham uceni nejvice
znatelny. Jednim ze znakd poruchy je viditelny nepomér snizené dovednosti ¢teni k ostatnim
schopnostem ditéte. (Zelinkova, 2003)

Krejcova (2019) uvadi hned nékolik riiznych definic pojmu dyslexie. Jako prvni ve své
publikaci zmiriuje definici prednesenou Mezinarodni dyslektickou asociaci (2002, in
Krejcova, 2019), kterou Krej¢ova povazuje za momentalné nejhojnéji vyuzivanou. Tato
definice popisuje dyslexii jako specifickou poruchu uceni, kterd vznika na neurobiologickém
zakladé. Typické jsou pro ni potize v pfesném a/nebo plynulém rozpoznévani slov, ve
schopnosti hlaskovat a dekodovat. Zminéné problémy jsou poté znatelné na fonologickém
zpracovani jazyka, nevykazuji souvislost s rovni kognitivnich schopnosti ani s faktorem
vyuky. Na niz§i arovni je porozuméni textu v psané formé a také Ctenarska zkuSenost jedince.

Tyto skutecnosti poté negativné ovliviiuji také slovni zadsobu a celkové znalosti ¢lovéka.

Projevy

Pro zéka s dyslexii je Casto velmi problematické rozliSovat tvary pismen a navzijem
odlisit pismena ¢i hlasky, které jsou si podobné. V jeho projevu muze dochazet k zaménovani
poradi pismen, k jejich piidavani & naopak vynechani. Zak také miva potize s mékéenim a se
spojovanim zvukové a psané formy hlasky. Setkdvame se zkracovanim samohlasek
a tipovanim koncovek slov na zaklad€ jejich dobfe prectenych zacatkt. DalSimi zasadnimi
projevy jsou: Cteni s chybéjici intonaci, problémy s predlozkovymi vazbami, dvoji Cteni
a neporozumeéni obsahu. (Michalovéa, 2004)

Zelinkova (2003) cleni zékladni projevy dyslexie do konkrétnich skupin. Znaky
projevujici se na rychlosti ¢teni, chybovosti, technice Cteni a porozumeéni. Déti mohou Cist
velmi pomalu nebo az pfili§ rychle s ur€itou mirou zbrklosti a odhadovanim slov. Autorka
ovSem také upozoriuje, ze 1 kdyz ma dité diagnostikovanou specifickou poruchu ¢teni, maze
Cist pfiméfenou rychlosti, ¢asto zde vSak pravé dochazi ke ¢teni bez pochopeni obsahu.
V ramci chybovosti napfiklad dochazi k zaménam podobnych, ale i nepodobnych pismen. Je
nutné si v§ak uvédomit, ze ne kazda zaména pismene automaticky predstavuje znak dyslexie.

S prohazovanim grafému b a d miva problémy vétSina zaka, ktefi se teprve seznamuji se
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Ctenim. Intenzita a kombinace zminénych projevi miize vykazovat znacny individualni

charakter.

1.3 Specificka porucha psani

., Dysgrafie je porucha psani, kterd postihuje grafickou strdanku pisemného projevu, tj.
citelnost a tipravu. “ (Zelinkovéa, 2003, s. 42)

VySe zminéna definice je velmi rozsifend a hojn€ vyuzivana v dalSich odbornych
publikacich. Jedna se o definici vystiznou, avSak také do jisté miry velmi stru¢nou, proto
v ramci dysgrafie povazujeme za uzitecné uvést také definovani této poruchy dle Mezinarodni
klasifikace nemoci 10. revize. MKN-10 definuje specifickou poruchu psani jako poruchu,
u které:

., ...je specifické a vyrazné poSkozeni vyvoje dovednosti psdt, aniz by byla pritomna
néjaka specificka porucha cteni, a které nelze pricitat pouze nizkému mentdlnimu véku,

Spatnému vidéni cteného textu, nebo nepostacujici vyuce. “(UZIS, 2019b)

Projevy

Pisemny projev zaka s dysgrafii je na prvni pohled celkové neupraveny, vyskytuji se
v ném casto Skrty, prepisy a pismo, které je bud’ velmi malé, nebo naopak az nepiimérené
velké a obvykle neni pfili§ Citelné. Zasadnim znakem jsou poté obtize v zapamatovani,
napodobovani a vybavovani tvara pismen, které mohou setrvavat az do vyssich ro¢nikt skolni
dochéazky. Psani je pro zéka velmi namahavou ¢innosti, na kterou musi vynalozit mnoho sil
a Casu. (Zelinkové, 2003)

Mic¢akova (2009) jako dalsi projevy uvadi kieCovitost psani, nedostateCnou orientaci na
strance a seSitu, neadekvatni tlak a del§i dobu nezautomatizovani psani. Zvysend namaha
a mnohem vysS§i spotieba Casu pii realizaci psaného projevu ma poté za nasledek negativni

vliv na proces uceni.

1.4 Specificka porucha pravopisu

Siwek (2011) definuje dysortografii jako specifickou poruchu pravopisu, ktera se velmi
Casto vyskytuje spolu s dyslexii nebo dysgrafii. Pravopis Ceského jazyka je pomérn€ obtiznym

jevem, se kterym mivaji problémy nejen zaci zakladnich, stfednich nebo vysokych skol, ale
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také §ir§i vefejnost. Je ovSem nutné upozornit, ze ne vzdy se jedna o specifickou poruchu
pravopisu.

Na uzkou provazanost dysortografie s dyslexii upozoriuje také Maté&jcek (1995) nebo
Zelinkova (2003), ktera poukazuje na faktor stafi jednotlivych termind, kdy pojem dyslexie je
puvodem star$i a teprve postupné se zné vydeélily terminy dysortografie a dysgrafie.
Zelinkova (ibid.) zmifiuje, ze 1 v soucasnosti, pokud neni nutna blizsi specifikace, tak se pro

obé tyto poruchy vyuziva stale termin dyslexie.

Projevy

Jak jiz bylo zminéno vySe, Matéjcek (1995) odkazuje na uzkou provazanost dyslexie
s dysortografii a upozoriuje, ze nekteti odbornici tyto dva fenomény povazuji za pouze jednu
poruchu, kdy dysortografii fadi pod dyslexii. Proto ve své publikaci zduraziuje, Ze
o dysortografii hovoti pouze tam, kde je nutné rozlisit Cteni a pravopisné jevy. Zajimavym
faktem, na ktery autor poukazuje, je pomérné Casta existence dysortografie jako dasledek
specifické poruchy psani. V tomto pfipad€ se dité tak soustiedi na svij graficky projev, Ze jiz
nestaci kontrolovat ortografickou stranku.

Zelinkova (2003, s. 43) mezi specifické projevy dysortografie fadi chyby v:

,, Rozlisovanti kratkych a dlouhych samohldasek.
o Rozlisovani slabik dy-di, ty-ti, ny-ni.
e Rozlisovani sykavek
o Vynechand, pridand, presmyknutd pismena nebo slabiky.
e Hranice slov v pismu. “

,Dysortografie postihuje pravopis ve dvou oblastech. Projevuje se zvySenym poctem
specifickych dysortografickych chyb a kromé toho obtiZemi pri osvojovdni gramatického
uciva a aplikaci gramatickych jevii. “ (Zelinkovéa, 2003, s. 43)

1.5 Nespecifické projevy specifickych vyvojovych poruch uceni
Vitaskova (2005, In: Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005) rozliSuje projevy
specifickych vyvojovych poruch uceni na projevy specifické a nespecifické. Specifické
projevy jsou spjaty vzdy s jednim urcitym druhem poruchy uceni.
., Nespecifické jsou pritomny i u jinych specifickych vyvojovych poruch (napr. specificky
naruseného vyvoje reci, poruch pozornosti s hyperaktivitou apod.), nejsou vdzdny pouze na

okruh SVPU (pozn. autora: specifické vyvojové poruchy uceni). Jednda se o deficity
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pozornosti, zvySenou unavitelnost, deficity paméti, motorické deficity, obtize v casoprostorové
orientaci a ve vnimdni posloupnosti, obtize v pravolevé orientaci, obtize v jazyce a reci,
emocni labilitu a psychomotorickou instabilitu, poruchy aktivity, poruchy senzorické

integrace. “ (Vitaskova, 2005, s. 56, In: Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005)

1.6 Deficity kognitivnich funkci

Je dulezité si uveédomit, ze dit€ se specifickou poruchou uceni nemusi trapit pouze
typické obtize, které si Clovek u tematiky danych poruch hned vybavi, ale Ze se jedinec muze
potykat i s obtizemi jinymi, napfiklad s deficity kognitivnich funkci, které mohou byt rizné
intenzity a mohou se vyskytovat v rozliSnych kombinacich. Neni ov§em také pravidlem, ze se
tyto deficity automaticky objevi u kazdého jedince s poruchou. (Zelinkova, 2003)

Na zékladé deficitu v oblasti zrakové percepce Casto dochazi k prohazovani pismen,
Cislic a dalSich grafickych znakd, a to jak v predmétu Ceského jazyka a matematiky, tak také
viak v predmétech jinych, mezi které patii napiiklad i cizi jazyk. Zak s deficity ve zrakové
percepci se také muze potykat se ztizenou orientaci na strance, proto pro n€j byva narocnéjsi
celkova prace s uCebnicemi, seSity, mapami a jinymi materidly. Dalsi zasadni roli u poruch
uCeni muze sehrat poté oslabena sluchova percepce, kdy dité nepercipuje akusticky podnét
dostate¢né rychle a s adekvatni presnosti. Je tak naruSena schopnost diferenciace, analyzy,
syntézy, ale také porozumeéni feci, kdy v dasledku miva zak obtize s porozuménim vykladu
ucitele a jeho pokynid. Cely vychovné-vzdélavaci proces poté muze byt zkomplikovan také
zhorSenou kvalitou automatizace. To, co se zak nauci, co si osvoji, mize i pres usilovné
cviceni velmi rychle zapomenout. Casté jsou nedostatky v oblasti kratkodobé paméti, které se
mohou projevit napfiklad situacemi, kdy zdk zada o zopakovani zadani, které pfed nemalou
chvili slysel. Postizena muze byt také pamét dlouhodoba a pracovni. Pfi oslabené pracovni
paméti, kdy dochazi k souhfe paméti kratkodobé a dlouhodobé, zak nekdy nemusi dokazat
v paméti udrzet a poté také aplikovat vice poznatkd v jednu a tu samou chvili, coz se muze
projevit pii psani diktatu, ktery je zaméfen na vice jevi najednou. Zaci a studenti s SPU
mohou mit také naruSenou oblast koncentrace pozornosti, motoriky a grafomotoriky.

(Zelinkova, 2003)
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1.7 Intervence

V nasledujici podkapitole bude ptiblizen pojem a koncept reedukace souCasné se
zasadami, které se s nim mohou pojit a uvedena budou néktera uzite€na doporuceni pro praci
ucitele szakem s SPU. Nastinéna bude také role Skolskych poradenskych zafizeni
i podparnych opatieni a nakonec budou piedstaveny nékteré mozné uziteCné aplikace

a programy souvisejici s tematikou SPU.

1.7.1 Reedukace, obecna doporuceni

V Pedagogickém slovniku je pojem reedukace definovan jako:

., Specidlnépedagogické metody, kterymi se zlepSuje, popr. zdokonaluje vykonnost
v oblasti postizené funkce. ZlepSovanim cinnosti se zpétné pusobi pozitivné na psychiku
postizeného jedince, na jeho postoj k viasini vadé a k prostiedi. “ (Pracha, Walterova, Mares
2009, s. 243)

V oblasti specifickych poruch uceni je tedy reedukace zaméfena na rozvoj nedostatené
vyvinutych funkei, které hraji zasadni roli pfi osvojovani si dovednosti ¢teni, psani, pocitani,
kdy ovSem cilem neni pouze samotny rozvoj funkci a ziskani konkrétni dovednosti, ale také
kompenzace negativnich dopadt dané specifické poruchy uéeni (Jucoviova, Zagkova, 2008).

Zelinkova (2003, s. 75) déli reedukaci do ti konkrétnich okruht, které se pii Cinnosti
navzajem prolinaji. Tyto oblasti tvofi:

o | Reedukace funkci, které spolecné podmirnuji poruchu.

o Utvdreni dovednosti spravné cist, psat a pocitat.

e Pisobeni na psychiku jedince s cilem naucit s poruchou Zit, utvdreni adekvdiniho
konceptu sebe samého. *

Jucovicova a Zalkova (2008) upozoriiuji na zakladni zasady, které by mély byt
dodrzovany u kazdé reedukace. Mezi tyto obecné principy fadi naptiklad individualni piistup,
kdy  kazdd  reedukace musi  vychazet zkvalitni  zpravy  psychologického
a specialnépedagogického vysetreni, ve které je uveden typ, zadvaznost, projevy poruchy, vyse
a struktura inteligence, stav percepéné-motorickych funkci a doporuceni pro reedukaci.
U kazdého zaka se porucha muze projevit velmi individualnim zpisobem. Pokorna (2001)
hovoti v této souvislosti o tzv. podminkach vnitfnich, mezi které fadi kromé intelektu zaka,
také napriklad jeho moznou miru koncentrace, viule a charakter jeho pracovni motivace.

Vnéjsi podminky jsou tvofeny, tim jak je faktor vzdélani vniman rodinou a do jaké miry
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nachazi dit€ podporu v rodici a uciteli. Pro terapii je dulezité ziskat, jak dit€ samotné, tak také
jeho okoli.

Je nutné si uvédomit, Ze reedukace neni doucovanim, mela by byt nejlépe individualni,
cilena, méla by zacinat na urovni, na které si je zak jisty a z této urovné smeétovat k vyssi
obtiznosti (Jucovicova, Zatkova, 2008). Na vyznam spravné volby obtiznosti ukold
upozoriiuje také Pokorna (2001). Cviceni, ktera jsou prili§ jednoducha, mohou zéka nudit.
Cviceni s nadmérnou obtiznosti zase mohou vyvolat strach a bezmoc.

Pti reedukaci je vhodné vyuzivat multisenzoricky pfistup a za néjaky ¢as zhodnotit jeji
ucinek. Zacatek reedukace by mél byt vzdy tvofen nacvikem percepéné-motorickych funkci.
CviCeni tohoto zaméfeni probihaji vétSinou ve formé hry a tak jsou pro déti lakava
a motivujici. (Jucovi¢ova, Zackova, 2008)

V odbornych publikacich je mozné najit rozli¢na doporuceni a zasady pro praci s zakem
s SPU. Uvedené vyse jsou pouze nékteré z nich. Je pravdépodobné, ze se mnozi z autord
a odbornikd shodnou na vyznamu role rodiCe a ulitele v dané problematice. Strnadova (2009,
In: Strnadova, Balharova a kol., 2009) v ramci role ucitele akcentuje snahu posilovat zakovo
sebevédomi a vychazet z jeho silnych stranek. Nasledné autorka (ibid., s. 3—4) shrnuje osm
doporuceni, ktera maji za cil predejit pocitu netispéchu u téchto déti. Znéji:

o, Dejte jim zaZit pocit uspéchu. [...]

o Umozneéte jim ucit se novym vécem po malych kriiccich — [ ... ]

o Ukazte Zakum, Ze ukol, ktery po nich chcete, je smysluplny.

o VyzkouSejte co nejvice strategii uceni, dokud nenajdete tu, ktera se vam u zZdka se
specifickymi poruchami uceni nejlépe osvédci.

o Nezdiiraziujte ve tridé rozdily mezi ,, schopnéjsimi““ a ,, pomalejsimi“ Zdky.

o Snazte se Zdaky co nejméné segregovat. [... |

o Pokuste se zapojit rodinu zZdka. [ ... |

e Poradte rodiciim zabavné aktivity. [...]

1.7.2 Skolska poradenska za¥izeni

Optimalni situace nastava v piipadé, kdy se rodi¢ muize hned na zaCatku projevenych
problému u ditéte obratit na tfidniho ucitele, se kterym je mozné danou situaci prodiskutovat
a navazat uzkou spolupraci. Tato kooperace ovSem nemusi vzdy byt automaticky uspésna,

proto mé rodi€ moznost se také obratit na vychovného poradce skoly. (Pokorna, 2001)
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Skola maze zagit zakovi poskytovat podptima opatieni prvniho stupng, pokud viak tato
nejsou dostateCna, doporuCuje zakonnym zastupcum zaka zajistit vySetfeni ve Skolském
poradenském zafizeni. Toto zafizeni poté z daného vySetfeni zhotovi zpravu a doporuceni,
ktera stanovuji podpuirna opatieni vys$siho stupné. K poskytovani opatieni musi rodic¢
nezletilého zaka poskytnout informovany souhlas. (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16, odst. 3, 4, 5,
§16a, odst. 2, 3)

Skolskymi zafizenimi jsou pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specialng
pedagogicka centra (SPC). V téchto zafizenich pracuji specialni pedagogové, psychologové
a socialni pracovnici, ktefi spolupracuji s experty dalSich oborti. Napln prace PPP spociva
v pedagogicko-psychologickém a specialné pedagogickém poradenstvi a pomoci v ramci
vzdélavani a vychovy zakd. Tyto sluzby maji jak formu ambulantni, tak formu navstév
danych Skolskych zafizeni. Kromé diagnostické a intervencni cinnosti poskytuje Skole
a zakonnym zastupcim podporu v oblasti metodiky. SPC své sluzby zamétfuje na zaky se
sluchovym, zrakovym, télesnym nebo mentalnim postizenim, s vadami v oblasti feci,
s poruchou autistického spektra a se soubéznym postizenim vice vadami. Kromé& ambulantni
¢innosti a navstév Skol dochéazi pracovnici také do rodin. Tak jako PPP i specialné
pedagogicka centra metodicky podporuji Skolu a zakonné zastupce. (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
§3,5,06, ptiloha €. 4)

,Skola ve spolupraci se Skolskym poradenskym zarizenim, Zdkem a zdkonnym
zdstupcem Zaka pritbézné vyhodnocuje poskytovani podpiirného opatreni. [...]“ (Vyhlaska €.
27/2016 Sb. §16, odst. 4)

V této jedné kratké citované vété je zakotven velmi dilezity faktor, ktery v ramci
poradenstvi center zdUraziiuje Zovinec (2016, In: Lechta a kol., 2016), a to je spoluprace
uditeld a pracovnikt poraden. Dle Zovince (ibid.) SPC mohou napiiklad nabidnout supervizi

pti vyuce ¢i praktickou ukazku vystoupeni specialniho pedagoga.

1.7.3 Podpurna opatieni

,, Ditétem, Zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplaméni nebo uzivani svych prdv na
rovnoprdavném zdkladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. Podpiirnymi
opatienimi se rozumi nezbytmé upravy ve vzdéldavani a Skolskych sluzbdch odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdaka nebo

studenta. Déti, Zdci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné
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poskytovani podpiirnych opatieni Skolou a Skolskym zarizenim. “ (Zakon €. 561/2004 Sb. § 16,
odst. 1)

V ramci podpurnych opatfeni mize byt poskytovano poradenstvi Skolou a Skolskym
poradenskym zafizenim, lze pfistoupit k Upravam organizace, metod, forem a hodnoceni
vzdélavani, je mozné realizovat vyuku predmétu specialné pedagogické péce, mohou byt
vyuzivany specialni pomucky a komunikacni systémy, umoznéna je také Uprava vystupu
vzdélavani, pfitomnost asistenta pedagoga a jina potiebna opatieni. Podptirna opatieni jsou
kategorizovana do péti jednotlivych stupiid, kdy opatieni prvniho stupné 1ze uplatiiovat i bez

doporuceni Skolského poradenského zatizeni. (Zakon ¢. 561/2004 Sb. § 16, odst. 2, 3, 4)

1.7.4 Aplikace, technologie

Aplikace a softwary uvedené nize jsou pouze mens§im piikladem aplikaci a softwart,
které 1ze vyuzit v praci s osobami s SPU. Tyto nize popsané jsou vybrany z webovych stranek
spoleCnosti Pachner. Jednd se o firmu zabyvajici se distribuci rozlicnych vyukovych
programu, kancelarskych softwart a informacnich systéma do skol. Jejich nabidka vyukovych
programu se dotyka vzdélavani v matetskych, zakladnich i stfednich skolach a zahrnuje skoro
vSechny vyucCované predmeéty, jako je naptiklad Cesky jazyk a literatura, matematika, déjepis,
hudebni vychova, informatika, chemie a dal$i. Kromé jiného nabizi také slovniky ¢i programy
pro pedagogy. V ramci oblasti poruch uceni déli sortiment do slozek dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie a dale logopedie, autismus, jiné poruchy a prevence. V oblasti SPU
|ze zde nalézt naptiklad program Dyscom, ABC do skoly, ClaroRead Plus ¢i aplikaci Véelka.
(PACHNER, vzdélavaci software, s.r.o., 2018)

Dyscom 11.1

Dyscom je program urCeny pro zaky se specifickymi vyukovymi potfebami, pro zaky
s dyslexii, dysortografii, obtizemi v koncentraci ¢i jazykovych dovednostech a mnoho dalsich.
Nabizi podporu ve ctyfech zékladnich oblastech: v oblasti Cteni, aplikace mluvnickych
pravidel, orientace, zrakového vnimani a zabavného procviCovani. Jedna se o dotykovou verzi
vyuzitelnou na PC i tabletu a obsahuje mnoho originalnich obrazka. (PACHNER, vzdélavaci

software, s.r.o., 2018a)

ABC do Skoly 10.1
Program ABC do skoly stimuluje, reedukuje a diagnostikuje Ctenafské a jazykové

dovednosti. Nabizi jejich diagnostiku a podporu pfi rozvoji zrakové percepce. Jedna se
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o software urceny pro predskolni déti a zaky prvnich a druhych tfid. Zamétuje se na rozvoj
prostorové a ¢asové orientace, zrakového vnimani a rozvoj ¢teni, kdy program hravou formou
seznamuje dit€ s pismeny atexty. Prvni Cast oblasti zaméfené na cCteni se soustiedi na
spravnou techniku cCteni, druha cast se zabyva Ctenim s porozuménim a tieti slozka se
zaméfuje napiiklad na opis, diktat, procvicovani dlouhych a kratkych slabik ¢i sluchovou

analyzu a syntézu. (PACHNER, vzd¢lavaci software, s.r.o., 2018b)

ClaroRead Plus

., Program ClaroRead Plus je urcen Zdkiim a studentum, kteri maji potize pri Cteni
a psani. Vhodny pro dyslektiky a dysgrafiky. ClaroRead Plus cte zobrazeny text syntetickym
hlasem, zdroven cteny text na obrazovce pocitace zvyraziiuje, a propojuje tak mluvenou
a psanou podobu slova. “ (PACHNER, vzdélavaci software, s.r.0., 2018c)

Tento program nabizi uzivatelim Ceské prostiedi s Ceskym hlasem, ktery dokaze precist
dokumenty formatu Microsoft Word (MS Word), Portable Document Format (PDF), ale také
texty webovych stranek. Obsahuje funkci skenovani, a tak umoznuje digitalizaci materiald.

(PACHNER, vzdé¢lavaci software, s.r.o., 2018c¢)

Véelka

Vcelka je odborniky vytvorenou aplikaci, ktera pomaha s tréninkem ¢teni, anglického
jazyka, némeckého jazyka a Spanélstiny (Levebee, 2021a). Poméaha détem s dyslexii, se
specifickymi poruchami uceni, zakiim, ktefi se zaCinaji ucit Cist, détem i dospélym majici
odlisny mateisky jazyk, ale také pacientim, ktefi prodélali mozkovou piihodu (Levebee,
2021b). Na Vcelce spolupracuji odbornici napt. z oblasti programovani, specialni pedagogiky,
designu a ilustrace (Levebee, 2021a). Tuto aplikaci je mozné vyuzivat online na pocitaci
a interaktivnich tabulich, na tabletech a telefonech se systémem Android nebo na iPadech.
V¢elka nabizi odliny vstup pro rodice, ucitele a specialisty. Rodi¢im umoziiuje procviovani
s détmi, které je zabavou, uCitelim moznost osvézeni hodiny a zadavani samostatnych ukolu
détem, které jsou bud’ pozadu, nebo napted. Specialni pedagogové a logopedi diky Vcelce
mohou vyuzivat cviceni, kterd jsou sestavena na vysoké urovni odbornosti a umoziuji jim
sledovat vysledky ditéte. (Levebee, 2021c) Vcelka je momentalné vyuzivana ve Skolach,
v knihovnach, v PPP a SPC (Levebee, 2021d).

V ramci oblasti ¢teni uzivatel maze projit diagnostikou, na jejimz zaklad€ je poté pro
néj pripraven seznam cvicCeni. Dle jednotlivych vysledkii a hodnoceni uzivatele pomoci

smajlika jsou poté tkoly aktualné prizptsobeny. (Levebee, 2021b) Oblast anglického jazyka
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a $panélstiny pokryva studium prvnich pét let. Na tvorbé anglické Casti participovali rodili

mluvéi, na §panélské a némecké poté uditelé ze Spané&lska a Némecka. (Levebee, 2021c¢)

18



2 Vyuka anglického jazyka

V ramci druhé kapitoly bude struéné nastinéna vyuka anglického jazyka v oblasti
poslechu, mluvy, ¢teni a psani a z hlediska Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) Ceského skolstvi. Popsana bude role vyuziti her a basni ve vychovné-
vzdélavacim procesu tohoto ciziho jazyka u zaku zakladni Skoly a nakonec bude popsan
koncept strategie Content and Language Integrated Learning (CLIL). Podobné jako v prvni
kapitole se bude jednat o strucny nahled na danou problematiku, ktera je ve své podstaté

velmi Siroka a bude tak poskytnut zakladni ptehled.

2.1 Anglicky jazyk na ¢eskych zakladnich Skolach

Vzdélavaci programy Zakladni Skola, Obecnéa Skola a Narodni Skola, které byly v nasem
prostfedi vyuzivany pfed rokem 2006, na svém pocatku predstavovaly jako povinny rok pro
zavedeni vyuky ciziho jazyka ctvrty ro¢nik zékladni Skoly. Program Zakladni Skola uvadél
v ramci povinného pfedmétu Cizi jazyk vyuku zpravidla anglictiny nebo némciny (Vzdélavaci
program Zakladni Skola, 2003, In: Najvar, 2010) a tento pfedmét dotoval tfemi hodinami
tydné. Jeste vSak v dobé, kdy tyto programy byly platné, doslo k rozhodnuti zavést cizi jazyk
jiz od tfetiho ro¢niku a to na vSech zékladnich Skolach. Zminéné vzdé€lavaci programy tak
byly zménény. Od roku 2007 se zacinaji tyto programy rusit a jejich funkci ptebira RVP ZV
a $kolni vzdélavaci programy.' (Najvar, 2010)

RVP ZV? obsahuje, kromé& jinych, vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace,
ktery je délen na vzd&lavaci obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.
Vzdeélavaci obor Cizi jazyk je dale Clenén na prvni a druhy stupen, kdy prvni stuperi obsahuje
ocekavané vystupy pro 1. a 2. obdobi. Vystupy jsou uvedeny v okruhu fecovych dovednosti,
poslech s porozuménim, mluveni, Cteni s porozuménim a psani. U kazdého tohoto okruhu
jsou poté uvedeny minimalni vystupy v ramci podpurnych opatieni. V ramci uciva se zaci
seznamuji se zvukovou a grafickou podobou jazyka, slovni zasobou, ur€itymi tematickymi
okruhy a mluvnici. Cizi jazyk je povinny od tfetiho do devatého ro¢niku, pficemz by zakam

méla byt pfednostné nabidnuta angliétina. (MSMT, 2017)

' Najvar vychdzi z aktualizace RVP ZV k 1. 9. 2007, pokud nestanovi jinak.
* Praha, biezen 2017.
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2.2 Zasady vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly

Jak uvadi Zormanova (2015a), mezi zakladni pravidla, ktera by méla byt dodrzovéna pfi
vyuce anglického jazyka zakt prvniho stupné zakladni Skoly, patii pravidlo porozumeéni tomu,
co zak slysi. Ucitel by mél v hodiné angli¢tiny co moznéa nejvice vyuzivat tohoto jazyka,
zaroven by vSak zaci slySenému meli rozumét. Ucitel tak svoji promluvu provazi adekvatni
a dostateCnou mimikou, gestikou, obrazky a dal§imi pomuackami. V situaci, kdy nelze danou
zalezitost vysvétlit v jazyce anglickém, prechdzi pedagog do jazyka materského. DalSim
pravidlem je pravidlo nepiimého udeni. Zak by si mé&l osvojovat anglicky jazyk bez védomi,
ze dochazi k procesu uceni. Toho lze docilit naptf. pomoci uceni skrze hry, basnicky
a pisnicky. Pfi vyuce mladSich skolnich déti je dale dualezité do uCeni zapojit pohyb a co
mozna nejvice smysla.

Dal§imi zasadami je zéasada stfidani Cinnosti, zasada stalého opakovani, ktera je ve
vyuce jazyka zvlasté dulezita, dale zasada individualniho pfistupu, vyuzivani hodnoceni jako
pozitivni motivace, ucit se v souvislostech, kdy dochazi k propojeni toho, co jiz zname
s né¢im novym a také motivovat zaky k aktivnimu uzivani jazyka. Diraz je kladen na
autenticitu, které 1ze dosdhnout pomoci prace s autentickymi texty a situacemi a nakonec také
na zasadu propojovani predméti béhem jedné hodiny. Vyuku ciziho jazyka lze propojit
s hudebni, vytvarnou 1 télesnou vychovou, s matematikou, vlastivédou a dal§imi oblastmi.

(Zormanova, 2015a)

2.3 Poslech

Uciteli pfi vyuce ciziho jazyka muze pomoci uvédomit si, jak si déti osvojuji svij
matefsky jazyk. Jiz od narozeni miminka slysi rozlisné zvuky a hlasy, reaguji na né&, hraji si
s nimi, spojuji je s tim, co vidi, a pouzivaji je k navazani kontaktu, aby sdélila, co potiebuji.
Pozdgji déti zacinaji opakovat slova, co slysi, a soucasné prebirat pfitomny akcent. Déti, které
prichazeji do Skoly a zacinaji se ucit anglicky jazyk, si tedy osvoji pouze ten jazyk, ktery je
pouzivan v jejich okoli, proto je dilezité, aby Zaci anglictinu slySeli velmi Casto. Déti budou
uciteli naslouchat a snazit se mu porozumet. Je vSak dilezité v prvni hodiné détem vysvétlit
v jejich matetském jazyce, proc ucitel na né v hodiné anglictiny hovoii anglicky. (Slattery,
Wallis, 2001)

Také Scott a Ytreberg (1991) upozoriuji na skute¢nost, ze se zaci s jazykem nejdiive
seznamuji skrze poslech, ktery je doprovazen mimikou, vyrazem obli¢eje ¢i obrazky

a zduraznuji potiebu opakovani, nebot to co zaci pouze slySi, mohou velmi rychle
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zapomenout. Jako prvni typ aktivit pro poslech uvadi aktivity, kdy zaci poslouchaji a poté na
poslech reaguji akci. Mezi tyto Cinnosti patfi nasledovani instrukci, pohyb po tfidé dle zadani,
zvednuti ruky zalozené na poslechu, poslech pfibéhu doprovazen znazornénim déje skrze
pohyb a také malba dle instrukci.

Na zakladé zjisténych informaci je tedy dulezité si uvédomit, ze déti si cizi jazyk spise
osvojuji, nez aby se ho zamérné ucily. Na této skuteCnosti stavi metoda Total Physical
Response (TPR), které se budeme dale vénovat v textu pozdéji.

Dalsimi ¢innostmi zamétenymi na poslech jsou aktivity zalozené na hledani konkrétni
informace. Napftiklad zaci dle slySeného popisu musi vybrat obrazek, ktery popisu odpovida,
na zakladé slySeného hledaji spravné poradi objektti nebo se snazi doplnit slovo, které chybi.
Aktivity, které jsou, dle autort, pro déti velkou zabavou, jsou ty, pfi kterych zak nejdfive
posloucha a poté opakuje. Zde jsou vyuzivany naptiklad basnicky a pisné. Pii poslechu hraje
podstatnou roli také naslouchani pifibéhim. Pro vypravéni a Cetbu pfibéha je dobré vytvofit
ptijemnou atmosféru, kdy zaci naptiklad nemusi sedét v lavicich, ale mohou se posadit do
kruhu, tak jak je jim pohodlné. Piibéhy vSak nemusi byt pouze ¢teny nebo vypravény, mohou
byt také tvoreny, kdy zaci mohou pomoci dopliiovani slov vytvofit pfibéh zcela originalni.
(Scott a Ytreberg, 1991)

Jak vSak uvadi Moon (2000), ucit angli¢tinu anglicky s sebou muaze nést své vyhody
a nevyhody. Autorka (ibid.) uvadi ptiklad vyhod a nevyhod, které v ramci debaty pfi jednom
workshopu uvedli ucitelé z Indonésie. Jako jedna z vyhod zde byla uvedena napftiklad
skuteCnost, ze zaci se s anglickym jazykem setkavaji Castéji a ziskavaji realny davod tento
jazyk vyuzivat. Mezi nevyhodami, kromé jiného, uvedli fakt, ze déti, které jsou slabsi, se
mohou polekat. Za dualezity faktor povazovali také schopnosti ucitele v anglickém jazyce,
nebot’ zaci by mohli prejimat chyby. Moon tedy upozoriuje (ibid.), Ze je vhodné, aby ucitel
posoudil konkrétni situaci. Napfiiklad, s jakou vékovou kategorii déti ucitel pracuje, jaka je

motivace zaka a do jaké miry ucitel véfi ve své vlastni schopnosti v jazyce.

2.4 Mluva

Zaci se nejdiive zaGinaji u¢it mluvit anglicky s urditou oporou. Slouzi k tomu fraze,
které bézné pouzivame ve tfidé. MizZe byt velmi uziteCné vytvofit si seznam frazi v anglicting,
které zaci bézné pouzivaji ve vyuce ve svém matefském jazyce. Oporu pro pocatecni mluvu
v anglickém jazyce tvofi také rymy a pisné, pii kterych si zaci mohou osvojit spravnou
vyslovnost a intonaci. V anglickém jazyce skrze rymy mohou déti ziskavat sebevédomi
a zazit pocit uspéchu. Zpocatku zaci pisné a fikanky prednasSeji spolecné a po dobrém
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osvojeni mohou mit ruzné skupinky zodpovédnost pouze za urCitou cast textu. (Slattery,
Wallis, 2001)

Scott a Ytreberg (1991) upozoriiuji na vyznam role prezentace nového jazyka mluvenou
feci. Jednim ze zpusobu, jak je mozné jazyk demonstrovat, je vyuziti maskota. Ucitel se skrze
maskota mize ptat déti na rizné otazky a sjeho pomoci muze zakim ukazat, jak vypada
dialog, poté déti mohou klast otazky maskotovi. Aktivita, ktera mize pomoci dale rozvijet
mluveny projev z4akd, jsou tzv. Fetézce. Zaci u této Ginnosti pracuji s obrazky & s vytisténymi
slovy. Jedno z déti si vezme kartu a podle obrazku ¢i slova, které na karté nachazi, poklada
otazku spoluzakovi. Ten odpovida dle obrazku c¢i slova, které si vytahne on a poté se pta
dalsiho. Dalsi uziteCnou aktivitou je pozdéji tvorba dialogh a hrani roli.

Pfi osvojovani mluvy v anglickém jazyce je dulezité zaky povzbuzovat a vytvaret
bezpecnou atmosféru, ve které se zaci nemusi bat, ze by se ,,ztrapnili“. Je dulezité, aby zaci
veédéli, ze pro ucitele je podstatnéjsi to, co fikaji, nez jeho oprava. Ucitel by mél pocCkat na
odpoveéd’ zaka a nebat se ticha, zasadni je vSak také déti do mluveni nenutit. Je mozné, ze
jesté nejsou pripraveny. I kdyz zak zatim nemluvi, tak se presto pravdépodobné uci

a vstiebava jazyk poslechem. (Slattery, Wallis, 2001)

2.5 Cteni

Jak uvadi Dunn (2003) ve své publikaci zaméfené na rady rodicim jak pomoci ditéti
osvojit si cizi jazyk, je nutné, diive nez dit€ zacne Cist v cizim jazyce, aby jiz bylo schopno
asponi do urcité miry v tomto jazyce komunikovat. Dekodovat cizi jazyk v jeho psané formé
se muze stat snazsim ukolem, pokud déti jazykem jiz hovofi, nebot je pro né jednodussi
vyuzit spravnou vyslovnost. Toto dekddovani je pro déti zabavou, nebot’ jej vnimaji jako
urcitou formu hadanky ¢i lusténi tajné zpravy. Je vSak tedy dulezité, v jaké dobé se Ctenim
ciziho jazyka dité zacina. Déti se mohou na cteni velmi téSit, pokud ovSem neumi Cist ve
svém matefském jazyce, je vhodné, aby nejdiive rozvinulo tuto schopnost a az poté se zacalo
seznamovat s Cetbou ciziho jazyka. Pfed samotnym ctenim by se mélo dité seznamit
s abecedou jazyka. Nazvy jednotlivych pismen se totiz mohou liSit a dité by mohlo vyuzivat
nazvy jazyka, ktery jiz zna, tedy jazyka matetského i v cizim jazyce.

Slattery a Wallis (2001) v ramci fonického pfistupu pii snaze déti naucit Cist doporucuji
nazvy pismen v pocatku déti neucit, nebot’ nékteré nazvy neodpovidaji nasledné vyuzitému
zvuku v jazyce. Kdyz je vyuka vedena fonickou cestou, tak se déti uci zvuk pismene a nikoli

jeho nazev. Znalost nazvi pismen budou déti potfebovat teprve zacatkem psani a hlaskovani.
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Hlavnim zdrojem jazyka pfi pocatcich jeho vyuky je détem poslech, tist€éna forma se
vSak stava druhym z hlavnich zdroji a postupné s ptibyvajicimi schopnostmi v cizim jazyce
se zaci skrze ti§tény text zdokonaluji. Cetba je pro déti zabavou a ve vychovné-vzdélavacim
procesu hraje vyznamnou roli. (Scott a Ytreberg ,1991)

Scott a Ytreberg (1991) hovoti o ¢tyfech zpisobech jak si osvojovat Cteni ciziho jazyka.
Jednim z téchto zpusobt je fonicka cesta, ktera spoCiva ve vyuce pismen a hlasek. Uvadi zde
vSak, ze tento zpusob neni pfili§ vhodny, nemél by byt primarni metodou pro déti, které jiz
umi ¢ist v matefském jazyce, ktery je zalozeny na latince, a také by nemél byt vyuzivan
u déti, které si teprve osvojuji dovednost Cteni pomoci hlasek materského jazyka. Muze byt
vsak na druhou stranu piihodny pro ty, ktefi latinku neumi. Druhym zptsobem je ,,podivej
a fekni“. Hlavni roli zde hraje prace se slovy a spojenimi, pii kterych se vyuzivaji karticky
s napsanymi slovy. Tieti metodou je vyuka skrze celé véty, ne tedy pomoci osamocenych
slov, a Ctvrtym zpisobem je Cteni zalozené na zkuSenosti mluveného projevu ditéte v cizim
jazyce, kdy zak fekne vétu a tu ucitel zaznamena, aby ji zak mohl precist. (Scott a Ytreberg,
1991)

Ucitelé casto vyuzivaji jak metodu ,,podivej a fekni“, tak fonickou cestu. S obéma

témito metodami lze pracovat pii vyuzivani pribéht. (Slattery a Wallis, 2001)

2.6 Psani

Mnohé aktivity, které déti délaji v ramci procesu osvojovani Cteni, mohou sméfovat
k aktivitam rozvijejicim psani. Napiiklad misto toho, aby zaci spojovali slovo s obrazkem, tak
napisi zpaméti slovo, které odpovida obrazku. Misto, aby fadili véty, tak aby byl vytvoren
ptibéh, pfibeh ve spravném poradi sepisi, a jiné. Tyto Cinnosti tak mohou tvofit pfipravu,
s jejiz pomoci poté zaci prechazeji k psani, pfi kterém jiz vice uplatni svoji kreativitu. Zasadni
dva faktory, které ucitel musi zvazit, kdyz chce ucit déti psat v cizim jazyce, je jejich vék
a jejich dosavadni mira zkuSenosti s latinkou. Psani je naro¢nou Cinnosti, pfi které se zak musi
soustiedit na pomémé mnoho jevi soucasn€. Psani vyzaduje ur€itou miru kontroly nad
innosti prstd. Zak musi dané pismeno zformovat, védét, kdy piseme pismeno malé a kdy
velké a jaka interpunkce je v konkrétnim pfipadé vyzadovana. Dité také musi zvladnout
podrzet v mysli, jak pismena vypadaji, a byt si védomo vztahu mezi zvukem a hlaskovanim
v ramci anglického jazyka. Psani neni pouze formalni zalezitosti, ale je pevné spojeno
s vyznamem. Aby déti mohly psat a hlaskovat, budou se s velkou pravdépodobnosti

potfebovat naucit nazvy pismen a abecedni fadu. (Slattery a Wallis, 2001)
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I pfes vSechny tézkosti, které psani v cizim jazyce muze skytat, je tato Cinnost uzite¢na,
zasadni a také zabavna. Diky psani jsou kromé o¢i a usi do procesu uceni pozvany také ruce
aje tak zapojen dal§i rozmér. Aktivity zaméfené na psani také upeviiuji uceni v jinych
schopnostech. Podobné jako pfi mluveni, tak také pii psani by aktivity zpocatku mély byt
kontrolované a postupn& piechazet k vétsi a vétsi svobodé&. Zaci mohou obtahovat, opisovat
nebo pfifazovat, kdy ucitel zakim napiiklad poskytne obrazek s urCitym mnozstvim vét a zaci
maji za ukol si vybrat, kterou vétu k obrazku si chtéji napsat. Mezi dal§i mnohé aktivity patii
napiiklad diktat nebo dopliiovani chybéjicich slov. (Scott a Ytreberg, 1991)

Jak upozoriiyji Slattery a Wallis (2001), psani by mélo byt spojeno s né¢im, co jiz zaci
znaji nebo se praveé uci. Je také uziteCné, pokud, to co zaci napisi, nabyva praktického ucelu,
jako je napfiklad tvorba hadanek pro spoluzaky. Kazdy mize postupné o sobé néco malo fici,
poté ve dvojicich si zaci vyberou néci popis, sepisi ho beze jména a ostatni hadaji, o koho se

jedna.

2.7 Hry, basné a metoda Total Physical Response

Hry jsou zasadnim faktorem, ktery pomaha ditéti pii snaze naucit se cizi jazyk, nebot
béhem takovych aktivit dochazi k procvicovani jazyka. Hry mohou byt rizné€ dlouhé. Nékteré
zaberou pouze n€kolik minut, jiné mohou pocitat i s ¢tvrt hodinou. Samoziejmé je dilezité,
aby hra u déti udrzela zajem. Muze byt vyhodné vyuzivat hry, které déti jiz znaji, nebot se tak
mohou vice koncentrovat na cizi jazyk pouzivany pfi této aktivité. V ramci neustalého
opakovani frazi, které jsou dualezité pro zvladnuti hry, se dité tyto vyrazy brzy nauci. Postupné
tak nakonec nékdy dité muze byt schopno hru i samo fidit. (Dunn, 2003)

Jak uvadi Zormanova (2015b), pfi vyuce ciziho jazyka by nemélo byt jedinym cilem
pouze naucit urCita slovicka nebo véty, ale také déti k jazyku pfitahnout, zaujmout je
a vzbudit v nich touhu a motivaci se cizimu jazyku ucit. Déti by mély ziskat k cizimu jazyku
a pfedmétu ve Skole pozitivni vztah. Jako podminky dosazeni takového cile autorka (ibid.)
zminuje vyuziti kreativity, hry pfi vyuce a vyuku vést celkové tak, aby respektovala
védomosti, schopnosti, psychologickou a jazykovou vybavenost ditéte mladsiho Skolniho
veku. Dalezitou roli zde tak zastava didakticka hra. Ta ma didakticky cil, stanovena pravidla,
je strukturovana a umoziuje lepsi fixaci uciva, aktivizaci zak(i a propojeni jiz osvojeného
uciva s novym. Vyuzit 1ze hry jako je naptiklad Ticha posta, Hadej, kdo jsem, Simon says,

Obésenec, kiizovky a mnohé dalsi. (Zormanova, 2015b)
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Uceni se hrou byva pro déti radostnym, pfirozenym, obvykle bezdéEnym zptsobem, jak
se naucit slovicka ciziho jazyka a seznamit se se zakonitostmi zakladnich gramatickych jeva
(Hanspachova, Randova, 2010). Autorky (ibid., s. 9) také upozortiuji:

., Jsou jedinci, kteri se uci cizim jazykiim snadno a bez problému. Pro ty méné nadané se
uceni muize stat brzy postrachem. Prvni setkani s vyukou ciziho jazyka v predskolnim
a mladsim Skolnim véku byva Casto urcujici pro dalsi motivaci a chut ucit se. Jestlize je malé
dité zavaleno stresujici zdplavou novych slovicek a trdpi se nezviladatelnou sloZitosti
mluvnice, kterou v anglictiné navic komplikuje odlisSnost mluvené a psané podoby jazyka,
prestane se na vyuku ciziho jazyka tésit.

Jak uvadi Pechancova a Smrckova (1998), hra zastava vyznamnou roli také pfi vyuce
ciziho jazyka u déti s SPU, pficemz zduraznuji hry, které jsou zaméfené na rozvoj slovni
zasoby a procvicovani pravopisu slov. Nékteré duvody, pro¢ do vyuky zatrazovat hru, autorky
(ibid., s. 25) shrnuji v nasledujicich bodech:

,Hry

- umoznuji procvicovat jednotlivé gramatické jevy bez uvédomélé pozornosti Zdkii

slouzi jako forma opakovani, obohacovdani slovni zdsoby s moznosti poskytmout

odménu

- rozvijeji prirozenou zdravou soutézivost a fantazii

- mohou byt pouzity k procvicovani kterékoliv Fecové dovednosti — cteni, psani,
poslechu, mluveni nebo gramatickych jevii

- zabezpecuji maximdini pozornost a soustredénost Zdkii

¢

- davaji prilezitost k prirozenym cinnostem spojenym s pohybem.

Hanspachova a Randova (2010) nabizi ve své publikaci rodi¢tm i uéitelam velky
soubor napadu her, které jsou zalozeny na tvofivosti a zvidavosti déti, jsou ovéreny
pedagogickou 1 rodicovskou praxi a vét§inou jsou vhodné nejen pro jazyk anglicky, ale také
pro jiné cizi jazyky. Nabizi napfiklad hry zamétfené na Cteni, psani a na abecedu, hry
zapojujici vS§echny smysly, hry pro opakovani u¢iva a mnohé dalsi.

Dalsi dulezitou roli v osvojovani si ciziho jazyka u déti hraji, jak zmifiuje Dunn (2003),
rymovacky a fikadla, nebot ty jsou takovym zakladem ciziho jazyka, ktery si lze rychle
osvojit. Vybér rymovacky, jeji uvedeni a doplnéni o dalsi jiné aktivity, naptiklad malovani,
muze dité€ti pomoci s porozuménim a pouzivanim jazyka. Déti radi pfednasi rymovacky pied

dospélymi, ktefi umi jejich aktivitu ocenit. Dulezity je vSak spravny vybér. Rymovacka by
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meéla mit spravny obsah, spravné jazykové jevy, méla by byt zajimava a pro dit€ pfinosna.
Rikanky mohou détem pomoci seznamit se s hlaskami a spravnou vyslovnosti.

Velmi uspésnou metodou vyuky ciziho jazyka u této cilové skupiny je metoda Total
Physical Response (TPR). Jedna se o metodu, ktera vychazi ze zplsobu osvojovani si
matetského jazyka. (HanSpachova, Kiizova, 2009)

,Stejné jako pri uceni materstiné hovori rodice na déti i cizim jazykem a ocekavaji
urcitou reakci nebo pohybovy doprovod. Déti se uci prirozené bez prekladani pokynii do
materského jazyka a bez znalosti gramatickych struktur. Jazyk ,, nasavaji do Zivota“. Vyznamu
slov a celych pokynit porozumi z kontextu, mimickych vyrazii, pohybového zndzornéni, barvy
hlasu a gest. Prestoze déti neuméji zpocdtku samy aktivné formulovat slovni sdéleni, reaguji
na urcité vyzvy a podnéty. Jednd se o neprimé, ale zdroven velmi ucinné zpusoby uceni. [ ... [
Pasivné odposlouchand slovni zdsoba prechadzi casty opakovdnim zcela prirozené , bez
uceni“ v aktivni znalost slov a vét. “ (Hanspachovéa, Kiizova, 2009, s. 9)

Je dulezité na déti zieteln€é mluvit a doprovazet feC gesty. Nauci se tak cizi jazyk
odposlouchavat a porozumét mu. Aktivni poslech tedy tvori zasadni predpoklad pro samotné
mluveni. TPR vyuzivajici fikadla a doprovodné pohyby tak nabizi détem pti vyuce ciziho
jazyka takové cesty, kterymi jiz proSly pfi osvojovani si matefstiny. Existuje tedy velka

pravdépodobnost uspesného osvojeni jazyka ciziho. (Han§pachova, Kiizova, 2009)

2.8 Content and Language Integrated Learning

Integrovand vyuka odborného predmétu a ciziho jazyka (Content and Language
Integrated Learning). Zpusob vyucovani, kdy jsou soucasné rozvijeny znalosti obsahu
nejazykového predmétu (napr. déjepisu, zemépisu, matematiky) a ciziho jazyka. Jde o strategii
vyucovani zavdadénou do hlavniho proudu vzdélavani, nikoliv o bilingvalni vzdélavani. [...]
V CR se CLIL uplatije zejména na 2. stupni, [ ... ] “ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 37)

K nepochybnym vyhodam tohoto uceni, jak uvadi Baladova (2009), patfi ptfirozené
prostfedi, ve kterém vyuka probihd. Jazyk je pouzivan v pfirozenych situacich a nikoli
v takovych, které jsou vytvofeny uméle, jak tomu byva v hodinach ciziho jazyka. Diky
tomuto uceni je podpofena motivace a umoznéna nenasilna forma uceni se jazyka. CLIL neni
bilingvalni vyukou, nejedna se tedy o vyuku nejazykového predmétu v cizim jazyce. U takové
vyuky je hlavnim cilem ziskat znalosti v nejazykovém predmétu. U metody CLIL se nejedna

ani o vyuku na zakladé mezipfedmétovych vztahu, kdy:
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[ ... ] ucitel vyuziva znalosti zZdkii z nejazykového predmétu kvyuce slovni zdsoby,
gramatickych a lexikalnich jevit ciziho jazyka. V tomto pripadé neni cilem hodiny ziskat nové
znalosti v nejazykovém predmétu. “ (Baladova, 2009%)

Jednu z podob, kterou ovSsem CLIL muze mit a je vhodna pro prvni stupen zakladni
Skoly je, kdyz:

., 1/ Vzdélavaci obsah ciziho jazyka je zaméien na slovni zdsobu tematicky spojenou
s nejazykovym predmétem. Osvojovani uciva a formulovani iikolu nejazykového predmétu je
vedeno v cestiné. Pokyny na hodiné jsou stridavé v ceském a cizim jazyce. “ (Baladova, 2009

Z vyse uvedené definice metody vyplyva, ze CLIL naléza své uplatnéni predevSim na
vy$Sim stupni vzdélavani nez je ten prvni, pravdou ovSem také je, Ze tato metoda ma své
misto i ve vzdélavani na stupni prvnim a mize tak zde nabizet své vyhody.

Roku 2016 byl proveden v rdmci diplomové kvalifikaéni prace Martinou Chodilovou
(2016) vyzkum zaméfeny na vyuZiti této metody na prvnim stupni zakladnich $kol. Setieni
bylo provedeno formou dotazniku a rozhovoru s uciteli. Dotaznikové Setfeni bylo provedeno
s 69 zaky zakladni Skoly ve veéku od sedmi do deviti let. Na otazku, zda vyuzivaji anglicky
jazyk i v jinych pfedmétech, jich 94 % odpovédélo ano, priCemz v jiné otazce poté dale 74 %
ze 100 vybralo odpovéd’, Ze jsou pro né predméty CasteCné vedeny v anglictiné zabavné;jsi,
14 % uvedlo méné zabavné, 9 % dokonce uvedlo, ze jsou pro né tyto pfedmety snazsi a pouze
3 % vyjadrila, ze vyuka je pro né€ obtiznéjsi. V ramci rozhovort s uliteli autorce (ibid.) na
otazku, zda tato metoda nese na prvnim stupni zékladnich Skol své opodstatnéni, odpovédélo
vSech pét respondentti kladné. Na otazku, pro¢ tomu tak je a jaké jsou hlavni vyhody metody,
poté uvedli (ibid., s. 62):

,,SbliZovdni s cizim jazykem

- Procvicovani ciziho jazyka, zdbavné hodiny

- Uplatije se ve vSech predmétech, Zdci nemaji strach z pouZiti, reaguji na pokyny
v cizim jazyce

- Uplatnéni ve vSech predmétech, krasné reaguji na pokyny. Pokud Zak nerozumi,

ucitel nékolikrdt zopakuje otazku anglicky, dité (Zdk) se miiZe ptdt v Cestiné

- Zdbavné hodiny, procviceni anglictiny “

Troufame si fict, ze se stale jedna o metodu, ktera se radi spise k metodam novéjsim, krome

vSak hlediska aktualnosti je v této praci zafazena také z divodu svych bezespornych vyhod.

? Ptima citace. Dostupné na: https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2965/VYUKA-METODOU-CLIL.html/
* Piima citace. Dostupné na: https://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2965/VY UKA-METODOU-CLIL.html/
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Jist€ nese svlj vyznamny potencial pro vzdélavaci proces cizich jazykd. Ve vySe zminéném
vyzkumu povazujeme za vyrazny znak hledisko zabavy vyuky, u kterého se s nejvyssi
pravdépodobnosti shodneme, ze hraje zasadni roli pfi jakémkoli procesu uceni zvlasté u déti
prvniho stupné zakladnich §kol. Jisté nelze piiliS generalizovat, radi bychom zde ovSem také
vyzdvihli odpovéd respondenta ve vyzkumu Chodilové (2016), kterd poukazuje na
skuteCnost, ze zaci nemaji obavy z pouziti. Dovolujeme si predpokladat, ze respondent zde
meél na mysli bud’ obavy z pouziti metody jako takové, nebo i obecné obavy z pouzivani
ciziho jazyka. Predpokladame tedy dale shodu na tom, ze faktor strachu je v procesu uceni
prekazkou, a tudiz jeho mozna minimalizace maze byt jednim z nezanedbatelnych piinosu

této metody, samoziejmé pfi jejim vhodném a spravném pouziti.
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3 Specifické poruchy uceni a cizi jazyk

Treti kapitola si klade za cil predlozit urcity nahled na problematiku vyuky ciziho
jazyka u déti se specifickymi poruchami uceni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie), na
projevy, které se mohou pifi vyuce objevit, na zakladni zasady vyuky, nékteré vyuzivané
metody a také predstavit nékteré didaktické materialy vhodné k vyuziti. Kromé nastinéni
zminéné problematiky bude také poskytnuto kratké predstaveni aktualniho stavu zkouméani

v dané oblasti.

3.1 Projevy obtizi

Je logické predpokladat, ze u ditéte, které ma potize osvojit si matefstinu, se budou
projevovat jesté mnohem vyraznéj§i potize pifi snaze naucit se anglickému jazyku. Tento
predpoklad ovSem nemusi vzdy nabyt platnosti. Déti, které se potykaji se specifickou
poruchou uceni, se velmi Casto na pfedmeét tési a toto zaujeti prevliada v etapé, kdy je vyuka
vedena audiovizualng, s vyuzitim pisni, fikadel, obrazk(, pohybu a kresleni. Problémy mohou
byt vyrazné v dobé, kdy jsou na zaka kladeny postupné stale vyssi naroky. (Zelinkova, 2003)

Potize, které se projevuji u ditéte pii jeho snaze osvojit si Cteni a psani matefského
jazyka, byvaji podobné pii osvojovani ciziho jazyka. Pii Cteni muze u zakd dochazet
k zaménam pismen a jejich presmykovani. Déti s SPU si zde nedokazou pomoci domySlenim
a to situaci ztézuje. U déti tak dochézi k plnému projevu pomalého dekddovani, dvojiho ¢teni
a komoleni slov, naruSena je spravnost, technika i porozumeéni ¢teni. V psani se, podobné jako
v ¢estiné, objevuje napriklad presmykovani, vynechavani pismen a slov nebo fonetické psani.
(Zelinkova, 2003)

Jak uvadi Zelinkova, Cerna a Zitkova (2020), vyznamnou roli v osvojovani si
anglického jazyka hraje tzv. skryta ortografie, ktera zakiim s dyslexii ptisobi obtize.

wJak je o anglictiné dobrie zndmo, vztah hldska-pismeno / foném-grafém v ni neni
zdaleka tak transparentni jako v ceStiné — napr. foném /s/ miize byt v psané anglictiné
realizovdn péti riiznymi grafémy: s (sun), ss (dress), se (horse), c (city), ce (ice). “ (Zelinkova,
Cerna, Zitkova, 2020, s. 73)

Je tedy ziejmé, Ze pro déti teprve se ucici Cesky jazyk muze byt velmi naro¢né
dekodovat stejné pismeno v jednom jazyce jako jednu hlasku a v cizim jazyce jako hlasku
zcela odliSnou. Je nutné poznamenat, ze tento jev musi byt narocny pro déti intaktni, natoz

poté pro zaky s SPU.
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NedostateCny rozvoj jakékoli slozky feci (napf. slab$§i slovni zasoba v CeSting,
nedostateén& rozvinuty jazykovy cit) miize negativné ovlivnit osvojovani ciziho jazyka. Zaci
mohou mit problémy s porozuménim mluvené fe¢i, muze jim tak trvat déle vybavit si Cesky
ekvivalent a tak je pro n€ naro¢né&j§i konverzovani. Problémy se mohou projevit také pfi
artikulaci, motorice nebo paméti. Pokud ma zak oslabeni v oblasti dlouhodobé paméti, mize
se napiiklad dny v tydnu ucit stale znovu a znovu. Velké naroky jsou v cizim jazyce kladeny
také na pozornost. Clovék se t&zko dokaze soustiedit, pokud skoro ni¢emu nerozumi. Velmi
zasadn€ se vramci vyuky ciziho jazyka muze projevovat porucha automatizace. 1 pres
nékolikeré zopakovani a pocit ovladnuti vazby v jedné hodiné se muze stat, ze v dalsi hodiné

zak zacina znovu. (Zelinkova, 2003)

3.2 Zasady vyuky ciziho jazyka u zaku s SPU

Zelinkova (2005) zminiuje hned nékolik zasad pro uCeni a vyucovani ciziho jazyka
u zaku s SPU, zaroven ovSem dodava, ze tyto zasady se netykaji pouze vyuky ciziho jazyka,
ale nesou obecnou platnost pro praci stémito jedinci a mély by byt dodrzovany také ve
veSkeré vyuce vSech predmétd jedinch intaktnich. Prvni zasadou, kterou uvadi, je
multisenzoricky pfistup, jehoz podstatou je zapojit pii uCeni co mozna nejvice smysli zaka.
U zrakového vnimani mohou kromé pomicek, jako jsou napiiklad obrazky a predméty,
pomahat také myslenkové mapy. Sluchem zak vnima vyslovnost, a to nejen tu ucitele, ale také
svoji a svych spoluzaka. Dobfe uplatnitelnou pomuckou se zde muze stat diktafon, jednak
k vyuziti vzorovych nahravek, ale také k nahrani a vyuziti vlastni vyslovnosti. S vyuzitim
raznych predméti, obrazkt a situaci by zakim mély byt co mozna nejvice poskytovany
moznosti k mluvenému projevu, k opakovani slov a jejich spojeni. Dillezité je také zapojeni
motoriky, kdy lze pohybem znazornit obsah slov, slova lze také obtahovat a spolu
s vyslovenim psat. (Zelinkova, 2005)

Zapojeni vSech smysli pfi uceni u studentd s dyslexii Ci dysgrafii zdaraziuje také
Emma Wilson (2013), nebot touto formou je studentim poskytnuta moznost nahrazeni
kanalu, skrze ktery maji obtize se ucit. Proto mezi doporuCeni zafazuje Cteni textd nahlas
a vyuzivani vizualnich a kinestetickych pomucek.

., Cim vice smyshi je zapojeno, tim vice cest prindsi signdal do mozku a tim vétsi je
aktivizace odpovidajicich oblasti mozku a jejich vzdjemné ovliviiovani. Tim je vétsi i Sance na

zapamatovdni nového poznatku. “ (Zelinkova, 2005, s. 79)
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Dulezitym aspektem je také redukce moznych podnétd rozptylujicich pozornost
studenta a spravné naCasovani aktivit. Ucitel musi peclivé zvazit, kolik Casu je zapotiebi
studentovi pro danou aktivitu poskytnout. Studenti s dyslexii mohou potiebovat vice Casu.
(Wilson, 2013)

Dalsimi dalezitymi zasadami, které jsou bezpochyby dulezité také pro zaky intaktni, je
zasada respektu individualnich zvlastnosti, zasada opakovani, automatizace, zasada
komunikativniho a sekvencniho pfistupu a jiné. Podstatou sekvencniho pfistupu je postup po
malych krocich, pficemz se postupuje od zautomatizovaného uciva kucivu novému.
(Zelinkova, 2005)

,, Komunikativni pristup znamend dovednosti vaimat mluvciho, rozumét jeho sdéleni,
vyjadrovat své potieby, myslenky, aktivné se zucastnit ve vyuce. Cilem vyuky dyslektiku
nemiize byt perfekmi porozuméni a bezchybné vyjadiovani. Chyby jsou prirozenym
produktem, ktery doprovdzi osvojovani védomosti. Analyza chyb prispéje k pochopeni
mechanismii, jakymi si Zdak osvojuje nové ucivo. [...] PrFilis vysoké ndroky na komunikaci
nardzeji na obtize ovlivnéné podstatou poruchy. Dité neni schopno zdaroven provadeét vice
operaci: vybaveni si slovicek, gramatiky, koncovek pri casovani sloves, vétné stavby atd. Cim
méné jsou jednotlivé dovednosti zautomatizované, tim ndrocnéjsi je tvorba vét. “ (Zelinkova,
2005, s. 81)

Velkou roli pro proces uceni poté hraje pozitivni atmosféra. UcCitelé by se méli spiSe
soustiedit na to, ¢eho student muze dosahnout, nez na to s ¢im bojuje. Je dobré rozvijet
oblasti, ve kterych zaziva uspéch, nebot tak dochazi k posilovani sebevédomi a z uspéchu
vznika uspéch dalsi. (Wilson, 2013)

Kazdému zakovi by mély byt poskytovany piilezitosti k zazivani pocitu zdaru
a k ziskani pochvaly, lze tak predchazet pocitu ménécennosti a nechuti k cizimu jazyku. Zak
i pedagog by mél véfit, ze zvladnout alespon malé kroky je mozné. Jak Zelinkova (2005) také
pfipomind, méné¢ je ve vyuce jazyka vice. Samoziejmosti by méla byt zasada nezesméSnovani
zaka a zasada pomoci od ucitele a spoluzakt. Vyznamnou roli zde hraje také optimismus, a to

nejen zéka s poruchou, ale také vSech, ktefi jsou s nim ve styku. (Zelinkova, 2005)
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3.3 Metody vyuky ciziho jazyka u zika s SPU

Hned zpocatku je uzitecné zvazit skutecnost, kterou uvadi Chrobokova (2004b, s. 5):

., Pri vwuce ciziho jazyka neplati, Ze ¢im pestiejsi a riiznorodéjsi metody vyuky kazdou
hodinu pouzivame — vcetné co nejvétsiho spektra pomiicek — tim Ilépe Zdci jazyk zvladaji.
Daleko vyznamnéjsi je zavést systém a urcité postupy vvuky ponechavat v kazdé hodiné, aby si
Zdci na né zvykli a sndze novy predmeét vstrebavali. *

Tento pohled si zde dovolujeme zdiraznit, nebot je jisté pravdou vSeobecné rozsifeny
nazor, ze stiidani aktivit, metod a pomucek je pro vyuku vhodné. VySe uvedena poznamka
Chrobokové vSak upozortiuje, ze neni adekvatni to s obménami piehanét.

Pechancova a Smrckova (1998) piiblizuji v ramci metodickych zasad prace ve vyuce
ciziho jazyka u déti s SPU moderni metody vyuCovani ciziho jazyka, mezi které radi jiz vyse
zminény komunikativni pfistup, jehoz jednou z charakteristik je zameéfeni cild spiSe na
schopnosti komunikace nez na gramatiku jazyka a také je zde zafazena metoda TPR, ktera jiz
rovnéz byla zminéna. Kromé téchto dvou metod hovoti i1 o specifickych postupech majici za
cil nacvik ¢teni a psani. Pro vyuku ¢teni ciziho jazyka autorky uvadi globalni metodu, pfi
které se déti uci Cist slova jako celky ve spojeni s obrazky. Vhodnou pom