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Anotace

Ptedlozena diplomova prace se zabyva tématem zohlednéni vysSich urovni revidované
Bloomovy taxonomie (RBT) ve vyuce cizich jazyka skrze implementaci rtznych
aktivizujicich metod. Cilem prace je zvazit roli aktivizujicich metod ve vyuce a jejich
potencidlni vztah k RBT, to vSe s oporou Vv odborné¢ literature. Na zakladé zjiSténych
poznatkl pak, se zfetelem na vyuku Spanélstiny, navrhnout aktivity kombinujici tyto dva
nastroje, které 1ze vyuzit ve Skolni praxi. Soucasti této prace je dotaznikové Setfeni, které
ma za cil zmapovat obeznamenost ucitelti s aktivizujicimi metodami a jejich ptipadné

vyuzivani ve vyuce.



Annotation

The presented master’s thesis is concerned with the topic of the revised version of
Bloom’s taxonomy and its implementation to second language teaching with regards to
its higher levels through the use of different activating methods of teaching. The aim of
this thesis is to, with the support of academic literature, consider the role of the activating
methods in language teaching and their potential relationship to the revised taxonomy.
Based on these findings it is later aimed to present suggestions applicable in practice
about how to combine these two instruments with regards to Spanish language teaching.
The thesis includes a research done through a questionnaire which aims to map the
teachers’ knowledge of the activating teaching methods and the potential means of using

them while teaching.
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Uvod

Predlozena diplomové prace se zabyva tématem aktivizujicich metod a revidované
Bloomovy taxonomie ve vyuce cizich jazykd se zaméfenim na SpanélStinu. Polem
zkoumani budou ceské stfedni odborné Skoly a predevSim gymnazia, ktera se na vyuku

cizich jazykti zamétuji hloubgji.

Aktivizujici metody vyuky jsou takové metody, které maji ve vyuce obecné piispét
k rozvoji kreativity 74kl a jejich samostatného mysleni. Zaci jsou vedeni k tomu, aby pii
hodin¢ aktivné spolupracovali a pfinaseli do vyuky své vlastni postoje a nazory. Tim se
tento koncept metod odliSuje od tradi¢nich pristupii k vyuce, které byly orientovany spise
direktivnim smérem a zak zde byl pouze v pozici posluchace, nikoli aktivniho uc€astnika.
Revidovana Bloomova taxonomie (RBT) pak ptedstavuje upravenou verzi ptvodniho
schématu vytvoreného Benjaminem S. Bloomem v r. 1956. Jedna se o klasifika¢ni rdmec
pro vychovné-vzdélavaci cile, ktery mél ptivodné slouzit predevSim examinatorim
v otdzkach hodnoceni vykont 74kl v testech a zkouskach. Vr. 2001 se vSak pod
taktovkou Davida Krathwohla zrodila revidovana verze tohoto ramce a ta jiz méla daleko
Sir$i pole vyuziti. Nyni méla taxonomie pomoci piedev§im ucitelim v otazkach co ucit,
jak hodnotit, jaké materidly pro svou vyuku vybrat apod. Tim se RBT stava prostfedkem,
ktery za ptedpokladu vhodné implementace do vyuky mize vyucovaci proces znacné

usnadnit a zptehlednit.

Pfedmétem zkoumani této prace je aktudlni pozice aktivizujicich metod a RBT
v Ceském skolstvi a cizojazytném vzdélavani a také zplsoby, jakymi je 1ze ve vyuce
ciziho jazyka zkombinovat tak, aby byl pln€ vyuZit potencidl obou nastrojli. Jedna se totiz
o teorie, které jsou zeSiroka popsany v mnoha publikacich, jsou zohlednény dokonce i1
kurikularnich dokumentech, avSak jejich realné vyuziti v praxi je spiSe sporadickeé.

Zvlaste v pripade revidované Bloomovy taxonomie tkvi problém v tom, ze pokud jiz je

cv v

je zapamatovat si gramaticka pravidla, ¢i je aplikovat na pfednastavena schémata.
Cilem této prace je tedy piedevsim zhodnotit dosavadni pozici RBT a aktivizujicich

metod ve vyuce, pozdéji se zaméfit na vyuCovani Spané€lStiny a navrhnout koncept

kombinace téchto dvou nastroji. Dal§im cilem je, aby tento koncept piedstavoval



prostiedek k zohlednéni i téch nejvyssich Grovni taxonomie skrze aktivizujici metody a

stejné tak aby RBT dopomohla k Gplnému vyuziti potencialu téchto metod.

Cela prace bude rozdélena do tii hlavnich ¢asti a nebude se tedy drzet tradicniho
schématu teoretické a praktické ¢asti, nybrz budou teoretické poznatky propojovany
s praktickymi napfti¢ celou praci. V prvni ¢asti dojde k predstaveni aktivizujicich metod,
jehoz soucasti bude také vyhodnoceni dotaznikového Setfeni. Toto Setfeni bylo provedeno
mezi stfedoskolskymi uciteli Spanélstiny a mélo za cil zjistit, jaka je aktualni pozice
aktivizujicich metod ve vyuce cizich jazykt, predevs§im tedy Spanélstiny, u nas. V dalsi
casti pak prace rozvede téma Bloomovy taxonomie a zaméfi se piedev$im na jeji
revidovanou verzi, na zmény, které s sebou revize pfinesla a také na jeji hlavni pfinos.
Posledni ¢ast prace pak bude vénovana vlastnim navrhiim aktivit zaloZenych na vyuce

realizované skrze aktivizujici metody a revidovanou Bloomovu taxonomii.



Cast I.

1. Vyukova metoda

1.1.Vymezeni pojmu

Mame-li se podrobnéji zabyvat tématem aktivizujicich vyukovych metod a jejich
smyslem, je nezbytné definovat pojem vyukova metoda jako takovy. Jak obecné uvadi
Zormanova (2012, s. 13) ,,[p]Jojmem metoda oznacujeme urcité prostiedky, postupy a
navody, pomoci kterych dosdhneme ¢i mizeme dosdhnout cile, a to v kterékoliv
¢innosti. Vesker¢ cile, se kterymi se v zivoté setkdvame potiebuji svou metodu k jejich
dosaZeni a stejné tak je tomu v piipad€ vyucovani. Ucitel se v podstaté bez urcité¢ metody
ve svém pusobeni neobejde, jelikoz ,,pravé metoda zprosttedkovava a zajist'uje dosazeni
edukacnich cila“ (Mandk a Svec 2003, s. 21). Existuje nékolik raznych chapani vyukové
metody, aviak dle Manaka a Svece (2003, s. 22). vzdy ,,vyznacuje cestu, po niz se ve
$kole ubira zak, [pii¢emz] ostatni &initelé tuto cestu usnadiiuji“. Nicméné Matiak a Svec
(2003, s. 22-23) také zduraznuji, ze vyukovou metodu je tiecba chapat jako koncept, kde
stejné tak velkou roli hraje zak, jako ucitel a jejich vztah je tak dialekticky. Podobného
nazoru je také Petty (1996, s. 34), ktery tvrdi, Ze ,,kdyby bylo vyucovani jednosmérnym
procesem, krasné¢ bychom si vystacili s knihami a videem a ucitelé by pro nas byli
zbyte¢ni“. Samotny pojem vyukové metody lze tedy chapat jako veskerou ucitelovu a
zédkovu Cinnost, kterd je zdmérna a sméfuje ke splnéni vychovné-vzdélavacich cila
(Novakova 2014, s. 8). Bezpochyby je ovSem nutné védét, jak a kdy zvolit vyukovou
metodu tak, aby byl tento vzdjemny vztah mezi ucitelem a zdkem prospéSny obou strandm

a zaroven skutecné vedl k dosaZeni zminénych edukacnich cild.

1.2 Kritéria pro vybér vyucovaci metody

Jak jiz bylo feceno, spravny vybér vyukové metody je pro uspéch vyu€ovani stézejni.
Problém je ptedevsim v tom, Ze ,,na vyucovaci proces pusobi velké mnozstvi faktord a
metoda, ktera by v ur¢itém prostredi, kolektivu, misté byla velmi tsp€Snou, miize v jiném
prostiedi, kolektivu, mist¢ naprosto selhavat“ (Novakova 2014, s. 16). Vzhledem
K tomuto faktu je tedy vzdy nutné si uvédomit, kam chceme prostiednictvim urcité
metody sméfovat a ¢eho planujeme dosdhnout. Pokud je ucitel schopen vybrat si ze
spektra vyukovych metod vzdy tu spravnou pro danou hodinu a je tedy schopen pracovat
S vicero moznostmi, poskytne tak sdm sob¢ ur¢itou ochranu pied rutinou a stereotypem,

&i dokonce pied syndromem vyhoteni (Manak a Svec 2003, s. 50).
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Nejcastéji se setkavame ndsledujicimi kritérii volby vyukovych metod (J. K.

Bakanskij 1981, H. Meyer 1995 in Manak a Svec 2003, s. 50):

1. Zékonitosti procesu vyuky — jak obecné, tak specialni (logické, psychologické,
didaktické).

2. Vyukové tkoly a cile, které se predevsim vztahuji k praci, interakci a jazyku.

3. Metody a obsah daného oboru, ktery je zprostiedkovan ur¢itym vyucovacim
predmétem.

4. Piipravenost zakli na zvladnuti pozadavkl uceni, stupen jejich psychického a
fyzického rozvoje.

5. Zvlastnosti ve tfidé, ¢i ve skupiné zaki — jedna-li se o chlapce, divky, riizna etnika,
formalni a neformalni vztahy v daném kolektivu.

6. Vngj$i podminky edukacni prace, napt. prostfedi spolecenské, geografickeé,
technické vybaveni skoly ¢i hlu¢nost okoli.

7. Osobnost ucitele, jeho odborné a metodické dovednosti, zkuSenosti, mistrovstvi

v oboru apod.

Podobna kritéria pro vybér vyukovych metod uvadi také Novakova, ktera ovSem za
zakladni povazuje zohlednéni vyukovych cild, tkoll, a pfedev§im smyslu daného
pfedmétu, ¢i probirané tematické jednotky. Hned na druhé misto pak stavi veék zak, jejich
nadani a talent a také osobni zkuSenosti, jelikoz ,,naptiklad u samostatné prace je velmi
dalezité si ovérit, ze Zaci jsou takové prace vibec schopni, Ze uz jsou na takové mentalni
urovni, aby porozuméli zadani a sami vyhledali potfebné informace a provedli jejich
rozbor a tfidéni“ (2014, s. 16). Krom¢ ostatnich jiz zminénych také zdiiraziuje kritérium
osobnosti ucitele, jelikoz ucitel sdm by mél byt schopen sebereflektovat a objektivné
hodnotit své zkuSenosti vzhledem k volbé dané vyukové metody — je nutné brat ohled na
jeho vzdélani, dovednosti, momentalni dispozice a bezesporu také na jeho osobnostni
ptedpoklady, protoze vSechny tyto faktory ovliviiuji potencialni pouzitelnost a uspéSnost
metody (Novakova 2014, s. 17). Ucitel by m¢l byt také schopen reflektovat a respektovat
osobni z4jmy a potieby svych zaka, stejné jako styly jejich uceni a Groveil rozvoje jejich
kreativity a samostatnosti. Ve vyuce totizZ jde nejen o ufeni samo o sobé, ale také o
celkové utvareni osobnosti zak, o spojeni mysleni a nasledného jednani a v neposledni
fad¢ o zajiSténi potencialné zajimavé a prijemné spoluprace obou stran, tedy ucitele a

zaki. Je tedy zfejmé, Ze rozhodovani pii volbé metody by nemélo byt mechanickym a
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chladnym procesem, ale naopak by mélo byt podrobeno dikladné analyze vzdélavaci

situace (Manak a Svec 2003, s. 51).

Ke spravné volb¢ vyukové metody ndm muze pomoci zodpovézeni nasledujicich otazek

(Grecmanovéa a Urbanovska 2007, s. 109):

a) Povede tato metoda k dosazeni zadanych cili? Umozni jejich naplnéni
jednoduchym zptisobem, ¢i se ukaze jako nepotiebné efektni?

b) Podaii se mi diky této metod¢ prohloubit znalosti a dovednosti mych zaka? Bude
sméfovat ke zmeéné jejich pristupu k uceni?

C) Muze tato metoda evokovat uceni ve vice trovnich, ovlivnit vice osobnostnich
slozek?

d) Nevyzaduje tato metoda vyssi uroven znalosti ¢i dovednosti, neZ jakymi mi zaci
disponuji?

e) Kolik ¢asu realizace této metody zabere? Kolik prostoru je nutné vyuzit? Jaké
pomucky musi zajistit?

f) Je tato metoda vhodna pro mé jako uditele, je v souladu s mym stylem prace?

g) Vyvola u mych zaku aktivni pristup k praci, nebo spiSe naopak?

h) Jak velkou miru kontroly tato metoda vyzaduje?

Ackoli z vySe popsanych kritérii vybéru vyukovych metod vyplyva, ze toto rozhodnuti
zavisi predevsim na uciteli, dle Grecmanové a Urbanovské se z praxe nékterych skol 1ze
dozvédét, ze ,,na vybéru zpusobl, postupi a cest, jak bude vyuka probihat, jakymi
metodami se bude pracovat, se mohou podilet 1 zaci* (2007, s. 109). Takovy postup je
logicky, zistaneme-li u ptedpokladu, zZe tspéch vyu€ovani zavisi na dobrém a funkénim
vztahu mezi ucitelem a zadkem. Jakmile se totiz sdm zak aktivné podili na podob¢ celého

vyucovani, vzdélavani jako takové pro néj ziskava zcela jiny rozmeér.

Aby ov§em bylo mozné realizovat cely proces efektivné, je nutné, aby ob¢ tyto strany
mély k véci stejné pozitivni piistup. Stejné tak, jako by se ucitel ve své profesi mél snazit
prostfednictvim spravné zvolenych a téZ pro n¢j zajimavych vyucovacich metod prede;jit
tzv. burn-out syndromu, resp. ocekavame, ze ma ucitel tento zamér; méli by i zaci byt
dostate¢né motivovani k tomu, aby v tom, co se u¢i vidéli smysl a méli o vyucovanou

latku skute¢ny zajem.
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1.3.Motivace a aktivizace zakl

Otazka motivace je mezi pedagogy, ale také zaky a studenty probirana velmi casto.
Ne vzdy je vSak motivaci ptikladan takovy vyznam, jaky ve skuteCnosti ma. Jak jiz bylo
feceno, uspéch vyucovani zavisi nejen na uciteli, ale také na zaku a jeho ptistupu k uceni.
Nachazime-li se v situaci, kdy se zaci ucit nechtéji, uceni se pro né¢ mize stat natolik
neefektivnim, ze se pravdépodobné nenauci nic. Proto je zcela zasadni védét, jakym
zpusobem muzeme zaky motivovat a tim podstatné zvysit rychlost jejich uceni (Petty
1996, s. 40). Nepodafi-li se na nam totiz vysvétlit zakim smysl a vyznam dané prace a
probudit v nich alespon naznak zajmu, bude jim jakakoli vyuovaci metoda ptipadat jako
pouhy formalni sled ¢innosti, které jsou z vétSiny nezajimavé a bez efektu (Novakova
2014, s. 18). Pomérné ¢astym problémem je ve $kolach také motivace negativni. Zakim
je Casto vyhrozovano Spatnymi znadmkami, ¢i jsou nepfiméfenym zplisobem trestani za
své selhani. Néasledny odpor ke skole a praci vni tedy pak nemize byt ni¢im
prekvapujicim (Cervenka 1993, s. 43). Obecnym piedpokladem tedy je, Ze kazdy

pedagog se takovému piistupu u svych zaki snazi vyhnout.

K motivovani ve vyu€ovani jsou pouzivany tzv. motiva¢ni metody, pfi kterych je tedy
aktivni pfedevsim ucitel, aby pozdé€ji dosahl zddaného piistupu a aktivity u zaka. Existuji
dva zékladni druhy lidské motivace obecné a témi jsou motivace vnitini a vnéjsi.
Motivace vnitini vznika na zdklad€ potieb, motivace vnéj$i pak na zékladé popudii neboli
incentiv. Tyto popudy jsou jak pozitivni, tak negativni a v zavislosti na tom se pak odviji

chovani jedince.

Jak jiz bylo naznaceno, ve vyucovani je nutné klast diraz predev§im na motivaci
pozitivni, kterou je nej€astéji motivace vnitini. Délame-li totiZ néjakou ¢innost na zakladé
vnitini motivace, je to ¢innost takova, kterd nam ptinadsi uspokojeni sama o sobé, ke které
nepotiebujeme impulsy zvenci, jakymi jsou uznani, ¢i chvaleni. Diky takové motivaci
jsou pak tyto Cinnosti, a tedy i uceni o poznani vice bezprostredni, uspésné a kreativni
(Novakova 2014, s. 18). Jednou z nejleps$ich cest, jakymi lze motivovat studenty je, jak
tvrdi Petty, naucit se takovému mysleni, které je zadktim blizké. Jinymi slovy, je dulezité
jim uvadét takové piiklad, které maji co dé€lat s jejich osobnimi zkusenostmi (Petty 1996.
s-48).

Podle Novéakové (2014, s. 18) existuji dva hlavni zplsoby, jak Zdky ve vyucovani

motivovat. Prvni znich je zaloZen na snaze aktualizovat jejich potieby, ovSem za
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ptedpokladu, ze jsme schopni navodit takové podminky, které k této aktualizaci urcité
fady potieb pfispivaji. Hovofime tedy naptiklad o prvcich soutéze ve vyuce, které
zprostiedkovavaji aktivizaci spolecenskych potieb. Druhym zplisobem, jak lze
namotivovat zaky je urcita individualizace vyucovani. Novakova upiesiiuje, ze tento
zpusob ,,pfedpoklada respektovani dominujici potfeby individudlni hierarchie potieb
urcitych zakl,” tedy zminénou individualizaci nékterych vyucovacich prvki ,,praveé
s ohledem na jejich zajmové zameéteni* (Novakova 2014, s. 20). Opét se tedy vracime
k faktu, Ze je nutné brat vzdy ohled na Zakovy osobni potieby a nazory, jelikoz pouze za
takovych podminek muze vzniknout fungujici vzdjemny vztah uditel-zak, ktery

produkuje motivaci a naslednou efektivitu na obou stranach.

Dalsi zajimavé zplisoby motivace zakid uvadi také Petty (1996, s. 48), ktery tvrdi, Ze

zajem zakl probudime predevsim tim, ze:

e 7zijem projevime my sami — ucitel, ktery je pro svilj obor nadSen, vyvola
nadSeni 1 v druhych,

e 73klim budeme schopni ukdzat, Zze ndS obor md vyznam 1 v redlném svété
(napt. za pomoci filmt, diskuzi o konkrétnim wvyuziti daného jevu,
organizovani exkurzi),

e budeme brat ohled na jejich vlastni vyjadfovani a kreativitu,

e budeme pravidelné ménit ¢innost nasich zaki

e budeme ve tfide€ realizovat problémové tlohy, ¢i soutéze,

e najdeme spojitost vykladané latky s tim, o co se Zaci zajimaji ve svém volném
Case,

e Casto budou naSe hodiny plné pfekvapeni a neo¢ekavanych aktivit.

Z vyse uvedenych poznatkli o motivaci tedy vyplyva, Ze pozitivné motivovani Zaci
jsou zakladnim ptfedpokladem k tspé$Snému vyucovani, které ma dosahnout stanovenych
cilti a byt ptinosné jak pro zédky samotné, tak pro ucitele. V nasledujici kapitole se prace
bude vénovat aktivizujicim metodam vyuky, které jsou zdsadnim prostfedkem motivace
a mohou tak byt v této otazce ucitelovym vyznamnym pomocnikem, zejména podari-li se

nam jimi obohatit vyuku cizich jazykt, na kter¢ je tato prace primarné zaméiena.
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2. Aktivizujici metody vyuky

2.1.Koncept aktivizujicich metod

Aktivizujici metody vyuky patfi mezi tzv. inovativni, ¢i alternativni metody vyuky.
Dle Maiidka a Svece nemaji ale pedstavovat nahradu za tradi¢ni vyukové metody, nybrz
slouzit jako jejich obohaceni a pfispét k progresi v tradi¢nich a osvédcenych postupech
(Manak a Svec 2003, s. 105). Nicméné, divodem ke vzniku aktivizujicich metod byla
urcitd nespokojenost a averze k tradicnim pfistupim k vyuCovani. Nejcastéji bylo
tradi¢nim vyukovym metodam, které vychazeji z herbartismu, vytykano, ze jsou pfili§
direktivni a nerespektuji aktivitu a samostatnost zakt. VSeobecné vladlo ptesvédceni, ze
tyto metody brzdi rozvoj ve vyuce a v disledku toho vznikly snahy najit ptistupy, které
by naopak aktivitu zakli podporovaly. Timto procesem tedy postupné vznikly tzv.
aktivizujici vyukové metody (Manak 2011). Aktivizujici vyukové metody si kladou za
cil, jak jejich nazev naznacuje, podpofit aktivitu zakt, predev§im jejich samostatné
mysleni a kreativitu. Nejde jiz tedy o monotonni a vycerpavajici koncept vyuky, ke které
ma tendenci sklouzévat frontalni vyklad, ale naopak maji tyto metody slouzit jako
prostiedek k celkovému zlepSeni vztahu mezi ucitelem a zéky a také prispét ke zméné

zakova piistupu k uceni.

Jak zminuje Novakova ,jednd se tedy o takové vyufovaci metody, které vedou
k produktivnimu mysleni zaka a vyvolavaji u nich pfevazné produktivni aktivitu® (2014,
s. 30). Ktéto produktivit¢ vede zejména to, ze aktivizujici metody vychazeji
Z heuristického ptistupu k uc¢eni a samy o sob¢ tak predstavuji prostfedek motivace, ktera
je pro uceni klicova (Mandk 1994, s. 43). DalSim velmi dileZitym principem
aktivizujicich metod je tzv. ,,0sobni prozitek™ (Kotrba a Lacina 2015, s. 49). Tento pojem
zname jiz od J. A. Komenského, ktery sam téz prosazoval aktivni u€eni, a jedna se tedy
pfedevS§im o princip toho, Ze ,,Clovek si zapamatuje mnohem vic, pokud v procesu
expozice vyuzije vice smyslovych organii nebo dokonce néco zazije a vyzkousi si to ,na
vlastni kizi*“ (Kotrba a Lacina 2015, s. 49). Podobného nazoru je také Novakova, kterd
tvrdi, Ze poznatky, které v zaku nejvice pietrvavaji jsou ty, které¢ zdk muze ziskat svym
vlastnim usilim ¢i vlastnim procesem poznavani (2014, s. 31). Vzhledem Kk tomu, ze
dnedni podoba vzdélavani klade diiraz na dovednosti, které zZaklim pozdéji pomohou
orientovat se Vv realném zivoté na zaklad¢ ziskanych znalosti — mezi tyto dovednosti
fadime napf. uméni ucit se, uméni feSit problémy, uméni efektivni komunikace

S ostatnimi, uméni spoluprace, tvofivost, schopnost poznavani a rozvijeni vlastnich
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schopnosti (Kotrba a Lacina 2015, s. 47); 1ze tedy oznacit aktivizujici metody jako idealni

prostiedek k dosazeni cili moderniho vzdélavani.

2.2.Smysl a ucel aktivizujicich metod

a) Prostfedek motivace

Jak jiz bylo naznaceno, vyuzivani aktivizujicich metod ve vyuce mize byt velmi
vyraznym prostiedkem motivace. Vzhledem k tomu, ze motivace zaku je pro pedagoga
skutecné stézejnim prvkem v pristupu k uceni, lze aktivizujici metody v tomto ohledu
pokladat za znacny pfinos. PredevSim proto, ze motivace jednak zvySuje efektivitu
samotné ¢innosti uceni a jednak je také ptimo cilem edukacniho pisobeni Skoly co se
ty¢e rozvoje zadkovy motivacni sféry (Manak 1994, s. 26). Dale mohou aktivizujici
metody slouzit jako prostifedek motivace v tom smyslu, ze — za piedpokladu jejich
spravné realizace — poskytuji zdkiim znalost cilii a pochopeni smyslu dané prace, coz je
pro vyuku stézejni. Jakmile totiz dojde ze strany zaki k pochopeni smyslu toho, co délaji
a co se uci, mize se i obvykle nudna a nezajimava, ¢i obtizna ¢innost stat zajimavou

(Novakova 2014, s. 30).
b) Kreativita a samostatné mysleni zaku

Kromé¢ zprosttedkovavani motivace hraji aktivizujici metody velkou roli také ve
vztahu K rozvoji tvofivosti a samostatného mysleni zakd. Dle Pettyho je po Zzacich
vétSinou vyzadovano, aby vstfebavali védomosti, dovednosti, teorie, ¢i metody, které
nejsou jejich vlastnim dilem, resp. které jiz vytvotil nékdo jiny, a tak je Casto tviirci prace
zbyte¢né podceniovana, ¢i dokonce nespravné pochopena (Petty 1996, s. 237). Nicméng,
rozvijeni tvofivosti predstavuje jeden z vyznamnych cilii soucasné edukacni ¢innosti,
jelikoZ se jedna o dovednost, kterou mohou Zici a studenti pozdéji hojné vyuzit
v budoucim Zivoté (Grac, Duri¢ a Stefanovi¢ 1991, s. 123). Aktivizujici metody vyuky
jsou piimym prostiedkem k rozvijeni samostatného mysleni a kreativity zakt praveé proto,
ze zakiim umoznuji se aktivné zapojit do vyuky, prezentovat vlastni mySlenky a nestavi

je tak do omezujici role pasivnich posluchaci.
c) Hlavni cile AVM

Mame-li shrnout hlavni cile, které si klade vyuka obohacend o aktivizujici
metody, bude jimi pfedev§im dynamicnost vyuky, oproti klasickému statickému a

monologickému pojeti, pfemeéna zéka z posluchace na aktivniho ucastnika vyuky a tim
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také vyrazna zména vztahu mezi ucitelem a zaky (Kotrba a Lacina 2015, s. 48), ktera

vede mimo jiné praveé ke zméné zakova piistupu k uceni.

Co se ty¢e onoho vztahu mezi pedagogem a jeho studenty, je nutné si z pozice
ucitele uvédomit, ze zavedeni aktivizujicich metod pfinese v tomto ohledu urcitou obét’.
Resp. jedna-li se o uditele, ktery je zvykly na tradi¢ni roli autority, je nutné, aby byl
schopen se od této role oprostit a piekonal ono ,,direktivni fizeni a dominujici postaveni
ve tiide* (Manak 1994, s. 44). Snahou ucitele by zde mélo byt pfeménit zéka z posluchace
v tymového hrace, resp. partnera, a to prave z jiz zminéného diivodu, ze nejlepsi cestou
k osvojeni znalosti je pfima zkuSenost, tedy aktivni zapojeni se do edukaéniho procesu
(Kotrba a Lacina 2015, s. 50). Je ovSem nutné mit stale na paméti, ze ac¢koli dochazi
K jist¢ zméné¢ ve vztahu ulitel-zak, pedagog stale zustava ,,zodpovédny za dosazeni
kone¢nych a ovéritelnych znalosti studenti. Méni se pouze forma ptredavani informaci a
zapojeni studentd do vyukového procesu® (Kotrba a Lacina 2015, s. 50). Zakladnim
ptedpokladem pro UspéSné zapojeni aktivizujicich metod do vyuky je tedy funkéni vztah
mezi ucitelem a jeho zaky, kde funguje jistd rovnocennost a partnerstvi, ale role ucitele
jakozto autority a je ve své podstaté stale zachovana. Ucitel sam musi byt schopen najit
rovnovahu mezi pfisnosti a benevolenci, mezi tim, kdy své zaky pochvalit a kdy jim dat
najevo, ze néco délaji Spatné a stejné tak védet, kde nastavit hranice co se tyce volnosti
zakl pfi pouzivani aktivizujicich metod. Je totiz zfejmé, Ze i1 takovato forma vyuky
vyzaduje jasny systém, aby meéla vibec néjaky smysl. Otdzka vzajemného vztahu
pedagoga a studentti je, nicméné, pro toto fungovani zasadni, jelikoz nedojde-li ke vzniku
tohoto vztahu, dojde k vytvoteni jisté ,psychologické bariéry‘, kterd pozdgji zaktim brani

ucastnit se diskuzi, klast otazky ¢i pozadat ucitele o pomoc (Petty 1996, s. 80).
d) Smysl AVM ve vyuce ciziho jazyka

Jiz zminéné divody, pro¢ mohou byt aktivizujici metody velkym piinosem do vyuky
nabyvaji odliSnych rozmért vztahneme-li je na vyuku cizich jazykt. Vzhledem k tomu,
ze aktivizujici metody, jak vime, podporuji kreativitu a samostatné¢ mySleni a tim
pfispivaji k rozvoji celé Zakovy osobnosti, neni obtiZzné najit souvislost mezi témito
prostiedky vyu€ovani a vyukou cizich jazyki. V piipadé vyuky ciziho jazyka je totiz
nutné klast jesté vétsi duraz na vyuzitelnost vykladané ,latky‘ v redlném zivoté, nez je
tomu naptiklad v pfipadé vyuky matematiky, ¢i fyziky. Resp. abychom zaky vedli

K tomu, aby byli schopni vyucovany jazyk skutecné ovladat a pouzivat, nestaci je pouze
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naucit gramatickd pravidla a naucit je orientovat se v pfednastavenych schématech, ¢i
tvofit mechanické fraze. Ovladat jazyk znamend byt schopen kreativity a samostatného

mysleni o daném jazyku, ale i v ném.

Jak zminuje Chodéra (1993, s. 334), aktivizujici metody byly plvodné
implementovany do vyuky cizich jazykl pro vyuku ruského jazyka dospélych, ktera byla
zam¢iena na tematicky dialog. Nicméné, ukézalo se, ze jejich moznosti jsou mnohem
Sirsi a Ize je tedy pokladat za pomérné vSestranny nastroj pro intenzifikaci cizojazycného

vyucovanti.

2.3.Zékladni druhy aktivizujicich metod

Aktivizujicich metod existuje pomé&mé Siroké spektrum, aviak dle Manédka a Svece
(2003, s. 107) je pomérn¢ nesnadné je popsat je popsat vSechny vzhledem k jejich zna¢né
riznorodosti a nespocetnym modifikacim, proto se nejcastéji setkdvame s nasledujicim
vyctem druhti aktivizujicich metod ve vyuce (Novakova 2014, Kotrba a Lacina 2015,
Matidk 1994). Tyto, jak uvadi Manak a Svec, ,piedstavuji relativné jasné vyhranéné
skupiny jako komplementarni soucast a inovativni dopln€k tradi¢nich metod* (2003, s.

107).

2.3.1. Diskuzni metody

Vsechny podoby a varianty diskuznich metod, které zatim zname, maji jednoho
spolecného jmenovatele a tim je komunikace, pfi které¢ dochdzi mezi ti€astniky k vyméné
nazori na urcité téma, kterd pozd€ji umoZziuje najit feSeni probiraného problému (Manak
2011). Jedna se také o metody, které jsou idealni k fixaci uciva prostiednictvim
procvi¢ovani a opakovani (Novakova 2014, s. 34). Hlavnim cilem téchto metod je naucit
zaky ,.komunikovat navzidjem mezi sebou, vyjadfovat své myslenky, pocity, ale také
vnimat ostatni a umé&t jim naslouchat* (Kotrba a Lacina 2015, s. 122), coZ ma také mimo

jiné efekt ,,utuzeni kolektivu* (Kotrba a Lacina 2015, s. 22).

Dle Maiidka a Svece (2003, s. 108) se diskuze nejlépe osvédéuje predevsim v

ptipadech a situacich, kdy:

e je mozné mit na urcita fakta, ¢i fenomény rozdilné nazory,

e jde o seznameni se sdosud neznamymi, ¢i zajimavymi zkuSenostmi,
poznatky,

e se dané téma tyka hodnot a postoji k nim,

e jde o produkci individualniho nazoru a jeho obhajobu.
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Naopak pomérné nevyhodnd se diskuze ukazuje byt v ptipadech, kdy se jedna o témata,
ktera obsahuji ,,objektivné nesporna fakta, ktera jsou pravdiva, proti nimz nelze vznaset
namitky“ (Manak a Svec 2003, s. 108). Nicméng, zrealizujeme-li diskuzi spravné, miize
nam pomoci zjistit, jak nasi studenti porozuméli dané latce, zda jsou schopni se v ni
spravné orientovat a jaky nazor ohledné dané problematiky maji (Kotrba a Lacina 2015,

s. 122).

Druhii diskuznich metod existuje znacné mnozstvi, avSak pro potfeby této prace
neni nutné se kazdym z nich zabyvat dopodrobna. Dle Kotrby a Laciny (2015, s. 127)

mezi nejznaméjsi druhy diskuznich metod pat#il:

e metoda brainstormingu,

e metoda brainwritingu,

¢ metoda kolotoce (carousel),

e metoda sn¢hové koule (snowballing),
e navstévnici,

e akvarium (goldfish bowl),

o diskuze spojena s prednaskou,
o diskuze retézova,

e diskuze zaloZena na tezich,

o diskuze panelova,

e debata,

e konsenzus,

e cilené otazky,

e Philips 66,

e Gordonova metoda,

e diskuze v malych skupinkach.

2.3.2. Heuristické metody

Co se tyce klasifikace téchto metod, ncktefi autofi se v ni rozchézeji. Novékova
(2014) heuristické metody tadi pod diskuzni, jakozto metody feSeni probléml
prostiednictvim diskutovani o nich, Kotrba a Lacina (2015) pak fadi tyto metody pod

celou kategorii tzv. problémového vyucovani. Podobnou kategorizaci najdeme také u

1 Pro podbrobng;jsi vysvétleni jednotlivych druhi diskuznich metod viz Manak a Svec (2003, s. 127-142).
19



Zormanové (2012) a Manaka a Svece (2003), ktefi heuristické metody uvadéji jako
samostatnou kategorii, ale také o nich hovofi jako o metodach zalozenych na feSeni

problém1, resp. tedy metodach problémového vyucovani.

Obecné heuristické metody vychazeji z elementarnich dispozic ¢lovéka zkoumat,
orientovat se a fesit potfebné prostfednictvim cesty pokus-omyl. V dnesni dobé se jedna
piedevsim o snahu najit strategii pro vyfeSeni ur¢itého problému na zéklad¢ dostupnych
informaci za pomoci logickych kroki. Ve vyuce se tedy s heuristickymi metodami
nejcastéji  setkdme jako Smetodami, které maji feSit problémy prostfednictvim

objevovani (Manak 2011).

2.3.3. Metody situacni

V piipadé¢ situacnich metod se opét setkavame s feSenim konkrétnich problému, avSak
zde se jednd vzdy o problémy z realného Zivota, napt. feSeni néjaké konfliktni situace.
Jejich podstatou je snaha vyfeSit problémovou situaci, jejiz vyusténi neni predem jasné
(Manak 2011), resp. zaci jsou obeznameni s udalosti pouze okrajov€é a nemaji o ni
dostate¢né informace. Tim pro né vznikd prostor ,pfipravit® si své schovani Vv takové
situaci pro piripad, ze by se jim v zivoté¢ skute¢né stala (Kotrba a Lacina 2015, s. 142).
Rozviji tak u zakl ptredevSim schopnost analytického mysleni, tedy uméni rozliSovat
podstatné od vedlejSiho, pomdhaji zlepSeni procesti rozhodovani pii volbé
nejadekvatnéjsiho feseni ¢i postupu a také jsou nastrojem pro schopnost zakl kriticky

zhodnotit vlastni vysledky prace (Novakova 2014, s. 38).

Kotrba a Lacina (2015) uvadeéji nékolik zptisobt, jak miize byt zaktim feSena situace

zprostiedkovana:

e Vv podobé¢ textu (popis urcité situace, piibéh, ¢ast knihy),

e Vpodob¢ audio ukazky (nahrany rozhovor, analyza pisn¢, uryvek z poezie,
namluvené vypravéni),

e VvV podobé¢ video ukazky (filmy, které jsou profesiondlné€ ¢i odborné zamétené,
ukézky divadla, prezentace firem),

e za pomoci pocitace (zprostfedkovanim skrz webové stranky, které¢ obsahuji
texty, obrazky, videa, ¢i zvukové ukazky, prezentace v PowerPointu, c¢i

vybrané formy e-learningu).

Téchto metod lze ovSem nejlépe vyuzit pouze za predpokladu, Ze jsou zrealizovany

V ndvaznosti na predchozi, ne tak komplexni metody vyuky. Je zde ptedpokladéano, ze
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zaci jiz zvladaji zakladni mySlenkové operace, Ze dokazi pracovat samostatné a také, ze
maji odpovidajici znalosti a zkuSenosti z oblasti, které se tykd dany problém (Manak a
Svec 2003, s. 120). Dle Matidka (1979) lze rozlisit pét kategorii situaénich metod a tdmi
jsou metody:

e rozborové

konfliktnich situaci

incidentu

postupného seznameni se s piipadem

bibliografické

Pfi realizaci situa¢nich metod se vzdy predpoklada, ze studenti jsou schopni sehnat si
o dané situaci co nejvétsi mnozstvi informaci a podkladii. Ukolem pak je diky témto
informacim dojit ke zjiSténi pficin problému a k navrZeni feSeni aktualniho stavu. Jde o
vypracovani jinych moznosti feSeni a vytyCeni prostiedkd prevence K zajisténi toho, ze

se situace jiz nebude opakovat (Kotrba a Lacina 2015, s. 144).

2.3.4. Metody inscenacni

Inscenac¢ni metody predstavuji samostatnou kategorii metod, ktera tvoti dal§i dimenzi
vV uceni se skrze vlastni zkuSenost Zaka. Dle Kotrby a Laciny je miizeme oznacit jako
»metody hrani socidlnich roli* (2015, s. 147). Jejich podstatou je hrani urcitych roli a
potencialni schopnost ztotoZnit se s nimi, nebo jak uvadi Bratskd (1992, s. 99) ,,socidlni
uceni v modelovych situacich, v nichz ucastnici edukacniho procesu jsou sami aktéry
predvadeénych situaci. Pfi tomto procesu se vychazi z onoho pravidla, ze zadk se néco
nauc¢i daleko snadnéji ma-li moZnost si to sam vyzkouSet — v tomto piipadé zahrat si
konkrétni roli, neZ kdyz je v situaci pouze pasivnim pozorovatelem. Inscenace délime na
strukturni a nestrukturni. V ptipad¢ strukturnich se jedna o takovou podobu metody, kdy
je vSe jasn¢ predepsdno, situace je transparentni a piehlednd. Naopak v ptipadé
nestrukturnich inscenaci jde o vétsi volnost v aktivité, jelikoz situace neni podrobné
popsana a role, které maji aktéti ztvarnit také ne (Kotrba a Lacina 2015, s. 150-151). Diky

tomu je zde vétsi prostor pro kreativitu zaku, ktefi si svou roli musi sami vymyslet.

Zaci se pii inscena¢ni hodingé méni v ,herce‘, kteii se musi vcitit do uréenych
spolecenskych roli a zaujmout k nim urcity postoj. Kazdy z nich tak do své role vnese
svou vlastni pfedstavu a ztvarnéni, které se odrazeji od jeho dovednosti, nazorti a
zivotnich zkuSenosti (Kotrba a Lacina 2015, s. 147). Pro zaky je také inscenace

prostiedkem, jak dojit k ziskani novych zazitkl, jak objevit vhodné zplsoby jednani
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S ostatnimi a jak si osvojit rizné formy vystupovani, které budou potiebovat v budoucim

povolani (Manak Svec 2003 s, 123).

2.3.5. Didaktické hry

V ptipadé téchto metod se opét setkavame s feSenim problémd, resp. problémovych
situaci, avSak zde jsou tyto situace prezentovany jako ,,okolnosti hry* (Novakova 2014,
s. 44). Jak uvadi Manaék a Svec, hra je pro ¢lovéka jednou z elementarnich podob &innosti
(pomineme-li praci a uceni), pro kterou je typické, ze je to aktivita zvolena svobodné,
ktera nema Zadny specificky zamér, vyznam a cil ma totiz sama v sob& (Manak a Svec
2003, s. 126). Tyto metody tudiz maji nejvetsi piinos pro motivaci zakd, jelikoz se jedna
o zébavny prvek vyucovani a stejn¢ tak mohou dobfe slouzit k zopakovani a fixaci u¢iva

(Kotrba a Lacina 2015, s. 118).

Didaktické hry mohou mit rozmanity charakter. Miize se jednat o hry interak¢ni, ve
kterych dochdzi k ovliviiovani hraci mezi sebou, napt. tah protivnika vyvola reakci
druhého hrace, nebo o hry neinterakéni, ve kterych se hraci navzajem neovliviiuji ani
nesm¢ji. Existuji také hry ekonomické, které jsou vyuzivany predev§im k piiprave

budoucich vedoucich pracovniku firem apod. (Kotrba a Lacina 2015).

2.4.Vyhody a nevyhody aktivizujicich metod

Z vyse uvedenych poznatkid o aktivizujicich metodach lze odvodit pomérné Sirokou
Skalu vyhod, které miZe jejich zavedeni do vyuky pfinést. Avsak, s témito metodami se
poji také urcita rizika a nevyhody vzhledem k tomu, Ze se jedna o netradi¢ni formu vyuky,
ktera tak vyZzaduje odliSny pfistup a znacné usili jak ze strany zdka, tak ze strany ucitele.
Uplny seznam viech vyhod a nevyhod, které s sebou mohou aktivizujici metody nést by
byl piili§ obsahly pro potieby této prace. Nicméné lze fici, Ze nasledujici prehled shrnuje

alespon ty zakladni a nejcastéjsi.

Podle Peciny a Zormanové (2009) mezi obecné nevyhody, které s sebou vyuka
obohacena o aktivizujici metody mtlize pfinést patfi:

e vyS8i ¢asova naro¢nost pii pripravé hodiny s aktivizujicimi metodami nez pfi
pfipravé tradi¢ni hodiny,

e 7e pedagog muze takové metody zatazovat pouze za predpokladu, ze tomu
odpovidaji jeho uclitelské védomosti, zkuSenosti a schopnosti,

e v¢Etsi naroky na mySlenkovou aktivitu Zakli béhem vyuky,

e pomalejsi pokrok ve vyuce ve srovnani s tradi¢ni vyukou,
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e 7e realizace vyuky prostfednictvim téchto metod mize byt i za piedpokladu
dobré piipravy negativné ovlivnéna piekazkami jako jsou Cas, organizace,

problémy technické ¢i materialni, pfipadné vliv vedeni dané instituce

Jak jiz bylo feceno, mnozstvi vyhod, které aktivizujici metody piinaseji je vSak také

znaéné. Ty primarni Ize shrnout nasledovné (Pecina a Zormanova 2009):

e prilezitost naplnit edukacni cile na vSech trovnich (vzhledem k Bloomové
taxonomii),

e 7zaci si diky aktivizujicim metoddm osvojuji védomosti, postoje, zvyky a
dovednosti ve vztahu k zasadam didaktiky, jako jsou napf. individualni
ptistup, aktivnost, propojeni teorie a praxe apod.,

e rozvijeni kreativity, imaginace, schopnosti logicky myslet, aktivity,
samostatnosti,

e rozvijeni spoluprace, komunikace, odpovédnosti za vlastni vykon i vykon
kolektivu, rozvoj schopnosti pracovat v tymu,

e 73klim se mimo jiné zvysi sebevédomi,

e zvySuje se zajem zakl o konkrétni obor,

e vyucovani Ize individualizovat,

e 7zaklim je umoZnéno vhodné rozvijet vSechny své dovednosti a schopnosti, a
to at’ uz se jedna o zaky talentované, ¢i spiSe podprimérné, nebo ptipadné

zaky se specialnimi vyukovymi potiebami.

Ackoli se tedy pfi zavadéni aktivizujicich metod do vyuky mizeme setkat s urcitymi
prekazkami, mnozstvi potencidlnich vyhod je znaéné vyssi. Nésledujici ¢ast prace se bude
vénovat vyzkumu aktudlni pozice aktivizujicich metod v eském cizojazycném
vyucovani, ktery ma za cil zjistit, zda jsou ¢esti pedagogové ochotni podstoupit zminéna
rizika a aktivizujici metody ptesto do vyuky zaclenovat prave diky jejich potencialnimu

pfinosu.

2.5.Soucasna pozice AVM v cizojazycném vyucovani

Pro zjisténi soucasné pozice aktivizujicich metod vyuky v ¢eském prostiedi byl pro
tuto praci proveden vyzkum na zakladé dotaznikového Setfeni. Vzhledem k vyse
popsanym potencidlnim uskalim, které se mohou ve vyuce obohacené o tyto metody
objevit, bylo pfedpokladano, Ze vysledky Setfeni budou z vétSiny negativni, a to

predevsim z hlediska obeznamenosti s AVM ze strany pedagogu. Avsak z divodu, Ze tato
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prace se zaméfuje primarné na cizojazycné vyucovani, kde mohou aktivizujici metody

predstavovat velky ptinos, vysledky byly naopak spiSe pozitivni.

2.5.1. Dotaznikové Setieni

2.5.1.1.Popis a cil dotazniku

Dotaznik provedeny pro potieby této prace byl ur¢en vyhradné vyucujicim cizich
jazykl na stfednich odbornych Skolach a gymnéziich, z vétSiny se jednalo o ucitele
Spanélstiny. Celkem bylo osloveno cca. 100 potencialnich respondentti prostiednictvim
e-mailu a jednalo se o Cleny Asociace ucitell Spanélstiny. Dotaznik vSak celkem
zodpovédélo pouze 18 vyucujicich, v drtivé vétSin€ Zeny. Navratnost dotazniku je tedy
pouhych 18 %. Jistym ptedpokladem pro takto maly pocet respondentii by mohl byt
nezajem pedagogl o tuto problematiku, ¢i nedostatek Casu. AvSak je také nutné si
uvédomit, Ze dotaznik byl velmi uzce zaméteny a jak jiz bylo feceno, tykal se predev§im
uditelti §panélského jazyka, ktery v Ceské republice nepatii mezi nejéastéji vyucované
jazyky. Stejné tak je téma aktivizujicich metod pomérné novou zélezitosti ve vyuc¢ovani
a je tedy zfejmé, ze vysledky jsou vypocitany ze zna¢né uzsiho vzorku nez u jinych,

obecnéjsich dotaznikovych Setieni.

Struktura dotazniku byla tvofena 19 otazkami, z nichZ vétSina byla uzaviena, ¢i
polooteviena, pouze 2 zcela oteviené. Uvod dotazniku byl sméfovan na zjisténi

faktografickych udaji, v tomto ptipadé Slo o nasledujici:

e pohlavi,

o vek,

e instituce, kde dany pedagog vyucuje (gymnazium/SOS),

e jak dlouho vykonava svou profesi,

e jaky cizi jazyk vyucuje.
Zbytek dotazniku byl pak zaméfen na konkrétni podobu vyuky daného ucitele véetné
vyucovaciho stylu, oblibenych metod apod. Bylo zjistovano, jaké formy vyucovani jsou
podle nich nejvice motivujici a zda se jiz setkali s aktivizujicimi metodami. Déle se pak
dotaznik rozvijel v otdzkach, co si tito pedagogové pod pojmem AVM piedstavuji, zda
takové metody zaclenuji do své vyuky, které z nich jim vyhovuji nejvice a proc je

vyuzivaji.
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Cilem dotazniku bylo zjistit do jaké miry jsou ucitelé cizich jazykl na stfednich
Skolach obeznameni S pojetim aktivizujicich metod a jak je pfipadné zapojuji do své
vyuky. Soucasti dotazniku bylo také nékolik otazek tykajicich se Bloomovy taxonomie —
té se tato prace bude vénovat pozdéji; avSak poznatky z téchto otdzek pro praci nejsou
stéZejni a byly vyuzity pro vyzkum jiné diplomové prace. Celé znéni v dotazniku je

k dispozici na konci prace v kapitole Prilohy.

2.5.1.2.Vyhodnoceni dotazniku
Co se tyce faktografickych udajt, vypadaly vysledky dotazniku nasledovné:

e Z 18 respondentil tvotily vétSinu Zeny, dotaznik jich zodpovédélo 16 (88,89%),
pouze dva z respondentid byli muzi (11,11%).

e Respondenti se pohybovali ve vékové kategorii 31-51 let a vice, z ¢ehoz kategorie
,51 let a vice® tvorila nejvétsi ¢ast. Vyjadieni v procentech prezentuje nasledujici

graf:

Kalik je Vam let?

W51 avice: 7 (38,89 %)
O41-60: 6 (33,33 %)
E31-40: 5 (27,78 %)

zdroj. hitps:Vaktivizujici-metody-a-bloomovypinto. cz

Graf ¢. 1: Procentualni vyjadieni vékovych kategorii respondentt

e Ze vSech 18 respondentl pfesné polovina, tedy 9 vyucuje cizi jazyk na stfedni
odborné skole, zbyla polovina pak plisobi na gymnéziich

e Polovi¢ni ¢ast respondentd, tedy 9 (50%), vykonéava svou profesi vice nez 11 let,
5 Z nich (27,78%) 21 a vice let a pouze 4 (22,22%) pisobi v praxi mezi Sesti az
deseti lety. Zna¢né cast respondentl je tedy tvofena pedagogy s dlouholetymi
zkuSenostmi.

e Naprostou vétsSinu vSech dotazanych tvoii ucitelé Spanélského jazyka, pouze mala
¢ast kromé SpanélStiny uci jesté dalsi cizi jazyk, 3 respondenti pak uvedli jako

svou aprobaci jazyk némecky.
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Jaky cizi jazyk vyugujete? (MiZete vybrat z vice moznosti)

B Spanélétinar 13 (72,22 %)
Onéméina 3 (16,67 %)

B g, ij, latina: 1 (5,56 %)

B Spanélétina, anglictina: 1 (5,56 %)

zdroj hittps: Maktivizujici-metody-a bloomo.vypinto. cz

Graf €. 2: Procentudlni vyjadieni poméru uciteli Spanélského jazyka a jinych

cizich jazykt

Z uvodu dotazniku tedy vyplyva, ze vétSina respondentl jsou pedagogové ve stiedni
veékové kategorii s dlouholetou pedagogickou praxi. Drtiva vétSina z nich jsou ucitelé
Spanélského jazyka a presto, ze v této praci jiz byla zminéna potencialni uskali vyuky
S pouzitim aktivizujicich metod, na otdzku, zda je pouzivaji odpovédéli vSichni
respondenti, tedy 18, ano. AvSak toto tvrzeni v n€kterych piipadech nekorespondovalo
s realitou. Nejprve jim totiz byla poloZzena otdzka, jaké metody podle nich nejlépe
podnécuji samostatné mysleni a kreativitu zaka. Tato otdzka byla povinné a zodpovédéli
ji tak vSichni respondenti, kazdy mé&l moZnost zvolit vice moZnosti, ¢i dopsat vlastni
odpovéd. Celkem bylo uvedeno 7 druht metod, které dle tdzanych motivuji Zaky
K tvofivosti a samostatnému mys$leni. Ztoho 4 znich odpovidaly charakteru
aktivizujicich metod a naznacovaly tedy, ze tito ucitelé maji o tomto konceptu
pfinejmensim z teoretického hlediska spravnou pfedstavu. Mezi tyto metody patfily
»skupinové aktivity* (11 odpoveédi — 61,11%), ,,modelovani situaci z redlného zivota“ (11
odpovédi — 61,11%), ,,diskuze — fizené, polofizené, volné”“ (9 odpovédi — 50%) a
,didaktické hry* (6 odpoveédi — 33,33%). Mezi ty, které jiz kritériu podnitit kreativitu a
samostatné mysleni pfili§ neodpovidaly patiily predevSim ,dikladné vysvétleni
gramatickych pravidel a jejich opakované fixovani (2 odpovédi—11,11%) a ,,Cteni a prace
s textem* (2 odpovédi — 11,11%). Na pomezi jejich splnéni se pak pohybovala odpoveéd
,,psani na zadané/zvolené téma“ (6 odpovédi — 33,33%) — v tomto piipadé je totiZ nutné

zvazit, jaky charakter pfesné aktivita m4, jedna-li se o predem zadané schéma, ¢i osnovu,
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podle které zaci maji psat, je takova aktivita spiSe mechanicka. Jde-li vSak o aktivitu
volngjsi, kde maji zaci v psani ve své podstaté svobodu, cil podniceni samostatného

mysleni a kreativity by plnit mohla.

Které z téchto aktivit podle Vas v Zacich nejlépe podnécuji kreativitu a
samostatné myé&leni?

_ shupinowe akdivity 561,11% ( 11)

| 7 modelovéni situaci z mdlného Zvota@1,11% (11)
diskuze (fizend |polkofiz né, volné) 50 % (9)

didakticke hry 33,33 % (3)

p=ani na zadan&'zvokné téma 33,33 % (G)

diklad n& vysrétleni gramatickych pravidel a jgjich opakovang fixovani 11,11 % 2)

cteni a prace stextem 11,11 % 2)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% V0% BO0% 90% 100%

B skupinove aktivity: 11 (61,11 %)
O modelovan( situacl z redalneho Zivota: 11 (61,11 %)
B diskuze (flzené, polofizeng, volng): 9 (50 %)
B didaktické hry. 6 (33,33 %)
BEpsanina zadane'zvolenétema: 6 (33,33 %)
O di kladn & vysvEatlenl gramatickych pravidel a jejich opakovane fixovan(: 2
(11,11 %)
O &enl a prace s textern: 2 (11,11 %)
zdroj: https: Vaktivizujici-metody-a-bloomovypint o cz

Graf €. 3: Druhy aktivit k podniceni tvofivosti a samostatného mysleni

Dalsi otazka se pak tykala toho, jakou podobu ma nejcastéji jejich vyuka. Vysledky

jsou zobrazeny v tabulce €. 1.

Zpisob vyuky Pocet ucitelu %

Skupinova prace

(vyuka spociva na n¢jaké | 8 44,44%
formé kooperativniho

vyucovani)

Frontalni vyklad

(ucitel vede hodinu, stoji v | 7 38,89%

centru déni)

Individualni prace (studenti

vétSinu  Casu  pracuji | 3 16,67%

samostatné dle zadani)

Tabulka €. 1: Styly vyuky

Zde vidime, ze 38,89 % odpovédi tvoti polozka ,Frontalni vyklad® a jedna se tedy o

druhou nejcastéjsi odpoveéd’. Nabizi se tedy, Ze pfedstava uciteli o tom, co jsou to
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aktivizujici metody a jakym zptsobem je lze ve vyuce pouzit se v nékterych piipadech
1i$i od pedagogické reality. Toto tvrzeni lze piedstavenim dalsi ¢asti dotazniku, kterou
byla prave otazka, co si tdzani pod pojmem aktivizujici metody predstavuji. Respondenti
méli moznost vyplnit vlastni odpoveéd’, jednalo se o otevienou otdzku. 6 respondenti
uvedlo svou ptedstavu o aktivizujicich metodach skrze ptfimé vyjmenovani druhii téchto
metod, které ziejme sami ve své vyuce vyuzivaji. Nejcasteji §lo o didaktické hry, diskuze,
praci s textem, ¢i modelovani situaci. VSechny zminéné metody odpovidaly kategorii
aktivizujicich metod, nicméné objevily se zde také odpovédi, které v sobé sice mohou mit
predpoklad aktivizaéni metody, ale pouze za podminek spravné realizace. Vezméme

V potaz nasledujici fragment odpovédi:

Otazka ¢. 10: Popiste prosim strucné, co si predstavujete pod pojmem "aktivizujici
metody".

Odpovéd’ Pocet respondenti

(Didaktické) hry 5

Navozeni situace 3

Projektor/prace s interaktivni tabuli 2

Tabulka €. 2: Druhy vyuZzivanych aktivizujicich metod

Dohromady 10 respondent zminilo metody, které mohou pusobit jako aktivizujici pouze
pfi spravné realizaci. 5 respondentil uvedlo hry, ne vzdy §lo ale o ty didaktické. V tomto
ptfipad¢ je tedy odpovéd ,hry* pomérné nejednoznacnd a zéalezi na uciteli, jakym
zpusobem tyto hry do své vyuky zasazuje. N&kdy se totiz v praxi setkavame
s neadekvatni realizaci aktivit zalozenych na hte, a tak mize dojit ke ztrat¢ aktivizacniho
prvku. Stejné tak je tomu u odpovédi ,navozeni situace‘ — zdsadni otdzkou je, o jakou
situaci se jedna a jakym zpasobem je v hodin€ navozena. Jinymi slovy, v tomto piipadé
je patrny rozdil mezi ,navozenim*‘ a ‘vymodelovanim* situace. Jedna-li se o piredepsané
schéma, na které sice zaci néjakym zplisobem reaguji, ale neni po nich vyzadovano, aby
pfichéazeli jen s vlastnimi mySlenkami, nemusi tato metoda fungovat, jak ma. Posledni
problematickou odpovédi je ,projektor/prace s interaktivni tabuli‘. Zde je také zasadni,
jakym zpisobem ucitel projektor, ¢i interaktivni tabuli skute¢né vyuzije. Pokud
prostfednictvim této techniky pfedstavi téma nasledné diskuze, ¢i napt. vybér roli pro
naslednou inscenaci, jde nepochybné o uzite¢nou pomicku pfi aktivni vyuce, nicméné
sama Vv sob€ nema zadné aktivizujici prvky a neni tak zfejmé, zda maji tito 2 respondenti

o aktivizujicich metodach odpovidajici predstavu.
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DalSich 7 respondentt se k této otdzce vyjadfilo prostiednictvim uvedeni hlavnich
cili a ptinosu aktivizujicich metod. Nejcasteji byly zminovany samostatné mysleni zak,
kreativita, motivace. Celkova piedstava o téchto metodach v této skupiné respondentt je
zalozena predevSim na motivaci, probuzeni z4jmu o dany pfedmét v zacich. V téchto

ptipadech tedy respondenti prokazali znalost AVM i jejich smyslu.

Otazka ¢. 10: Popiste prosim strucné, co si predstavujete pod pojmem "aktivizujici

metody".
Metody, které se snazi zaky primét k...
Pocet respondenti Pochopeni smyslu AVM

motivaci 3 Ano

tvorivosti 3 Ano

samostatnému mysleni 3 Ano

,probuzeni‘/aktivité 1 Ano

zajmu o dany predmét 2 Ano

Tabulka ¢. 3: Uvedené cile AVM

Dalsi odpovédi jiz pak byly zalozeny na podobnych principech, ostatni respondenti je
pouze formulovali jinym zpiisobem, napt. se zminovali o ¢innostech zaki (,,zapojuje se

do diskuze, ,,sam objevuje®, ,,fesi problémy* atd.).

Dvé odpovédi pak v této otazce vystupuji z fady. Jedna z nich pifedstavuje spise
nepochopeni konceptu aktivizujicich metod, druhd pak naopak uvadi zajimavé ptiklady
jejich vyuZiti v praxi. Prvni z nich je odpoveéd’ Spanélstinarky ve v€kové kategorii 31-40
let, ktera vyucuje na gymnaziu a ma dlouholetou praxi. Tato respondentka otazku ,,Co si
predstavujete pod pojmem aktivizujici metody* zodpovédéla nasledovné: ,,Rlzné
aktivity, ve kterych se zak aktivné zucastiiuje, aby dosdhl konkrétniho cile.” Takova
odpovéd poukazuje na ne pongkud vagni2 pochopeni konceptu AVM vzhledem k tomu,
ze dosazeni konkrétniho cile miiZze spocivat v podstaté v jakékoli aktivité, av§ak pouzivat
aktivizujici metody pouze za ucelem dosazeni konkrétniho cile jim ubird zna¢nou ¢ést
vyuzitelnosti. Jinymi slovy, smyslem aktivizujicich metod je rozvoj vSech aspektl zakovy
osobnosti a také jeho kreativity, coz evidentné nelze limitovat pouze na dosahovani

urcitych cilii, aniz by bylo specifikovano, co se témito cili rozumi. Tato odpovéd tedy

2 Pouzivame zde pojem vagni proto, Ze mezi skute¢nou ,spravnosti pochopeni AVM a tim, jak jsou
AVM vyse definovany v teorii existuje pomerné nejasna linie.

29



ptredstavovala tu ¢ast pedagogt, ktefi maji o aktivizaci, motivaci a tvotivosti zaki odlisné

predstavy, nez jaké odpovidaji pojeti AVM.

Druhé zminéna odpovéd’ pak pochézela také od ucitelky Spané€lStiny na gymnaziu,
tentokrat ve vékové kategorii 51 a vice let a s vice nez 21 lety praxe v pedagogice. Tato
respondentka jiz v této otazce uvedla pfimé ptiklady, jak aktivizujici metody ve své vyuce
vyuziva. Tohoto tématu se tykala az otazka ¢. 12, nicmén¢ dotaznik byl zaloZen na
postupném odkryvani otazek, a tak o této skuteCnosti respondentka neméla povédomi.
Jeji odpoveéd’ vSak ukdzala, ze je s konceptem aktivizujicich metod sezndmena dobie a do

své vyuky je zacleniuje velmi efektivnim zptisobem:

10.) Popiste prosim stru¢né, co si predstavujete pod pojmem "“aktivizujici metody” Probiranou gramatiku a slovni
zasobu, pokud je to mozné, aplikujeme na kazdodenni situace, na oblast zadjmu mladych lidi, na aktualni situaci ve svété
a CR. 1. Konkrétné pracujeme ¢as od ¢asu s rozhlasovym vysilam v cizim jazyce v hodiné, jednou za étvrtleti si studenti
sami na strance www.radio.cz najdou téma, které je zajima, a pfedstavi je spoluzakim. Aktivitu je mozno uskutecnit v
poslednich roénicich. 2. Dalsi aktivizujici metodou je napf. soutéz o nejlepsi gazpacho, kdy studenti pfipravi na zakladé
spanélského receptu polévku, kterou prihlasi do Skolni soutéze. Tato aktivita je uspésna v kazdém rocniku. 3. V nizsich
ro¢nicich jsou Gspéiné prezentace ze Zivota studentl (napf. Moje rodina a mé zaliby). 4. Jednou za rok v ramci
Spanélského tydne pofadame tanecni dilnu, kdy profesionalni taneénici uéi studenty néktery z latinskoamerickych tanci.
Letos studenti uvidi profesionalni baletni pfedstaveni Don Quijote, které pak vytvarné zpracuji; divadlo vybere nejlepsi
obrazky a vystavi je na své facebookové stranky. Spanéliti tanecnici pak uspofadaji se studenty besedu o predstaveni. 5.
Z béznych aktivit zGstavaji stale popularni dialogy, ve kterych studenti mohou uplatnit svoji kreativitu na velmi obecné
téma (napf. Co budeg délat o vikendu?) 6. Uspéiné je také Kieslo pro hosta, studenti se ptaji vybraného spoluzaka, co je

zajima.

Obrazek ¢. 1: Odpoveéd respondentky — ptiklady skute¢ného vyuziti AVM v praxi

Celkovée vzato je tedy vysledkem této otazky to, Ze prevazna vétSina respondentl ma
povédomi o tom, co predstavuji aktivizujici metody, jaky maji smysl a jak by ve vyuce
mély byt vyuZzivany. Nékteii respondenti sice ziejmeé tyto metody nevyuzivaji ptilis Casto,
avSak vzhledem k tomu, Ze pro tuto praci je k dispozici pouze uzky vzorek odpovédi,
objevilo se zde jen velmi malo ndznakt toho, Ze by tazani aktivizujicim metodam spiSe

nerozuméli, nebo tvrdili, Ze je vyuZzivaji pfesto, Ze o nich maji velice zkreslené predstavy.

Dalsi otazka se tykala konkretizace metod, resp. méla za cil zjistit, jaké druhy
aktivizujicich metod jsou mezi respondenty vyuzivany nejcastéji. V této otazce méli
respondenti moznost vybrat vice moZnosti. JelikoZ se jedna o ucitele ciziho jazyka, neni
ptilis prekvapujici, Ze nejvetsi oblibenosti se t€si diskuze, kterou do svych hodin zapojuje
15 z 18 respondenttl, tedy 83,33 %. Na stejné pozici jsou pak metody heuristické a
situacni, které vyuziva 14 tazanych pedagogu, tedy 77,78 %. Méné€ oblibené jsou na
zéklad¢ dotazniku metody inscenacni, které vyuziva pouze 5 respondentt (27,78%), a

proti nasemu ocekavani také didaktické hry, které sice byly nejcastéji zmiovany pii
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zjiStovani predstavy o AVM, avsak co se tyce zkoumaného okruhu respondenti, realné

prilis vyuzivané nejsou. Zaclenuje je do vyuky pouze 1 z 18 tazanych (5,56%).

Které metody aktivng wyuZivate?

_ diskuzni 83,33% (15)
I P (778 % (14)

7T % (14)

inscenaini 27,78 % (5
hemi|scénicke) 22,22 % (4)
tvorba mentalnich map, préce sExtem 555% (1)
didaktické hry 5,55 % (1)

0% 10% 20% 30% 40% 90% 6B0% 70% 80% 90% 100%

B diskuznl: 15 (83,33 %)

Oheuristicke (poznavacl, objevovacl) 14 (77,78 %)
Esituacn( (fegenl "redliného” problému ) 14 (77,78 %)
Binscenaénl: 5 (27,78 %)

Ehemnl (scénicke) 4 (22,22 %)

Etyorba mentalinich map, prace s textem: 1 (5,56 %)
O didakticke hry: 1 (5,56 %)

zdroj. https:faktivizujici-metody-a-bloomo.vypinto. cz

Graf ¢. 4: Vyuzivané metody podle druhti v procentech

Posledni otazku dotazniku piedstavovala otdzka nepovinnd, a ziejm¢ proto ji
nezodpovédelo vSech 18 respondentil, avSak pouze 14 z nich. Otazka méla za cil zjistit,
jak konkrétné ve své vyuce tazani pedagogové aktivizujici metody vyuzivaji. Zde bylo
pomérné obtizné vytvofit z odpoveédi jednoznacny vzorek, ktery by udaval Cetnost a
zpusob vyuziti jednotlivych AVM vzhledem k tomu, Ze nékteré z odpovédi kritéria pro
aktivizujici metody pfili§ nespliiovaly. Nicmeéné, z uvedenych odpovedi vyplynulo, Ze
Castym zplisobem, jak respondenti zapojuji AVM do své vyuky jsou rizné formy diskuzi,
tyto prvky se objevily v 8 ze 14 ptipadi, z toho se v nékterych z 8 odpovédi objevilo i
vice druhd najednou, napf. diskuze na zakladé predchozi aktivity spolu

s brainstormingem.

Otazka €. 12: MizZete poskytnout - velice struéné - konkrétni p¥iklad aktivity/metody z Vasi praxe?"

Vyuzivané formy diskuze

>

= diskuze na zakladé predchozi aktivity - 2 (20%) = brainstorming - 2 (20%)
rozhovory - 3 (30%) jiné - 3 (30%)

Graf €. 5 — Uvedené formy diskuze
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V nékterych piipadech (cca. 28,5 %) se pak objevily odpovédi, které byly v otazce
aktivizaniho charakteru dané metody ponckud sporné. Lze to demonstrovat napt. na
odpovédi ,,Aktivita pro formulovani pravidel gramatiky — piiklady gram. jevu z textu,
dialogu — studenti se zamysli sami nad tim, jaké bude pravidlo, konzultuji ho ve skupin¢,
nasleduje diskuze o navrzich, nakonec definovat pravidlo.“ V této odpovédi se sice
objevuje zminény prvek diskuze, nicméné co se tyCe celé aktivity, ta ptili§ aktivizacné
nepusobi vzhledem k tomu, Ze studenti sice musi sami vyvodit gramatické pravidlo, ale
neobjevuji ani nevytvaii nic nového. S ohledem na diskuzi a pozadavek vydedukovat
gramatické pravidlo, coZ je aspektem samostatného mysleni, vSak nelze tuto metodu zcela
z pole aktivizace vytadit. Naproti tomu jedna z dalSich odpovédi jiz predstavuje piimy
ptiklad nespravné ptedstavy ucitele o aktivizaci: ,,Pfi konverzac¢nich hodinach podnécuji
studenty, aby mohli debatovat pouze ve Spanélsting.* Na zdklad€ zminéné teorie 0 AVM
je ziejmé, Ze pouze vyvolat konverzaci ve vyu¢ovaném jazyce nestaci na to, aby byly

splnény cile aktivizujicich metod.

2.5.1.3.Shrnuti dotaznikového Setteni

Na zéakladé provedeného dotaznikového Setfeni lze vyvodit nékolik zavéri. Prvnim
z nich je, Ze vzhledem k velmi malé navratnosti dotazniku vznikl zna¢né 0zky vzorek
respondentti, a tudiz nelze vysledky zcela generalizovat. Piestoze nelze s jistotou
posoudit, pro¢ byla navratnost takto nizka, mohla mit nékolik nasledujicich pfi¢in —
piedevsim mohlo jit o pfiliSnou zaméstnanost uciteld, ¢i nezdjem o dané téma, ale také o
jiz zminény fakt, Ze Spanélstina je v Ceském prostiedi spiSe méné Casto vyucovanym
jazykem a stejné tak téma aktivizujicich metod neptedstavuje dlouhodobou tradici
Vv Ceském vyucovani. Nicménég, vétSina respondentll, kteti se Setfeni zcastnili urcité
informace o aktivizujicich metodach méla a nékteti také prokazali jejich vyuzivani
Vv praxi. Zde pak hralo roli pravdépodobné nékolik faktor — jak dobie byla uciteli dana
problematika vysvétlena, jeho pfistup k vyuce a v neposledni fadé ochota zapojovat do
své vyuky nové metody. VeEk, ¢i délka praxe ucitelll na odpovédi ptiliSny vliv nemély.
V nekterych piipadech uvedli nejzajimavéjsi priklady vyuziti AVM ucitelé spise
pokroc¢ilého veéku a s dlouholetou praxi, u kterych bychom mohli mit tendence

k predsudkim co se tyce konzervativnosti ve vyuce atd.

Dale tedy pak bylo zjiSténo, Ze vSichni respondenti tvrdili, ze védi, co jsou to
aktivizujici metody a stejné tak, ze je ve své vyuce pouzivaji, avSak v n¢kolika ptipadech

prokazali opak. Slo v nich piedeviim o vagni pochopeni samotného konceptu AVM, &i
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bylo z odpovédi evidentni, ze dany pedagog piesto, Ze je o problematice informovan, neni
schopen pln¢ vyuzit potencial AVM. Jako nejcastéji pouzivané se pak ukazaly metody
heuristické a inscenacni a piedevs§im diskuzni. Rtiznych forem diskuzi ve svych hodinach
tazani ucitelé vyuzivaji velmi Casto a skrze n¢ se snazi své zaky vést k samostatnému

mysleni.

I svédomim nizké reprezentativnosti vzorku dotaznikového Setfeni muzeme, dle
naSeho nazoru, tedy shrnout soucasnou pozici aktivizujicich metod vyuky v ¢eském
cizojazyném vzdélavani jako nestabilni. Jinak feceno, aktivizujici metody v nasi vyuce
cizich jazyki pfitomny jsou a ucitelé o nich maji povédomi, ale jejich celkovy potencial
zUstava Casto nerozvinut. Tento vysledek vSak neni pfili§ prekvapivy vzhledem k tomu,
ze ptiprava vyuky, kterd by umoziiovala plné tento potencial vyuzit a dosdhnout
adekvatniho rozvoje zakovy osobnosti, je procesem velmi naroénym a je nutné, aby

v ném ucitele podporovala nejen Skola, ale i Zaci samotni.

Dale v textu se ktéto problematice vratime a podivame se, zda a jak souvisi
aktivizujici metody s Bloomovou taxonomii. Nejdfive je vSak nutné predstavit samotné

téma Bloomovy taxonomie, abychom zkouméani mohli dale prohlubovat.

3. Bloomova taxonomie

3.1.Pvodni verze taxonomie

Bloomova taxonomie vznikla vroce 1956 pod nazvem ,The Taxonomy of
Educational Objectives* diky skupiné akademickych pracovnikii pod vedenim Benjamina
S. Blooma. Lze ji definovat jako klasifika¢ni rdmec pro vymezeni toho, co ocekavame od
studentli, nebo co médme v imyslu je naucit prostfednictvim vyucovani (Krathwohl 2002,
s. 212). Jinymi slovy, taxonomie méla slouzit jako hierarchické schéma pro klasifikaci
edukacnich cill, a to nejen v oblasti kognitivni, ale také v afektivni a psychomotorické

(Byckovsky a Kotasek 2004, s. 229).

Ptivodni Bloomova taxonomie méla slouzit jako edukacné-logicko-psychologicky
hodnotici systém (Bloom 1956, s. 6). Jinymi slovy, divodem vzniku byla pro taxonomii
pfedevSim nezbytnost a potfeba ocenovat testové udaje a exaktné klasifikovat to, na co
jsou jednotlivé udaje v testech zaméteny. Dle Krathwohla (2002, s. 212) m¢la také slouzit
jako prostfedek umoznujici vyménu testovacich udajii mezi fakultami riznych univerzit
za ucelem vytvoreni inventait téchto polozek, z nichz kazdy by méfil stejné vzdélavaci

cile. Nicméné¢, pozdéjsi zkoumani ukazalo, ze vyuziti taxonomie je znacné SirSi. Dle
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samotnych autorti mé& byt taxonomie pomocnikem piedev§im v hleddni odpovédi na

otazky (Hudecova 2004, s. 275):

e . Co ucit”“ — Jedna se o problém vybéru uciva. Obecné vime, ze ucivo je
vybirano vzhledem k zadanému vychovné-vzdélavacimu cili. Jakou ma
tento cil povahu a jak je dilezity, to pomahd vyjasnit pravé taxonomie.
Casto se stava, ze si uditel a pii pouziti taxonomické tabulky uvédomi, co
je skutecné nejdilezité;si zaky ucit.

e Jak dosdhnout cile* — Jaké vzdé€lavaci aktivity a pokyny zvolit tak, aby
doSlo k evokaci cili. Je-1i si ucitel védom toho, jaky je cil, kterého chce
s zaky dosahnout, je pro né&j volba aktivit a piiprava instrukci k jeho
splnéni snazsi.

e ,Jak hodnotit“ — ,,na co zaméfit evaluacni ¢innosti, aby byla hodnocena
mira dosazeni konkrétniho cile®.

e  Existuje koherence mezi cili, instrukcemi a hodnocenim?“ — Pokud je
taxonomicka tabulka spravné pouzita, maji se vzdélavaci cil, hodnotici cil
a cil instrukce sejit v jedné Casti tabulky. Pokud k tomu nedojde, vedeme
studenty k nééemu, co neni cilem, a stejné tak hodnotime néco, co jim

neni.

3.1.1. Struktura taxonomie

Plvodni Bloomova taxonomie pocitala se tfemi doménami — s kognitivni, afektivni a
psychomotorickou a byla tvofena Sesti hierarchicky sefazenymi kategoriemi, které byly
dale uptesnény v podkategoriich. Cel4 taxonomie méla pouze jednu dimenzi (Hudecova
2004, s. 276). Kazda kategorie této taxonomie byla peclivé definovana a celkové
usporadani vedlo od nejjednodussiho ke komplexnimu a od konkrétniho k abstraktnimu.
Navic byly vSechny tyto kategorie zaloZzeny na kumulativni hierarchii, tedy
predpokladalo se, ze ovladnuti jednotlivé ,jednodussi‘ kategorie je prerekvizitou

vvvvvv

zobrazena na Obrazku ¢. 2.
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6. Evaluoce 4,20 Posouzeni na zdklodd vnajsich kritérii

&.10 Posouzeni internich prvkd

5. Syntéza 5.30 Odvozovéni abstrakinich vztahi

5,20 Vytvdfeni pldnu prace nebo zomyilenych operoci
5.10 Vytvéieni komunikoce

4. Analyza 4.30 Analyza organizaénich principd
4.20 Anclyza vztahi
4.10 Analyza prvkd

3. Aplikace

2. Pochopeni 2.20 Extrapolace
2.20 Interpretace
2.10 Translace

1. Znalost 1.32 znalost tecrii a struktur

1.31 znalost principl a generalizaci

1.30 znalost univerzdalii a abstrakei
1.25 znalost metodologie

1.24 znalost kritérii

1.23 znalost klasifikaci a kategorii

1.22 znalost trendd o posloupnosti

1.21 znalost kenvenci

1.20 znalost zpisobl a prostiedkd zachazeni se specifickymi fakty
1.12 znalost specifickych fakti

1.11 znalos! terminalegie

1.10 znalosti prvkd

Obrazek ¢. 2: Struktura ptivodni Bloomovy taxonomie (zdroj: Hudecova 2004, s. 276)

V této verzi zahrnovala kategorie Znalost jak jmenny, tak slovesny aspekt. Dale byl
jmenny, ¢i tematicky aspekt specifikovan v dal$ich subkategoriich Znalosti. Slovesny
aspekt byl v definici Znalosti obsazen v tom, Ze se od studenta oéekava, Ze si dokaze
vybavit ¢i rozeznat védomosti. To pfineslo taxonomii onen jednodimenzionalni charakter
- fakt, Ze kategorie Znalost méla dvoji povahu, coz ji odliSovalo od ostatnich kategorii

(Krathwohl 2002, s. 213).

Takto sestavena taxonomie byla plivodné urcena piedevs§im pro tvlrce kurikuli a
testll, pro vyzkumniky a teoretické pracovniky. Nicméné, jak jiz bylo naznaceno, pozdéji

se ukazalo, Ze by bylo vhodné jeji vyuziti rozs$ifit a tim také zvétsit okruh osob, kterym

je adresovana (Hudecova 2004).

3.1.2. Nedostatky a diivody k revizi pivodni taxonomie

Primarni nedostatek pivodni Bloomovy taxonomie tkvé¢l, dle Marzana a Kendalla
(2007, s. 8), predevsim v tom, ze pocitala s pon¢kud zjednodusenym pojetim ndrocnosti
jakoZzto charakteristiky odd¢€lujici jeden stupeil od druhého. Vyssi Grovné taxonomie
taxonomii tuto strukturu zcela nepodporoval. Marzano a Kendall zde odkazuji na
Faibrothera (175), Poolea (1972) a Stanleyho a Boltona (1957), podle kterych mnoho
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pedagogt, kteti byli vzdélavani tak, aby taxonomii vyuzivali, nebylo schopno rozlisit
otazky vysSich trovni jako t€z§i nez otazky urovni nizSich. Celkové vzato tedy tato
struktura taxonomie, kterd byla pokladana za hierarchickou, nefungovala z hlediska

empirického ani logického (Marzano a Kendall 2007, s. 9).

Jak uvadi Hudecova (2004), dalsim divodem pro pozd¢jsi revizi taxonomie byl fakt,
ze v prub¢hu let po jejim vydani se znacné rozvinulo mnozstvi poznatkli na poli
kognitivni psychologie a tim doslo k jistému piekonani nékterych zavera, které slouzily
jako podklad pro Bloomovu praci. Nicméné¢, piesto se ukazalo, ze zdsadni myslenky,
které taxonomie prezentovala, jsou stale aktudlni, stale vyuzivany vyspélymi
vzdélavacimi systémy, a to piedevsim proto, ze bylo vSeobecné chapéano, ze vychovné-
vzdélavaci cile je nutné néjakym zplsobem tfidit. A pravé to bylo dalsim impulsem
k revizi celé taxonomie — vznikl pozadavek na to, ,,aby vysledky diskuse i nové védecké

poznatky byly do teorie zapracovany* (Hudecova 2004, s. 275).

3.2.Revidovana verze taxonomie

3.2.1. Hlavni zmény

Zasadni zménou, kterou s sebou revize Bloomovy taxonomie pfinesla bylo pfidani
dalsi dimenze, diky které taxonomie nyni rozliSuje stranku procest a stranku obsahu pfi
vymezovani edukacnich cilii (Byc¢kovsky a Kotasek 2004, s. 234). Nyni tedy existovaly
dvé dimenze taxonomie — dimenze znalostni a dimenze kognitivnich procest. Toto
rozdéleni také umoznilo oddéleni slovesného a jmenného aspektu, jelikoz, jak jiz bylo
zminéno, ptivodni taxonomie pocitala s tim, Ze jak jmenny, tak slovesny aspekt je zahrnut
v dimenzi Znalost. Ovsem revidovana dvoudimenzionalni verze tyto aspekty oddéluje —
podstatné jméno je nyni zdkladem pro dimenzi znalostni a sloveso pak pro dimenzi
kognitivnich procesii (Krathwohl 2002, s. 213). Jak uvadi Vavra (2011), doslo tak ke
zméné samotného zpusobu vyjadieni, jelikoZ vyjadieni trovni hierarchie prostiednictvim
podstatného jména naznaCovalo spiSe povahu stavu, kdezto pojmenovani urovni za
pomoci sloves dodalo schématu Einnostni charakter s diirazem na dané kognitivni

procesy.

Revidovana verze znalostni dimenze také obsahuje novou, ¢tvrtou podkategorii a tou
jsou poznatky metakognitivni, které do té nebyly pfili§ brany v potaz. Dle Krathwohla je
totiz nutné stale zdaraziiovat dileZitost toho, aby si studenti byli védomi své vlastni

metakognitivni aktivity a pozdéji byli schopni tyto védomosti zaclenit do svého mysleni
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a uceni (Krathwohl 2002, s.

,»faktickou, konceptudlni, proceduralni a metakognitivni* (Hudecova 2004, s. 277).

214). Nyni ma tedy dimenze Znalost ¢tyfi kategorie —

HLAVNI TYPY A SUBTYPY

DEFINICE / Friklady

A FAKTICKE
POZMNATKY

Zakladni poznatkoveé prvky, ktera si #aci musi osvoiit,
aby byli schopni orientovat se v pFisluiném oboru nebo
v ném mohli fedit Glohy a problémy

Aa Terminclegie
Ab Konkrémi poznatky

Soubor technickych termind; symboly pougivané v nobopisu
Hlavni pfirodni zdroje; divéryhodné zdraje informaci

B KONCEPTUALNI
POZNATKY

Vzdjemné vrtohy mezi poznatikovymi preky uvnilt vétii
struktury, kteréd podporuje jejich vzdjemnou funkénost

Ba Klasifikace a kategorie

Be Teorie, modely

Periodizoce geclogickych obdobi; formy viastnicti

Bb Zékonitosti a zobecnéni | Pythogorove vila; zéken nobidky o poptavky

Eveluni tecrie; struklvra zékenoddrmych orgdnd

Cb Spacificka tachniky
a metody pouiivané
v oboru

a lhu'ﬁdurf

€ PROCEDURALNI Pracovni pastupy, metedy zkoumdni, vybér vhodny<h
POINATKY éinnosh, algeritmi, technik a metod

Ca Specifické postupy Postupy potfebné k malovdni vodowymi barvami; algeritmus pro
a algoritmy poufivane | déleni celymi Zisly
v prisluiném oboru

Techniky interview; experimentdlni metody

HLAVNI TYPY A SUBTYPY

DEFINICE / Fiiklody

Cc Kritéria v prisluiném
oboru, kterd umoZhuji
vybrat vhodny postup

Kritéria umozfujici stanovit, kdy je vhodné pouZit 2. Newtonly
pohybevy zdkon; kritéria pouZivand k posouzeni pisluing matody
adhody provoznich ndklodd

D METAKOGNITIVNI
POINATKY

Obecné poznatky o pozndvani véetné uvédomovani si
vlasiich kegnitivnich procesd

Da Obecné strategie uieni,
poInavani a reseni
problémd

Db Inalosti kognitivnich
Gloh vEetnd kontextu
a pedminek

De Sebepoznani

Poznatky o zplsobech pofizovani vipiskl, které postihuji struktury
tamatického calky uvedanéhe v ulabnici; :Ehupmsr poufivat
heuristické melody

Fi'uznnrky oriznych druzich obdzek a dloh, kieréd jednotlivi uiitelé
roddvaji pfi zkouikdch; znalost kognitivaich ndrokl, kterd klode
feeni riznych Gloh

Uvadomovani si, #8 posuzevéni esejl poffi k osobnim pfednostem,
rofimeo piani esejl potfi k osobnim daobindm; uvédomovani si
vlasini Urovné pozndni

Obrazek ¢. 3: Bloomova taxonomie — Dimenze poznatkd (zdroj: Byckovsky a
Kotasek 2004, s. 236)

Také co se tyce kognitivnich procest, jejich nazvi a roz¢lenéni, doslo zde ke znacnym
zméndm. Jak jiz bylo feceno, kognitivni procesy byly od znalosti oddéleny jakozto
samostatna dimenze a jejich pojmenovani bylo zménéno z podstatného jména na slovesa.
Pivodni pocet kategorii, tedy Sest, byl zachovan, avsak tfi byly pfejmenovany a potadi
prvnich dvou bylo vyménéno. To dale vysvétluje Krathwohl (2002, s. 214), ktery uvadi,

ze puvodni slovesny aspekt Znalosti byl zachovan v podob¢ kategorie Zapamatovat si,
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ktera se stala kategorii prvni. Pochopeni bylo pak pfejmenovano vzhledem k tomu, ze
mezi uciteli byl Castéji pouzivan termin ,understand‘, tedy rozumét. Pfesto, ze timto
terminem cCasto ucitelé maji na mysli SirSi koncept (od skute¢ného porozumeéni az
k tvofeni), rozhodli se Krathwohl a spol. pouZit pro nazev druhé kategorie Rozumeét,
jelikoz se jednalo o nejéastéjsi synonymum puvodniho ,comprehension®, tedy
porozuméni. Aplikace, Analyza a Hodnoceni byly zachovany v ptivodnim nazvu, pouze
ptetransformovany do slovesné podoby, tedy Aplikovat, Analyzovat, Hodnotit. Syntéza
pak zménila svlij ndzev i pozici. Byla pfejmenovana na Tvorit diky cemuz jiz ,,neni
chapana jen jako opétovné sestavovani jednotlivych prvkd, ale zahrnuje tvirci prvek a
rovnéz zhodnoceni* (Hudecova 2004, s. 278) a proto si také vymeénila misto s kategorii
Hodnotit a stoji tak nyni na samém vrcholu taxonomie. VSechny pivodni subkategorie

pak zménily své tvary na gerundia a dostaly nézev ,kognitivni procesy‘ (Krathwohl 2002,

s. 214).

KATEGORIE Alternativni DEFIMICE / Friklady

o kognitivni procesy | vyjadieni

1  ZAPAMATOVAT 5l | Vybavovat si pFisluiné znalosti z dlouhodobé pamiti

1.1 ZInovupozndvani |ldenfifikevani Lokalizovani znolosti z dicuhodobé pamét, kieré

jsou konzistentni s pfedleZenymi ddaji (nopf. znowu
poznat dileZita data historickych vdalasti]

1.2 Vybavevani Vyvoldvani z paméti | Vivoldvani znalosti z dlovhodobé pomiti (nopf.

wybavil si dilezitg data historickych uddalost)

2 POROIUMET Keonstruovat vyznam sdéleni zprostfedkovanéheo Gsiné,
pisamné nebo graficky

2.1 Interpretovani Prevadani, Prevadini z jedné vyiodfovael fermy do jind (nopf
parafrdzovani, prevést z numarické formy do verbdlni; paorafrazovat
wyjadicovani, vefejné projevy o diledité dokumenty)
ziednoduiovani

2.2 Dokladani Ilustrovdni, uwadani lNustrovani pojmu nebo zdkonitosti vhodnym

prikladem piikladu piikladem [napf. uvést kankréini piklody rizngch
zplsobl malby)

2.3 Klasifikovani Kategorizovani, Uréowdni, #2 ndco palfi do urdité kategorie [napf.
zafazovian klasifikoval pozorované nebo popsané pripody

dulevnich poruch]

2.4 Sumarizovani Abstrahowani, Formulovani hlavni mySlenky nebo vichodisek
zobechovdni [napf. nopsat keatké shrmuli udélosti zochycenych

na videozdznomu)

2.5 Usuzovani Odvazovani zdavird, | Odvezovani logickych zdvied z pladlozenych
intarpolovani, informaci (napf. pfi ufeni se cizim jozykim odvodit
axtrapolovani, gramaticksd pravidle z pledloZenyeh plikladi)
predikovani

Obrazek €. 4 — Dimenze kognitivnich procesti (zdroj: Byckovsky a Kotések, s. 236)

38



KATEGORIE Alternativni DEFINICE / Friklady
a kognitivni procesy | vyjadfeni

2.6 Srovnavani Poravndvani UrEawéni shod a rozdild mezi dvdma miyilenkami,
kentrastd, mapovani, | pledméty nebo jevy (nopf. parovnal historické
pfifazovani vddlosh se souZasmymil
2.7 Vysvatlovani Konstruovani modeld | Konstruovani kauzdlnihe madely situace, stovu nebo
systému [napf. vysvetlit piiging vddlosti ve Francii
v 18, stoleti]

3  APLIKOVAT Pouiivat znaémé postupy v danych situacich

3.1 Aplikovani Pauiivani pestupd Aplikovni zndmych postupl pfi Fedeni béingch
dloh (napf. dalit celé vicecifernd Eisle jinym celym
Eislem])

2.2 Implementovani | Vyuiivani Aplikowéni zndmych postupl v nowych situacich

(napf. vyuZit 2. Newlonove pohybovishe zdkona

v situadi, kdy je to vhodné)

4 ANALYZIOVAT Rozkladat celek na podstatné £4sti, uriovat jejich vzajemné
vatahy a jejich vatah ke struktuie celku nebo jeho Géelu

4.1 Rozlifovani Odlifovani, Odlifovan podstainych a nepodstatnych nebo
diferencovéni, dilezitjeh o nedileZityeh édst pledlofenéhe celku
vyclefiovani, vybirdni | {napf. rozlifit mezi padstatnymi a nepedshalngmi
Eiselnymi Gdaji v zodani motematické slovni dlohy)

4.2 Strukturovani Vyhledéavéni Uréewéni mista nebo funkee prekl uvmit strukiury
souvislast, [napf. provést véing rozbor; ze souberu fakt, kera
uspofaddvan, jsou podkladem popisu wréité historické uddlost,
razebiréni, vyElenit foklo pedporujici o fakla nepodparjici
vy&lefovani vyswétleni télo uddlosti)

4.3 Prisuzovani Dekonstruovani Vymezovani stanoviska, zkresleni, hodnoty nebo

zaméru predloZenéhe sdéleni [napf. vymezit
staneviske aulora eseje z hlediske jeho poliickéha

prasvidieni]
5 HoDNOTT Vyjadfovat hedneotic stanoviska na zdkladé kritérii @ norem
5.1 OwvéFovani Prezkoumdvdni, Odhalovéni nedislednosti o omyld v procesu nebo
teslavani, visledky pozndni; stonovevdni, zda proces nebe
monitarovani ieho vysledky jsov v souladu s vnitfnimi kritérii;

zjiitevani efekiivity poufitého postupu (nopf.
stanevil, zda badalelovy zdviry vyplyvajl ze

zjisténych dat]
5.2 Posuzovdni Vyjodiovdni kritickyeh | Odhalovéni nesoulady mezi formulavanymi zévéry
soudd a zvnéjiku donymi kritérii, posuzovani, zdo je

poshup pi felenl doného problému vhodny [nopf.
posoudit, kierd ze dvou meted je vhodnéiil k Fefeni
daného problému)

& TVORIT Skladat prvky tak, aby vytvéarely koherentni nebo funkéni
celek; reorgonizovat prvky do novych struktur a modeli

KATEGORIE Alternativni DEFINICE / Fiiklody
a kognitivni procesy vyjadreni
6.1 Generovani Formulowani hypotéz | Formulovdni alternativnich hypotéz zaloZenych

na vymezenych kritériich [napd. navrhnout hypotézy
tkajici sa pozoravanych javi)

6.2 Planovéni Mavrhavani, Mavrhovdni poshupu pro feSeni problému |nopf.
projekiovani navrhnout plan vizkumné studie na dané historické
téma)

6.3 Vytvareni Kenstruovdni Vytviifeni origindlnich dal (napf. navrhnout
; architekionické fefeni budov pro urdity Géel]

Pokracovéani obrazku ¢. 4 — Dimenze kognitivnich procest (zdroj: Byckovsky a

Kotasek, s. 236)
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EBloomova taxonomie (1956) Fevidovana Bloomova taxonomie (2001)

Analjza Analyzovat

/ Aplikace \ / Aplikovat \
/ Porozumeéni \ / Pochopit \
/ Zapamatovani \ / Zapamatovat \

P
Podstatné jméno L Sloveso

Obrézek €. 5: Od plivodni taxonomie k revidované (zdroj: Véavra 2007)

Posledni velmi podstatnou zménou v revidované taxonomii je zména hierarchického
pojeti. Resp. revidovana verze jiz nepocitd s kumulativni hierarchii, jako tomu bylo u
pivodni taxonomie, nyni je dualezitd pfedevSim komplexita. To znamend, ze potadi
procesti je zachovano, avSak neni jiz nutné postup orientovat od nejjednodussiho
V hoding, a proto miiZe byt hierarchie snadno narusena. V daném pfedmétu by se ale méla
ukazat kazda z dimenzi taxonomie a tim 1ze dospét ke zminiované komplexité (Hudecova

2004, . 278).

3.2.2. Pfinos revize

Revize Bloomovy taxonomie s sebou pfinesla nejen novou dimenzi a zménu
nazvoslovi, ale predevS§im se rozsitfily mozZnosti jejiho vyuziti. Nyni tedy jiZ neméla
slouzit jako pomocnik pouze pifi definovani a tfidéni cil vyuky, ale také pifi volbé
adekvatnich prostredkid vyuky, resp. pii volbé edukacnich ¢innosti a pfi vybirani nebo
navrhovani prostfedku skrze které 1ze hodnotit vysledky ve vyuce (Byckovsky a Kotasek
2004, s. 234). Vzhledem k tomuto faktu dochazi také k jiz zminénému rozsifeni okruhu
osob, jimz je taxonomie adresovana. Nyni se totiz jeji vyuziti vztahuje predevSim
k samotnym ucitelim (Hudecova 2004). Jak uvadi Byckovsky a Kotasek ,,ma jim
pomahat pfi ptipravé na vyuku, pfi realizaci vyuky a pii hodnoceni vysledkl vyuky*

(2004, s. 238). Proto také toto vydani ptirucky zahrnuje znacné mnozstvi ukazek z praxe.
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Navic pfirucka existuje i v krat$i formé piimo pro pedagogy vzhledem k tomu, Ze ucitelé
jsou podle autord taxonomie Casto prili§ zaneprazdnéni, ale pfesto je nutné je s teorii
seznamit, jelikoz jedin€ pedagog muze byt prostiedkem k jeji realizaci v praxi (Hudecova
2004, s. 275). Dle Byckovského a Kotaska (2004, s. 233) mohou navic taxonomii
vyuzivat i jini pedagogiCti pracovnici, jako jsou napt. ucitelé¢ na vysokych skolach, kteti
pfipravuji na budouci profesi studenty ucitelstvi, ¢i nepfimo pracovnici, ktefi maji na
starosti edukacni politiku skrze vSechny urovné spravy skolstvi, nebo téz autofi programt

vzdélavani, u¢ebnich materialt a standardu.

3.3.Smysl Bloomovy taxonomie
Dle Marzana a Kendalla (2007, s. 14-15) maji taxonomie — zde konkrétné tzv. the
New Taxonomy v Marzanové a Kendallové pojeti — v praxi pedagoga predevs§im tyto

vyznamy:

e Jsou prostiedkem k vytvateni a klasifikovani edukacnich cild,

e slouZi jako pomocnik pii zhodnocovani téchto cild,

e pfispivaji k adekvatnimu navrzeni standardd, jak mistnich, tak i celostatnich, které
jsou snadno interpretovany i mezi studenty, ptipadné jejich rodici,

e jsou ramcem pro vytvareni a navrhovani kurikuli,

e jsou ramcem kurikula, ktera jsou zaméfena na rozvoj samostatného mysleni zaku.

Marzana a Kendalla také zminuje Vavra (2011), ktery k vySe zminénym vyznamim
dodava, Ze ,,Bloomova taxonomie je tak podle Marzana a Kendalla rdmcem, ktery
charakterizuje Sest obecnych kategorii a pomaha tak edukatoriim pochopit mnohotvarny
charakter vyuky*. Smyslem taxonomie je tedy predevSim ukazat pedagogiim cestu skrz
kterou si mohou utfidit svou vyuku a sméfovat tak aktivity v ni obsaZené ke spravnym

cilim.

JiZ zminény odstup od kumulativni hierarchie taxonomie lze také pokladat za
vyznamny piinos revize vzhledem k tomu, Ze revize poskytuje v tomto ohledu vétsi
svobodu. Resp. diky tomu, Ze nova verze umoziuje prolinani kategorii a nevyzaduje tak
striktni postup od nejnizsi kategorie K nejvyssi, je pro ucitele jistym zpisobem snazsi
zvolit ucebni aktivity podle své vlastni preference a pfizpiisobit je zadanym cilim
(Krathwohl 2002). VVzhledem k tomu, Ze Bloomova taxonomie tak pomaha uciteli a

potencialné i zaktim se 1épe orientovat v realizovanych aktivitach a cilich a vyuka tim pro
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ob¢ strany ziskdva smysl, mizu taxonomie plisobit i jako motivaéni prvek, opét jak pro

pedagoga, tak pro jeho studenty.

3.3.1. Vyuziti RBT v praxi

Z vyse uvedenych poznatkii o Bloomové taxonomii v jeji revidované verzi tedy
vyplyva, ze vyuzivani tabulky v praxi mize ucitelim pomoci lépe porozumét ciltim jejich
vyuky a také Cinit vhodné&jsi rozhodnuti v otdzkach vyucovani a hodnoceni studentii na
zéklad¢ stanovenych cili (Anderson, Krathwohl et al. 2001, s. 95). Autofi revidované
Bloomovy taxonomie (RBT) maji také za to, ze ,,vyuzivani edukaéniho cile na globalni
urovni i v praxi $kol je samoziejmou realitou, stejné jako formulace cile v jazyce vykonu

vvvvvv

tomu se prace bude vénovat pozdé;ji.

Podle Andersona a Krathwohla (2001, s. 95) je nutné si pfed samotnym navrhovanim
ucebniho planu na zékladé¢ taxonomie uvédomit, Ze jeji vyuziti v ucitelské praxi nebude
tak komplexni, jak ptedstavuje jejich teorie, a to proto, Ze celky uciva, které autoii RBT
analyzovali byly navrzeny n€kym jinym, a tudiz jsou Anderson, Krathwohl a spol.
V pozici pozorovatell, kteti maji za tkol vydedukovat zamyslené vyznamy ptikladovych
cil, instruovanych aktivit a hodnoceni a proto je nutné, aby takto Cinili co nejvice

komplexné.

Dale tedy uvadéji samotny piiklad vyuziti taxonomie ve vyuce. Zékladem je tzv.
ucebni otazka a prfedpokladem k jejimu zodpovézeni je vytyCeni cile. Zde je uveden jako
piiklad cil ,Z4aci by se méli naugit pouzivat zakony elektiiny a magnetismu k feseni
problémt.© Abychom byli schopni tento cil definovat pomoci RBT, je nutné zkoumat
slovesnou a jmennou ¢ast cile s ohledem na kategorie taxonomické tabulky. Konkrétné
je tedy nutné zaradit sloveso ,pouZzivat‘ do jedné ze Sesti kategorii v doméné kognitivnich
procest a jmennou ¢ast ,zakony elektfiny a magnetismu‘ pak do dimenze poznatkd, resp.
do jedné z jejich Ctyf podkategorii. V tomto ptipadé€ je to na stran¢ slovesa pomérné
jednoduché, pokud mame tabulku pfti ruce, rychle zjistime, Ze sloveso ,pouzivat® nalezi
kategorii Aplikovat. Co se ty¢e jmenné Casti, zakony ¢i pravidla spadaji pod znalost
obecnych pravd, ¢i principt a ta se fadi do kategorie Konceptualni znalost. Zatadime-li
tedy tyto dvé ¢asti cile do taxonomické tabulky, dostavame odpovéd’ na zminénou ucebni
otazku — pozadujeme po zacich, aby se naucili aplikovat konceptudlni znalost (Anderson,

Krathwohl et al. 2001, s. 98-99). Jak uvadi Hudecova (2004, s. 282), podobné je pak
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potieba postupovat i pfi volbé konkrétnich vyucovacich aktivit a pfi volbé pokynl
k t¢émto aktivitam. Je ovSem dulezité si uvédomit, ze spravné kategorizovani cile je
naro¢nou ¢innosti, ktera vyzaduje diikladné zamysleni pedagoga nad danym cilem. Jako

priklad této nesnadnosti Hudecova (2004, s. 282) uvadi, ze:

[n]apf. cil ,zak ukaze na mapé oblast Vendee® — mlize znamenat ,ilustruje‘, coz je
sloveso nalezejici do dimenze ,Porozumét; v tom piipadé by bylo cilem této
¢innosti ,porozumét konceptualni znalosti®, ale také by tento cil mohl byt chapan
jako ,aplikuje faktickou znalost‘, tj. demonstraci na mapé¢, nebo v pripadé€, ze by
ucitel vydal tuto instrukci proto, aby se zaci naucili pracovat s legendou mapy a
pochopili symboly grafického vyjadieni, pak by cilem bylo zapamatovat si

faktickou nebo konceptualni znalost.

Pomoci nam pii spravném urcovani cile mize dle Pettyho (1996, s. 307) prostudovat si
materialy pro evaluaci studentl a zjistit tak, jaka jsou o¢ekavani ohledné vykonu zaka ze
strany zkouSejicich a posuzovatelii. Na zaklad¢ toho je pak dilezité, abychom tyto
znalosti a dovednosti byli schopni obsahnout v nasich kurzech. Hudecova (2004, s. 282)
pak déle uvadi, ze s ohledem na zadany cil musime navrhovat také aktivity a instrukce,

které maji byt prosttedkem ke splnéni celkového zadméru:

V tomto piipadé student vysvétli, nikoli ucitel, tzn. ucitel musi napt. poskytnout
zaku material, na jehoz zdklad¢ miize Zak vysvétlit situaci v pfedrevolu¢ni Francii.
Pokud pfi€iny vysvétluje ucitel, cil by musel znit ,Z8k si zapamatuje pfiiny Velké
francouzské revoluce. Zaci mohou na zékladé predlozeného materialu vysvétlit
situaci v pfedrevolu¢ni Francii, mohou také ale na jeho zaklad¢ situaci v jistém

smyslu analyzovat a hodnotit. Zalezi na instrukcich, které k materialu dostanou.

Stejné tak je nutné, aby byl cil bran v potaz pii evaluaci zdkova vykonu. Napf. zlistaneme-

11 u ptikladu, ktery se tyka Velké francouzské revoluce (Hudecova 2004, s. 282):

Jestlize pfi ovéfovani cile v tomto pfipad¢ je poloZena zdku otdzka ,Co bylo
pricinou Velké francouzské revoluce‘, zdk nemusi podavat vysvétleni, ale miize
byt provéfovano (a hodnoceno) zapamatovani. Ucitel tedy musi spravné stanovit
cil, dedukovat jeho zatfazeni v tabulce a stejné postupovat v ptipad¢ instrukénich
cilti a hodnoceni. Pokud vSechny cile sméfuji do jedné bunky v tabulce, podatilo

se uciteli dosahnout optimalni koherence cili (a také optimalni u¢innosti).
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Nicméng¢, ackoli je aplikace taxonomie v praxi orientovana kolem vyukovych cilii a
vyuka ma byt koncipovana na jejich zaklad¢, Petty (1996, s. 309) upozoriiuje, ze bude-li
se ucitel ve své Cinnosti zamérovat pouze na vysledky vyuky, mtize tim sob¢ i zaktim
spise ublizit nez pomoci. Resp. pokud dojde k tomu, ze pedagog pies ptilisSné soustredéni
se na dosazeni vyukového cile zapomene na ostatni zdsadni dovednosti, jakymi jsou napf.
tvorivé mysleni zaku, jejich schopnost uvazovat v logickych souvislostech, nebo samotna
schopnost zakii se né¢emu ucit, je pak vyuka ochuzena o svou podstatnou ¢ast. Je totiz
pomérné zasadni, abychom ve vykonu své pedagogické profese byli schopni myslet také
na rozvoj osobnosti zakl a nepiedstavovali si vyuku pouze jako prostiedek k pozdéjSimu
uspokojeni materialnich potieb, tedy jako prostiedek k tomu, aby si zaci uméli najit a

udrzet praci a vydélat penize.

3.3.2. Bloomova taxonomie v ¢eském $kolstvi

Co se tyCe zapojeni taxonomie do ¢eského vyucovani, Byckovsky a Kotasek (2004,
na Bloomovu taxonomii pomérné brzy. Jako prvni informatory o tomto tématu u nas
uvadi napt. J. Vanu (1962), V. Patizka (1965), ¢i D. Tolingerovou (1970). Dale vSak
pon¢kud utlumila a tabulka byla vyuzivdna pouze institucemi, které nebyly soucasti
aktualniho pedagogického proudu. S dalS$im obnovenim zajmu o vyuZiti taxonomie
Vv praxi se pak setkavame v dokumentech, které¢ charakterizuji cilové pozadavky spole¢né
¢asti maturit, které vydalo Centrum pro reformu maturit a pozdéji také Ministerstvo
Skolstvi v roce 2000 (Byckovsky a Kotasek 2004, s. 230). Nicméné, s revidovanou verzi
taxonomie je to ponékud slozit&jsi. Jak tvrdi Hudecova (2004, s. 282) uplatnit tuto teorii
vychovné-vzdélavaci cile do pedagogickych materiali. Pro budouci potieby této prace je
také vhodné zminit, jaké diivody Hudecova (2004, s. 282-283) pro toto tvrzeni uvadi.
Abychom byli schopni vyucovani na zakladé¢ Bloomovy taxonomie realizovat, bylo by

nutné splnéni nasledujicich predpokladi:

e Pedagogim by teorie byla perfektné vysvétlena tak, aby byli schopni se s ni
plné€ ztotoZnit,
e existovaly by hodnotné materialy, které by uciteli v realizaci teorie vyznamné

pomohly,
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e cxistoval by dostatek vzdélavacich materidll, které by pedagogiim pomahaly
zavadét ve vyuce vyuCovaci aktivity odpovidajici soucasnym tendencim, a ne

pouze takové, které vedou k ciliim jako je zapamatovani ¢i reprodukce.

Autorka déle uvadi, ze hlavni problém tkvi jiz v samotném vzdélavani budoucich
uciteld, a to predevsim v té fazi, kdy maji byt studenti ucitelstvi pfipravovani na budouci
povolani prave skrz praxi. Vztazeno na teorii cild, vzbudit v ucitelich zajem o ni je obtizné
predevsim proto, Ze jeji ,,direktivnost™ a ,,sledovani spiSe formalni stranky (ktera je vzdy
snadné&ji zachytitelna nez sledovani kvality)* jistym zptisobem znechucuje pedagogy od
jeji realizace. Tim dochézi k tomu, ze myslenky taxonomie sice byly vtisknuty do
pedagogickych dokumentd a obecné pfijaty, ale pedagogicka vefejnost je takového
nazoru, ze ,,cilové zamétfeni edukacniho procesu je v ném snadno postradatelnou ¢asti
Je tedy nutné najit zptisob, jakym ucitele motivovat k implementaci taxonomie do jejich
vlastni praxe a stejné tak najit idealni zptisob pro tvorbu vhodnych materialt k vyuce na

ni zaloZené. (Hudecova 2004, s. 283).

3.3.3. Absence RBT ve vyuce cizich jazyku

Jednim z dalSich uskali pifi snaze vyuzivat Bloomovu taxonomii v praxi naplno je
fakt, Ze jeji vyuzitelnost naptic vSemi predméty je pon€kud sporna. I v revidované verzi
taxonomie je klasifikacni rdmec pfizpisoben spiSe pfedmétlim technicky, ¢i pfirodovédné
zamé&fenym, kdeZto na humanitni pfedméty, resp. pfedev§im na vyuku cizich jazyk jej
neni tak snadné aplikovat. Problém je piedev§im v tom, ze dostaneme-li se do vysSich
sfér taxonomie, formulace konkrétnich cili je pro cizojazy¢nou vyuku ponékud
nejednoznacnd. Vzhledem k tomu, Ze Bloomova taxonomie je klasifikaénim ramcem pro
vyukové cile, je s ni spojena tato nevyhoda. Jak uvadi Mares (2013, s. 297), jednou
z prvnich snah o definici cild byla teorie psychologa R. F. Magera, ktery tvrdil, Zze

vyukovy cil by mél zahrnovat:

e ocekavany vykon Zéka,
e podminky, které jsou nutné k dosazeni takového vykonu,

e rozsah, normu tohoto vykonu.

Mares (2013, s. 298) vSak dale pokracuje prave tvrzenim, Ze takovato definice cilt
muze byt dobie vyuZzitelnd napt. v piedmétech jako je biologie, ¢i chemie, jelikoZ se dobie
hodi pro cile vzd€lavani a vycviku, nicméné€ v kognitivné obtiznéj$i typech aktivit je spise

nevhodnad, jelikoz podle ni nelze formulovat cile vychovné. A pravé v tom nardzime na
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problém, ze Bloomova taxonomie se ve vyuce cizich jazyki prakticky viibec neobjevuje.
Soucasti ovladnuti ciziho jazyka je totiz kombinace vSech uvedenych cili a v nasich
podminkach se pomémé casto objevuje neochota ze strany ucitelli s taxonomii takto
pracovat. Jinymi slovy, znalost ciziho jazyka je dovednosti natolik komplexni, ze
vyzaduje vyuziti skuteéné vSech prvkd taxonomie a splnéni vSech potencidlné
dosazitelnych vzdé¢lavacich cilti. Diky tomu je samoziejmé ndrocnéjsi takovou vyuku
zrealizovat, at’ uz z ditvodu nedostatku ¢asu na stran¢ pedagoga, neochoty dané instituce

takovyto styl vyucovani podpofit, €i z prostého nezdjmu vyucujicich.

Cast I1.

4. Aktivizujici metody vyuky (AVM) a revidovana Bloomova taxonomie (RBT)

4.1.Problémy soucasné pozice aktivizujicich metod a RBT ve vyuce

Z ptedchozich poznatkd se Ize vyvodit, Ze ani aktivizujici metody, ani Bloomova
taxonomie nejsou ve vyuce dostate¢nd zohlednény a docenény. Casté piidiny tkvi
Vv nasem prostiedi predevSim v tom, Ze v ucitelich stale ziistava predstava, Ze uclit za
pomoci téchto prostredku je pfili§ naro¢né nebo ze se vyuka zcela snadno obejde i bez
nich, a je tak zbyte¢né se jimi hloub¢ji zabyvat. Nemén¢ zasadnim problémem je také
fakt, ze mame o aktivizujicich metodach a stejné tak o Bloomoveé taxonomii k dispozici
nepieberné mnozstvi teorie, avSak mezi pedagogickou teorii a praxi je stdle pomérné

hluboka propast.

Piestoze jsou tyto prostfedky pro vyuku zahrnuty v rdmcovych vzdé¢lavacich
programech a €asto ptimo v kurikularnich dokumentech dané skoly, jedna se stale pouze
o teoreticka vychodiska pro jejich zavedeni. Zde je totiZ nutné si uvédomit, ze aby bylo
skute¢né¢ mozné realizovat vyuku zaloZenou na zminénych dvou konceptech, je nutné,
aby pedagog ve své profesi projevil maximalni usili, aby svou praci dé€lal s laskou a aby
byl ochoten posouvat své vlastni hranice. Podobnou myslenku zminuje Sitnd (2013, s.
10), ktera tvrdi, Ze ucitel, ktery svou profesi kona se skuteCnym entusiasmem, si je védom
toho, ze védomosti a dovednosti, které nabyl skrze své vysokoskolské vzdélavani mu
nestaci. Takovy pedagog si uvédomuje, Ze neustale je co zlepSovat, Ze jeho vzdélavani
nekonci promoci na vysokeé skole a Ze je také nutné se orientovat v nejnovéjsich trendech
ve vzdélavani, v metodach vyuky a vyu€ovacich strategiich a v neposledni fadé také ve
zménach, které se tykaji ekonomiky, demografie, spolecnosti a kultury. VSechny tyto

predpoklady pozdéji logicky vedou také k pozitivnimu piistupu zakt k u€eni a vzdélani,
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ktery je nutny pro spravné fungovani celého vyukového procesu. Dokazeme-li zaky
spravné namotivovat, pouzivat metody a prostiedky vyuky, kterym sami dobie rozumime
a vime pro¢ a kvili jakému cili je do své vyuky zacleiiujeme, efektivita vyuky se
mnohonéasobné zvysi. Ucitel, ktery je schopen spravné vyuzivat ,,aktivni a motivujici
formy vyuky* se totiz stdva pedagogem profesiondlem, ktery je schopen svym studentim
zprostiedkovat takové vyucovani, které je pro né ,,zajimavé, [...] smysluplné, pestré a

pfimé&fend néro¢né (Sitna 2013, s. 13).

Vzhledem k tomu, ze tato prace se zamétfuje na vyuku cizich jazykt, konkrétné
SpanélStiny, je problém nevyuzitého potencidlu aktivizujicich metod a Bloomovy
taxonomie jesté viditeln&jsi. Aktivizujici metody se ve vyuce cizich jazykt sice objevuji,
ale Casto v podobé¢, kterd znacn€ omezuje jejich skute¢né moznosti. Resp. ptinos, ktery
by mohly mit v rozvoji zakovy kreativity, samostatnosti a dalSich prvkli osobnosti je
mnohdy ponechan pouze v teorii. Bloomova taxonomie se pak ve vyuce cizich jazykt
neobjevuje v podstaté vibec, predev§im kvuli své snadn&jsi vyuzitelnosti v predmétech
technickych. Jak zmifnuje Furst (1981, s. 445) ptivodni ramec taxonomie je orientovan
pfedevsim na vysledky vyuky spiSe nez na jazykové prostiedky, skrze které ucitel
zkouma rozli¢né vyznamy, ¢i nazory a preference zaki béhem diskuze. Jinymi slovy, ve
vyuce ciziho jazyka je jiZ samotna schopnost produkovat smysluplné vyjadieni v ném ve
své podstaté cilem. Proto je také nesnadné v této vyuce uplatnit klasifikaci podle
taxonomie, jelikoZ schopnost vyjadfovat se v daném cizim jazyce je jiz sou€asti procesu

vyuky, ne nutné pouze jejim vysledkem.

OvsSem jiZ v dobé€ pied revizi se objevily argumenty, pro¢ by Bloomova taxonomie
mohla slouzit i cizojazyéné vyuce. Dle Longové (1999, s. 391) schéma sice ptivodné
nebylo navrZeno pro moderni vyuku jazykil, avSak v minimalné v kognitivni oblasti do
ni mohlo zna¢né pfispét. Piivodni taxonomie, jak vime, byla zaloZzena na kumulativni
hierarchii, tedy piedpokladu, Ze osvojovani znalosti probiha postupné od nejnizsi trovné
az po nejvyssi a stejné tak osvojovani jazyka bylo po dlouhd Iéta na tomto systému
zalozeno — nejdiive mélo dojit k pochopeni a zapamatovani gramatickych jevil a poté
k jejich smysluplnému procvicovani a kreativnimu pouzivani daného jazyka. Vyucovat
jazyk timto zplsobem je pro dnes$ni potieby ponckud nedostacujici, ale vidime zde
pocatky rozvoje myslenek o tom, jakym zplisobem by ndm mohla taxonomie ve vyuce
jazyka pomoci. V piipadé jeji revidované verze je tato predstava o néco jasnéjsi vzhledem

k tomu, ze revidovana taxonomie poskytuje uciteli vétsi svobodu ve volbé jak aktivit, tak
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cilt, které pro svou vyuku zvoli a nemusi se pfi tom fidit striktni strukturou hierarchie.
Nicmén¢, mit o zaclenéni RBT do vyuky cizich jazykl teoretickou predstavu, jak jiz

vime, nestaci.

Zde se pak nabizi moznost vyuc€ovat cizi jazyk vlastnim zplisobem a najit tak co
nejvice kreativni a rozvijejici zptisoby vyuky, které zakiim poskytnou moznost naucit se
nejen komunikovat v daném jazyce, ale i obohatit své mysleni a dosavadni poznatky o
svete. Jak vsak takovou vyuku za predpokladu vysSe zminénych problémt uskutecnit?
VyuZzijeme potencial obou nastroji na maximum a nechdme revidovanou Bloomovu
taxonomii a aktivizujici metody vstoupit do nasi cizojazy¢né vyuky spole¢né.
PodrobnéjSimu vysvétleni konceptu spojeni RBT a AVM ve vyuce ciziho jazyka se bude

vénovat nasledujici podkapitola prace.

4.2 Koncept kombinace RBT a AVM ve vyuce cizich jazyki

Principem kombinace revidované Bloomovy taxonomie a aktivizujicich metod ve
vyuce ciziho jazyka je pfedev§im dosazeni maximalniho efektu vyuky na strané jak
ucitele, tak zaka. Tim nelze mit na mysli pouze zakovu schopnost dorozumét se ve
vyuCovaném jazyce na urcité urovni, ale predev§im komplexni orientaci v riznych
situacich a rozvoj fady kompetenci pro budouci Zivot, ktery bude s cizim jazykem

S nejvétsi pravdépodobnosti spojen.

Jak jiZz bylo naznaceno, ptredpokladem pro takto efektivni vyuku je pfedevsim
pozitivni pfistup Zéka, ktery ma za kol evokovat pravé ucitel. Rizné formy organizace
vyuky byly v pribéhu let vystaveny dikladnému zkoumani a nejéastéjSim problémem se
vzdy zdala byt pravé takova podoba vyuky, kdy jsou Zaci pasivni, pouze naslouchaji
vykladu ucitelt a poté naucené fraze a schémata reprodukuji. Nejenze tak pozdéji dochazi
k demotivaci u slabsich zakd a k nezajmu u téch nadangjsich béhem vyuky, ale ¢astym
vysledkem tohoto piistupu ve Skole byvaji také nedostatky v rozvoji osobnosti, které
pretrvavaji az do dospé€losti. Mezi ty patii napt. pozdé€jSi nedostatek intelektualnich
z4jmu, mala ucast na spolecenském zivoté, ¢i celkova demotivace a nezdjem v pozdéjSim
zivote (Bartecki 1965, s. 109). Pravé témto hrozbam lze predejit, jak uvadi Sitna (2013,
s.9), ,,formou aktivniho pfistupu k ziskavani novych informaci* skrze ktery si zaci ,,velmi

efektivné rozvijeji schopnost tzv. kritického mysleni®. Je skute¢né zasadni, abychom si

jakozto ucitelé dokazali uvédomit diilezitost zdkova vlastniho nazoru a pohledu na svét a
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abychom také, na zaklad¢ tohoto uvédoméni, byli schopni studenty vést spravnym

zplisobem.

Konkrétné v cizojazy¢ném vyucovani je primarnim piedpokladem pro realizaci
komplexni a efektivni vyuky ucitelovo pojeti jazyka jako viceslozkového konceptu. Jinak
feCeno, je nutné, aby mél pedagog na paméti, ze jazykové vyucovani by se nemélo
zakladat pouze na vyucovani jazyka jako takového, ale Ze je také nutné vnimat jazyk jako
soucast osobnosti cloveéka, jako prostiedek k vyjadieni nazorti, emoci, souhlasu,
nesouhlasu, ¢i postoji k okolnimu svétu. Vyuka ciziho jazyka by tedy méla pfispét mimo
jiné k rozvoji klicovych kompetenci® 74k, a pravé pii snaze dosahnout tohoto cile nam
muze znaén€¢ pomoci zalozit vyucovani na Bloomové taxonomii a aktivizujicich

metodach.

Jak by tedy takova vyuka mohla vypadat? V prvni fadé je nutné si uvédomit, ze pii
vyuce ciziho jazyka je diileZité orientovat se pfedevs§im na vyS$si urovné RBT. Jak vime,
jeji vyuziti ve vyuce obecné je jiz takto pomérné sporadické a pokud ji v nékterych
realizovanych planech piece jen objevime, pocitd se zpravidla jen s jejimi nizSimi
urovnémi, jako jsou Zapamatovat si, Porozumét, mén¢ cCasto pak Aplikovat, ¢i
Analyzovat. OvSem, jak bylo naznaceno, jazyk je slozitym celkem, k jehoz ovladnuti
zapotiebi mifit vys. Urovné jako jsou Hodnotit &i Tvorit je tedy nutné ve vyuce zohlednit
také. Pfestoze revidovana Bloomova taxonomie jiz netrva na kumulativni hierarchii, tedy

A4

striktnim predpokladu, Ze je nejdiiv nutné osvojit si dovednosti niz§ich urovni a od téch
se v urcité fazi mély objevit skute€né vSechny jeji trovné. Pokud totiz cilime na
zminovanou komplexnost ve vyuce jazyka, je nutné mit na paméti, ze prvky aplikace,
hodnoceni, ¢i tvofeni jsou zde stejné dilezité, jako prvky zapamatovani a pochopeni.
Pravé vtomto ohledu ndm muize aktivizacni vyuka realizovana skrze Bloomovu
taxonomie zna¢n¢ pomoci. Pfedevsim skrze ni pfedejdeme riziku, Ze bychom se snazili
zapojit aktivizujici metody do vyuky neefektivnim zplsobem, jelikoz pravé revidovana
Bloomova taxonomie umoziiuje snadnéjsi sledovani procesti vykonavanych skrze AVM
a stejné tak 1 cill, kterych chceme jejich prostiednictvim dosahnout. Diky tomu Ize dojit

Kk postupnému a celistvému rozvoji zadanych kompetenci a dovednosti.

3 Balada (2007, s. 8): ,,Klicové kompetence predstavuji soubor védomosti, schopnosti, postoji a hodnot,
které jsou dulezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci uplatnéni

X

V zivote.
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Samotna podoba takovéto vyuky by tedy byla zaloZena na principu, kdy si pedagog
zvoli urcitou aktivizujici metodu a bude jeji vyvoj a vysledek sledovat skrze optiku
revidované Bloomovy taxonomie. Uved’'me si pro predstavu konkrétni piiklad. Ucitel se
rozhodne v hodiné€ pouzit aktivizujici metodu — situa¢ni. Studentim piedstavi né&jakou
konfliktni situaci, se kterou se mizeme setkat v bézném zivoté, napt. spor mezi dvéma
spolupracovniky ohledné projektu, ktery maji realizovat ve své profesi a na kterém maji

spolupracovat.

Studentim jsou nejdiive prezentovani samotni ti¢astnici konfliktu, prostiedi, v jakém
se tento spor odehrava, vztah mezi témito pracovniky (zda spolu komunikuji pouze
V praci, ¢i se jedna o pratele, nebo jsou spolu v kontaktu ¢isté ohledné daného projektu a
jinak se neznaji atd.). Ddle jsou Zaci sezndmeni s charakterem daného sporu, ¢eho piesné
se tyk4, jaké jsou argumenty jednotlivych stran a co je zde potieba vyfesit. Ukolem zakt
tedy je zamyslet se nad celou situaci a najit n¢jaké feseni, které by zahrnovalo ukonéeni
konfliktu a nalezeni kompromisu mezi ucastniky. Tomu ma pfedchazet odhaleni pticin
tohoto sporu, zjisténi okolnosti, co mélo na vznik konfliktu nejvétsi vliv, jak mu priste

predejit a jak celou situaci vytesit bez zanechani nezadoucich nasledki na obou stranach.

Ucitel si pfed zapoCetim aktivity tedy stanovi jasné cile — prvnim z nich je, aby Zaci
byli schopni si zapamatovat a pochopit o co se v situaci jedna, jaké jsou jeji okolnosti a
pro¢ doslo k jejimu vzniku. Tim se chce ucitel pfesvédCit o tom, Ze zaci jsou schopni
naslouchat, ze dokazi vnimat své okoli a ze dokazi zanalyzovat konkrétni problém.
Dalsim cilem pak je, aby zaci byli schopni celou situaci zhodnotit a navrhnout vlastni
feSeni. Chce tedy zjistit, zda dokaZzi objektivné posuzovat pti€iny vzniklé situace, jednani
jejich ucastnikit a také zda jsou schopni sami vymyslet, jak by se v takové situaci
zachovali, kdyby potkala je a v neposledni fadé ucitele zajima, zda jsou kompetentni

k feSeni problémi a jestli jsou natolik samostatni, ze dokazi na situaci pohlizet kriticky a

vytvorit si vlastni obraz jejiho rozklicovani.

Ve vysSe popsané aktivité tedy vidime, Ze v prabehu jeji realizace ucitel pocita
s dosazenim témét vSech trovni RBT. Nepiedpoklada se zde, Ze Zaci budou postupovat
Vv pfesném potadi podle danych cild, jelikoZ je jasné, Ze kazdy Zak k dané situaci ptistoupi
jinym zptusobem. N¢kteti zaci rovnou celou situaci zhodnoti, aniz by ji nutné potiebovali
nejprve pochopit, nebo zjistit co je jejim jadrem, jini se zase zamé&fi na porozumeéni

celému konfliktu, aby jej mohli pozd¢ji zanalyzovat, zhodnotit a dojit k vlastnim navrhiim
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feSeni. Nicméng, cile zlistavaji stale stejné a diky tomu, Ze si je ucitel jasné€ stanovil skrze
urovné taxonomie, je pro n¢j pak mnohem snazsi hodnotit vysledky celé aktivity a presné

to je zasadni pro cely koncept této vyuky.

4.2.1. Smysl a potencidlni pfinos této vyuky

Z predeslych poznatkt jiz vime, ze mezi pedagogickou teorii a praxi existuje urcita
propast, kterou se mizeme pokusit vyplnit pravé realizaci uvedeného konceptu v nasi
vyuce ciziho jazyka. NejcastéjSim problémem nasSeho Skolstvi v oblasti vyuky cizich
jazyku totiz je, ze ackoli existuje nepfeberné mnozstvi teorii o tom, jak by vyucovani
mélo vypadat, jak dosdhnout co nejvétsi efektivity a vyuziti poznatkll ze Skoly v redlném
Zivoté, v praxi se spiSe setkdvame s opakem. VétSina stiednich Skol a gymnazii u nés je
koncipovéana tak, aby Z4ci/studenti méli moznost studovat pfinejmensim jeden, Casto
spiSe dva cizi jazyky. Velmi zfidka se objevuji ptfipady, kdy studenti po absolvovani
sttedniho vzdélani zvladaji dovednosti v cizim jazyce v takovém rozsahu, jaky je podle
kurikularnich plant ocekévan. Naopak se bézn¢ setkadvame se studenty, kteti napt. prosli
maturitni zkouSkou ze Spanélstiny, ale realita jejich jazykové dovednosti je takova, ze
znaji gramatickd pravidla, ¢i maji naucené urcité mnozstvi frazi a obratt, ale prakticky

jazyk vyuzit neuméji, chybi jim totiz zasazeni téchto principti do redlného kontextu.

PfiliSné orientace na memorovani gramatiky a mechanickych frazi se bohuzel ¢asto
objevuje prave ve vyuce Spanélského jazyka, kde znalost mluvnice tvoii podstatnou ¢ast
jazyka. Ackoli je tento fakt nutné mit na paméti, je zfejmé, ze vyuka zamétrend primarné
na drilu gramatiky nemuze byt ve vysledku pfili§ efektivni. Pravé v tomto ohledu
vyucovani Spanélstiny urcitym zpiisobem stagnuje, jelikoz, vztahneme-li tento pfistup na
urovné Bloomovy taxonomie, dostaneme se pouze k t€ém zakladnim. Studenti jsou
schopni si zapamatovat gramaticka pravidla a pochopit koncept jejich pouzivani, pozdéji
mohou byt schopni je i aplikovat na pfedpfipravend schémata, ¢i je zasazovat do predem
urcenych ramci, av§ak maji-li sami vymyslet pro¢ se v konkrétni situaci dané pravidlo
hodi, nastava problém. Stejn¢ tak pokud by doslo ke konverzaci napt. s rodilym mluvéim,
studenti jsou malokdy schopni si pravidla vybavit a skutecné je uzit tam, kde je to v onen
moment vhodné. Zvlasté ve vyuce Spanélstiny by tedy koncept aktivizujicich metod a
revidované Bloomovy taxonomie mohl pfinést feSeni tohoto problému — jelikoZ se jedna
o jazyk zemi, jejichz kultura je svétovym fenoménem, nabizi se zadktim celé spektrum
moznosti, jak se skrz vyuku SpanélStiny obohatit o nové pohledy na svét. Je vSak nutné,

aby byl pedagog schopen tohoto potencialu skute¢né vyuzit.
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Koncept AVM a RBT je také potencialnim pomocnikem V otazce systému ve vyuce.
Casto se totiz vyuka miize nachazet na pomezi dvou extrémit — bud’ muze byt piilis
neorganizovana a chaotickd, coz by mohlo vést ke ztrat¢ ptehledu v aktivitaich a
pozdéjsich vysledcich vyuky, které by neodpovidaly zadanym ciliim, nebo naopak muze
byt prili§ direktivni a striktni, coz by logicky vedlo ke ztrat¢ motivace u zaku a
nedostate¢nému rozvoji vSech potfebnych dovednosti a kompetenci, ke kterym by
jazykova vyuka méla vést. Pfipadné se pak mizeme setkat s vyukou, ve které se prolinaji
oba tyto aspekty — piilisna striktnost i chaos. Re$eni tedy lze nalézt v na$i navrhované
podobé vyuky. Revidovand Bloomova taxonomie vyfesi otdzku chaosu a
neorganizovanosti, jelikoz poskytne jasné schéma cilt, kterych bychom méli dosahnout
a aktivizujici metody ndm pak dopomohou k tomu, abychom doséhli i k jejim nejvysSim
urovnim, které predstavuji tvotivy prvek vyuky. Navic, jak jiz vime, vyuka obohacené o
aktivizujici metody je mimo jiné pro studenty velmi motivacni a diky ni tedy predejdeme

1jejich nezajmu o uceni a ,uzemnéni‘ jejich potencialu.

Vratime-li se k postoji samotnych zaku k vyuce, je zde také dulezité zminit, Ze odlisna
forma vyuky a otevieny a vstficny pfistup ucitele, které jsou soucasti navrhovaného
konceptu, maji vyznamny vliv na zménu celkové atmosféry ttidy. Zvladne-li totiz ucitel
zrealizovat vyuku skute¢né tak, aby v Zacich vyvolal pfedstavu, Ze se nejen u¢i novému
jazyku, ale Ze skrz tento proces vlastné poznavaji jinou kulturu, jinou zemi, jiny zptsob
Zivota, dostava se celkové klima tfidy na zcela jinou troven. Je nutno zminit, Ze predstavy
o tom, ze jazykové vyucovani by melo mit podobnou formu zde existovaly jiz v dobé J.
A. Komenského, ktery sam prohlasil: ,,Moje metoda sméfuje k tomu, aby se Skolska
robota zménila v hru a potéSeni* (1669). Komensky totiz pohliZel na koncept jazyka jako
na Zivy material, ktery neptedstavuje pouze souhrn lingvistickych fakti, nybrZ musi nutné
byt zasazen také do kontextu — a to jak socialniho, tak psychologického. Uvédomoval si
jeho ,,souvislosti se svétem vécnym 1 psychickym® (Marek 1970, s. 772). Stejné tak napf.
Vollmerova ve svém ¢lanku jiz z r. 1922 mluvi o dulezitosti atmosféry, jakou ucitel ve
tiidé vytvori. Tvrdi, ze kazdad minuta z hodiny by méla byt vyuzita k tomu, abychom
zakim navodili pocit, Ze se nachdzeji na slunném dvorec¢ku malebného domku ve
Spanélsku, nebo je vzit na prochazku stylovymi promenadami jihoamerickych velkomést.
Z pouhého drilovani gramatiky se ndm vSak takovou atmosféru nikdy navodit nepodati

(1922, s. 214-215).
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Realizace takovéto vyuky by tedy méla vést nejen ke znalosti jazyka na zakladé
osvojeni si gramatickych pravidel a slovni zasoby, ale také k probuzeni entusiasmu
Vv zZacich, méla by v nich evokovat zdjem o kulturu zemé, jejiz jazyk si maji osvojit, naucit
je respektu k odlisné kultufe, pfimét je pfemyslet nad jinou mentalitou, mezilidskymi

vztahy, nad svym mistem ve svété, a predevsim je podnitit k ziskdvani novych zkusenosti.

4.2.2. Vyhody vedeni vyuky timto zpisobem
Z uvedenych navrhii souvisejicich s konceptem aktivizujicich metod a Bloomovy
taxonomie lze vyvodit n¢kolik obecnych vyhod, které by takto koncipovana vyuka mohla

mit.

Prvni znich je zcela zfejmd — vyuka bude mit jasny systém. Ackoli pojeti
aktivizujicich metod zcela jednozna¢né nepusobi jako vylozené systematicky zpisob,
jakym vést vyuku, pravé Bloomova taxonomie by mohla pedagogim pomoci se
Vv jednotlivych fazich aktivit orientovat a diky tomu si stanovovat hmatatelné cile, které
pozdé&ji mohou bez vétsich problému také zhodnotit. PiestoZze zaci sami nebudou vyuku
vnimat ze stejného pohledu jako ucitel vzhledem k tomu, ze jim samoziejmé nebude
vysvétlovat metodu, podle které uci, ¢i terminologii Bloomovy taxonomie, i jim mize
tato vyuka pfipadat piehlednéjsi a systémové€jsi. PfedevS§im proto, Ze pokud mé sam
pedagog V celém konceptu pirehled a ma ho pfipraven tak, aby s nim mohl pohodIné
pracovat, je pak také schopen zakiim dobie vysvétlit, jakym zptisobem bude vyuka
probihat, co od nich ocekéva, jaky smysl dana aktivita méa a v neposledni fadé také jak
souvisi s redlnym Zivotem. To miiZe byt zna€nym piinosem i napf. pro Zaky, ktefi jsou
zaméfeni spiSe na predméty technického, ¢i védeckého charakteru. Ti maji totiz Casto
pocit, Ze ucit se cizi jazyk je k nicemu — pokud se nejedna zrovna o anglictinu, o které
vedi, Ze ji pravdépodobné budou muset i ve svém oboru vyuzit — anebo maji celkové
K humanitnim prfedmétim, které nejsou Cist¢ logicky orientované urcitou averzi.
Aktivizaéni vyuka spojena s revidovanou Bloomovou taxonomii by jim mohla pomoci

nahliZet na jazykovou vyuku z jiného pohledu.

Dalsi vyhodou této vyuky je nepochybné jiz naznaceny rozvoj osobnosti zaka. Diky
propracovanému systému aktivit a cili zde nedochazi pouze Krozvoji praktickych

jazykovych dovednosti, ale také k rozvijeni kritického mysleni, tvofivosti a vSech
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kli¢ovych kompetenci, které jsou obsaZeny v ramcovych vzdélavacich programech®.
Zakova osobnost je tak rozvijena ze viech uhli a nemé&lo by dojit k jeho nezajmu &

demotivaci na zakladé zanedbani téchto prvk.

Diky témto ptedpokladiim pak dochazi k nevyhnutelné¢ zméné€ vztahu mezi ucitelem
a zakem, ktera predstavuje dalsi vyhodu této vyuky. Pocitame-li s jeji efektivni realizaci,
je jasné, Ze tato zména bude pozitivni. Ucitel je totiz nucen ponékud ustoupit od své
direktivni a autoritativni pozice ve tfid¢ a projevit zajem o své zaky a jejich nazory a
myslenky, a Zaci tak pfestavaji v uciteli vidét hrozbu, ¢i nepfitele a zacnou jej vidét jako
tymového hrace, ¢i spise jako kouce, ktery je tu od toho, aby jim ukézal spravnou cestu,

aby jim pomohl a pfipravil je na budouci Zivot.

S timto uzce souvisi i ¢tvrta vyhoda této vyuky, kterou je tzv. oboustranna motivace.
Princip je pomémné jednoduchy — efektivni systém vyuky, ve kterém je dosahovano
pozadovanych cilii a ve kterém je zédku poskytnut dostate¢ny prostor pro rozvoj vSech
prvki jeho osobnosti, jej nezbytn€ motivuje. Vidi-li Zak ve vyuce smysl, zdkonité ptichazi
podnét k tomu, aby v uceni pokracoval, zlepSoval se a usiloval o dobré vysledky. Stejné
tak pokud ucitel vidi, ze styl jeho vyuky je zaktiim pfijemny, Ze pfinasi vysledky a ze je
prosttedkem motivace pro tfidu, sam je také motivovan k dal§i praci na sobé a
vylepSovani jiz fungujiciho systému. Vyuka se tedy pak stdva oboustranné prospéSnou a

zvySuji se jeji efektivita a pfinos.

Na zékladé vyse uvedenych se dostdvame k dalSimu pozitivu, kterym je bezpochyby
fakt, ze vyuka v takovéto form&€ ma velmi malou pravdépodobnost upadnout do
stereotypu. Vzhledem Kk tomu, ze na tomto zaklad¢ lze kombinovat téméf neomezené
mnozstvi aktivit na jakékoli téma, bude mit vyu€ovani vzdy v ur¢itém ohledu novou
podobu — kazda hodina s sebou pfinese nové napady, myslenky, a to zajisti riznorodost.
Nehled¢ na to, ze i Zaci s sebou v kazdé aktivité piinesou spousty novych pohledi na véc,
jelikoZ na kazdé téma budou mit jiny nazor, ke kazdé situaci jiny ptistup a kazdy problém

budou fesit jinym zptsobem.

V neposledni tadé¢ je aktivizujici vyuka cizich jazykli za pomoci revidované

Bloomovy taxonomie prostfedkem ke skute¢né implementaci teorie do praxe. Méla by

4 Seznam kli¢ovych kompetenci je sice obsazen pouze v ramcovych vzdélavacich programech pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV) a pro gymnazia (RVP G), avsak ptredpoklad jejich rozvoje mize bez
prekazek platit i v ptipad¢ stiednich odbornych skol.
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vyresit problém s dosazenim vysSich urovni taxonomie a stejné¢ tak s pouzivanim
aktivizujicich metod, které nema jasné cile, a tak neplni sviij ucel. Tento koncept vyuky
je tedy prostfedkem k plnému vyuziti potencidlu revidované Bloomovy taxonomie a

aktivizujicich metod ve vyuce cizich jazykt, tedy i Span€lstiny.

4.2.3. Ptipadné nevyhody/uskali pfi realizaci této vyuky

Ptestoze prevazné mluvime o tom, ze navrhovany koncept vyuky by mél byt
predevsim piinosem a vytfeSenim fady problému stavajiciho systému vyuky cizich jazykt
na naSich skolach, pro potfeby této prace je nutné zde zminit i pfipadnd uskali, ¢i

nevyhody této koncepce.

Prvni z nich je samoziejmé naro¢nost na ptipravu, a to pfedevs§im casova, ale znacnou
roli hraji také naroky na kreativitu a koncepcnost ze strany ucitele. Nedostatek ¢asu je
problémem pro fadu ucitelt a lze fici, Ze je také nejcastéjSim dvodem, pro¢ do své vyuky
nezapojuji vice inovaci, ¢ alternativ. Casto se stava, Ze ucitelé jsou zahlceni nejen
pfipravami na své hodiny, opravovdnim testl, ale i administrativou, ktera je s touto
profesi spojena, nemluvé o pripadné vlastni publikacni ¢innosti. Dal$im faktorem, ktery
ovliviiuje ¢asové moznosti ucitell jsou také podminky dané skoly, zalezi na tom, jaké
pozadavky na své zaméstnance klade a jakou formu vyucovani po nich vyzaduje.
V nékterych ptipadech miize dochazet k tomu, Ze uitelé jsou pietizeni t€émito pozadavky

a prili§ ¢asu na realizaci inovativni a kreativni vyuky jim tedy nezbyva.

Zasadnim faktem také je, ze kromé& dostatku ¢asu piiprava vyucovani podle tohoto
navrhu vyzaduje také hluboké zamysleni nad planovanou aktivitou, cili a vysledky vyuky.
Tento prvek tedy muize ve snaze piipravit vyuku odliSnym zplsobem piisobit ponékud
pfesto, Ze Casova 1 psychickd ndro¢nost piipravy jsou v piipad¢ této podoby vyucovani
nevyhnutelné, je dulezité je nepovazovat za divod k tomu, abychom koncept zcela
zavrhli, naopak bychom se méli soustfedit na hledani zplsobt, jak tyto dvé prekazky

omezit na minimum, a ptesto vytvofit kvalitni pfipravu.

Dalsi piekazkou v uskute¢néni této vyuky miize byt samoziejmé piistup zakt. Ackoli
samotné aktivizujici metody maji piisobit jako prostiedek motivace a orientuji se na
vyvolani aktivni participace ze strany Zaka, mize se naskytnout situace, kdy jsme nuceni
pracovat se skupinou zakd, kterd z n¢jakého diivodu spolupracovat neni ochotna. At uz

se jedna o averzi ke Skole obecné, kterd mizZe byt v Zacich zakotfenéna jiz od pocatku
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jejich vzdélavani (na zaklade vychovy, ¢i jinych okolnosti), nebo jde jednoduse o natolik
demotivovanou skupinu, Ze jsou jakékoli pokusy o znovuobnoveni motivace bezispesné,
muZe nam tento piistup k uceni zplsobit ve vyuce zna¢né problémy. Alespoil nepatrny
naznak zajmu ze strany zak je totiz pro realizaci tohoto konceptu nutny. OvSem zde opét
zaleZzi na pfistupu pedagoga, zda bude ochoten se i pies tento problém snazit zaky pirimét

tuto vyuku vnimat jako smysluplnou, a tedy hodnou jejich pozornosti a z4jmu.

S negativnim pfistupem zaka k vyuce jazyka miize souviset dalSi potencidlni
problém, ktery lze pokladat za ptic¢inu jejich pfipadné demotivace, a tim je jejich jazykova
uroven. Pfedev§im hovofime-li 0 studentech stfednich skol a gymnazii, ktefi se napf. se
Spanélstinou setkaji az v této fazi vzdélavani poprvé, a tedy zacinaji v podstaté od nuly.
Pokud maji Z4ci s vyucovanym jazykem potize a vyjadfovat se v ném pro n¢ piedstavuje
velkou stresovou zatéz, je logické, ze k aktivni vyuce pfili§ motivovani nebudou, jelikoz
se V ni objevuje zna¢né mnozstvi dialogt, inscenaci a ostatni konverzace v onom jazyce.
Jednotlivé prvky aktivit, které vedou k aktivizaci vyZaduji na Zacich zamysleni a vyuziti
riznych dovednosti, jako jsou vycist uréitou informaci ztextu, porozumét tématu
diskuze, umét si obhdjit vlastni nazor, prokazat kolegidlniho ducha, vyuzit vlastni
fantazii, dokazat vyfesit konflikt atd. a jiz to mize byt pro Zaky naro¢né, zvlast’ pak kdyz
maji byt schopni v§echny tyto dovednosti zkombinovat s pouzivanim jazyka, ktery neni
jejich matefsky.

Nicméné, zde je nutné si uvédomit, ze ne vSechny aktivity nebo jejich Casti, které maji
byt soucasti realizace probiraného konceptu musi byt nutné uskuteciiovany v cizim
jazyce. Samoziejmé je jednim z naSich cili se zaky predev§im komunikovat a dovést je
k perfektni znalosti jazyka, av§ak k tomu je Ize dovést i skrze ¢innosti provadéné v jazyce

matefském, zaméfené na vyucovany jazyk, ¢i jeho zemi.

Vzhledem k tomu, ze se Vv této praci zaméfujeme na Spané€lsky jazyk, uved'me si
ptiklad, Ze se zaky probirdme tradi¢ni Spanélské pokrmy. Soucasti aktivity je nova slovni
zasoba, diskuze o gastronomickych tradicich u nas ve srovnani se Spanélskem atd.
Pozdé&ji dostanou Zéci za kol vymyslet si ve skupindch vlastni recept néjakého pokrmu
z typicky &eskych surovin, ktery by dali ochutnat kamaradovi Spanélovi. Kone¢né
samoziejm¢ maji za kol vysledek jejich prace prezentovat ostatnim Spanélsky, avSak
uvédomme si proces, ktery tomu predchazi — pokud zdky neomezime na to, aby mezi

sebou mluvili pouze Spanélsky, procesy pochopeni, analyzy a pozdéji tvoreni tkolu ve
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skupin¢ probihaji v ¢estiné, ¢i minimaln¢ zdkovo premysleni o daném ukolu probiha
V jeho matefském jazyce, a i o nésledné prezentaci ve Spanélstiné se mohou tcastnici
aktivity poradit ¢esky. Jejich schopnosti feSit problémy, tvofit nové ideje a premyslet o
vécech tedy mohou byt rozvijeny, aniz by zde existovala nutnost pouzivat striktné
vyucovany jazyk.

wewvr

navrhovaného konceptu je piipadnd nedostacujici opora ze strany instituce. K tomu,
abychom se mohli vyuce skute¢né naplno vénovat tak, jak je zde navrhovano, je zapotiebi
nejen vlastniho usili a dobrého postoje zaki, ale predev§im také znacné podpory ze strany
Skoly, ktera je ochotna nechat uciteli v téchto ohledech svobodu. Nejedna se pouze o to,
ze Skola umozni uciteli vést vyuku svym vlastnim zptisobem a nebude na néj klast striktni
pozadavky co se tyCe materiald, ze kterych vyucuje, ¢i toho, jak ¢asto své zaky testuje,

jde také o to, aby byla instituce oteviena netradi¢nim formam vyuky.

Rozhodne-li se napf. uditel, ze chce v ramci své vyuky uskuteénit hodinu mimo
prostiedi skoly, zorganizovat exkurzi do Barcelony, ¢i usporadat pro své zaky soutéz o
nejlepsiho tanec¢nika salsy, je podpora ze strany vedeni Skoly naprosto nezbytna.
V ptipad¢ jeji absence pak uciteli nezbyva, neZ najit mezi pozadavky vedeni a svymi
pfedstavami o vyuce adekvatni kompromis a pokusit se pfesto vyuzit vSech existujicich

moznosti k zafazeni alespon nékterych prvkii svého konceptu.

Pies vSechna zminénd uskali ¢i piekazky, které se pii snaze realizovat vyuku za
pomoci aktivizujicich metod a revidované Bloomovy taxonomie mohou objevit, je stale
nutné mit na paméti, ze témet kazda situace mé feSeni. Pokud si za svymi zaméry budeme
skutecné stat a udélame maximum pro to, aby nase zaky vyuka bavila a realn¢ jim néco

pfinesla, vysledky se zcela jist¢ dostavi.

Posledni ¢ast této prace tedy bude vénovana nékolika konkrétnim navrhiim aktivit
zalozenych na aktivizujicich metodach a RBT, které lze vyuzit ve vyuce Spanélského
jazyka a skrze které l1ze dosdhnout realizace uvedenych piedstav. Smyslem téchto navrha
nema byt navrhnout zptsob vyuky, jaky jesté¢ nikdy nevrzen nebyl, nybrz navrhnout
takovou formu vyuky, ktera by mohla efektivni a readln€ prospésna obou stranam — uciteli
1 zaku. Sledovani procesti odehravajicich se ve vyuce a také cilii, kterych v ni ma byt
dosahovano je v ni umoznéno skrze Bloomovu taxonomii a k dosazeni jejich vyssich

urovni, které¢ predstavuji tvorivy prvek vyuky, dopomahaji aktivizujici metody, které
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podnécuji zaky ke kreativité, samostatnosti a kritickému mysleni. Prave tato komplexita
je smyslem navrzeného konceptu, ktery se v nasledujicich navrzich necha ptedstavit ve

svém potencialnim praktickém vyuziti.

Cast II1.
5. Navrhy aktivit dle uvedeného konceptu

5.1. Popis névrhi

V nasledujici ¢asti budou pfedstaveny vlastni navrhy aktivit zalozenych na
aktivizujicich metodach, v nichz jsou sledovany cile skrze revidovanou Bloomovu
taxonomii. Smyslem tohoto konceptu je jednak dostatecné vyuZiti potencidlu
aktivizujicich metod, ktery se skryva predevSim v rozvoji samostatného mysleni a
kreativity zaka a jednak zohlednéni i vySsich trovni taxonomie, jako jsou Hodnotit ¢i
Tvorit, které jsou ve vyuce Casto opomindny. Prostfednictvim této formy vyuky ciziho
jazyka ma tak byt dosazeno komplexnosti zakovych védomosti spocivajici v poskytnuti
dostatecné znalosti nejen v ohledu ovladnuti daného jazyka, ale také v ostatnich
aspektech jazykovych dovednosti, jako jsou vyuziti daného jazyka pro feSeni problému,
objektivni posuzovani situaci v redlném zivoté, ¢i schopnost vyjadfit a obhajit vlastni
nazor. VSechny tyto dovednosti spadaji pod ramec kli¢ovych kompetenci, které jsou pro

zakovu orientaci a plisobeni v budoucim zivoté stéZejni.

Pro vlastni navrhy aktivit byly zvoleny probirané druhy aktivizujicich metod, tedy
jejich pét zdkladnich druhtt — metody diskuzni, heuristické, situacni, inscenacni a
didaktické hry. Jelikoz je tato prace zaméfena primarné na vyuku Spanélského jazyka,
predstavuje kazdy navrh aktivity konkrétni formu dané metody a jeji potencidlni realizaci
Vv praxi ucitele $panélstiny. Aktivity jsou podrobné popsany z hlediska tématu, pribéhu,
pozadavkll na realizaci, uspotfadani tfidy, ¢asového rozsahu, cili a v neposledni fadé
z hlediska potencidlné¢ dosazenych Urovni revidované Bloomovy taxonomie. V zavéru

kazdého navrhu jsou také uvedeny moznosti alternativniho provedeni dané aktivity.

5.2.Vlastni navrhy

5.2.1. Metody diskuzni
a) Druh diskuze

Tato aktivita bude probihat formou debaty. Jednd se o takovou podobu diskuze,
kdy se zapojuji vSichni Zaci a je nejvhodnéjsi pro rozebirani spiSe kontroverznich témat,

¢i urcitych tabu spolecnosti. Cilem debaty je stejné jako u ostatnich diskuzi dojit
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k n¢jakému zavéru, v tomto pripadé bud’to k jednotnému nazoru vétsiny, ¢i kompromisu,

pfipadné se shodnout na piipadnych moznostech feSeni problému.
b) Piedpoklady k realizaci

Pted samotnou realizaci této aktivity je nutné, aby ucitel podrobil aktivitu ptipravé
skrze vlastni brainstorming diskuznich otdzek, stézejnich bodli debaty a stanoveni
hlavnich cili. VSechny tyto naméty je vhodné si pfipravit pisemné, béhem vyuky je lze
vyuzit jako ndpovédu pfi pripadné stagnaci aktivity. Ucitel si také pfedem piipravi
vSechny potiebné materialy, pracovni listy, elektronické soubory s obrazky, zjisti stav a

funkénost techniky ve tfid¢ atd.

Co se tyce poctu zaki, lze pracovat jak s vetsi, tak s mensi skupinou, avsak 1épe
se aktivita realizuje za piedpokladu, ze nemame ve tfidé vice nez 10-15 zakul. Pfi vétsim
poctu muize snadno dojit k chaosu a pfiliSnému rozptyleni debaty. Nezbytnym
predpokladem zde také je, ze zéci jsou né¢jakym zpisobem schopni komunikovat ve
vyuCovaném jazyce, tedy ze jejich uroven SpanélStiny dosahuje alesponn na BI.
Predlozend aktivita je tedy vhodnéjsi spiSe pro pokrocilejsi studenty vysSich roc¢nikli

sttednich skol.
c) Predstaveni tématu

Tématem navrhované debaty je vtomto piipadé otizka bycich zapasi ve
Spanélsku. Jedna se o velmi kontroverzni téma, které je ¢asto probirano mezi ochranci
zvitat, ale také vegany ¢i jinymi aktivisty v této oblasti. Mély by byt zakazany, ¢i alespoii
omezeny? Je v pofadku zabijet zvifata ve jménu tradice? Ucitel kratce shrne historii a
tradici bycich zapast, uvede, jaky maji pro Spanély vyznam, pro¢ jsou v dnesni dobé tak

ostre kritizovany atd.
d) Potifebné materialy/vybaveni

Interaktivni tabule — uclitel vyuZije interaktivni tabuli k prezentaci diskuznich
otazek a stézejnich bodl diskuze, napt. tedy: Myslite si, Ze by byci zapasy mély byt
zakazany? Co si myslite o tradici, co napriklad ceska zabijacka, je to podle vas podobné?
Proc by tyto zapasy zakazany byt nemély? Proc si myslite, Ze to neni probléem? Déle na
tabuli ucitel miize v pribéhu diskuze promitat obrazky z byc¢ich zapast, které budou slozit

jako podnéty k dalSimu rozvoji diskuze, ¢i k evokaci novych pocitil a nazori k tématu.
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Pracovni listy — soucasti diskuze bude pozadavek, aby zaci béhem diskuze
pouzivali konkrétni Span€lské konektory a fraze vhodné do debaty, k tomu jim pomohou
pracovni listy, kde budou uvedeny piiklady téchto vyrazovych prostiedkt. Dalsi soucasti
pracovnich listi bude také krat$i popis prub¢hu tradi¢ni corridy de toros v¢etné riznych

roli ti¢astniki (torero, picador, matador atd.).
e) Usporadani téidy

Zasedaci poradek tiidy bude uspotfaddan do kruhu tak, aby vSichni ucastnici méli stejny
prostor k vyjadieni svého postoje k tématu. Ucitel zde bude pusobit spiSe jako moderator

diskuze, bude se snazit nechat zdkiim v debaté co nejvétsi svobodu.
f) Odhadovana doba trvani

Aktivita je odhadovéna ptiblizn€ na jednu vyucovaci hodinu, ptipadné pokud ma
ucitel moznost ¢asovy rozsah své vyuky meénit, Ize ji ptizptisobit na celych 60 minut misto
45. Debata by vSak neméla pfesdhnout zminovany limit, jelikoz by pak mohlo dojit
k pfilisnému rozebirani tématu, které by se mohlo stat bezptedmétnym a mohlo by

zabranit dosaZeni stanovenych cili.
g) Prubéh

Ucitel predstavi téma, uvede zaky do problematiky byc¢ich zapasi a zachazeni se
zvitaty béhem nich, poukédze také na nebezpeci, jakym se vystavuji sami Ucastnici.
Seznami je se zavéry, které mohou z debaty vyplynout a upozorni pfedem, Ze kazda
diskuze ma sva pravidla, ktera je nutné dodrzovat. Zaky pozada, aby se usadili do kruhu
arozda jim pracovni listy. Vysvétli jim, Ze na téchto listech maji shrnut pribéh tradi¢niho
by¢iho zapasu vcetné roli, jaké vném maji UCastnici a vcetné vSech procedur
provadénych na zviteti. Dale poukaZe na dalsi ¢ast pracovniho listu, kde jsou uvedeny
vyrazové prostiedky, které si pfeje, aby Zaci do svych projevll zapojovali, jelikoz jsou
dileZitou souéasti diskuze a dodavaji celému projevu ucelengjsi sktrukturu. Zaktim pak
nechd kratky Casovy Usek na procteni pracovnich listl a kdyZ jsou vSichni pfipraveni,
zahaji diskuzi. Pro jistotu lze znovu zopakovat pravidla diskuze, jelikoz pokud je Zaci
nejsou ochotni respektovat, debata nemize vést k zddnému vysledku. Nakonec ucitel
stanovi, k jakym zavéram by diskuze méla dojit — ocekava se, ze dojde ke shod¢ na
veétsSinovém nazoru, a to bud’ kladnému, tedy, ze byci zdpasy by mély zlstat soucasti

Spanélské tradice, ¢i zapornému, tedy Ze by mély byt zruseny, jelikoZ jsou neetické a
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morbidni. Brdna v potaz je také moznost, Ze skupina dojde v postojich k tématu ke
spole¢nému kompromisu. V neposledni fad¢ by se také mélo objevit nékolik navrhi, jak

by se dany problém dal fesit, ptipadné jakou podobu by mél zminény kompromis.

Diskuze zapoc¢ne vznesenim nékolika uvodnich otazek, jako jsou napt. zminéné
Co si myslite o bycich zapasech? Myslite si, ze by mely byt zakazany? Co si myslite o
tradici, co napriklad ceska zabijacka, je to podle vas podobné? Proc¢ by tyto zdapasy
zakazany byt nemély? Proc si myslite, Ze to neni probléem? atd. Je na uciteli, aby
podobnych otazek mél v zasobé co nejvice, aby mohl stile udrzovat tempo diskuze.
Pokud dojde k nahlé stagnaci v diskuzi, lze vyuzit dalSich, o néco provokativnéjsich
otazek, jako je napt. Pokud si myslite, ze by byci zapasy zakdzany byt nemély, vzali byste
na né sveé petileté dite? Diskuze tak opét nabere novy spad a objevi se nové ndzory a
argumenty. Prostor v diskuzi dostavaji vSichni Zaci a ucitelovym ukolem zde je zaky

V projevovani nazorli podporovat a vybizet je k nému.

V momenté, kdy dojde k vyslechnuti dostatecného mnozstvi nazort a diskuze se
zacne schylovat ke konci, jelikoz dosahla svych stanovenych cilt, je na uciteli, aby zaky
navedl ke shrnuti vSech vyjadfenych nézori a aby byl spole¢né¢ vyvozen zavér debaty.
Soucasti shrnuti miize také byt ucitelovo zhodnoceni pribéhu diskuze, tedy kdo mél
Vv debaté nejzajimavéjsi argumenty, kdo nejvice pfispél k nalezeni kompromisu mezi

dvéma nazory, ¢i kdo si sviij nazor dokazal nejlépe obhdjit.
h) Obecné cile aktivity

Obecné lze za cile této aktivity povazovat predev§im rozvoj kritického mysleni
zakl, jejich schopnost objektivné posoudit problém a zaujmout k nému urcité postoje,
stejné tak umét objektivn€ hodnotit ndzory ostatnich a byt schopen na né adekvatné
Vv ramci debaty reagovat, pripadné Ize také cilit na schopnost podpofit ndzor ostatnich, ¢i
si vhodné€ obhadjit sviij vlastni. VztaZzeno na klicové kompetence, cilem je zde predevsim

rozvoj kompetence komunikacni, socidlni, ale také kompetence k feSeni problémti.
i) Cile aktivity na zakladé¢ RBT

Vzhledem Kktomu, ze vtéto aktivit¢ pusobi snaha o nalezeni urcitého
kompromisu, ¢i shody na vétsinovém nazoru, je usilovano o to, aby zaci byli v procesu
debaty schopni posoudit nazor ostatnich a néjakym zptisobem s nim nalozit a reagovat na

n¢j. Tento cil odpovida druhé nejvyssi urovni revidované Bloomovy taxonomie, kterou
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je Hodnotit a je tedy v této aktivité zohlednéna. Stejné tak se zde objevuje dovednost
Aplikovat, ktera odpovida tfeti trovni RBT, a to v procesu pouzivani vybranych
jazykovych prosttedkil ve Spanélské debaté — prepoklada se, ze s nimi jiz diiv byli zéci
seznameni a cilem tedy nyni je si pouze ozivit jejich pouzivani, jinymi slovy aplikovat
ptedchozi poznatky na novou situaci. Nejvyssi turoven RBT, tedy Tvorit je zde pak
zohlednéna v pfipad¢ samotného vyjadiovani jednotlivych nazord k tématu — jednak
V tom, ze zaci jsou nuceni K vytvareni vlastnich myslenek a pfemysleni nad problémem
z osobniho hlediska, jednak také v tom, ze vytvafeji nova originalni vyjadieni v cizim
jazyce na zaklad¢ znalosti, které o ném jiz maji. Nejedna se tedy o pouhou aplikaci

poznatkli do ptedpfipravenych schémat, ale o ptfimou tvorbu novych konstrukeci.
J) Mozné alternativy

Tuto aktivitu lze obménit na jakékoli kontroverzni, ¢i né&jakym zplsobem
,pal€ivé’ téma probirané v dnesni spolecnosti, moznosti pro debatu je nespocet. Lze také
zaky jiz od zacatku rozdélit do dvou tymil na ty, ktefi jsou pro a na ty, ktefi jsou proti a

tim debata opét ziskd novy rozmér.

5.2.2. Metody heuristické
a) Druh heuristické metody

Naésledujici aktivita bude predstavovat feSeni problémového piipadu spojené
S procvicovanim Spanélskych vét vyjadiujicich pravdépodobnost/nepravdépodobnost
(tedy uzivani subjunktivu vs. indikativu). V feSeni problémového ptipadu je zdsadni
samostatnd prace zaku, ktefi spolupracuji na piipadl, podrobné jej zkoumaji a ve
vysledku dochézi k jeho feSeni. V tomto piipadé piijde o vzajemnou spolupraci n€kolika
skupin zaka, ktefi se budou snaZzit dovést jednoho Zdka mimo tyto skupiny k feSeni

situace.
b) Predpoklady k realizaci

Tato aktivita opét vyzaduje ptedchozi ptipravu tématu ze strany ucitele. Je nutné,
aby promyslel scénaf problémové situace, aby zvazil jeji okolnosti a aktéry a pozdé&ji byl
schopen je srozumitelné vysvétlit zakim. Je tedy nutné, aby veskeré materialy potfebné
k realizaci aktivity pfinesl s sebou do hodiny, avSak v tomto pfipadé postaci pouze
pracovni listy pro Zaky, technika jako interaktivni tabule ¢i projektor zde nebudou nutné.

Samoziejmym piedpokladem je ucitelova orientace v planu aktivity a také schopnost i v
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jejim rychlej$im tempu hodnotit jazykovy projev zakul, predev§im vyzadované uzivani

subjunktivu.

V otazce poctu zakl je opét vhodnéjsi, pokud mame k dispozici spiSe mensi
skupinu, cca. 10-12 zaka, nicméngé, realizace je mozna i ve vétsi skuping, jedinym hackem

by snad v takovém piipadé mohla byt vétsi Casova naro¢nost.
c) Predstaveni tématu

Tématem této aktivity je zdhadné umrti na pfedmésti Barcelony. Nevime, jak
k nému doslo a zda se jednalo o vrazdu, ¢i nes$tastnou nahodu. Obét’ incidentu byla
nalezena na balkoné svého bytu pfiblizné pét hodin po tmrti. Jedna se o byt ve 4. patie
domu, v némz se nachazi 10 dal$ich bytt, ale nikdo ze sousedu si ni¢eho nevsiml, télo
naSel pfitel obéti po pfichodu z prace. Podle néj §lo o vrazdu a existuji dva podezieli —
mistni narkoman, ktery jiz nc€kolikrat napadl nékoho ze sousedl, protoze potieboval
penize, nebo byvaly spoluzak obéti, ktery s ni mél nevytizené Gty ze stiedni Skoly a
minuly tyden ji pozval na kdvu. Podezielym je zde samoziejmé také sam ptitel obéti,
jelikoZ byl na misté ¢inu pfitomen jako prvni. On a zminény byvaly spoluzédk ale tvrdi,
ze maji alibi, které jim mize dosveédcit nékolik svédki. Podeziely narkoman je nezndmo

kde.

Ukolem zde tedy je zjistit pii¢inu Gmrti a také, kdo je vinikem tragédie, a toho
ptipadné poslat za miize. Slo o neitastnou nahodu, ¢ umyslnou vrazdu? Jaky byl
ptipadny motiv? To musi zjistit detektiv skrze dikladné zkoumani. V pozici detektiva se
zde octne jeden Zak, zbytek vytvoii mensi skupiny se zasobou indicii, které ho maji dovést

K feseni.
d) Potiebné materialy

K této aktivité ndm postaci pracovni listy pro studenty, ve kterych budou obsazeny
indicie, které maji pozd¢ji pomoci detektivovi. Kazda skupina dostane list s odliSnymi
indiciemi, napf. jedna skupina bude mit list s ur€itymi informacemi o obéti, druha skupina
bude mit n¢kolik informaci o sousedech z domu atd. Soucasti kazdého listu také budou
fraze o pravdépodobnosti, které ve Spané€lstiné pojime bud'to se subjunktivem, nebo
s indikativem. Ukolem zaki bude pii podavani informaci detektivovi tyto fraze spravné

pouzivat a rozliSovat mezi dvéma uvedenymi slovesnymi zptsoby.
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e) Usporadani tiidy

Usporadani tfidy neni nutné fyzicky meénit, postaci, kdyz se zaci budou schopni
sami rozdé¢lit do skupin po 3-4 a uzpisobit tomu svlij zasedaci poradek. Jeden zak bude
zvolen jako vySettujici detektiv, ktery hleda feseni problému, zbytek se bude snazit mu

V tom pomahat.
f) Odhadovana doba trvani

Trvéni aktivity zalezi na velikosti skupiny a hloubce promysleni celého scénare,

nicmén¢ idedlné by méla tato aktivita zabrat jednu vyucovaci hodinu, tedy cca. 45 minut.
g) Prtubch

Ucitel opét zaéne piedstavenim tématu, ilustruje situaci, seznami zaky s dosud
znamymi okolnostmi, s ucastniky, dale vyty¢i hlavni problémy — nevime, kdo je
vrahem/vinikem ani jak k incidentu dos$lo, nemame piimé svédky ani zddné dikazy.
Hledame tedy feSeni téchto problémi prostfednictvim vlastnich navrhi Zaka. Ucitel tedy
rozdeli zédky do skupin, zvoli se jeden Zak do pozice detektiva a nasleduje rozdani
pracovnich listi. Kazda skupina ma ve svém listu jiné indicie, ale vSechny piiklady frazi
na procviceni subjunktivi jsou stejné. Konkrétné se jedna o fraze jako Es posible que, Es
probable que, Puede ser que, Estoy seguro/a (de) que, No es cierto que, Lo logico es que,
No esta claro que atd. Detektiv pak také dostava pracovni list se stejnymi ptiklady frazi,
pouze se nékteré z nich nachadzi ve formé otazky, jelikoz ukolem detektiva je predem si

promyslet co chce zjistit a na co se bude v jednotlivych skupinach ptat.

Ucitel tyto casti aktivity tedy studentim vysvétli a aktivita zapocne. Detektiv
obchazi skupinky a pta se jejich ¢leni co vi o daném ptipadu na zakladé svych vlastnich
poznamek o tom, co potiebuje zjistit. Ucitel skupiny obchdzi také, aby mél moZnost
kontrolovat pouZzivani vyzadovanych frazi. Kazda skupina detektivovi poskytne urcité
indicie ze svého seznamu za pomoci veét vyjadiujicich
pravdépodobnost/nepravdépodobnost a stejné tak detektiv by se jich prostfednictvim
uzivani téchto formulaci mél na indicie ptat. Tedy napft. detektivova otdzka mize znit:
JPuede ser que la victima y su pareja se pelearan a menudo? A nasledna zakova
odpovéd’: Estoy seguro que no es verdad. Tuvieron una relacion muy buena. Ze ziskanych
indicii pak po ¢astech detektiv vyvozuje vyvoj piibéhu a tyto jednotlivé celky prubézné

prezentuje uciteli, ktery je bud’ schvaluje, nebo vylucuje. Ve chvili, kdy se detektivovi
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podaii dat dohromady cely piibéh a tim vytesit ptipad, aktivita je u konce a necha se

probéhnout diskuze a shrnuti ptipadu.
h) Obecné cile aktivity

Cilem této aktivity je v prvni fadé procvieni a zafixovani si rozdilu mezi
indikativem a subjunktivem ve vyjadfovani pravdépodobnosti/nepravdépodobnosti a
v fad¢ druhé nepochybné rozvoj nckolika kli¢ovych kompetenci. Primérné jde o
kompetenci k feseni probléml — schopnost poradit si ve slozité situaci, hledat vice
moznosti feseni, vice pficin, probouzet svou zvidavost. Dale se zde rozviji kompetence
obcanské — zaci si zde vyzkousi, jak by se z obCanské pozice v feSeni tohoto pfipadu

zachovali a v neposledni fad¢ jsou zde zahrnuty i kompetence komunikativni a socialni.
i) Cile aktivity na zakladé RBT

Reseni problémové situace postavené na tomto konceptu nam opdt dopoméhé
k dosazeni vysSich trovni RBT. Nejen, Ze se zde objevuje aplikace jiz znamych
gramatickych pravidel na potencidlni situaci ze Zivota, kterd ptredstavuje prvni cil, ale
dostavame se také ke kategoriim nejvyssim, jako jsou Hodnotit a Tvorit, které predstavuji
dalsi zésadni cile aktivity. Hodnoceni zde probihé skrze detektivovo zkoumani danych
indicii, posuzuje, zda jim muze véfit, zda je mize vyuzit dale, snazi se vyhodnotit jejich
spravnost — tim si zlepSuje svou dovednost objektivniho usudku. Zaci pak dosahuji
nejvyssi rovné tvotfeni skrze samostatnou tvorbu souvislosti mezi indiciemi, vymysli si
k nim vlastni ptibéhy, to vSe skrze uzivani vyzadovanych subjunktivnich/indikativnich
vet, coz predstavuje dalsi cil — umét vyu€ovanou gramatiku aplikovat nejen na vytvotrené
Sablony, ale implementovat ji do vlastnich mySlenek o dané situaci a tim tvofit nové

kontexty.
j) Mozné alternativy

Aktivitu Ize obménit tim, ze vytvoiime dvé vetsi skupiny, které budou mit stejné
indicie o pfipadu, avSak v roli detektiva budou dva zaci. V tomto piipadé bude tedy
aktivita spocivat v tom, ze kazdy detektiv bude od své skupiny zjiStovat indicie a na jejich
zaklad¢ sestavovat cely piibéh, avSak vytvorené skupiny je mohou podat uplné jinak a
tim mohou vzniknout dvé naprosto odlisné verze ptibéhu. Ucitel u sebe bude mit jednu,

ktera plati a ten z detektivli, ktery ji bude nejblize bude povazovan za vitéze. V tomto
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pfipad¢ ma sice aktivita spiSe podobu hry, avSak charakter feSeni problému je zde stale

zachovan.

5.2.3. Metody situacni

a) Druh situacni metody

V této aktivité se jedna o pouziti situacni metody v podobé feSeni konfliktni
situace. Pfedlozena je modelova situace z realného zivota, kterd se tyka urcitého sporu a
ukolem zaki je seznamit se s jeho ucastnici a okolnostmi, prozkoumat jeho pfic¢inu a poté

navrhnout, jak by se v dané situaci zachovali a jak by ji vyfesili.
b) Piedpoklady k realizaci

Zde opct potiebujeme k realizaci aktivity pfedevs§im piipravu pracovnich listl pro
studenty, kde jim budou k dispozici potiebné instrukce pro jednani v dané situaci,
pfipadné muizeme vyuzit ilustracniho videa z YouTube, kterym nastinime, o co se
Vv situaci jedna. Aktivitu je tedy nutné promyslet pted hodinou, ptipravit strukturované

poklady a zajistit spravné fungovani techniky (pocitac¢, internet, projektor) ve tiide.

Zaci by zde méli pracovat ve dvojicich a je tedy mozné aktivitu realizovat i ve
vetsi skuping. Predpoklada se takova znalost jazyka, na které jsou zaci schopni vytvofit
alespon jednoduché véty, soucasti aktivity je procvi€ovani Spanélskych rozkazl. Zadani

1 instrukce mohou byt vysvétleny Cesky.
c) Piedstaveni tématu

Zadana konfliktni situace se tykd sporu mezi rodi¢em a ditétem, ktery je
nasledkem stiznosti na chovani ditéte ze strany Skoly. Rodi¢ na dité Gtoc¢i otazkami a
ptikazy, dit€ neni ochotné jeho poZadavky poslouchat i pfesto, ze si uvédomuje, Ze mu
hrozi rizné zdkazy, jako napf. zabaveni telefonu ¢i pozastaveni zdjmovych ¢innosti.
Problém je také v tom, Ze rodi€ velmi Casto pracuje dlouho do noci, a tak je ptepracovany,
vystresovany a diky tomu snasi celou situaci hufe, dité¢ si zase neuvédomuje vaznost
svého prestupku ve skole. Otazkou tedy je, jak se v takovéto situaci zachovat na strané
rodice i na stran¢ ditéte, aby doslo k ukonceni sporu a oba ucastnici se byli schopni v klidu

domluvit na dal§im postupu.

Ukolem zakil je zde prozkoumat situaci, pokusit se pochopit ob& strany a

prezentovat, jak by se v dané situace zachovali oni, aby piedesli dalSimu rozvoji
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konfliktu. Soucasti aktivity je také procvicovani rozkazli ve Spanélsting, které maji za

ukol pouzivat béhem ndvrhi feseni — na jakych podminkach se tedy rodic a dit¢ domluvi.
d) Potiebné materialy

Pocita¢, projektor — K této aktivit¢é se nam bude hodit ilustraéni video (Ize
prozkoumat servery jako je YouTube, Vimeo atd.), které nastini situaci mezi rodi¢em a
zakem, postaci ilustrace n€jakého sporu, ktery nemusi byt konkretizovan, k tomu dojde
az pti vysvétlovani aktivity. Video miizeme vyuzit k ivodnim otazkam pted aktivitou,
jako napt. Proc si myslite, Ze se hdadaji? Co miize byt pricinou sporu? Co je nejcastéji

duvodem sporit mezi rodici a détmi?

Pracovni listy — ty budou obsahovat kratky popis osobnosti rodice i ditéte, nastin
situace v rodin¢ (obecné dobré vztahy, nebo spise Spatné atd.). Na jejich zakladé pak zaci
budou vymyslet vlastni postupy chovani. Dale budou jejich soucasti pozadavky na
uzivani rozkazl ve Spanélsting. Opét se predpoklada, ze s timto prvkem gramatiky byli
zaci jiz sezndmeni a jde zde pouze o zopakovani. V pracovnich listech tedy bude
obsazeno, jakym zplsobem maji pfi aktivité pouzivat rozkazy, napt. pii navrhovani
postupu, jak ukoncit spor a najit kompromis pouzivejte rozkazy, napr. Jdi se ucit. Takhle

to delat nesmis. Tohle mi nerikej atd.
e) Uspotadani tiidy

Zasedaci potfadek ani usporadani tfidy nebudou nijak zménény, Zaci budou pouze

rozdéleni do dvojic, ve kterych bude jeden navrhovat feSeni pro dité, druhy pro rodice.
f) Odhadovana doba trvani

Tato aktivita by méla byt orientovana na usek jedné vyucovaci hodiny, tedy 45
minut. Ucitel pfi praci zakim zadd casovy limit na feSeni situace tak, aby tento
pfedpoklad bylo mozZné realizovat.

g) Pribéh

Ucitel zaktim pfedstavi situaci, seznami je s ucastniky, také nastini, na co
konkrétné si stézovala §kola a jaky ptistup ma k situaci dité. Zaci jsou rozdéleni do dvojic,
kdy kazda dvojice bude mit za ukol navrhnout postup situace z jedné strany — tedy pro

dité, nebo pro rodice. Systém bude takovy, zZe ucastnik situace se bude ménit ob dvojici

— prvni dvojice bude mit za ukol vyftesit situaci pro dité, dvojice za nimi pro rodice atd.
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Zaktm jsou rozdany pracovni listy, na kterych maji napsany viechny uvedené
okolnosti — vztahy v roding, popis rodice, ditéte, dale jsou pak soucasti téchto listd navrhy
na to, jakym zpiisobem maji vV navrhovani postupu situace uzivat rozkazy. Ucitel vysvétli,
jak by mohla vypadat ptikladova véta, zbytek jiz nechava na zacich. Je také zadan Casovy

limit deseti minut na vymysleni celého postupu.

Aktivita zapocne, zaci mezi sebou fesi rizné vlivy na situace, mozné pficiny, co
by d¢lali oni atd., ucitel obchazi tfidu a kontroluje predevsim jazykové vyjadieni zaka,
spravné pouzivani rozkazl, priabézné se jich také ptd na napady, které k situaci zatim
maji. Po uplynuti ¢asového limitu Zaci prezentuji své navrhy na dalsi postup v situaci, jak
by se mélo dit€ zachovat, jak by se mél zachovat rodi¢, co by pro oba bylo piinosné,
ptipadné jak zabranit dalSimu opakovani konfliktu. Poté 1ze aktivitu vyhodnotit a vybrat

nejlepsi navrh fesent.
h) Obecné cile aktivity

Hlavnim cilem této aktivity je jednak upevnit zakim pravidla tvofeni rozkazl ve
Spanélsting a jednat rozvijet jejich komunikativni a socialni kompetence. Vysledkem této
aktivity by méla byt jejich schopnost najit kompromis v konfliktni situaci a navrhnout

postup, ktery je ptinosny obéma strandm.
i) Cile aktivity na zakladé RBT

Zde se nam muze podafit dosadhnout hned nékolika cilt skrze urovné taxonomie.
Pfedevsim na Zacich vyZadujeme schopnost Aplikovat (3. aroven taxonomie) jiz naucené
poznatky (pravidla tvofeni rozkazil) v praktické ukéazce situace ze zivota, pak oekavame,
ze budou v pribehu aktivity schopni Porozumeét (2. Groven taxonomie) souvislosti mezi
rozkazy a jejich vlivem na mezilidské vztahy, jaky vliv na situaci tyto vétné formulace
maji. Dale nam aktivita umoziuje vést zaky ke schopnosti Hodnotit (5. aroven
taxonomie) vyvoj situace, posoudit vychodiska pro jeji vyfeSeni a samoziejmé
samostatné vymyslet, tedy 7vorit (6. Groven taxonomie) nové véty za pouziti rozkazi,

vlastni pfistupy k situaci a zminéné nova feseni.
J) Mozné alternativy

Tuto aktivitu 1ze opét obmenit t€émét jakoukoli jinou konfliktni situaci ze zivota, ve

které ucastnici fesi n&jaky spor mezi sebou, ¢i s dalsi skupinou ucastnikl. Vyuka také
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muze mit skupinovou formu, kdy zaci nebudeme d¢lit do dvojic, ale nechame je vymyslet

dalsi postup v situaci spolecné.

5.2.4. Metody inscenacni

a) Druh inscenac¢ni metody

Pro navrh aktivity podle inscena¢ni metody zvolime strukturovanou inscenaci,
kde je ptib¢h jiz pfedem zadan a role jsou stanoveny, na zacich zalezi pouze jakou z nich
si vyberou. Bude se tedy jednat o formu inscenace, kde bude n¢kolik ucastnikti hrat svou
roli a dohromady budou fesit urcity problém. Nékteii zaci mohou byt v pozici divak,

ktefi pozd¢ji inscenaci zhodnoti.
b) Piedpoklady k realizaci

K realizaci této aktivity bude nutné, aby ucitel ponékud popustil uzdu nejen své
vlastni fantazii, ale také predstavivosti zakt. Soucasti tohoto piredpokladu také je, aby si
ucitel pfedem promyslel ptibéh a role, které budou inscenaci tvotit. Seznam roli je vhodné
si pripravit pisemnég, kazdy z aktérti pak obdrzi pracovni list, kde k ni bude mit n¢kolik
informaci. Nastinéni situace mtize op¢t probéhnout prostfednictvim ilustracniho videa
(YouTube), které ucitel zakiim piehraje a na jeho zakladé prevypravi situaci, ptibéh,

podle kterého se bude inscenace vyvijet.

Pocita se zde se skupinou 10 Zakd, jelikoZ pro tento navrh je pfipraveno 10 roli
(pro splnéni tcelu aktivity jich vice neni potfeba), avSak pokud pracujeme s vétSim
poctem zaki, mohou ti, na které nezbyde role piisobit v pozici divakl celé inscenace.
Naopak pokud mame Zakli méné, Ize pocet roli snizit, to by nemélo byt prekazkou

V realizaci ¢innosti.

Soucasti hereckych predstaveni bude také pozadavek, aby Zaci ve svych rolich
pouzivali co nejvétsi mnozstvi kondicionalnich vét, které maji byt skrze tuto aktivitu
procviceny. Vzhledem k tomu, ze se budou snazit vyfesit situaci, ve které se nachazeji a
vyjadfovat navrhy, jak by dale postupovali, budou se jim podminkova souvéti hodit.
V piipadé této aktivity tedy existuje predpoklad, ze zaci umi komunikovat ve Spané€lsting
alespoiil na urovni B1, vzhledem k charakteru inscenace. Tento pozadavek vSak mize byt

zmirnén pfipadnym zjednodusenim celého navrhu inscenace.
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c) Predstaveni piibéhu

Ptibéh, na kterém bude tato inscenace postavena se odehrava v apokalyptickém
prostiedi, kdy ve Spanélsku doslo k nuklearni katastrofé v disledku vybuchu nejvétsi
atomové elektrarny v zemi. Radiace se po uzemi Evropy rozsifila vesmirnou rychlosti a
po celém kontinentu se zacaly objevovat zmutované formy zivota. Doslo ke skute¢né

zombie apokalypse.

Nachazime se ve skupiné€ nékolika ptezivsich, které zatim radiace timto zpisobem
nepostihla, a tak se snazi pied timto nebezpecim schovat. Ve skupiné jsou nasledujici

osoby:

I¢kar, ktery s Sebou nese brasnu plnou medikamentl a potfeb prvni

pomoci,

e chemik, ktery dokonale ovlada veskeré znalosti o chemickych procesech
latek,

e 7Zena zaméstnana v armade, kterd ma k dispozici nejriznéjsi druhy zbrani
(avSak nyni bez munice),

e v¢zen, o kterém nikdo nevi, jaky zlo€in spéchal,

e dobrodruh/cestovatel, ktery je svétaznaly a nebojacny

e ucitel Spanélstiny, ktery méa velmi rozvinuté komunikacni schopnosti a
spravnym vyjadfovanim si umi leccos prosadit,

e policista, ktery je také vybaven zbrani a ma tzv. Sesty smysl, ktery ho vzdy
upozorni, kdyz se blizi nebezpeci

e stavebni inzenyr, ktery se dokonale vyzna ve v§ech moznych konstrukcich
a stavbach

e piiblizn¢ 10leté dévce, které se ke skupiné ptipojilo az pozd¢ji a dlouhé 3

mesice bylo schopno pfezit ve zpustoSeném svété uplné samo

e tchotnd Zena, kterd je den ode dne slabsi

Tito aktéfi putuji po zpustlé krajiné a pomalu jim dochdzi vSechny zasoby jidla,
vody, munice, i energie. Jejich snahou je dostat se co nejdale od epicentra zombie utokti
a radiace a cestou najit zpusob, jak obnovit alespoil ¢ast svych zasob. Na pokraji
vycerpani se skupin€ podaii najit stary protiatomovy kryt, ktery byl nejspis ptivodné ukryt
pod rodinnym domem. Najdou v ném zdsoby, munici, i nékolik 1izek. Problém je v tom,

ze tento kryt byl ziejmé& vybudovan na miru pro malou rodinu, a tak se sem vejde
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maximaln¢ 7 ¢lenti z 10¢lenné skupiny. Zde tedy vznikad problém — Koho nechat spat
venku navzdory vSem existujicim nebezpecim? Jaké feSeni by pfineslo nejmensi obét™?
Co se bude dit dal? Jak by se mély rozd¢lit zasoby? Od tohoto momentu jiz zalezi na

zacich, jakym smérem se bude piib¢h vyvijet.
d) Potiebné materialy

Pocita¢, projektor — Pred zahdjenim aktivity zakim ilustrujeme situaci
prostfednictvim videa, kde bude vyobrazena katastrofa podobného charakteru. Na
zéklad¢ videa pak vypravime piibeéh. Dale pak budou béhem inscenace na tabuli

promitany tematické obrazky k ilustraci dal§iho vyvoje ptibchu.

Pracovni listy — kazdy aktér ptibéhu obdrzi pracovni list se svou roli, kde budou
poskytnuty zakladni informace k ni, stru¢ny popis postavy, schopnosti, negativa,
pozitiva. Tato Sablona bude slouZzit pouze jako navrh, ktery si zdk mtze ptizpisobit podle
svych predstav. Stejn¢ tak bude souc¢asti tohoto listu popis ostatnich postav, aby zaci méli
prostor vymyslet si, jak s nimi budou jednat atd. Dale zde také budou uvedeny naméty na

tvofeni podminkovych vét, které budou dulezitou soucasti aktivity.
e) Usporadani tiidy

Ttida bude rozdélena na aktéry a divaky. Uspofadani 1ze upravit riiznymi zpiisoby,
napf. rozmistit lavice do kruhu tak, aby prazdny prostor veprostied slouZil jako jeviste,
nebo vSechny lavice posunout do zadni ¢asti tiidy tak, aby jevisté ptedstavoval prostor
pred tabuli. Pokud mame tu moZnost, nabizi se také varianta uskute¢nit vyuku mimo tidu,
napiiklad mame-li ve mésté park s venkovnim podiem, ¢i moZnost vyuzit sal divadla,

nebo kulturniho domu.
f) Odhadovana doba trvani

Vzhledem ke komplexnosti této aktivity je nutné pocitat s delSim casovym
usekem pro jeji realizaci. Mame-li k dispozici delsi, souvisly ¢asovy usek, mizeme se
pokusit aktivitu uskutecnit v jednom kuse, avsak za ptedpokladu, Ze se fidime klasickym

vyukovym rozvrhem, bude nutné aktivitu rozde€lit miniméln€ do dvou vyucovacich hodin.
g) Pribéh

V tvodu aktivity ucitel Zadkiim pusti ilustracni video, poté pievypravi ramec

piib&hu, ktery se bude béhem inscenace déle rozvijet. Predstavi Zakiim vSechny okolnosti
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situace, vSechny ucastniky (role, které budou pozdéji hrat). Déle vysvétli pravidla, které
musi vSichni dodrzovat — nikdo nesmi byt vulgérni, agresivni, cilem je hromadné se
domluvit na feeni situace a dal$im postupu. Zaci maji dva jasné tikoly — za prvé vzit se
do svych roli a v jejich ramci pak diskutovat s ostatnimi aktéry o moznostech feSeni
nastoleného problému (Kdo bude vpustén do krytu, kdo ziistane venku?), za druhé
pouzivat béhem této diskuze kondicionalni véty, jako napft. Ja bych to udélal takto, Zvolil
bych tuto cestu, Toto bych nedélal, Ja bych mohl pomoci s timto (Lo haria asi, Elegiria

esta persona, No haria eso, ...) apod.

Dalsi prubéh aktivity je tedy uréitym zptisobem ponechan v rukou zakd, ti se musi
szit se svymi rolemi a spolupracovat s ostatnimi, vymyslet navrhy, posuzovat napady
ostatnich. Ucitel je zde opét spiSe v roli kouce, usmériuje piedstaveni, pomdha aktérim,
ktefi si nevi rady a také kontroluje uzivani podminkovych vét v rozmluvach. Jakmile
skupina dojde ke konkrétnimu zévéru, celd inscenace se dohraje, ukon¢i a pozdéji
prodiskutuje. Ucitel se pta také zakh, ktefi fungovali jako divaci na nejzajimavéjsi
momenty, na nazor ohledn¢ vzniklého feSeni, jestli jim to pfipadalo spravné apod. Na

zaveér ucitel zhodnoti ispésnost v ohledu procviceni Spanélskych kondicionala.
h) Obecné cile aktivity

Hlavnimi cili této aktivity jsou piredevsim naucit zaky obhdjit a prosadit si svij
vlastni nazor, zachovat klid a poradit si i v krizové situaci, spolupracovat s ostatnimi,
vyslechnout jejich nazor a zaujmout k nému objektivni postoj, komplexné uvaZovat o

problému.

V oblasti kompetenci zde dochazi piedevsim k rozvoji kompetence Kk feSeni
problémi, kompetence socidlni a komunikativni, v jistém ohledu i kompetence ob&anské
a Vv neposledni fadé kompetence k podnikavosti, jelikoz zde plati, Ze kdo ma vice odvahy

a lepsi plan, vyhrava.
i) Cile aktivity na zakladé RBT

Tato aktivita cili na kombinovany rozvoj dovednosti téméf vSech Urovni
revidované Bloomovy taxonomie, téch nejvyssich nevyjimaje. Jednak je nasim cilem, aby
zaci byli schopni Porozumeét (2. uroven taxonomie) zadanému problému a seznamili se
se svou roli v pfibéhu a tyto poznatky pak byli schopni béhem aktivity Aplikovat (3.

uroven taxonomie) prostiednictvim co nejdiveéryhodnéjsiho ztvarnéni daného role. Stejné
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tak mezi oCekavané vysledky této aktivity patii zakova schopnost Zhodnotit (5. uroven
taxonomie) a posoudit okolnosti daného problému a nasledné jej Analyzovat (4. uroven
taxonomie) ze vSech uhll. Predevsim je vSak dulezity cil Tvorit (6. Groven taxonomie)
vlastni nazory a navrhy k situaci prostfednictvim pouzivani Span€lskych podminkovych
vét. Zaci by také diky této aktivité méli byt schopni vyslechnout nazory v této podobé od
ostatnich ucastniktl a nasledn¢ k nim zaujmout vlastni pfistup a objektivné Zhodnotit (5.

uroven taxonomie) situaci.
J) Mozné alternativy

Jak jiZ bylo naznaceno, tuto aktivitu 1ze potencialné realizovat mimo prostredi tfidy,
pokud mé ucitel tuto moznost. Atmosféra inscenace tak ziskéa odlisny rozmér a zaci budou

jesté vice motivovani zménou prostiedi.

Dale je samoziejm& mozné zménit pocet roli ¢i pfidat dal$i, mizeme upustit od
piedstavy, Ze ¢ast zaka bude divaky a zapojit do piedstaveni vsechny, nebo naopak vybrat
pouze 3-5 aktéri a zbytek tfidy uvést do pozice pozorovatelll. Zalezi na mnozstvi prostoru

ke kreativit€ a stejn¢ tak na naSich ¢asovych moznostech.

5.2.5. Didaktické hry
a) Druh hry

Pro realizaci této aktivity bude vyuZita metoda didaktické hry ve formé akéniho
kvizu. Pod timto pojmem si miizeme piedstavit podobnou formu hry, jako zndme napt.
z televizni soutéze Bludiste. Je zieymé, Ze ve vyucovani bude takovato hra o néco méné
akeéni, nicméné princip zistane stejny, pljde o aktivni zapojeni zaki jak ze stranky
myslenkové, tak ze stranky fyzické, o prokézani védomosti o ur¢itém tématu, a predevsim

o dynamicky prubéh aktivity.
b) Predpoklady k realizaci

Ani tato aktivita neni vyjimkou v pozadavku na pfedchozi pfipravu ucitele. Nejde
vSak o pfipravu pfilisné naro€nou, postac¢i ndm vymyslet nékolik otdzek k tématu, které
pozdéji budeme Zaklim prezentovat skrze napi. powerpointovou prezentaci a piipravit
zcela jednoduché pracovni listy. Vzhledem k tématu, o které se bude jednat je vSak nutné

mit alespoinl zdkladni znalosti o internetu, jeho fungovani, socialnich sitich atd. Pokud je

N 24
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spravné fungujici technika a mimo to také urcita znalost v souvislosti S probiranym

tématem.

Aktivitu lze uskutecnit i1 s veétsi skupinou zakt, jelikoz budou rozdé€leni na dva
tymy a vysledek aktivity se bude odvijet od piisobeni celého tymu. Neni tedy nutné se
vénovat kazdému zéku zv1ast’. Soucasti aktivity bude opakovani a procvicovani minulych
Casti, dalsim ptredpokladem tedy je, Ze zaci maji o tomto gramatickém prvku urcitou
piedchozi znalost a tato hra jim bude slouzit spise k jejimu upevnéni a k ukézce pouzivani

¢asu zabavnou formou.
c) Piedstaveni hry

Jadrem aktivity bude hra zalozena na védomostnim kvizu ohledné historie
socialnich siti. P¥ipraveno bude 20 otazek k tomuto tématu. Zaci budou rozdéleni do dvou
tymil, kazdy tym bude mit sviij nazev, barvu a vedouciho. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
0 otazky z ,historie‘, budou pokladany v minulém case. Navic budou pokladany tak, aby
spravny tvar slovesa museli vymyslet zaci sami, tudiz se po nich bude vyzadovat, aby
odpovidali celymi vétami, které museji byt Spanélsky a ve spradvném tvaru minulého casu.
Za kazdou spravné zodpovézenou otazku ziskava tym jeden bod, v ptipadé, Ze je spravna
1 po gramatické strance pak body dva. Formy odpovédi na otdzky jsou rizné — bud’ se
vyberou dva ¢lenové tymu a ti budou odpovidat na jednu otazku v duelu, nebo budou
odpovidat na ¢as a kdo bude znat odpoveéd’ prvni, ptjde ji co nejrychleji napsat na tabuli,
¢i budou odpovidat hromadné v tymu po piedchozi poradé. Zplisob odpovidani bude vzdy

uveden u otazky.

Ukolem 74kt je tedy v co nejrychlejsim ase vymyslet spravné odpovédi na
otazky zaroven se spravnym tvarem slovesa v minulém case a diky tomu tak posunout
svlj tym smérem k vitézstvi. Pokud souboj skon¢i nerozhodné, probéhne duel mezi

vedoucimi tymu v nejtézsi otazce.
d) Potiebné materialy

Pocitac, projektor — otdzky si ptipravime do podoby powerpointové prezentace,
vzdy uvedeme otazku s chybé&jicim tvarem slovesa, napt. ;jEn qué anio (ser) establecido

el Facebook? a k ni ¢esky zpiisob odpovédi, tedy duel, psani na tabuli, ¢i cely tym.

Pracovni listy — vedouci kazdého tymu dostane do ruky pracovni list, kde bude

prostor k vyplnéni nazvu a barvy tymu, jméno vedouciho a také zde bude seznam otazek
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(pouze ve form¢ Otdzka ¢. 1, Otazka ¢. 2 atd.), aby si mohli vedouci poznamenavat ke

kazdé otazce, zda spravné odpoveédéli a pocet bodu.
e) Usporadani tiidy

Ttida bude uspotadéna tak, aby v ni byl prostor na pohyb, tedy lavice by mély stat
stranou, pouze dvé by mély slouZit jako ,pultiky* pro tymy. Zaci budou tedy rozdéleni na

dva tymy, nejdiive se stanovi vedouci tymil a ti si k sobé budou vybirat dalsi Cleny.
f) Odhadovana doba trvani

Aktivita by neméla zabrat déle nez usek jedné vyucovaci hodiny, je orientovana

pfedevsim na rychlost a dynamiku a t¢ém by tedy mélo odpovidat i casové rozmezi.
g) Prubéh

Zakam bude vysvétlen koncept hry, pravidla a cile, kterych museji dosahnout pro
vitézstvi. Vyberou se vedouci tymt, ti pak vybiraji dalsi cleny do svého tymu, nasledné
probéhne kratkéd porada o nazvech a barvach tymu. Kdyz maji o téchto detailech tymy
rozhodnuto, ucitel jest¢ objasni, jakym zplisobem budou probihat jednotlivé ¢asti hry,
tedy vysvétli vSechny zplisoby odpovidani, a pfedev§im zdiirazni nutnost spravné

formulace odpovédi co se tyce minulych ¢asu.

Ucitel odstartuje hru, tymy odpovidaji na otdzky, ten s nejvétSim poctem
spravnych a dobfe formulovanych odpovédi vyhrava. Pokud dojde k situaci, kdy maji oba
tymy stejny pocet bodul, piedstoupi vedouci obou tymu pied tabuli a je jim polozena
ve spravném tvaru, ziskava vitézstvi pro sviyj tym. V této fazi je dobré zaky za vitézstvi

nécim skutecné odmenit, napt. vit€éznému tymu odpustit doméaci kol apod.
h) Cile aktivity obecné

V této aktivit¢ nam jde predevSim o to, abychom piiméli zaky premyslet nad
znalostmi z jinych tematickych oblasti, abychom v nich také probudili soutézniho a
tymového ducha a dopomohli jim tak k SirSimu rozvoji kompetence k feSeni problémd,
ale 1 kompetence socidlni a komunikativni. Cilem je také naucit Zakii spolupraci
S ostatnimi, probudit v nich schopnost domluvit se na kompromisu, podpofit ostatni

V soutézi a umét si poradit s prekazkami. V neposledni fad¢ je nasim cilem samoziejmé
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také aby Zaci pochopili, jak realné vyuziji minulé Casy ve Spanélsting a 1épe si upevnili

jejich tvoteni.
i) Cile aktivity na zakladé RBT

V ptipad¢ této hry opét dochéazi k uplatnéni nizsich i vysSich urovni RBT
Z hlediska stanoveni cilti. Prvnim cilem, ke kterému ma aktivita dojit je prokazani znalosti
(1. uroven taxonomie) védomosti z oblasti socialnich siti, coz se vztahuje i ke znalosti
Spanélskych terminti z této oblasti. Dal§im cilem je schopnost Tvorit (6. tGroven
taxonomie) vlastni odpovédi za pouziti spravnych forem minulého ¢asu a v neposledni
fad¢ je naSim zamérem také pfimét zaky objektivné Hodnotit (5. Groven) a posuzovat

nazory ostatnich pfi porad¢ v tymu a na zaklad¢ toho pozdéji dojit ke spole¢nému zavéru.
J) Mozné alternativy

Aktivitu 1ze opét obménit zménou tématu kvizu, v tomto piipadé jsou moznosti
neomezené, jedinym predpokladem k tomu, aby se hra nestala nezdzivnou je, aby Slo o
téma, které je pro zaky néjakym zpiisobem aktudlni a zajimavé. Lze také rozdélit tfidu do

vice nez dvou tymu, zalezi vSak na ¢asovych moznostech vyuky.

5.3.Shrnuti navrha

PiedloZené navrhy maji slouZzit k demonstraci zplsobt, jakymi 1ze implementovat
probirané metody do praxe v souvislosti s cili revidované Bloomovy taxonomie. Cilem
téchto navrhi bylo prezentovat potencialni zpisob, jakym efektivné vyucovat Spanélsky
jazyk. Timto zplisobem ma byt vyuka podle aktivizujicich metod skrze které 1ze sledovat

cile vyuky navrzené revidovanou Bloomovou taxonomii a zohlednit i jeji nejvyssi urovné.

Téchto pét navrzenych aktivit predstavuje realizaci kazdého ze zakladnich druhti
aktivizujicich metod a navrhy jsou prezentovany v takové formé, aby byly téméf

okamzité pouzitelné ve vyuce s ohledem na mozné individualni upravy pedagoga.
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Zavér

Ptedlozena diplomova price se zabyvala tématem aktivizujicich metod vyuky a
revidované Bloomovy taxonomie (RBT). Konkrétné byly tyto dva nastroje zkoumany
s ohledem na vyuku cizich jazyku, ptedevsim $pané€lstiny. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
o teorie, které jsou pomérn¢ rozsdhle rozebirany v riznych pedagogickych a
pedagogicko-psychologickych publikacich, ale jiz zfidka kdy jsou importovany piimo do

praxe, je na mist¢ se této problematice vénovat prave z praktictéjsiho hlediska.

Pro lepsi ilustraci problému a moznosti zkoumat vSechna hlediska zaroven jsme se
rozhodli upustit od tradi¢niho rozdéleni prace na teoretickou a praktickou ¢ast. Cela prace
tak byla rozdé¢lena do tii hlavnich ¢asti, které kombinuji teoretické i praktické poznatky
dohromady. Tyto tii casti dohromady tvoii pét kapitol, které se postupné vénuji
problematice od jejiho predstaveni ¢tenafi az po prakticka vychodiska a vlastni navrhy

implementace aktivizujicich metod a RBT do vyuky $panélstiny.

V prvni ¢asti prace jsme se zaméfili na predstaveni aktivizujicich metod vyuky. Bylo
vyuzito tfady teoretickych poznatkti, které pomohly objasnit nejen co si pod pojmem
aktivizujici metody predstavit, ale také pro¢ bychom se jim méli vénovat. Pozornost byla
vénovana predevsim jejich potencidlnimu piinosu do vyuky. Cilem zde bylo pfedevs§im
vysvétlit v ¢em je jejich nejvétsi potencial a jak skrze né¢ zménit pfistup k zdklim. Na
formy vyuky, nejen z hlediska ptipravy, ale jejich vyznam pro vyuku je zasadni. Jedna se
totiz o metody, které za predpokladu adekvatni realizace, mohou zcela zménit charakter
vyuky a zménit jednak piistup ucitele ke své profese a jednak pfistup zakl k uceni.
Aktivizujici metody zde vyplyvaji jako prostfedek motivace a rozvoje kreativity zaki,

coz pozd¢ji mize znacné prispét k celkové spokojenosti v zivote.

Dale je v této ¢asti zkouman problém aktualni pozice aktivizujicich metod v ¢eském
Skolstvi, konkrétné v cizojazyéném vyucovani. Vzhledem Kk tomu, Ze z teoretickych
poznatkt vyplynulo, Ze zapojit aktivizujici metody do vyuky je pomérné naro¢né, bylo
na zdklad¢ tohoto piedpokladu provedeno dotaznikové Setfeni. Toto Setfeni bylo
zamé&feno na vyucCovani Spanélského jazyka a mélo za cil zjistit, zda jsou aktivizujici
metody ve vyuce skutecné vyuzivany, a pokud ano, jakym zplisobem. Dotaznik byl
rozSifen mezi Cleny Asociace ucitelt Spanélstiny, a okruh potencidlnich respondent tak

byl pomérné Siroky. Navratnost dotazniku vSak byla pomérné¢ mald, coZ mohlo byt
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zptisobeno predevsim faktem, Ze Spanélstina neni nejcastéji vyu€ovanym jazykem u nds
a stejné tak zkoumané metody nejsou prikladem ¢asto vyuzivanych prostiedkti vyuky. Ze
vzorku odpovédi, které byly k dispozici vyplynulo, Ze ucitelé jazykt aktivizujici metody
znaji a z vétSiny je ve své vyuce také pouzivaji. Objevily se zde vSak také piipady, kdy
z odpovedi vyplynulo, Ze nékteré moznosti téchto metod pii vyuce nejsou dostatecné
vyuzity.

Posledni tsek této ¢asti prace je vénovan Bloomové taxonomii a jeji revidované
verzi. Pozornost byla opét vénovana nejen piedstaveni konceptu taxonomie, ale také
jejimu ptipadnému piinosu v ucitelové profesi. Prevaznd vétSina této cCasti byla
orientovana kolem revidované verze taxonomie, jelikoz pravé jeji vysvétleni bylo
potiebné pro dalsi postup v praci. Krom¢ piedstaveni obou verzi taxonomie a uvedeni
nékolika diivodd pro jeji praktické uvedeni do vyuky ztéto Casti také vyplynuly
problémy, se kterymi se soucasné¢ RBT ve vyuce potyka. Primarn¢ jsou jimi jeji velmi

sporadicka aplikace ve vyuce a neochota ucitelti ji hloub¢ji prozkoumat.

Druha ¢ast prace byla na zakladé¢ predchozich poznatkii vénovana jednak problémim
soucasné pozice aktivizujicich metod a RBT ve vyuce a jednak konceptu jejich
kombinace, ktery by tyto potize mohl odstranit. Cilem této ¢asti bylo zvazit pro¢ je
v soucasné dobé obtizné vyucovat nejen cizi jazyky podle revidované Bloomovy
taxonomie a aktivizujicich metod a na zakladé toho navrhnout obecny koncept feseni,

ktery mély nasledovat konkrétni navrhy aktivit pro vyuku na ném zalozenou.

row s

V treti Casti prace jsme se vénovali jiz samotnym navrhiim aktivit podle vytvorené¢ho
metodickeho konstruktu, navrzeno zde bylo pét aktivit odpovidajicich péti zdkladnim
druhim aktivizujicich metod a vSechny byly orientovany na vyuku Spanélského jazyka.
Nasi snahou bylo sledovat cile téchto aktivit skrze Grovné taxonomie a sméfovat tak
jednak k maximalnimu vyuziti potencialu aktivizujicich metod a jednak k dosazeni i téch
nejvysSich urovni RBT. Aktivity byly navrzeny tak, aby byly v dané formé pfimo

vyuZitelné v konkrétni hoding Spanélstiny.

Na zéklad¢ poznatki a navrhii z nasi prace tedy vyplyva, ze ptes vSechna uskali je
vyuka zaloZzend na kombinaci aktivizujicich metod a revidované Bloomovy taxonomie
realizovatelna a Ize dokonce fici, ze by mohla pro vyuku cizich jazykt ptedstavovat
znany pfinos. Jednak by jeji realizace znamenala zohlednéni i1 vySSich trovni RBT ve

vyuce, jednak by byl plné¢ vyuzit potencial aktivizujicich metod. V neposledni fad¢é by
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jejich kombinace piedstavovala kreativni a rozvijejici formu vyuky, ktera je zalozena na
prehledném systému, skrze ktery Ize hodnotit pribéh i vysledky aktivit a ktera je jak pro

ucitele, tak pro zaka prostiedkem motivace.
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Conclusion
El trabajo de fin de carrera se dedica al tema de los métodos activos de la ensenanza

y la revision de la Taxonomia de Bloom (RBT). Especificamente, estos dos instrumentos
han sido estudiados con respecto a la ensefianza de lenguas extranjeras, especialmente el
espafiol. Dado que se trata de teorias que han sido analizadas de forma exhaustiva en
diversas publicaciones pedagdgicas y pedagdgico-psicoldgicas, pero raramente
importadas directamente a la practica, es apropiado tratar este tema desde un punto de
vista mas practico.

Para ilustrar mejor el problema y explorar todos los aspectos al mismo tiempo, hemos
optado por abandonar la division tradicional del trabajo a la parte tedrica y practica. El
trabajo es dividido en tres partes principales que combinan los hallazgos tedricos y
practicos. Estas tres partes constan de cinco capitulos, que gradualmente desarrollan el
tema desde su introduccion al lector hasta puntos de partida practicos y las propias
propuestas para la implementacion de los métodos activos y de la RBT a la ensefianza del
espanol.

En la primera parte nos hemos enfocado en la introduccion de los métodos activos
de la ensefanza. Se han utilizado varios conocimientos tedricos que ayudaron aclarar no
solo el concepto de los métodos activos, sino también el motivo por lo cual deberiamos
utilizarlos. Se prest6 atencion principalmente a su contribucion potencial a la ensefianza.
El objetivo aqui fue primero explicar cudl es su mayor potencial y como usarlos para
cambiar la actitud hacia los alumnos. A base de estos fundamentos, resultd que los
métodos activos se encuentran entre las formas mas exigentes de la ensefianza, no solo
en términos de preparacion, sino que su importancia para la ensefianza es crucial. Estos
son métodos que, suponiendo su realizacion adecuada, pueden cambiar completamente la
naturaleza de la ensefianza y cambiar la actitud del profesor ante su profesion y, por otro
lado, la actitud de los alumnos ante aprendizaje. Los métodos activos surgen como un
medio para motivar y desarrollar la creatividad de los alumnos, que luego puede
contribuir a la satisfaccion general en la vida.

Ademas, en esta parte se examina el problema de la posicion actual de los métodos
activos en la educacion checa, especificamente en la ensefanza de lenguas extranjeras.
Dado que los conocimientos teoricos han demostrado que la implementacion de los
métodos activos a la ensefianza es relativamente exigente, se realizd una investigacion
mediante una encuesta por este motivo. Esta investigacion se centro en la ensefianza de

la lengua espafola y tuvo como objetivo determinar si los métodos activos en la
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enseflanza son realmente utilizados y, de ser asi, de qué manera. El cuestionario se
difundi6 entre los miembros de la Asociacioén de los Profesores de Espafiol checa, y el
rango de los posibles encuestados fue relativamente amplio. El porcentaje del retorno del
cuestionario, sin embargo, fue relativamente pequefio, lo que podria deberse al hecho de
que el espafiol no es el idioma mas frecuentemente ensefiado en nuestro pais, asi como
los métodos activos no son ejemplos de los medios mas usados en la instruccion. A partir
de la muestra de respuestas disponibles, quedd claro que los profesores de lenguajes
conocen los métodos y la mayoria también sabe cémo usarlos en sus lecciones. Sin
embargo, también hubo casos en que las respuestas han demostrado que algunos de estos

métodos no se explotan suficientemente en la ensefianza.

La ultima seccion de este parte del trabajo estd dedicada a la Taxonomia de Bloom y
su version revisada. Se prestd atencidon no solo a la introduccion del concepto de
taxonomia sino también a su posible contribucién a la profesion de maestro. La mayoria
predominante de esta seccidn se centrd en la version revisada de la taxonomia, ya que su
explicacion fue necesaria para el proximo progreso del trabajo. Ademés de presentar
ambas versiones de la taxonomia e introducir varias razones para su introduccion practica
a la leccion, de esta seccidon también surgieron los problemas que la RBT enfrenta en la
instruccidn. Estos son principalmente su aplicacion muy esporadica en la ensefianza y la

renuencia de los profesores a explorarla mas profundamente.

La segunda parte de la tesis se basd, por un lado, en los conocimientos previos sobre
los problemas de la posicion actual de los métodos activos y la RBT en la ensefianza vy,
por otro lado, en el concepto de su combinacion, que podria eliminar estas dificultades.
El objetivo de esta parte era considerar por qué es dificil ensefiar no solo idiomas
extranjeros segun la Taxonomia de Bloom revisada y los métodos activos, y proponer un
concepto general de la solucion que sea seguido por sugerencias especificas para las

actividades basadas en él.

En la tercera parte de la tesis hemos tratado las propuestas de actividades basadas en
la propuesta construccion metodologica. Se propusieron cinco actividades
correspondientes a los cinco tipos basicos de los métodos activos y todas fueron
orientadas a la ensefianza de la lengua espafiola. Nuestro objetivo fue perseguir los
objetivos de estas actividades a través de los niveles de la Taxonomia de Bloom revisada,

con el objetivo de maximizar el potencial de los métodos activos y considerar aun los
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niveles mas altos de la RBT. Las actividades fueron disefadas para ser casi directamente

utilizables en la forma dada en una clase especifica de espatfiol.

Con base en los conocimientos y sugerencias se puede deducir de nuestro trabajo,
que, a pesar de todos los inconvenientes, la ensefianza basada en la combinacion de los
métodos activos y la Taxonomia de Bloom revisada es realizable e incluso podemos decir
que podria servir como una contribucidon significativa a la ensefianza de las lenguas
extranjeras. Por un lado, su realizacion significaria alcanzar incluso los niveles mas altos
de la RBT en la ensefianza, y por otro lado, el potencial de los métodos activos seria
plenamente explotado. Por ultimo, su combinacién seria una forma de ensefianza del
desarrollo de la creatividad que se basa en un sistema claro a través del cual se puede
evaluar el progreso y los resultados de las actividades y que es tanto un medio de

motivacion para los profesores como para los alumnos.
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Piilohy
Ptiloha €. 1: Otazky z dotazniku o aktivizujicich metodach vcetné ¢éasti o Bloomové

taxonomii
Otazka ¢. 1

Jste muz nebo Zena?

e Muz
e Zena
Otazka ¢. 2

Kolik je Vam let?

e 24-30
e 31-40
e 41-50

e 51 avice
Otazka ¢. 3

Jste pedagogem na stiedni odborné Skole ¢i na gymnaziu?

e SOS

e gymnazium
Otazka ¢. 4

Jak dlouho vykonavate svou profesi?

e 1-5]et
e 6-10 let
o 11-20 let

e 2] avice let

Otazka ¢. 5

Jaky cizi jazyk vyucujete? (Muizete vybrat z vice moznosti)
e Spanélitina

e Anglictina

83



e Francouzstina
e Némcina
e Jiny

e Vlastni odpoveéd’
Otéazka €. 6
Jakym zpiisobem nejcasteji probiha vase vyuka?

e Individualni prace (studenti vétSinu Casu pracuji samostatné dle zadani)
e Frontalni vyklad (uditel vede hodinu, stoji v centru déni)

e Skupinova prace (vyuka spoc¢iva na néjaké formé kooperativniho vyucovani)
Otazka ¢. 7

Které z téchto aktivit podle Vas v zacich nejlépe podnécuji kreativitu a samostatné
myslent Zakui?

e Dikladné vysvétleni gramatickych pravidel a jejich opakované fixovani

e Cteni a prace s textem

e Psani na zadané/zvolené téma

e Skupinové aktivity

e Diskuze (fizené, polofizené, volné)

e Didaktické hry

e Modelovani situaci z redlného Zivota

e Vlastni odpoveéd’
Otazka €. 8 (rozdélovaci)

Pouzivate ve vyuce aktivizujici metody?

e Ano
e Ne
Otazka ¢. 9

Proc¢ aktivizujici metody nepouzivate?

e Nikdy jsem o nich neslysel/a.

e Jsou naro¢né na pfipravu a cas.
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e Skola mé v tomto usili nepodporuje.

e 7nam je, ale neumim s nimi pracovat.

e Vlastni odpoved’
Otéazka ¢. 10 (oteviend)
Popiste prosim strucné, co si predstavujete pod pojmem ,, aktivizujici metody .
Otazka ¢. 11

Které metody aktivné vyuzivate?

e Diskuzni

e Heuristické (poznavaci, objevovaci)

e Situacni (feSeni ,,redlné¢ho* problému)
e Inscenacni

e Herni (scénické)

e Nepouzivam nic z vySe uvedenych

e Chybi zde podle Vs néjaka aktivizujici metoda?
Otéazka ¢. 12 (oteviend)
Miizete poskytnout — velice strucné — konkrétni priklad aktivity/metody z Vasi praxe?
Otazka €. 13 (rozdélovaci)
Setkal/a jste se nekdy s pojmem Bloomova taxonomie?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 14

Pokud jste se Bloomovou taxonomii setkal/a behem vaseho pedagogického vzdélavani,

byla Vam teorie dostatecné vysveétlena tak, abyste ji pozdéji mohl/a aktivné vyuzivat ve

své vyuce?
e Ano
e Ne
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Otazka ¢. 15
Zabyval/a jste se behem Vaseho pedagogického vzdélavani vSemi urovnémi taxonomie?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 16

Pokud jste se seznamil/a s Bloomovou taxonomii az béhem své praxe, vyuzivate toto

schéma ve vyuce?

e Ano
e Ne

Otéazka €. 17
Je Bloomova taxonomie zohlednéna v kurikularnich dokumentech Vasi skoly?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 18

Meél/a byste zajem toto téma prozkoumat hloubéji a pripadné jej pozdéji zapojit do vyuky?
(soucasti kratky popis BT)

e Ano
e Ne
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