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Anotace
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V zakladnim vzdélavani. [Diplomova prace]. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta

Univerzity Hradec Kralové, 2017, 75 s.

Diplomova prace s ndzvem Postoje rodicu k alternativnim vzdélavacim koncepcim
v zakladnim vzdé€lavani se ve své teoretické Casti zabyva proménami vzdélavani skrze
reformni pedagogiku az po soudasné vzdélavani v Ceské republice. Je zaméfena
na priblizeni specifik a znakid alternativnich vzdélavacich koncepci, zejména
na pedagogiku M. Montessori, waldorfskou pedagogiku, daltonsky a jensky plan,
vzdélavaci program Zacit spolu, domaci vzdélavani a malottidni Skoly. Empiricka ¢ést
prace se zabyva zjisténim informovanosti a postoji rodi¢il k alternativnim vzdélavacim
koncepcim pomoci kvantitativniho vyzkumného Setfeni, kdy je zvolenou metodou

dotaznik vlastni konstrukce. V zavéru prace se nachazi diskuze.

Kli¢ova slova: alternativni vzdélavani, alternativni Skoly, Montessori, waldorfska

Skola, jensky plan, daltonsky plan, Zacit spolu



Annotation

KAPLANOVA, Denisa. Parents’ attitudes to alternative educational concepts in basic
education. [Diploma Dissertation]. Hradec Kralové: Faculty of Education, University
of Hradec Kralové, 2017. 75 pp.

Diploma thesis called Parents’ attitudes to alternative educational concepts in basic
education consists of two parts. The theoretical part deals with changes in education
through Reform pedagogy towards contemporary education in the Czech Republic.
It focuses on the specific characteristics of alternative education concepts, including
Montessori pedagogy, The Waldorf pedagogy, The Jena Plan, The Dalton Plan,
educational program Step by Step, home schooling and classes of two grades in one class.
The practical part deals with discovering the parents’ awareness and attitudes
to alternative educational concepts using quantitative research by questionnaire. And

it concludes with a discussion.

Keywords: alternative education, alternative schools, Montessori pedagogy,
The Waldorf pedagogy, The Jena Plan, The Dalton Plan, educational
program Step by Step
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Uvod

., Darujes-li cloveku rybu,
nakrmis ho na jeden den,
naucis-li ho lovit,
das mu potravu pro cely Zivot. *

- Cinské prislovi -

Uvod k mé diplomové praci za¢indm vietikajicim inskym piislovim, které uz v davnych
dobach poucovalo o nutnosti pochopeni celé podstaty véci — celého procesu. Dnesni doba
je uspéchand a vétSina znads ma takové mnoZstvi povinnosti, které jsou kladeny
pozadavky spolecnosti, Ze se vSe snazime urychlit. Détstvi by se rozhodné urychlovat
nemélo. Ucitelé by neméli zkracovat poznavani zakii na pouhé poznavani ucebnic,
ale meli by déti pfipravovat na Zivot takovy jaky je, naucit se v ném pohybovat a poznavat
ho od zaklada. Vyuzit jejich ptirozené zvidavosti a chuti do objevovani. Teprve potom
si zaci z vyuky odnesou dovednosti a poznatky, které nezapomenou a umozni jim Cerpat

Z nich po cely Zivot.

Tématem mé diplomové prace jsou alternativni vzdélavaci koncepce, které existuji jako
alternativa k tradi¢nimu $kolstvi a stavaji se i ¢asto diskutovanym pojmem. Re$eni tématu
alternativniho 8kolstvi je obsahlé. V Ceské republice se jim zabyva mnoho autori
a existuje velké mnoZzstvi publikaci. Prvnim cilem mé diplomové préace je podat uceleny
piehled o alternativnich vzdélavacich koncepcich, které ¢tenaii pomohou k vétsi orientaci
v dané¢ problematice. Prace je cClenéna do cCtyf kapitol, které podavaji prehled
o historickych proménach vzdéldvani, reformni pedagogice, soucasném vzdelavani

v Ceské republice a alternativnich $kolach a zpisobech vzdélavani.

Druhym cilem je zjistit informovanost a postoje rodict k alternativnim vzdélavacim
koncepcim. Za timto uUcelem byl vytvofen dotaznik, ktery se stal metodou mého
vyzkumného Setfeni. Vysledky byly zpracovany pomoci grafi, které i se slovnim

komentafem najdete v poslednich kapitolach.
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1 Historické promény vzdélavani

Pro lepsi pochopeni a tvod do problematiky alternativnich vzdélavacich koncepci
zacinam kapitolou, ktera se zabyva historickymi proménami vzdélavani a podava uceleny
prehled o tom, jak se vzdélavani vyvijelo spolu s dilezitymi osobnostmi a mezniky skrze

sttedovek az po reformni snahy v 19. stoleti.

Existence prvnich Skol sah4 az do obdobi Velkomoravské tise a je spojovana s ptichodem
Cyrila (Konstantina) a Metod¢je, tudiz s Sifenim kiestanstvi. UZ tehdy bylo patrné usili
0 rozvoj a vzdélavani spolecnosti. Znamym meznikem je také rozvoj méstskych Skol
a vznik univerzit ve 13. a 14. stoleti, kdy se potfeba vyssiho vzdélani stavala stale
aktualnéjsi. Stiedoveéké univerzity vznikaly i vItalii a Francii. Na nasem uzemi
se za vlady Karla IV. jednalo o Karlovu Univerzitu (1348), kdy byla Praha se svymi
40 000 obyvateli jednim z nejvétsich mést na kontinentu hned po Rimu (Horak,

Kratochvil, 2005).

Koncepce vzdélavani ve stiedovéku byla tzv. scholastika, jakozto kiest'anska filozofie.
Jadro scholastiky tvofilo trivium, kvadrium a néaboZenstvi. Vzdé€lavani probihalo
s dlirazem na knizni, slovni a verbalni vzdélani. Doslo k upfednostnéni nabozensko-
mravni slozky vzdélavani pted télesnou vychovou, ktera byla potlacena. Rozvoj Skolstvi
probihal pod vedenim cirkve, kdy vznikaly Skoly klasterni, farni a katedralni (Skalkova,
2013).

Ve 14. stoleti se stala Italie kolébkou renesance, sméru, ktery se vyznacuje koncepci
humanismu, kdy se stfedem zajmu stava ¢lovék. K prudkému rozvoji renesance
dochazelo ptedevSim v 15. a 16. stoleti. ZvySovaly se pozadavky pedagogi,
ktefi zdiraznovali nejen estetickou vychovu, ale také vychovu zaméfenou na télesny
rozvoj ditéte. Uz za obdobi renesance se zménil pomér k ditéti, kdy se vystupovalo proti
tvrdé kazni a naopak se objevily snahy o rozvoj aktivity a tvotivosti ditéte, prevladal vsak
stale encyklopedismus. (Hordk, Kratochvil, 2005) Koncepce humanismu se vSak utvérela
v konkurenci stale pfezivajici scholastiky. Do vzdélavani se Vv obdobi renesance

komponovaly i ptirodni védy, matematika a politické mysleni (Skalkova, 2013).

Z humanismu vyrostlo nové hnuti pedagogického realismu koncem 15. a v prub&éhu
16. a 17. stoleti. Mechanické memorovani uc¢ebni latky bylo nahrazeno pozadavkem na

jeji ndzorné predvadéni a samostatného zpracovani. Do Skol byly zavadény redlné
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predméty, napiiklad ru¢ni prace a kresleni. Matetsky jazyk postupné zacinal vytlacovat
latinu. Vyznamnou osobnosti této doby je Francis Bacon (1561 — 1626), ktery misto staré
dogmatické metody vyuCovani zavadi metodu iniciativni, podporujici samostatné
mySleni u zaku. Inspiraci v jeho pracich udajné nasel i nejvétsi Cesky pedagog a ucitel
narodi Jan Amos Komensky (1592 — 1670). Ceskobratrské §kolstvi sehralo ve vzdélavani
V nasi zemi vyznamnou roli diky Sifeni ¢eskych knih a celkové pé¢i o matetsky jazyk.
Mezi hlavni pedagogické nazory Komenského pattil princip ptirozenosti, tedy spatioval
¢lovéka jako soucast ptirody, podléhajiciho jejim zdkonitostem. Cil vychovy shledava
jako pripravu k Zivotu i sebepoznani. Odmital tresty ve vychové a zadal, aby Skola byla
vSestranna a pro vSechny. Pfes osud ¢eského naroda vytvoftil pedagogicky projekt skoly,
ve kterém Skola nema byt mucirnou ale naopak dilnou lidskosti. Jan Amos Komensky
vytvofil systém, ktery byl zasadni, nad¢asovy a je i dnes stale aktualni (Horak, Kratochvil,
2005).

V 17. a 18. stoleti zanechali dilezity pedagogicky odkaz osobnosti, jako John Locke
(1632 — 1704), ktery je autorem teorie zalozené na senzualizmu a zkus$enosti. Cil vychovy
Locke spatfoval ve spokojeném, uspéSném a Stastném zivotu ditéte. K vyznamnym
osobnostem se fadi i Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778) piirovnavany ke
Komenskému. Daéle Jan Jindfich Pestalozzi (1746 — 1827), ktery navazuje na mySlenky
J. J. Rousseaua a ve svém dile se zajima o problematiku primarniho vzdélavani a vychovy.
Kreativné rozvinul mySlenky Pestalozziho a Komenského Adolf Diesterweg
(1790 — 1866), ktery vytvofil novy systém vyucovani na primarnim stupni (narodni
Skola). Mimo jiné je oznaCovan za ucitele ucitelu, jelikoz se zajimal o vzdélavani

pedagogt (Horak, Kratochvil, 2005; Kasper, Kasperova, 2008).

Velice vlivnym pedagogem byl i Johan Friedrich Herbart (1776 — 1841), ktery svymi
nazory a myslenkami podnitil pozdé€jsi vznik sméru oznacované¢ho jako herbartismus,
ktery ovSem nemiiZzeme ztotoznovat s pivodnimi mySlenkami J. F. Herbarta, pfestoze
stoupenci tohoto sméru jsou jeho Zaci. Praveé herbartismus ovlivnil Skolu a vyuku

Vv 19. stoleti, pfi¢emZ mnohé myslenky ptezivaji do dnesnich cast.

K pivodnim mysSlenkam J. F. Herbarta mizeme tadit autoritu ucitele, ktery ma dité
ptipravit na vychovné vzdélavaci ¢innost. Tvrdil, Ze dité je od narozeni divoké a je
potieba ho zkrotit a usmérnit (tim se dostaval do opozice vii¢i mySlenkam J. J. Rousseaua,

ktery byl pro svobodnou a pfirozenou vychovu) k tomu ma napomoci ctnost a moralka
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ve vyucovani (Horak, Kratochvil, 2005). Herbart stanovil ¢tyii stupné vyucovani, jez jsou
znamé pod nazvy — jasnost, asociace, systém a metoda. Zastaval myslenku, ze zak by se
pfi vyucovani mél vyjadrovat vlastnimi zkuSenostmi a ptedstavami. Pokladal za dalezity
I styk zaku s realitou a lidsky kontakt, jako jeden z predpokladi vyucovani. Herbartova
koncepce vychazela z vyucovani jako procesu, ktery se rozviji v uréitém a zakonitém
postupu a jeho myslenky se opiraly o asociacni psychologii. Na zakladé zjednoduseni
jeho myslenek, dochazelo k monoténnosti vyucovani, jelikoz ucitelé neménili strukturu

hodin v zavislosti na aktualni situaci ve tfidé (Kasper, Kasperova, 2008).

Dulezité reformy skolstvi v ¢eskych zemich nastaly za vlady osvicenskych panovniki
Marie Terezie (1717 — 1780) a pozd¢ji jejiho syna Josefa II. Absolutisticka panovnice
prohlésila skolu za ,, politicum, tedy vec statu, nikoli cirkve “ (Kasper, Kasperova, 2006,
S. 64). Za jeji vlady byl také zaveden Vseobecny skolni rad, ktery uvadél do praxe systém
ttech typtl skol a to Skoly trividlni, hlavni a normalni a déale také predepisoval vzdélavaci

povinnost pro divky i chlapce ve véku od 6 do 12 let (Kasper, Kasperova, 2006).
1.1 Vyvoj Ceské Skoly v druhé poloviné 19. stoleti

V naSich zemich bylo usili o elementarni vzdélavani spojovano s narodnimi pozadavky
na vzdélavani. Vyznamnym piedstavitelem této doby byl Karel Slavoj Amerling
(1807 — 1884) s jehoz jménem se spojuje nejen vznik divéiho skolstvi, ale i zaloZeni
vzdélavaciho tustavu Budec, ktery byl na svou dobu ojedinély. V jeho prostorach
se nachazely, naptiklad dilny, laboratoie, knihovna 1 botanicka zahrada (Skalkova, 2013;
Horak, Kratochvil, 2005).

Dulezitym pedagogem a didaktikem druhé poloviny 19. stoleti byl i Tomas Vorbes (1815
— 1888), ¢len ceského ucitelského tstavu v Hradci Kralové. Aktualnim problémem byl
nedostatek ucebnic v matetském jazyce. , Didaktika Tomdse Vorbesa predstavuje prvni

novodobou, cesky psanou ucebnici didaktiky od ceského autora* (Hordk, Kratochvil,
2005, s. 79).

Psanim ucebnic se také zabyval Gustav Adolf Lindner (1828 — 1877), ktery je oznaCovan
jako nejvétsi osobnost pedagogiky 19. stoleti u nas, mimo jiné se zaslouzil o vytvareni
pedagogiky jako samostatné védni discipliny (v oblasti metodologie a terminologie).
Ve svém pojeti pedagogiky Lindner vychazel z mysSlenek J. F. Herbarta, kdy ptevzal
¢lenéni vychovy na tii slozky (tj. fizeni, vyucovani a mravni vychova). Za prostiedky
fizeni Lindner povazoval pohrizku, dozor, autoritu a lasku. Cilem vyucovani byl
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mnohostranny zajem. G. A. Lindner se fadi k herbartovciim a navazuje na pozitivismus.
(Dvorakova, 2015; Kasper, Kasperova, 2008) Na pedagogiku nahlizel jako na védu, ktera
ma zaklady nejen v psychologii a filozofii, ale také v logice a sociologii. Na zakladé
téchto ideji vytvarel své vlastni pojeti pedagogiky, tudiz Herbarta nekopiroval. Piivodni
teorii J. F. Herbarta navic obohatil o télesnou, estetickou a pracovni vychovu. Zasadni
roli pro Lindnera sehralo pojeti evolucionismu, jako vychodiska pro jeho teorii, kdy
vzajemny vztah piirodniho a socidlniho vyfesil ve prospéch socidlniho. Dvotdkova
(2015) uvadi, ze v pojeti G. A. Lindnera vychova musi vytvaret ptilezitosti, kterych mtze
vyuzit a neCekat na prirodu. Déle uvadi, Ze je povolen pfirozeny trest ve vychove, ale aby
vyznéla jeho podstata, mél by byt doplnén o tzv. umély trest. Dlraz kladl 1 na socidlni

vyznam Skoly (Dvotéakova, 2015).
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2 Reformni pedagogika

Predchozi kapitola popisovala promény vzdélavani, které nastaly v druhé poloviné
19. stoleti. Pedagogicka koncepce herbartismu zacala postupné ovliviiovat Skolni praxi
a ke konci stoleti se dostala do rozporu se vznikajici spolecenskou situaci, ktera souvisi
s prudkym rozvojem prumyslu, védy a techniky i ekonomickym rozvojem (Dvotakova,
2015). Zminované znaky jsou nejvice typické pro zapadoevropské staty
a USA. Dochazi k budovani moderniho primyslu, coz vyvolavd pottebu odborné
vzdélanych tidicich pracovnikd a na druhé strané i délnikt, kteti by se méli vyznacovat

kreativitou a vlastni iniciativou (Horak, Kratochvil, 2005).

Stavajici Skolni systém tedy zaostaval a nestihal plnit pozadavky nové doby, které byly
kladeny na spole¢nost. Staval se teréem kritiky a to i diky rozvoji psychologie a jejim
nove vznikajicim odvétvim, jako jsou pedagogicka psychologie a vyvojova (ontogenicka)
psychologie (Horak, Kratochvil, 2005).

Reformni pedagogické koncepce a ndvrhy byly rGznorodé a vznikaly v raznych
evropskych 1 mimoevropskych zemich. Kasper, Kasperovd (2006) uvadi hlavni

charakteristické znaky reformni pedagogiky, ke kterym patii:

pedocentrismus;

kritika tradi¢ni Skoly;

svobodna vychova ditéte;

zasada individualizace;

zasada kooperace, koncentrace a globalizace;
¢innostni uéent;

spoluprace $koly a rodiny;

podpora sebekazné;

YV V V V V V V V VY

navaznost na experimentalni pedagogiku a psychologii.

Pedocentrismus

Jednd se o pedagogickou teorii a praxi, kterd ve své podstaté vychdzi z potieb
a pozadavku ditéte, tzn. zrespektovani jeho osobnosti a individuality (Kasper,
Kasperova, 2008). Ve vyuce ptevladaji tyto snahy oproti pouhému ptedavani kniznich

védomosti a plnéni ptikazli a pokynli ucitelii. Ve spole€nosti roste zajem o vybudovani
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Skoly, ktera se bude ve svych zékladech opirat o potfeby ditéte. Ve vychove a vzdélavani

pak nebude stfedem pozornosti ucitel ani ucivo, ale dité¢ samotné (Skutil a kol., 2011).

Kritika tradi¢ni Skoly

Herbartovsky charakter Skoly nevyhovoval pozadavkiim reformnich pedagogi, jelikoz
dochazelo k uplatiiovani frontalniho zptisobu vyuky a uniformnich metod a zpiisobt
prace. Dochazelo tak k pasivité zaka, ktery se staval pouze objektem vyuky. Kritizovalo
se 1 pamétné uceni, které vzhledem k mnoZstvi u€ebni latky zpiisobovalo pfetéZovani
zaka. Stalo se tedy, ze Skola byla izolovana od Zivota a role uditele vici zakiim byla
zna¢né dominantni, protoze vychazela z hierarchie — nadfizeny a podtizeny (Pechackova,
Véclavik, 2014). Kritici tvrdili, Ze systém stavajici herbartovské Skoly je Skolou
piinuceni, drezury a v dasledku toho nerespektuje individualni zvlastnosti zakt. (Horak,

Kratochvil, 2005)

Svobodna vychova ditéte

Princip svobodné vychovy ve vzdélavacim procesu tkvi ve skutecnosti, ze pedagog nema
zasahovat do pfirozen¢ho vyvoje ditéte, ale naopak ho ma respektovat a podporovat.
Jak jiz bylo zminéno v bod¢ kritiky tradicni Skoly — dochazelo ke kritice autoritativniho
piistupu ucitelti a na misto ného dochazelo k prosazovani tzv. antiautoritativniho zptisobu

vychovy (Kasper, Kasperova, 2006).

Zasada individualizace

Mezi hlavni principy reformni pedagogiky fadime i zasadu individualizace, ktera vyplyva
Z respektovani schopnosti (jejich druhu i stupné), zajmu 1 potieb. Vyucovani mélo brat
Vv ohled rtiznost psychickych struktur jedince a s ohledem na tyto specifika mélo byt
realizovano na misto hromadného vyucovani. Teorie byla realizovana v praxi a prvni
pokusy vytvofit skolu respektujici zasadu individualizace vznikaly v Americe a to pod
nazvy daltonsky plan a winnetska soustava, které jsou spojovany Se jmény

H. Parkhurstova a C. Washburne (Dvotakova, 2015).

Zasada kooperace, koncentrace a globalizace

Kooperace ve vyucovani méla znamenat podpofeni spoluprace Zaki a Zivot Skolniho
spolecenstvi. Vedle individualizované vyuky se uplatiiovala také vyuka skupinova.
Zasada globalizace predstavovala upusténi od striktniho fizeni skolnich obsahti podle

logiky modernich véd — mély by tedy vice odpovidat vlastnim zkuSenostem déti
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s okolnim svétem. V dusledku toho dochazelo ke spojovani predméta v tzv. bloky, které
spolu souvisi tematicky nebo problémoveé. Koncentrace potom piedstavovala
prizptisobeni vyucovaciho Casu, kdy je vymezeno zabyvani se tématem nebo predmétem

(Kasper, Kasperova, 2008).

Cinnostni uéeni

Zakladem vyucCovani se stalo ziskavani zkuSenosti a feSeni problémovych situaci.
Metodu, ktera se ¢innostnim uéeni upotiebila, nazyvame projektova. Zaci se diky
projektové metodé¢ neucili klasickym zplGsobem (jednotlivym pfedmétim),
ale samostatnym feSenim tUloh a problémovych situaci si nachazeli vlastni cestu
k pochopeni latky (Kasper, Kasperova, 2006). Problémova metoda byla vytvofena
reformnim pedagogem J. Deweyem, zakladatelem pragmatické pedagogiky. Ten za jeji
zéasadu povazoval postaveni zakl pred problémovou ulohu, kterou nemohou vyfesit jen
s pomoci dosavadnich znalosti, ale musi zapojit logick¢é mySleni a objevovat nové

informace, které jim pomohou zdarné tilohu vyiesit (Okon, 1996 In Zormanova, 2014).

Spoluprace Skoly a rodiny
Reformni pedagogika kladla diiraz na vztahy rodiny a Skoly, stejné tak jako na spolupraci

Skoly s 8ir§i vefejnosti (Kasper, Kasperova, 2006).

Podpora sebekazné

Jiz zminéné charakteristické rysy mély za kol vést a podnécovat u ditéte sebekazen,
mj. byly podporovany $kolni parlamenty a zakovské samospravy (Kasper, Kasperova,
2008).

Navaznost na experimentalni pedagogiku a psychologii

Experimentalni pedagogika vychazi z pozitivismu. ,,Chce vytvorit spolehlivy obraz
clovéka jako zdklad vychovného systému. Zamérenim (vyzkum duSevniho a télesného
vyvoje, duSevnich funkci, individudlnich rozdilii v nadani aj.) je spis pedagogickou

psychologii “ (Dvotakova, 2015, s. 226).
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2.1 Vyznam reformni pedagogiky

Reformni pedagogika v sob¢ nese historicka vychodiska, ktera jsou nezbytna pro rozvoj
alternativnich $kol ve svété i na nasem Uzemi. Je spojovana s vyznamnymi jmény
pedagogickych mysliteli, jako je M. Montessoriova, P. Petersen, R. Steiner, C. Freinet,

H. Parkhurstova aj. a jejich ndsledovniky.

U nas doslo k vyznamnému rozvoji reformni pedagogiky v obdobi mezi dvéma
svétovymi valkami. NejvyznamngjSim predstavitelem reformni pedagogiky byl
ve 20. a 30. letech 20. stoleti pedagog Vaclav Piihoda, ktery diky svému pobytu
v Americe ptinesl do Cech mnoho praktickych i teoretickych poznatkti o novych trendech
uplatnovanych ve Skolstvi. Velkym pfinosem bylo i vydavani specialniho ¢asopisu
snazvem Nové skoly, ktery se veénoval Skolskym alternativdam a byl vydavan
v Brn¢ od roku 1927. V obdobi socializmu az do roku 1989 doslo naopak ke kritice
a v dusledku toho byla reformni pedagogika odmitana z ideologickych pozic. Vznikla
situace zpusobila nasilné pieruSeni vyvoje alternativniho Skolstvi u nas po roce 1948

a znovu se na n¢j bylo navazano az ve zmiflovaném roce 1989 (Priacha, 2012).
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3 Soudasné vzdélavani v Ceské republice

Kapitola ¢tenafe blize seznami se soucasnym vzdélavanim v Ceské republice a stanovi,
podle jakého zakona vzdélavani na Ceskych Skolach probiha. Dale se v€nuji popisu
a struktufe ramcovych vzdé€lavacich programi, kdy budu jmenovat i hlavni cile
zakladniho vzdélavani. Kapitola déle pokracuje vymezenim pojmi alternativni

a inovativni Skola a zminénim rovin, ze kterych lze na alternativni Skoly nahlizet.

Soudasné vzdélavani v Ceské republice probiha podle Skolského zdkona ¢ 561/2004 Sb.

o predskolnim, zakladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.

Zavaznymi pedagogickymi dokumenty jsou vzdélavaci programy, které obsahuji jak cile,
tak 1 ndvrh ufiva pro kazdy stupent vzdélavani. Soucasné vzdélavaci programy mayji
zédvazn¢ stanoveny pouze cile vzdélavani (vystupy vzdéldvani oznafované jako
kompetence). Skoldam je tedy ponechana oblast vybéru obsahu vzdélavani. Rozdilné
tomu bylo ve 20. stoleti, kdy vzdélavaci programy piedstavovaly zdvazné obsahy
vzdélavani, které bylo nutno dodrzovat. Soucasné pojeti obsahti vzdélavani je vnimano

jako prostredek vytvaieni kompetenci zaka (Dvotakova, 2015).

Vzdélavaci programy se skladaji ze dvou kategorii. Prvni z nich pfedstavuji ramcové
vzdélavaci programy (RVP), které jsou zavaznymi kurikularnimi dokumenty, plni tedy
statni urovei. Druhou kategorii jsou $kolni vzdélavaci programy (SVP), které vznikaji
na Skolni arovni — jednotlivé skoly si tvoii vlastni §kolni vzdélavaci programy za pomoci
Manualu pro tvorbu SVP vytvoieném Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy.
Zminény manuél obsahuje kompletni navod, jak by mél SVP vypadat (Zormanova, 2014).
Reditelé a uditelé $kol jsou kompetentni k tomu, aby vytvateli své $kolni vzd&lavaci
programy, ve kterych mohou projevit urcita specifika dané skoly. Dvotdkova (2015)

uvadi, Ze pfi tvorb& SVP mohou naptiklad rozhodovat o tom:

» jaka témata $kola plni;
» co je nejdilezitéjsi pro zaky ve vzdélavacim obsahu;
» vramci jakych pfedmétt i v jakych rocnicich se bude konkrétni uc¢ivo probirat,

apod.

Zamérem RVP je vymezit vysledky vzdélavani a soubor uciva, které Skoly povinné musi
zatadit do svych Skolnich vzdélavacich programi. Ramcové vzdélavaci programy se déli

podle jednotlivych etap vzdélavani i typu skol (zakladni Skoly, gymnazia, sttedni odborné
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Skoly, zakladni umélecké Skoly apod.) a vytvari tak zévazné ramce pro predskolni,
zakladni a stfedni vzdélani (Zormanova, 2014). Ramcové vzdelavaci programy maji
stanovené vzdélavaci oblasti, vzdélavaci obory, ¢asovou dotaci, prifezova témata,
klicové kompetence (k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socidlni a persondlni,

obcanské, pracovni) a ocekavané vystupy (RVP ZV, 2013).

Zastitujicim statnim dokumentem pro jmenované vzdélavaci programy je Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bil4 kniha), ten vymezuje po&ate¢ni

vzdélavani jako celek, viz obrazek 1 (RVP ZV, 2013).

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskalni zakdadni stiedn’ ostatni
l]ROVEﬂ vzdélavani vzdélavani vzdéldvani vzdélavani
—| rwzv || RWG |7 repzwv
RVP PV piiloha RVP GSP
RVP VLI RVP J5
RVP SOV

RVP 755

B Rt < L' h 4

5KOLN§ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 1 - Systém kurikularnich dokumenti

Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2013, s. 5)

Legenda k obrazku 1: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani; RVP ZV —
Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor
vzdélani zakladni skola specialni; RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia; RVP GSP —
Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia se sportovni pfipravou; RVP DG — Ramcovy vzdélavaci
program pro dvojjazyéna gymnazia; RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné
vzdélani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecké vzdélavani; RVP JS —

Rémcovy vzdélavaci program pro jazykové skoly s pravem statni jazykové zkousky

V ramcovém vzdé&lavacim programu (2013) najdeme mj. definovany i cile zdkladniho
vzdélavani, které maji zakiim pomoci postupné rozvijet a utvafet klicové kompetence
a poskytnout tak spolehlivy zdklad vSeobecného vzdélani, opirajiciho se zejména
na situace blizké zivotu i na praktické jednani. Konkrétné se jedna o napliiovani téchto

cilu:
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» podnécovani zakl K tvofivému mysleni, k feSeni problémi a logickému
uvazovani;

» Umoznéni zakiim osvojit si strategie uceni a tim je i motivovat pro celoZivotni

ucenti;

vedeni zaka K vSestranné, u¢inné a oteviené komunikaci;

rozvijeni schopnosti spoluprace a respektovani prace své i druhych;

uplatiiovani svych prav a naplilovani povinnosti;

projevovani se jako svébytné, svobodné a zodpoveédné osobnosti;

YV V. V VYV V

vytvafeni potieby projevovat pozitivni city v chovani, jedndni i prozivani

zivotnich situaci (rozvijeni vnimavosti, vztahil k lidem, prostiedi i ptirod¢);

» ucit zaky aktivné rozvijet a chranit své fyzické, socialni i dusevni zdravi a nést za
n¢ zodpovédnost;

» vedeni k toleranci a ohleduplnosti k jingym lidem (kultury, duchovni hodnoty)
a ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi;

» pomahat zaktiim v poznavani a rozvijeni vlastnich schopnosti v souladu s realnymi

moznostmi a jejich uplatnovani pifi rozhodovéani o vlastni zivotni profesni

orientaci.

(RVP 2V, 2013, s. 8-9)

Diky zavedeni RVP do vzdé€lavani Skoly ziskavaji veétsi pravomoci ve vybéru konkrétnich
vzdélavacich obsaht. Je zavazné splnit cile prislusného RVP, ale k jejich dosazeni se v§ak
muze vyuzivat riznych témat a metod. Tento fakt Skoldm umoznuje inovativné pracovat

(Dvorakova, 2015).
3.1 Alternativni a inovativni Skoly

Dnes nepostradatelnou soucast vzdélavacich systémil u nas tvofi alternativni skoly. Jejich
vznik byl umoznén az po dlouhé ¢asové odmlce po revolu¢nim roku 1989 (Priicha, 1996).
Rozvoj alternativnich $kol nastal v souvislosti s novym skolskym zakonem téhoZz roku.
Netrvalo dlouho a po udalostech 17. listopadu se v rychle zformované pedagogické
komisi Obcanského fora zacalo smyslet o svobodném Skolstvi a S nim spojenymi

zménami, jako vyuzivani novych metod a forem préace ve Skolach (Spilkova, 2005).

Pojem alternativni §kola nebo alternativni vzdélavani méd mnoho vyznami, ale v zakladé¢
se setkavame s pouzitim téchto pojmi jako synonymickych ekvivalentl k pojmiim jako

jsou nezavisla Skola, oteviena skola, svobodné skola, volna Skola nebo netradicni skola.
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Nejen v nasem jazyce, ale i ve svété vladne chaos v terminologii zpisobeny odliSnym
chapanim pojmu alternativni Skola (Prucha, 2012). Pedagogicky slovnik definuje pojem
alternativni Skola jako ,,obecny termin pokryvajici vsechny druhy skol (soukromé
i verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich
(beznych, normalnich) skol vzdélavaciho systemu. Odlisnost mize spocivat
ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich

visledkii 5akit aj. “ (Pricha a kol., 2009, s. 16).

Urcujicim kritériem pro to, ktera Skola je alternativni neni jeji pravnicky status — tedy
jedna-li se o Skolu soukromou, statni ¢i cirkevni. V Ceském 1 zahrani¢nim Skolstvi se
nachazi mnoho alternativnich skol, které vznikaji i v ramci statniho (tedy vetejného)
Skolstvi. Charakteristika alternativnich Skol spociva v odliSnosti od standardu
prevladajiciho ve vzdélavacim systému (Pricha, 2006). Alternativni $koly jsou né¢im
odlisné od hlavniho proudu standardnich $kol, pfi¢emz pravé tyto odlisnosti miizeme
chépat jako pokrokové a perspektivni (Urbanovska, Grecmanova, 2003 In Pechackova,
Véclavik, 2014). Specifické rysy nese kazdy druh alternativniho vzdélavani, proto neni
jednoznaéna charakteristika pro alternativni Skoly jako celek. Prucha (2012) uvadi
alespon ptibliznou charakteristiku, o kterou se pokusili némecti autofi Klassen a Skiera

(1990) — uvadeéji pét zakladnich rysd, jimiz lze alternativni $koly charakterizovat, a to:

» pedocentrické zaméfenti;

» alternativni $kola je aktivni, ve smyslu uplatiovani riznych vyucovacich forem
a metod prace;

» usilovani o komplexni vychovu;

» spoleCenstvi, coZ znamena, ze formy a postupy prace jsou utvareny uciteli, zaky
1 rodiéi;

» chapani skoly podle principu ,,z zivota pro zivot“, cilem Skolniho vzdélavani

se stava usili o rozsifeni edukacniho prostredi nad ramec Skolni tfidy.

Nenalezneme zcela jednozna¢né vymezeni pojmu alternativni Skola ani jeji jednotnou
kategorizaci, at’ uz z divodu nesnadné jednoduché definice, nebo v dasledku slozitosti
(Pechackova, Vaclavik 2014). Nekolik rovin, ze kterych Ize na alternativni $koly nahlizet,

stanovil Pricha (2012), jedna se o:

1. Aspekt skolsko-politicky: zajima se o rozdily mezi $kolami stdtnimi a nestatnimi,

z hlediska zfizovani, spravovani a kontroly i zac¢lenéni do sité Skol narodniho
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Skolského systému. Z tohoto pohledu se terminem alternativni $koly mohou
oznaCovat vSechny druhy skol, které funguji mimo sektor vefejnych skol, ale
soubézné s nimi.

2. Aspekt ekonomicky: je spjat a faktorem financovani Skol. Alternativnost zde
spociva v tom, ze rodie za poplatky Skole ocekévaji néjaké jiné nez bézné
rozsitené sluzby. Muze se jednat o poplatky na statnich i soukromych skolach.

3. Aspekt pedagogicky a didakticky: zajima se o vyznamové urceni, kdy se opirame
0 pedagogiku a didaktiku. Z tohoto hlediska alternativni $koly chapeme jako
vzdélavaci instituce, které uplatituji inovativni, nestandardni, zvlastni,
experimentalni formy, obsahy ¢i metody vzdélavani (i jiné metodické ptistupy
apod.). Pojmy netradi¢ni/nezavisla/reformni Skola se pak stavaji ekvivalentem

K pojmu alternativni Skola.

Pro ujasnéni pojmu alternativni Skola ve vztahu k pojmim soukroma a statni skola, uvadi

Priicha (2012) uzite¢né schéma, patrné na obrazku 2.

SKoLy
standardni alternativni
(nestandardni)
nékteré statni
statni nestatni
(vefejné vlastnéné) (soukromé vlastnéné)
soukromé cirkevni

Obrazek 2 - Druhy §kol podle kritéria ,,alternativnosti*
Zdroj: pfevzato z Pricha (2012, s. 26)

V souvislosti se zminovanym pedagogickym a didaktickym aspektem alternativni Skoly
se Vv poslednich letech stale Castéji mizeme setkavat s pojmem inovativni $kola nebo
inovativni koncepce ve vzdélavani (Pricha, 2012). Inovativni Skoly se ve své podstaté
snazi o proménu v ramei bézné Skoly, kdy dochazi k propojovani poznatki, osobnostnimu
a socidlnimu rozvoji Zakl, oteviené partnerské komunikaci wuvniti Skoly
1 mezi ¢leny vychovné vzdélavaciho procesu a vyuzivani kooperativni strategie uceni
(PrGcha, 2006). Zkvalitiovani stdvajicitho systému se pak stava cilem pedagogické
inovace. Skalkova (2013, s. 82) uvadi, ze ,, inovacni usili je spjato s urcitym spolecenskym

kontextem, ktery podminuje zajmy na zmendch a davda podnety k temto zmenam. "
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Inovacéni proudy soucasné doby maji velmi ¢asto navaznost na myslenky reformniho

hnuti 20. az 30. let (Skalkova, 2013).
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4 Alternativni $koly v Ceské republice

V uvodu Kapitoly se budu vénovat tomu, s jakymi alternativnimi koncepcemi se miizeme
v Ceské republice setkat. Dale uvedu celkovou Klasifikaci alternativnich $kol, ze které se
konkrétné budu vénovat cirkevnim $kolam, klasickym reformnim alternativnim skolam
a modernim alternativnim $kolam. U jednotlivych koncepci popisu specifika vzdélavani

a uvedu i jejich zastoupeni v Ceské republice.

V dnesni dobé lze po odstupu Casu fici, Ze v dvacatych a tficatych letech minulého stoleti
se Ceskoslovensko fadilo mezi jednu z nejprogresivngjsich zemi z pohledu rozvoje
alternativniho Skolstvi. Podle soucasného hodnoceni bylo reformni hnuti u nds

povazovano za mnohostranné a na svétové urovni (Pricha, 2012).
V Ceské republice existuji alternativni $koly reformniho typu, konkrétng hovofime o:

Waldorfské skole (MS, 1.1 2. stupeii ZS, SS).
Montessori (MS, 1.1 2. stupei ZS).
Daltonském planu (MS, 1. i 2. stupeii ZS, SS).

YV V V V

Jenském planu (1. stupeti ZS).
(Zdroj: Portal Alternativni $koly, 2001 - 2017)

V poslednim desetileti vznikaji Skoly, které Casto stavi na zkuSenostech reformnich skol.

Jedna se o tzv. moderni alternativni $koly a v Ceské republice jsou to, dle Priichy (2012):

projekt Zdrava skola (Skola podporujici zdravi);
projekt Zacit spolu;

oteviend Skola (oteviené vyucovani);

projekt ,,Dokazu to?*;

projektové vyucovani;

kooperativni u¢eni/vyuc¢ovani/skola;

vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT);

YV V. V V V V V V

komunitni Skola a vzdélavani.

(Prtcha, 2012)
Portal Alternativni $koly (2001 - 2017) navic uvadi:

» lesni/ptirodni skolu;

> integrovanou tematickou vyuku na ZS.
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Mimo uvedeny piehled existuji i Skoly cirkevni, malottidni Skoly a moznost doméciho
vzdelavani. Pricha (2012) udava i celkovy piehled existujicich typt alternativnich skol,

viz tabulka 1.

Tabulka 1 - Typologie alternativnich $kol

Alternativni Skoly
nestatni statni nebo soukromé
klasické reformni cirkevni (konfesni) moderni alternativni
» waldorsfské » katolické » S otevienym
montessoriovské » protestantské vyucovanim
freinetovské » zidovské s volnou architekturou
>

jenské jiné konfesni magnetove

YV V VYV V

daltonskeé ptesahujici
»Skoly 21. stoleti*

bez ro¢niku

VvV V V V V VY

S alternativnim
programem
nezavislé
cestujici
mezinarodni
odenwaldské

hibernianské

V V.V V V VY

,,Gesamtschule*
(,jednotné Skoly*)
,harmony schools*
brémska Skolni centra
obecné a obCanské
,»zdravé skoly*

a angaZzovanym ucenim
integrované

,,Skola hrou*

vV V V V V V VYV V

a jiné

Ptevzato z: Prlcha, 2012 (s. 46)
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4.1 Cirkevni Skoly

Zatimco klasické reformni Skoly jsou automaticky fazeny mezi skoly alternativniho typu,
u cirkevnich (konfesnich $kol), viz tabulka 1, tomu tak mnohdy nepravem nebyva.
Cirkevni Skoly vSak spravné fadime mezi Skoly alternativni, jelikoz tvofi alternativu
k béZznym standardnim Skolam statniho typu. Specifikace nespociva pouze v roli
ziizovatele, nicméné piedevsim v charakteristice pouzivanych didaktickych metod
a forem vzdélavani. V Ceské republice podet cirkevnich kol vzriistd od roku 1989.
Priicha (2012) uvadi, ze ptiblizné 1,3% celkového poctu zakl a studentli ze systému
regionalniho Skolstvi ve Skolnim roce 2009/2010 plni dochazku na cirkevnich Skolach,
které v Ceské republice existuji na twrovni ptedskolniho, zakladniho, stiedniho
(odborného 1 ukonceného maturitni zkouskou) vzdélavani, dale pak 1 vyssiho odborného
vzdélavani a vzdélavani v konzervatofich. Cirkevni Skoly jsou konkrétné urceny
zakonem ¢. 561/2004 Sh., kde jsou dle § 8, odst. 6 definovany jako S$koly zfizované
registrovanou cirkvi, ¢i naboZenskou spole¢nosti majici opravnéni zfizovat cirkevni

Skoly.
Piiklady cirkevnich zakladnich $kol existujicich v Ceské republice (podle zfizovatele):

> Ceské sdruzeni Cirkve adventistt sedmého dne: Kfestanské zakladni $kola Elijas

(Praha);

> Ceské velkoprevorstvi Suverénniho fadu maltézskych rytifti: Zakladni $kola

Maltézskych rytiia (Kladno);

» Sbor Jednoty bratrské v Hradci Kralové: Zakladni Skola Sion, J. A. Komenského
(Hradec Kralové).
(Zdroj: Portal Cirkev, 2017)

4.2 Klasické reformni alternativni skoly

V nasledujicich podkapitolach piedstavim hlavni znaky, ptedstavitele a specifikace
vzdélavani ve vybranych alternativnich vzdélavacich koncepcich, které maji pocetnéjsi
zastoupeni v Ceské republice. Pfi¢emz mezi nejvice roziifené alternativni $koly u nas
fadime waldorfskou Skolu a Skolu podle pedagogické koncepce Marie Montessori.
Hlavné na Moravé najdeme pomérn¢ velké zastoupeni zakladnich skol daltonské
alternativni koncepce. VétSina z nich se nachdzi ptimo v Brné. Nové vSak zacinaji vznikat

Skoly jenského typu, prozatim se k této koncepci hlasi dvé zakladni Skoly, pfi¢emz jednu
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z nich najdeme v Hradci Kralové. V Ceské republice v této dobé neexistuje $kola
s komplexni freinetovskou koncepci, pro srovnani maji nejvétsi zastoupeni freinetovské
Skoly ve Francii, Belgii a Nizozemsku, proto se nebudu vénovat jejimu blizSimu popisu

(Priicha, 2012).

4.2.1 Pedagogika Marie Montessori

,,Duse clovéka cerpa z jistoty, Ze pravda, kterou hleda, skutecné existuje.
Maria Montessori

Klasicka reformni pedagogicka koncepce, jinak také oznacovana jako Montessoriovska
Skola, nese nazev podle své zakladatelky, italské lékatky a psycholozky Marie

Montessori, zijici v letech 1870 — 1952 (Sebestova, Svarcova, 1996).

Maria Montessori se stala historicky prvni Zenou, ktera ziskala univerzitni titul
z mediciny na univerzité v Rim&. Dva roky pracovala na psychiatrické klinice v Rimé,
jejiz soucasti byla i ortofrenicka skola, ktera fungovala jako modelova pro vycvik uciteli
déti s poruchami vyvoje. Experimentuje zde s rliznymi materialy, které stimuluji smysly,
a ziskava prvni uspéchy u posilovani vyvoje postizenych déti (Montessori CR, 2017).
Studuje pedagogiku, antropologii a experimentalni psychologii. Roku 1907 otevira
v fimské chudinské ¢tvrti Dim déti (Casa de bambini), kde rozviji své metody rozvoje
a aktivizace pomoci vlastniho, tzv. senzomotorického materialu. (Kasper, Kasperova,

2008).

Je jednou z nejvyznamnéjSich predstavitelek reformniho pedagogického hnuti, ve kterém
se tadila ke krajnimu proudu koncepce nové vychovy vyznacujici se pedocentrismem.
V zajmu pedocentrismu se vychazi ze zvidavosti déti, vychova by tak méla pouze
organizovat jejich praci. Neuznava se jednotnost tradi¢ni skoly, kterd by méla ptipravovat
pro zivot — naopak snahou je vychova jako provazeni zivotem. V pedocentrismu
napiiklad dochazi k odmitani perspektivnich cilii, ucebnich planti a osnov i formovani

obsahu vyu€ovani do rozvrhu hodin ¢i pfedméta (Zelinkova, 1997).

Ucitelé pracujici podle metod Montessori maji vkladat svou pedagogickou energii
do ptiprav materialu nebo metodickych osnov, nikoli v§ak formovat détskou dusi ndsilim.
Montessori pedagogika se tak stava nedirektivni (mysleno v interakci ucitel — zak).
Direktivu pak udava pravé zminény didakticky materidl a pouzité metody vyucovani

(Sebestova, Svarcova, 1996). Konkrétné hovoiime o autodidaktickych pomiickach
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K nacviku psani, pocitani i ¢teni. Zminované pomuicky jsou zasadni v moznosti
sebekontroly, tedy automatické zpétné vazby pro dité, které s materidlem pracuje,
Viz obrazek 3. Zak si pak sam vybere kde a v jakém prostiedi bude pracovat, sam provadi
1 vybér konkrétni ¢innosti. Omezeni je jedno jediné a to dodrzovani potadku a klidu pti
praci. Autodidakticky i didakticky material je soucasti tzv. ptipraveného prostredi, které
podporuje spontanni uc¢eni a individualizaci pfi vyucovani. Dité se v takovém prostiedi
Muze seberealizovat a hlavné je mu umoznéno osamostatnit se (Pechackova, Vaclavik,

2014).

Obrazek 3 - ukazka autodidaktické pomucky
Zdroj: Portal Alternativni $koly (2001-2017)

Dalsim ptikladem didaktickych pomicek vyuzivanych v Montessori Skolach je tzv.
smyslovy materidl, jelikoz je kladen velky diraz na smyslové vnimani, které¢ vychazi
Z ndzoru, Ze ¢im vice a 1épe budeme pouzivat smyslové organy pii pozndvani svéta, tim
bude jeho vnimani pro nas diferencovanéj$i. S pomickami pro rozvoj smyslového
vnimani se setkdme uz v rdmci pfedskolniho Montessori vzdélavani, zejména se jedna
o pomtcky pouzivané v ramci jazykové vychovy, napiiklad je to smirkova abeceda,

viz obrazek 4. Lze tedy fici, Ze osvojovani si Cteni a psani souvisi s metodou genetickou,
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ktera se povazuje za ptirozengj$i pro vyvoj ditéte, jelikoz vychazi z intuitivniho ¢teni

po hlaskach (Dvotakova, 2015).

Obrazek 4 - Mala psaci smirkova abeceda

Zdroj: Portal Ceské Montessori pomiicky

V procesu uceni ucitel ustupuje do pozadi a u déti se pak projevuje tzv. fenomén
polarizace osobnosti, ktery znamend mimotadné dlouhé soustfedéni na danou €innost,
které se objevuje zejména pti hie (Pricha, 2012). Zakladem uceni se stava schopnost
soustiedéni a aktivni kontakt s predmétem, kdy dit€¢ opakované pracuje s materidlem
az do nasyceni vnitfniho motivu pro danou aktivitu. V zavére¢né fazi celého procesu
se dit¢ zklidnuje a zpracovava ziskané poznatky a vjemy, zaroven s tim pak proziva
uspokojeni a radost (Pechackova, Vaclavik, 2014). Krédem pedagogiky M. Montessori

se pak stava véta: ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam* (Zelinkova, 1997, s. 17).

K principim pedagogiky Marie Montessori dale fadime orientaci na dité jako na ¢lovéka,
kdy je diilezité soustiedit se na lidskou osobnost ditéte, nikoli na vychovnou metodu.
Ve stfedu vychovy je dité, které je schopno samostatné jednat. V ditéti je zakdodovany
plan vlastniho rozvoje a pfitomny jsou i sily, které tento rozvoj uskuteciuji.
Pro dospélého takto orientovana vychova znamena poskytovani pomoci a podpory ditéti
pfi realizaci zakédovaného planu (Sebestova, Svarcova, 1996). Vhodné prostiedi
je vytvareno pouzivanim specidlniho didaktického materialu, kdy dit¢ vlastni aktivitou
dosahuje nejvétsiho rozvoje svého potencidlu. Velky vyznam je pfipisovan vhodnému
pusobeni podnétt, které pro dit€ vytvaii dospély ¢i pedagog, jednd se o situace vedouci

k rozvoji ditéte. Duraz je kladen na rozvoj mysleni a feci, pochopeni véci a jevii, podporu
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procesit smyslového poznavani (Kasper, Kasperova, 2008). Ptiklad uspotadani ttidy

v Montessori zakladni Skole miZzeme vidét na obrazku 5.

Obrazek 5 - Trida v ZS Montessori Polabiny 1, Pardubice
Zdroj: vlastni

Montessori vyuziva tzv. senzitivnich obdobi, kdy ma dit¢ zvlastni schopnost ucit se
a prijimat urCit¢ podnéty (Pechackova, Vaclavik 2014). Kasper, Kasperova (2008)
napiiklad uvad¢ji senzitivni obdobi pro rozvoj pohybu, feci a fadu (od narozeni do 3 let
ditéte), senzitivni obdobi sebeuvédoméni (od 3 do 6 let) nebo fazi, kterd je typickd

moralni senzitivitou (od 7 do 12 let).

Mezi zékladni principy fadime i1 vyuku v heterogennich neboli ve vékové smiSenych

skupinéch, které davaji détem vétsi prostor pro spolupraci (Kasper, Kasperova, 2008).

Vzdélavani uciteld a rozvoj pedagogického systému Marie Montessori je u nés zaStitén
obcanskym sdruzenim a nazvem Spole¢nost Montessori (Skutil a kol., 2011). Soustava
Montessoriovskych 8kol je v Ceské republice tvofena $kolami matefskymi
a prvnim i druhym stupném zékladnich $kol (Alternativni skoly, 2001 - 2017). Podle
portalu Montessori CR (2017) existuje v Ceské republice ptiblizné 55 zakladnich kol
fungujicich na principu pedagogiky Marie Montessori. Jedna se napiiklad o:

> Montessori t¥idy pii ZS Polabiny 1, Pardubice;
» MS a ZS Montessori Na roving, Chrudim;
> ZS Montessori Plzet.

(Portal: Montessori CR, 2017)
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4.2.2 Waldorfska skola

., Dité v ucte prijmout, s laskou vychovavat, ve svobodé propustit. *
Rudolf Steiner

Waldorfskou pedagogiku fadime mezi klasické reformni pedagogické Skoly. Prvni
waldorfska Skola vznikla roku 1919 a jejim zakladatelem byl Emil Molt, ktery ji vytvofil
na zaklad¢é myslenek rakouského filosofa a zakladatel antroposofické spole¢nosti Rudolfa
Steinera, zijiciho v letech 1861-1925. Prvnimi zaky se staly déti délnikd waldorfské
tovarny na vyrobu cigaret (Grecmanova, Urbanovskd, 1996). Waldorfskd pedagogika
méla poskytnout zaklad vzdélani, ktery je stejny pro lidi vSech spoleCenskych vrstev, coz
nebylo na pocatku 19. stoleti samoziejmosti stejné tak jako vzdélavani chlapci a dévcat
pohromadé. Jiz od pocatku byla waldorfska pedagogika motivovéana i socidlni ideou

(Ronovsky, 2011).

Skutil a kol. (2011) uvadi, ze antroposoficka filozofie, ktera je zakladem waldorfské
pedagogiky, pohlizi na Clovéka jako na jednotu téla, duSe i ducha. ,, Vzdeélavani
je chapano jako zviastni druh umeni, které vede cloveka k hlubsimu proniknuti do
podstaty svéta” (Skutil a kol., 2011, s. 59). Obecné lze antroposofii definovat jako
moudrost o ¢lovéku. Ukolem uéitele nebo vychovatele je pak na zékladé antroposofie,
co nejlépe poznat ,,vznikajiciho ¢loveéka®, jelikoz kazdy druh téla (t€lesného/fyzického,
dusevniho/psychického a duchovniho/transcendentalniho) ma jinou funkci (Pechackova,

Vaclavik, 2014).

Lze tedy fici, ze cilem antroposofické pedagogiky je a bylo rozvijeni duse 1 ducha ¢lovéka
v komplexité. Antroposofie ve waldorfské pedagogice urcuje pohled ucitele nejen na
zaka, ale 1 na cely svét a hlavné na sebe samotného (Kasper, Kasperova, 2008). Diiraz je
kladen na rozvoj citti, intelektu, postoju, jazykl a v neposledni fad¢ i na rozvoj esteticko-
vychovnych pfedmétt, svobodny duchovni rozvoj a individualni nadani (Skutil a kol.,
2011). V ucebnim planu waldorfské skoly je snaha dosahnout jednoty mezi duchovnimi

hodnotami, védou a uménim (Waldorfské skoly, 2008).

V souvislosti se specifickym vnimanim svéta probiha na waldorfskych skolach i vyuka
femesel a to ne s cilem ziskat hmotny vyrobek. Pomoci femeslného uméni Zaci mohou

pracovat se svou osobnosti, tvarovat ji a proZivat emoce, coZ ji umoziiuje i lepsi poznani
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duchovniho svéta. Uméni se tedy povazuje za zivou metodu vyuky na waldorfské skole,

pomoci které se pak vzdélavani samo o sob¢ stava uménim (Paschen, 2014).

Vychova a vzdélavani ve waldorfské Skole maji za ukol podnécovat a rozvijet vlastni
aktivitu ditéte spole¢né s jeho zajmy a potiebami. Z toho vyplyva ptizpiisobeni didaktické

organizace vyuky, kterd je charakteristicka:

» rozdélenim obsahu vzdélavani do bloku, tzv. epoch;

» hodnocenim probihajicim formou charakteristik zaka, které obsahuji 1 dalsi
doporuceni pro jeho rozvoj (coz mize Cinit obtize pii mozném piechodu zaka
na vefejnou stfedni Skolu, kde probih4d hodnoceni znamkami).

(Priicha, 2012)

JiZ zminovana vyuka v blocich, tzv. epochach znamena, Ze kazdy hlavni ptedmét vytvari
samostatnou epochu, které se ve Skole vénuji po né€kolik tydnti v tzv. hlavnim vyucovani.
Mimo epochy se vyucuji pfedméty, které kladou diraz vice na rytmické opakovani (napf.
cizi jazyky, hudba, ...). Dilezitou soucasti vyuky na waldorfské Skole jsou i rucni
a dilenské prace, prace na zahradé nebo pokusy apod. (Pechackova, Vaclavik, 2014).
Smysl vyuky v epochach je zakotven v hlub§im pochopeni uciva a zaroven i1 jeho
upevnéni a proziti. Uc¢itel vétSinou déti motivuje zajimavym tématem, které se prolind
celym vyucovanim, proto aby je ucivo konkrétni epochy bavilo. Nova epocha je vzdy
uvozena opakovanim uciva z epochy posledni a dochazi tak jest€¢ k vétsi fixaci

probraného uciva (Dvotakova, 2015).

Ve vyuce na waldorfské Skole zcela jisté najdeme jeji charakteristicky prvek oznaCovany
jako eurytmie, ¢imz je minéno umélecké ztvarnovani pohybu, nebo také zviditelnovani
feCi a pocitl. Eurytmie se vyuziva naptiklad pii utvareni hldsek, ale vznikaji i cela
eurytmicka cvieni (Pechackovd, Vaclavik, 2014). Mlzeme ji oznacit 1 za obdobu
vyrazového tance ¢i pantomimy, coZ znamena, Ze muze mit i jeviStni podobu. Navic je ji
piipisovan uc¢inek vychovny a lé€ebny a pro zicastnéné miZe znamenat i meditaci.
V néavaznosti s témito fakty je eurytmie Uzce spjata s hudbou a piedevsim s feci, kdy
se jednotlivymi gesty a pohyby pravé ztvariuji hlasky (Stampach, 2000). Pro lepsi

predstavu o tom, jak eurytmie ve vyuce vypadad, je vloZzen obrazek 6.
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Obrazek 6 - Eurytmie
Zdroj: Portal Waldorfska ZS a MS Brno

Dalsim specifikem je absence ucebnic, které jsou nahrazeny materidly vytvorenymi
ucitelem ¢i kolektivem uéiteld. Zaci si vytvaii své pracovni a epochové sesity, na které je
pii1 vzdélavani kladen velky diraz a maji za ukol nahrazovat ucebnice pti ptipravé zaki
na vyucovani (Waldorfské Skoly, 2008). VSe co souvisi s probiranym ucivem, si zaci
zaznamenavaji kresbou i psanim do svych epochovych sesitt, které si sami vytvareji po
dobu trvani celé epochy. Z epochovych sesitti se tak stava zakladni pomucka a zaci si ho

schranuji po celou Skolni dochazku (Dvotékova, 2015).

Prostfedi a vybaveni waldorfské Skoly, které je specifické v architektonickém utvareni
(naptiklad nepravidelny mnohotihelnikovy pldorys, velkd okna, roz€lenéni velkych
ploch) ale i vupravé skolniho prostiedi (nechybi ateliéry, divadelni sal, specialni
pracovny, knihovny, apod.) neodmyslitelné¢ také patii mezi hlavni znaky waldorfské
pedagogiky (Grecmanova, Urbanovska, 1996). Typické je i netradi¢ni fizeni Skoly, kdy
za celkové vedeni neodpovida feditel, ale cely ucitelsky sbor ve spolupréaci s rodici,
konkrétné se jednd o Sdruzeni rodict a pratel waldorfského hnuti (Pricha, 2012). Rodice,
ucitelé 1 Zaci se spolecné ucastni na Skolnim Zivoté. Setkani mohou mit podobu mésicnich
slavnosti, které obohacuji $kolni zivot a k waldorfské pedagogice patii (Grecmanova,

Urbanovska, 1996).

Waldorfska skola si klade za ukol byt Skolou soucasnosti, ale zarovent vychovavat pro
budoucnost. Vychovné a vzdélavaci ukoly tedy vychazeji z pozadavk moderniho Zivota

(Grecmanova, Urbanovska, 1996). Jedna se 0 jeden z charakteristickych ryst Steinerovy
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metodiky a to dlraz na potfeby zivotni praxe, napiiklad naucit se ve vyuce jazyka

formulovat obchodni dopis apod. (Steiner, 2003).

Waldorfskou Skolu tvoii dvanact Skolnich roc¢nikl. Zatazeni do dané tfidy vyplyva
zpravidla z véku zaka, kdy waldorfska pedagogika zohlednuje vyvojové etapy Cloveéka
(Grecmanova, Urbanovskda, 1996). Zakladni (niz$i, dolni) stupein je tvofen 1. - 8.
ro¢nikem, zatimco vyS$$i (horni) stupein se sklddd z9. - 12. rocniku. Soustavu
waldorfskych Skol volné dopliuji 1 Skoly matetské a sttedni Skoly. U nds jsou Skoly
waldorfského typu propagovany Antroposofickou spolecnosti a Asociaci waldorfskych

$kol CR (Priicha, 2012).

V Ceské republice existuje dle Asociace waldorfskych $kol 14 zakladnich $kol
waldorfského typu. Jednd se naptiklad o:

» Zakladni Skola Waldorfska Pardubice;

» Zakladni skola svobodna Pisek;

» Waldorfska zakladni skola Dobromysl o.p.s. Plzen.
(Zdroj: Portal Waldorfské skoly, 2008)

4.2.3 Jenska skola

Pedagogickou koncepci s nazvem jensky plan vytvotil ve 20. letech 20. stoleti némecky
pedagog Peter Petersen, ktery zil v letech 1884 — 1952. Vznikla konkrétné pro cviénou
Skolu, ktera spadala pod univerzitu v Jené. Stejné¢ jako ostatni klasické reformni
i zmény metod a forem vyu¢ovani (Skutil a kol., 2011). Zaci zpravidla nejsou déleni
do tfid podle véku, ale jsou sdruzovani do veékové rozdilnych kmenovych skupin.
Vyjimku tvofi prace na nékterych ukolech z tydenniho planu, kdy se skupiny stavaji
relativnd homogennimi. Zaci maji moZnost zapisovat se i do tzv. vybérovych kurzi, coz
podporuje kooperaci a pospolitost (Kasper, Kasperova, 2008). Pricha (2012) uvadi, Ze
koncepci jenské skoly miizeme povaZovat za syntézu vyvojovych linii mezindrodniho

reformné pedagogického hnuti.
Hlavni principy jenské Skoly 1ze definovat v nasledujicich bodech:

» rytmicka obména vnéjsich forem vzdélavani, kdy hovotime o slavnosti, hie, praci

a rozhovoru;
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» vnitini formy lidského jednani jsou pouzivany uvazlivé a konkrétné se jedna
o reflexi, filozofii a pfemyslivé prozivani,

> 7Zivot a uceni v raznorodosti;

Y

podileni rodi¢t a jinych ucastnikid na skolnim zivoté;
» vyucovani se podle predméti podtizuje predmétu stézejnimu.

(Rydl, 2001)

Za zaklad jenské pedagogiky dodnes oznaCujeme rozhovor, hru, praci a slavnost.
Zminéné formy vzdélavani podporuji jednak individualizaci, ale zaroven 1 kooperaci
u zakl. Rozhovorem zacina v jenské Skole novy den, tzv. ranni rozhovor probiha
nejcastéji v kruhu a jeho soucasti je vzajemna vymeéna zazitkli i momentalnich pociti.
Kazdy si miize ptinést svou hracku nebo vyrobek, ktery vytvofil a zvoli své misto podle
vlastniho uvazeni. Nikdo neni nucen do mluveni, ale je zakazané projevovat vii¢i druhym
oCividny nezdjem, vyruSovat ¢i se vysmivat. Cilem je naslouchat druhym, ale zaroven
1 naucit se projevovat své vlastni pocity. Forma rozhovoru se mize vyuZzivat po cely
pracovni den, kdy se pfedmétem stava i rozvrzeni dalsi prace a tkolu, timto se napliiuje
jeho organizacni vyznam. Ve stfedu se zjist'uje celkovy stav feSenych ukoli, které je tak
mozno korigovat. Pate¢ni rozhovor je tzv. uzaviraci a hodnoti cely uplynuly tyden,

napliiuje evaluacni funkci (Kasper, Kasperova, 2008).

Dalsi diilezitou soucasti jenské pedagogiky je druha forma a to prace, ktera probiha
v zasadé v heterogennich skupinach (ale mize probihat i jako samostatna prace) a je
charakteristickd vytvorenim smlouvy ditéte s ucitelem. UcCitel se stara o to, aby bylo dité
dostate¢n¢ zaméstnané, a zaroven si zak vytvari svou predstavu o tom, jak vypada splnéni
ur¢ité prace. U mladSich déti se smlouva uzavira na pomérné kratky casovy usek,
na rozdil od starSich déti (zhruba od 13 let), které si tvofi smlouvy i na jeden nebo dva
tydny (Rydl, 2001). Ve smlouvé jsou uvedeny konkrétni ukoly, které musi odpovidat
cilim uloZenym v tydennim planu, viz obrazek 7. V rdmci blokt tedy Zaci plni konkrétni

ukoly nebo pracuji na projektech (Kasper, Kasperova, 2008).
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Obrazek 7 - Tydenni plan
Zdroj: Portal ZS Kairos (2017)

Zakladem prace uditele je vyuzivani situacni didaktiky, kdy nejednd jen na zékladé
vSeobecné platnych vzorct a nazort. Ucitel ale sam urcuje, co je nejvhodnéjsi v dané
situaci a voli formu vedeni i celkovy pfistup k zakovi, k tomu je uéiteli naApomocna m;.

typologie déti (Rydl, 2001).

Zatimco na béznych Skolach mtize byt hra podceniovana kvili naruSovani frontalni vyuky
a rozptylovani od prace, na jenskych skolach je hra chapana jako piedstupen k samotné
praci (Rydl, 2001). Pechackova, Vaclavik (2014) uvadi, Ze hra jako jedna z forem
vzdélavani jenského planu podporuje pozornost, pamét’ i mysleni a zejména u mladsich
déti uci zdsadam socialnich vztahii a pratelstvi. Jedna se o didaktické hry sledujici urcité
zamery a jejich smyslem je uvést déti do pracovni ¢asti dne. Hry jsou i nedilnou soucasti
slavnosti (Kasper, Kasperova, 2008). Slavnosti jsou formou pracovniho a Zivotniho
spolecenstvi a maji nespocCet podnétli pro své konani, jako napiiklad vyznamné dny,
svatky (advent, Velikonoce, atd.), narozeniny zaka i uciteld, pfichod novych zaka
¢iucitelt nebo louceni se starymi Zaky, apod. Slavnosti mohou byt organizované ucitelem
(pfednes, dramaticka scénka a podobn¢) nebo zaky (louceni se s uéitelem, s Zzakem
opoustéjici kmenovou skupinu, vitani hostt $koly), ptipadné se na jejich vytvaieni podili
ob¢ strany (Rydl 2001). Pate¢ni odpoledni slavnost uzavira cely tyden na skole. Muze
zaCit oslavou, gratulaci narozenin ¢i jinymi 0Sobnimi nebo spoleCnymi Uspéchy.
Zpravidla se odehrava ve spoleCenské aule, ktera se nachazi vzhledem
k architektonickému teSeni uprostied budovy a vyjadiuje tak misto Skolni pospolitosti

(Kasper, Kasperova, 2008).
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Rydl (2001) uvadi pét dimenzi koncepce jenského planu:

1. Organiza¢ni dimenze
» Tyka se uspofadani a planovani vyuCovani, seskupovanim zaku,
usporadanim tfidy jako obytné mistnosti a podilu rodi¢ti na vyucovani.
2. Kuvalifikujici dimenze
» Obsahuje zplisoby hodnoceni a sebehodnoceni vysledkti i ucebnich
procest. Zahrnuje tzv. zakovské portfolio.
3. Metodicka dimenze
» Jejim pfedmétem jsou pracovni formy, které se snazi 0 soulad mezi
vyucovanim a ucenim, ktery lze oznacit jako dialogické nebo interaktivni
vyucovani.
4. Obsahova dimenze
» Vztahuje se na vybér obsahtl vyuky, které se tematicky tykaji jak vnitiniho
a vnéjsiho svéta, tak i minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Skola ma za
ukol uspotadat vyukové obsahy a rozdélit je do oddilii. V jenské Skole se
pak realizuje ve form¢ kurzii a jejich moZznym propojenim s ucenim
a situativné orientovanou vyukou.
5. Antropologicka dimenze
» Zabyva se charakteristickymi znaky Zakd, jako jsou napiiklad jejich

stupen vyvoje, schopnost se ucit, styl uceni a specifické zajmy.

Moderni jenské skoly maji sedmdesatiletou historii a nejvice z nich existuje v Némecku
a Nizozemi, kde maji svou tradici (Rydl, 2001). V Nizozemi se pocet jenskych Skol
pohybuje okolo 250, v Némecku jich existuje znaéné méné (Pricha, 2012).
V Ceské republice vznikl Kruh piatel jenskych $kol, ktery snazi o $ifeni ideji této
pedagogické koncepce. MliiZzeme se setkat se skutecnosti, Ze Skoly vyuzivaji pouze prvky
jenského planu, ale neoznacuji se za jenské Skoly, jednd se napiiklad o program Zacit

spolu nebo tzv. oteviené vyucovani (Pechackova, Vaclavik, 2014).
V soucasné dobé existuji v Ceské republice pouze dvé skoly jenského typu, jedna se o:

» Zakladni skola Hucak, Hradec Kralové;
» Zakladni Skola Kairos, Praha.
(Zdroj: Portal Alternativni skoly, 2001 - 2017)
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4.2.4 Daltonska skola

., Cim vice znalosti ucitel Zakovi zprostredkovava, tim méné se zak snazi si znalosti aktivné

osvojovat. Cim vice ucitel vyucuje, tim méné se Zak uci.

Helen Parkhurstova

Terminem daltonska Skola oznaCujeme druh alternativni Skoly nazyvané podle
experimentalni Skoly v americkém Daltonu, realizujici tzv. daltonsky plan. Pedagogickou
koncepci daltonského planu vyvinula americka pedagozka Helen Parkhurstova, ktera zila
v letech 1887 — 1959. Za hlavni rys se povazuje zduraznéni vlastni odpovédnosti
a individualni prace zaka (Prucha a kol.,, 2009). Helen Parkhurstova byla ptivodné
ucitelkou na venkovské jednotfidni Skole. Na studijni cesté po Evropé se sezndmila
S Marii Montessoriovou, s jejiz ndzory a myslenkami se ztotozilovala. V USA poté zacala
realizovat své pojeti vyuCovani, které se postupné rozsitilo do svéta a roku 1922 vznikla
Daltonska asociace (Hordk, Kratochvil, 2005). Teoretické zéklady daltonského planu
shrnula autorka ve svém hlavnim dile s ndzvem Education of the Dalton Plan (1923),
soucasti bylo 1 popsani praxe na své reformni Skole (Prticha, 2012). Pricha (2012) uvadi

zékladni principy jenské skoly, a to:

diraz na spolupraci a utvafeni demokratického a socialniho védomi u déti;
samostatna ¢innost zprostiedkujici osobni zkuSenost zaka;

svoboda zéka a s ni spojena vlastni odpovédnost;

YV V V V

vyvazenost vyuky vramci celé tfidy a vyuky skupinové nebo individualni

(pticemz potadi si zak urcuje sam).

Daltonsky plan vychdzi z principu individualizovaného uceni, ktery ma zakiim ptinéset
prozitek a radost z probihajiciho procesu vzdélavani. S timto souvisi i rozvijeni détské
ptirozenosti a zvidavosti, ktera ma piispét nejen k rozvoji jejich inteligence,
ale i sebevédomi. I v jednadvacatém stoleti se daltonsky plan ve svych zékladech opira
o pivodni myslenky Helen Parkhurstové, nékteré se jen pfizplisobuji pozadavkiim dnes$ni

doby (The Dalton Shool, 2017).

Obdobné¢ jako v jinych alternativnich $kolach i na daltonské skole si zak vytvari svij
vlastni program prace. Konkrétné vSak zv1ast’ pro kazdy pfedmét a zpravidla na ¢asovy
usek jednoho mésice, tzv. mesicni plan. V planu jsou stanoveny cile a vysledky, kterych
ma zak v uéeni dosahnout. Zak je zodpovédny za uspéch svého uéeni a postupuje svym

vlastnim tempem (Pricha, 2012). Jedna se tedy znovu o uzavieni smlouvy mezi ucitelem
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a zakem. Kdyz zak splni své ukoly, musi se nechat prezkouset a poté mize dostat dalsi
blok tkoli. Typické pro daltonskou skolu je ztfizovani pracoven nebo laboratofi, které
jsou dostatecné vybaveny vSemi pomuckami ale napiiklad i knihovnou. VSe by mélo
v zacich vzbudit vétsi aktivitu a zajem vzdélavat se. V ramci jednoho Skolniho dne
dochazi k vyvazenému sttidani skupinové a individualni vyuky (Pechackova, Vaclavik,

2014).

Za prvni krok k osvobozeni jak zaku, tak i uciteld je povazovano zruseni Skolniho
rozvrhu. ZvySovani autonomie vede zaky k cilenému uceni a uplatituje se jak v ramci
rozdili kognitivnich, tak 1 kulturnich. Daltonsky plan mimo jiné uplatiiuje princip
tzv. odlozené¢ pozornosti, ktery nastava, kdyz se ulitel nemize bezprostfedné ihned
vénovat zakovi. Vyuziva se pfedem domluvenych symboll, které maji ve tiidé své
podstatné misto a zna¢i, jaké skupiné se pravé uditel vénuje. Zaci tak védi, Ze jim
se pozornosti dostane o néco pozdé¢ji. Prave tento princip je zasadni pro rozvoj jejich
samostatnosti, jelikoz se ve volném Case napiiklad mohou poradit s ostatnimi nebo zkusit

jiny zpusob feSeni (Rohner, Wenke,2003).

Vyuka na prvnim stupni daltonské Skoly probihd vramci tzv. daltonskych blokd,
ve kterych zaci dostavaji sviij plan prace, podle kterého pracuji. Je na jejich uvazeni,
kterému pfedmétu se chtéji v danou chvili vénovat, védi vsak, ze na konci daltonského
bloku musi byt vSechny pfedméty spInény. Pritbéh prace kontroluje ucitel a pi1 hodnoceni
maji Zaci moznost vyjadiit i své vlastni pocity z prace. Diky tomu dochazi k rozvoji
komunikace s ostatnimi a sebehodnoceni. Daltonské bloky na druhém stupni zakladni
Skoly maji vétSinou podobu projektii. Je moznost pii vyuce vyuzit 1 daltonskych listi

S roz§itenymi ukoly pro nadané zaky nebo daltonskych pracovnich listti (Priicha, 2012).

Podstata daltonského planu spocivd v pomoci 74kl vysSich rocnikii Zakiim z roénikti
niz8ich. Je to specificky zplisob spoluprace za pomoci tutori neboli mentorti. Za tutora
muizeme oznacit starSiho zaka, ktery pomahd mlad$imu s uc¢ivem. ZlepSeni ucebnich
vysledkl pak pfichdzi jak na strané¢ doucovaného Zéka, tak na strané tutora samotného,
jelikoz upeviiuji své dosavadni poznatky a zaroven rozviji své feCové a komunikaéni
dovednosti. S touto skutecnosti je spojen i fakt, Zze zak mnohdy dovede vysvétlit latku
druhému Zakovi Iépe nez dospély, obzvlasté pak, kdyz mél tutor v minulosti stejné potize.

Vedle vyhod tutorského vedeni slabSich Zak existuji ale i nevyhody, proto je vZzdy nutné
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dostate¢n¢ promyslet organizaci tutorského systému, na které mize systém ztroskotat.

Tento systém se hojné vyuziva ve Velké Britanii a USA (Rohner, Wenke,2003).

Roéhner, Wenke (2003) uvadi spole¢ensky kontext daltonskych skol, kdy spojeni téchto
kol na riiznych kontinentech, ve smyslu propojeni zptisobu prace, miize vytvofit novou
vizi daltonské Skoly, ktera se ptizplisobuje spolecnosti a dob¢ (interaktivni vyuka,
webové stranky pfindSejici moznou vyménu materidli a témat mezi Skolami apod.).
Daltonsky plan ma v Ceské republice zastoupeni jak v podobé piedikolniho vzdélavani,
tak 1 vzdélavani zakladniho (na prvnim 1 druhém stupni) a stiedniho. Daltonské vyuka,
ale byla pivodné vytvofena pro prvni stupen zakladnich $kol a je pro tento stupen
nejvhodnéjsi (Pricha, 2012). Obcanské sdruzeni Czech Dalton, které vzniklo jako
nastupnickd organizace Asociace ¢eskych daltonskych skol (1996-2013), na svém portalu
uvadi celkem 19 ¢lenskych organizaci, pfi¢emz jejich Cetné zastoupeni najdeme v Brn¢,

naptiklad jsou to skoly:

» Zakladni a mateiska Skola Brno, Husova 17;
» Zakladni a mateiska Skola Chalabalova 2, Brno;
> Zakladni a mateisk4 $kola Masarykova, Cesky T&sin.

(Zdroj: Portal Czech Dalton, 2017)

4.3 Moderni alternativni Skoly

Termin moderni alternativni §koly oznacuje Skoly, které nejsou zfizovany cirkvi nebo
jinymi ndboZenskymi spolecenstvimi a zaroven skoly, které nejsou ptimo odvozovany
od koncepci reformni pedagogiky, tedy klasickych alternativnich skol. AvSak mohou
se objevovat paralely k nazorim klasické reformni pedagogiky, které jsou radikalné
uplatiiovany, jako napiiklad zapojeni rodi¢t do Skolniho Zivota, flexibilni seskupovani
déti pfi vyuce nebo zafazeni projektové vyuky. Dynamic¢nost je hlavnim znakem
modernich alternativnich Skol, nemaji tedy striktné vymezenou koncepci. Je znamo
mnoho variant modernich alternativnich Skol po celém svété. VétSinou se jedné o skoly
soukromé, ale nalezneme mezi nimi i typy statnich skol (v USA se oznacuji jako public
schools). Setkdme se pestrymi nazvy téchto Skol. Pocet modernich alternativnich Skol
ve svété je velmi rozséhly a se vznikem novych se stale navySuje. Nejvice téchto skol

vznikd v USA v disledku zdjmu o inovaci vzdélavani (Pricha, 2012).

V Ceské republice se miizeme setkat s riiznymi typy modernich alternativnich $kol,

viz ¢tvrta kapitola Alternativni $koly v Ceské republice. Vzhledem k mnozstvi téchto $kol

40



jsem si jako zastupce vybrala vzdélavaci program pro 1. stupen zakladni Skoly S ndzvem

Zacit spolu.

4.3.1 Zadit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu ma své koteny v Americe, kde vznikl pod ndzvem Step
by Step v 80. letech 20. stoleti a postupné se rozsitil i do Evropy. V Ceské republice
se realizuje od roku 1994 na mateiskych skolach a o dva roky pozd¢ji se zacal uplatiovat
1 na Skolach zakladnich (ValiSova, Kasikova, 2011). Legislativni zmény ve Skolstvi
spojené¢ se zavedenim ramcovych vzdélavacich programi podpofily mnoho Skol
v zavedeni principt vzdélavaciho programu Zacit spolu do svych skolnich vzdélavacich
programil (Pechackova, Viaclavik, 2014). Program existuje pod zaStitou mezinarodni
asociace ISSA (International Step by Step Association), ktera vznikla za ucelem podpory
demokratickych principt a zapojeni rodi¢t do vzdelavani zakh predskolniho a mladsiho

skolniho véku (Capek, 2013).

Krejcova, Kargerova (2003) urcily hlavni vychodiska a strategie programu Zacit spolu,

které jsou patrné na obrazku 8.

Organizacni strategie
* Podnétné prostfedi
*  Flexibilni casové struktury

Kurikularni strategie . Individusini a skupinové Metodické strategie
= Tvorba 3kolniho, tfidniho formy vzdélavani * Kooperativni uéeni
kurikula Y 4 * Projektové vyucovani
* Individualni vzdélavaci * Integrovana tematicka vyuka
programy * Uéeni hrou
Diagnostické a hodnotici . .
; Socialné-vztahové
strategie ITE strategie
*  Prubéiné rozvijejici NA DITE , . g . -
hodnoceni ORIENTOVANA N :artllcma:ce detld‘
+  Pozorovéni VYCHOVA A it
. Portfolio VZDELAVANI *  Spoluprace s sirsi komunitou
. . » Tymova spoluprace
* Analyza a evaluace vlastni — A
. pedagogl
prace

Obecna vychodiska

*  Humanistické a
demokratické principy ve
vzdélavani (individualizace,
inkluze, multikulturni
vychova, ...

»  Konstruktivismus a dalsi
soudobé teorie vyvoje a
uceni ditéte

Obrazek 8 - Vychodiska a strategie programu Zacit spolu

Zdroj: prevzato z Krejcova, Kargerova (2003, s. 14)
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Hlavnim usilim programu Zacit spolu je orientace na individudlni pfistup k ditéti,
vzajemné partnerstvi rodiny, Skoly a regionu a Vneposledni fad¢ i inkluze zakt
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (a to jak déti s télesnym ¢i psychickym
handicapem, nebo déti z etnickych menSin, tak i1 zaktl nadprimérné nadanych).
Vzdélavani je demokratické a usiluje o pedagogicky ptistup orientovany na dité, kde je

ucitel partnerem a priivodcem na cesté ke vzdélavani (ValiSova, Kasikova, 2011).

Jsou vytvareny zaklady pro postoje a dovednosti, které jsou dilezitymi kompetencemi
pro zivot v 21. stoleti, naptiklad schopnost pfijmout zménu, nést svou odpovédnost za
volbu a kriticky myslet, rozpoznat problémy a umét je fesit i mit zdjem o spoleCenstvi

a zemi, ve které dité zije (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Ve Skolach, které pracuji podle vzdélavaciho programu zacit spolu, se nachazi tiidy, které
jsou uspotadany do tzv. center aktivit, Viz obrazek 9. Lavice nejsou postaveny smérem
k tabuli, ale tvofi pomyslné koutky, ve kterych jsou spojeny ve vétsi stil. Kazdy koutek
ma 1 policky/skiinky s potfebnym materialem k plnéni danych €innosti. Ve tfidé¢ pak
najdeme napiiklad centrum psani, ¢teni, matematiky ale i objevi. Prace v centrech aktivit
je vétsinou v rytmu tydne, takze kazdy den dité pracuje v jednom centru, které si mize
svobodné vybrat, za podminky, Ze v pribé&hu tydne projde viemi centry. Zaci se tak uéi
spolupraci ve skuping, ale i odpovédnosti za plnéni svych ukoli a povinnosti (Dvorakova,
2015).

[—————— ] ~
B TABULE MATERIALY PRO W |
STOL UGITELE J
KOBEREC
S POLSTARKY NA SEZEN( CENTRUM
ATELIER
CENTRUM
PSANI .
MATERIALY PRO
. ) POKUSY
MATERIALY PRO JPSANI
CENTRUM CENTRUM CI\E;EBR:M
z MATEMATIKY \
CTENI OBJEVU
[KNIHOVNA MATERIALY PRO MATEMATIKU ]

Obrazek 9 - Mozné rozvrzeni center aktivit ve tfidé

Zdroj: Portal alternativni $koly (2001 - 2017)
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Jako jeden ze zédkladnich prostiedkli pro hodnoceni zaka je vyuzivano portfolio, coz je
nashromazdény soubor praci ditéte. Kazdé prace musi byt opatfena datem a schrafiuje se
bud’ v krabicich, ale Iépe ve slozkéach se jménem ditéte. Pomoci portfolia ucitel, rodic, ale
i zak mohou sledovat individualni pokroky ve vzdélavani, jelikoz portfolio komplexné
dokumentuje vyvoj a uceni ditéte. Portfolio se stava i podkladem pro konzultace rodice,
ditéte a ucitele o prospéchu zéka. Vyuzivaji se tii typy portfolii, a to sbérné portfolio

vvvvvv

a hodnotici portfolio (podklady pro souhrnné hodnoceni), (Krejcova, Kargerova, 2003).
Pro program Zacit spolu je vychozi tzv. ttifazovy model uceni:

> evokace;
> uvédomeéni;
> reflexe.
(Pechackova, Vaclavik, 2014)

Evokace funguje na principu vnitini motivace a vede zaky k zamysleni nad tim,
co o daném tématu vi a co by se chtéli dal naucit. V tomto okamziku si dité stanovuje cile
pro vlastni uc¢eni. Nasleduje uvédomeéni si vyznamu, kdy je détem predlozen podnétny
materidl sméfujici k vzdélavacimu cili. Vyuzity mohou byt napiiklad knihy plakaty,
exkurze, videa, pokusy apod., které jsou k dispozici v centrech aktivit. Vysledky jsou
détmi v zavéru prezentovany ostatnim. Posledni ¢asti je reflexe, kdy nastava ¢as pro
vlastni zhodnoceni prace ditétem. Zaci se vyjadiuji bud’ pisemné, nebo ustnd

V hodnoticim kruhu na konci dne (Krej¢ova, Kargerova, 2003).

Krejcova, Kargerovd (2003) uvadi moznou strukturu dne ve Skole se vzdéldvacim

programem Zacit spolu, ktera je nasledujici:

ranni kruh (pfiblizné 20 — 30 minut);

spole¢na prace (priblizné 60 — 90 minut), patrné na obrazku 10;

>

>

» prestavka (piiblizné 20 — 30 minut);

» prace v centrech aktivit (pfiblizné 60 — 90 minut);
>

hodnotici/zavére¢ny kruh (pfiblizné 20 — 30 minut).

43



Obrazek 10 — Nahled do uspotadani tfidy: spolecna prace
Zdroj: Portal Zagit spolu (2017)

Program je zastitén a rozvijen pomoci organizace Step by Step CR a to véetné vzdélavani
uciteli, které probihd v regionalnich tréninkovych centrech (ValiSova, Kasikova, 2011).
V Ceské republice dle portdlu Zagit spolu (2017) existuje pfiblizné 58 $kol

se vzdélavacim programem Zacit spolu.
Jedna se naptiklad o tyto Skoly:

» Zakladni skola Mozaika, o. p. s., Rychnov nad Knéznou,
» Zakladni Skola NeznaSov;
» Zakladni skola Lanskroun, Dolni Tresnovec.

(Zdroj: Portal Zacit spolu, 2017)
4.4 Dalsi moznosti alternativniho vzdélavani

Kapitola sezndmi s dal§imi moZznostmi alternativniho vzdélavani v Ceské republice
a objasni pojmy, které ktomuto typu vzdélavani jednoznaén€ patii. Konkrétné

se jedna o malotfidni $koly a moznost domaciho vzdélavani.

4.4.1 Domaci vzdélavani

Rodi¢e mohu pro vzdélavani svych déti zvolit moznost i tzv. doméciho vzdélavani.
Podrobn¢ se domacimu vzdélavani zakd vénuje § 41 Skolského zdkona, ve kterém

najdeme podminky pro individualni vzdélavani zaka:
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» o povoleni individualniho vzdé€lavani rozhoduje feditel skoly, kam byl zak ptijat
K pInéni povinné skolni dochazky;

» feditel miZe za urcitych podminek individualni vzdélavani ukoncit;

Y

feditele zada zakonny zastupce ditéte

» konani zkouSek individudlné¢ vzdélavaného zaka probiha kazdé pololeti
a to ve Skole, kam byl pfijat k plnéni povinné skolni dochazky;

» zakonny zastupce zaka hradi vydaje spojené s individualnim vzdélavanim

(vyjimku tvofi ucebnice, specidlni kompenzacni a uc¢ebni pomticky).

(Zdroj: Skolsky zakon, 2017)

Existuje organizace sdruzujici v§echny pfiznivce domaciho vzdélavani, ktera nese nazev
Asociace domaciho vzdélavani. Jedna se o organizaci, ktera zastupuje rodiny domacich
Skolakd. PrezkouSeni z probraného uciva ve Skole mize probihat 1 formou
tzv. portfoliového hodnoceni, tedy popovidani si s dit€tem nad pfinesenymi materialy

(Klofatové, 2009).

4.4.2 Malotfidni Skoly

Z minulosti vime, Ze se malotfidni Skoly velmi Casto vyskytovaly na malych vesnicich,
kde pocet zakli neumoznoval ziidit samostatné tfidy pro kazdy z péti rocniki prvniho
stupné zakladni Skoly a tato skuteCnost pietrvava 1 do soucasnosti s vyjimkou,

ze se nemusi jednat zpravidla jen o Skoly vznikajici na vesnicich (Zormanova, 2015).

Priicha (2012) zarazuje malotiidni Skoly mezi alternativni a své tvrzeni doklada

nasledujicimi fakty:

» vyucovani probiha ve vékové smisenych skupinach;

» malottidni Skoly uplatiuji skupinové vyucovani;

» malottidni Skoly pracuji na principu, tzv. oteviené tfidy — Zaci jednoho ro¢niku
se na nékteré predméty spojuji s zaky star§imi ¢i mladSimi;

» zvysuje se socialni kooperace zaku;

» podili se na zivoté obce jako spolecenska a kulturni centra.
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4.5 Shrnuti k alternativnim $koldm v CR

V kapitole 4 jsem popsala principy a specifika vzdélavani ve vybranych alternativnich,
vzdélavacich koncepcich, které se vyskytuji v Ceské republice. Jednalo se o klasické
reformni alternativni Skoly, tedy alternativni Skoly podle koncepce M. Montessori,
waldorfské skoly, jensky a daltonsky plan. Za moderni alternativni Skoly jsem se blize
vénovala vzdélavacimu programu Zacit spolu, jelikoz ma u nds pomérn¢ velké zastoupeni
a libi se mi, ze jeho koncepce se uz od pocatku svého vzniku vénuje inkluzi zakd
s postizenim. Piehled existujicich alternativnich $kol v Ceské republice jsem uvedla
v ivodu kapitoly. Navic u kazdé zminéné alternativni koncepce jsem pfipsala posledni
odstavec vénujici se struktuie a poctu alternativnich kol u nas, kde jsem zpravidla uvedla

tfi ndzorné piiklady Skol, které se alternativni vzdélavaci koncepci vénuji.

V podkapitole dals$i moznosti alternativniho vzdélavani jsem zminila moznost doméciho
neboli individudlniho vzdélavani a vyuku na malottidnich skolach, ktera se také odklani

od béZného stylu vzdélavani zaki.

Povazuji za dulezité zminit 1 fakt, ze existuji Skoly, které se sice nehlasi k zadné
alternativni koncepci, ale vyuzivaji jejich prvka pti vyuce. Velice pak zalezi na konkrétni
Skole a jejim personalnim obsazeni, zejména pak na uciteli. Pokud bude mit ucitel snahu
0 zménu ve vyucovani, ktera se mize tykat zapojeni didaktickych her, skupinové vyuky,
projektového vyuCovani, apod., namisto strohé prace s ucebnici a bude se drzet daného
Skolniho vzdélavaciho programu, ktery vychéazi z rozvoje kompetenci u zaka. Potom
se takovy ucitel mize inspirovat i vyukou na alternativnich $kolach a nékteré naméty

Z nich Cerpat pii praci s détmi na bézné Skole pfi svém vyucovani.
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5 Postoje rodi€d kalternativnim  vzdéldvacim  koncepcim

7 r7

v zakladnim vzdélavani

Vyzkumna c¢ast mé diplomové prace se zabyva postoji rodici k alternativnim
vzdélavacim koncepcim v zadkladnim vzdelavani. Téma jsem si zvolila proto, Ze mé
udivovalo kolik lidi i v mém okoli nema podvédomi o tom, co znamend pojem
alternativni vzdélavani a Ze alternativni Skoly existuji. Zminovany fakt mé vedl k tomu
uskute¢nit vyzkumné Setteni, které ve svém jadru zjiStuje informovanost a blizsi postoje
rodict k alternativnim vzdélavacim koncepcim. Vytvofila jsem dotaznik, ktery mi
pomohl zjistit, zda rodiCe znaji alternativni vzdélavaci koncepce a zaroven i jejich nazory
na zvoleni alternativnich Skoly, jako mista pro vzdélavani svych déti. Dotaznik naleznete

Vv ptiloze A.
5.1 Realizace predvyzkumu

Soucasti tvorby dotazniku byl 1 uskute¢nény predvyzkum v mésici fijnu roku 2016, ktery
mi napomohl vyvarovat se Spatné pochopitelnym otazkam. Respondenti méli prostor pro

vyjadieni svého nazoru a piipominek v zavérecné ¢asti dotazniku.

Predvyzkumu se zacastnilo celkem 15 respondentti, z nichz 7 mélo problém s vyplnénim
puvodné skalované otazky Cislo 12, kterou jsem v novém dotazniku nahradila otazkou

1épe srozumitelnou.

5.2 Konstrukce dotazniku a zvolena metodologie

Ve vstupni ¢asti dotazniku nechybi osloveni respondenta a stru¢né piredstaveni vyzkumu.
Respondenti byli sezndmeni s tim, Ze ziskané vysledky slouzi pouze k vyhodnoceni mé
diplomové prace is faktem, Ze informace jsou anonymni. Nechybély instrukce k vyplnéni

dotazniku a pod¢kovani.

Hlavni ¢ast dotazniku tvofi nejprve identifikacni otazky a otazky jednodussi, az poté
nasleduji otazky naro¢néjsi, mezi které fadim oteviené otazky ¢islo 8 a 9, kde respondenti
maji poskytnout komentéi k pfedchozi otazce Cislo 7. Otazka cislo 10, ktera vyzaduje
vétsi miru koncentrace, je také zatazena do stfedni ¢asti. Poté uz znovu nésledu;ji otazky

jednodussi a uzaviené.
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Celkovy pocet otazek v dotazniku je 14, coz je z mého hlediska optimalni, jelikoz cilovou
skupinou jsou rodice, ktefi nad vypliovanim dotazniku zpravidla nechtéji travit velké

mnozstvi ¢asu.

K zjisténi postoji rodict k alternativnich vzdélavacim koncepcim jsem pouzila metodu
kvantitativniho vyzkumného Setfeni za pomoci dotazniku vlastni konstrukce. Dotaznik
jsem distribuovala v tisténé i elektronické formé. Celkem jsem rozdala 55 dotaznikt
V tiSténé podobé a to mezi rodice zdkladnich Skol v Kralovéhradeckém kraji, konkrétné
vV Rychnové nad Knéznou a Hradci Kralové. Dotazniky jsem predavala osobn¢ zakim,
kteti ho dale ptedali svym rodi¢tm, piipadné prarodicim. Navratnost tisténych dotazniki
byla 33 % (v ptepoctu 18 dotazniki). Vétsi uspéch mély dotazniky v elektronické podobé,
pro jejichZ tvorbu jsem si vybrala portal Survio. Pomoci socialni sité jsem sdilela dotaznik
do skupin, ve kterych jsou za velkého ptedpokladu ¢leny rodice, tedy ma cilova skupina
pro vypliovani dotazniku, 1 piesto jsem na tento fakt v uvodu znovu upozornila. Timto
zptisobem se dotaznik mohl rozsifit do celé Ceské republiky. Celkem elektronickou
podobu dotazniku vyplnilo 86 respondenti a celkovy pocet respondentit Cinil 104,

viz tabulka 2. Sbér dat probihal od listopadu 2016 do prosince 2016.

Tabulka 2 - Po¢ty vyplnénych dotazniki

Pocet vypInénych dotaznikii v tisténé podobé 18
Pocet vypInénych dotaznikii v elektronické podobé 86
Pocet vypInénych dotaznikii celkem 104

5.3 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je zjistit postoje rodicl k alternativnim vzdéldvacim

koncepcim v zdkladnim vzdélavani.
Diléi cile:

» Zjistit informovanost rodici o alternativnich vzdélavacich koncepcich.
» Zjistit zajem rodict o alternativni vzdélavani pro své dité.

» Zjistit znalost konkrétnich alternativnich skol.
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5.4 Vyzkumné otdzky

Na zaklad¢ stanovenych cilii uvadim hlavni vyzkumnou otazku (HVO) a vyzkumné

otazky (VO).

HVO: Jaké jsou postoje rodict k alternativnim vzdélavacim koncepcim v zakladnim

vzdélavani?

VO1: Jakd je informovanost rodicti o alternativnich vzdélavacich koncepcich

v zakladnim vzd¢lavani?
VO2: Jaky je zajem rodicli o alternativni vzdélavani pro své dité?
VO3: Jaka je u rodi¢t znalost konkrétnich alternativnich skol?
5.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek tvofili rodiCe rizné¢ho stupné vzdélani a véku, kdy minimalni vékovou
hranici znacil vék 20 let. Dotaznik se vlivem umisténi na socialni siti mohl dostat
do vSech casti Ceské republiky. Otazku na urceni kraje, ze kterého respondent pochazi,

jsem zamérn¢é nezaradila, jelikoz se mi nezdala pro mlij vyzkum stézejni.

Blizsi charakteristiku vyzkumného vzorku definovaly odpovédi v tvodni ¢asti dotazniku,

které vyplnilo vSech 104 dotazovanych, tedy 100 %.

1. Jaké je Vase polavi?
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Graf 1 - Pohlavi respondentti

Z grafu 1 je zfejmé, ze z celkového poctu 104 respondentt (100 %) se na vyzkumném

Setfeni podilelo 83 Zen, které tvoii 80 % respondentl a 21 muzl, kteti prestavuji 20 %
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respondentt. Tento fakt pfisuzuji vétSimu zajmu Zen o vyplnéni dotazniku. Je mozné,

ze zeny si radéji ziskavaji nové informace a dana problematika je zaujala vice nez muze.

2. Jaky je Vas vék?
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Graf 2 - Vék respondent

Vékové sloZeni respondentt je patrné z grafu 2. V dotazniku byly zastoupeny vékové
kategorie od 20 do 61 let a vice. Nejvétsi zastoupeni respondentit najdeme ve vékové
skuping 20 — 30 let, jedna se o0 50 dotazovanych (48 %). Muzl a Zen ve vékovém rozmezi
31 —40 let bylo 32, tedy 31 %. Dale dotaznik vyplnilo 18 dotazovanych ve véku 41 — 50
let, tedy 17 %. Nejstarsi respondenti byli ve vékové skupiné 51 — 60 let, jednalo se
0 4 respondenty, tedy 4 % z celkového podtu dotazovanych. Zadny z respondentii nebyl

stars$i 61 let, proto s touto vékovou skupinou dale v analyze vysledki vyzkumného Setieni

nepracuji.
100 3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
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Graf 3 - Nejvyssi dosazené vzdélani respondentti
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Respondenti pokryli veskeré mozné odpovédi na otazku nejvyssiho dosazeného vzdélani.
Z grafu 3 je patrné, ze se vyzkumného Setfeni zucCastnilo nejvice vysokoskolsky
vzdélanych respondentl a to v poctu 59, tedy 57 %. Druhou nejpocetnéjsi skupinou
se stali dotazovani se stiedoskolskym vzdélanim, které ukonéili maturitni zkouskou,
jednd se o 32 respondentd, tedy 31 %. Tteti poCetnou skupinou jsou respondenti
s ukon¢enym vys$im odbornym vzdélanim, kterych je 8, tedy 8 %. Dale se podileli
3 respondenti se stiedoskolskym vzdélanim bez maturitni zkousky, tedy 3 %. Nejméné
pocetnou skupinou jsou 2 dotazovani, kteti maji zdkladni vzdé€lani, tedy 2 % z celkového

poctu 104 respondentl.

5.6 Vysledky a analyza vyzkumného Setreni

Data ziskana od respondenti jsem vyhodnotila v programu Microsoft Office Excel.
K vyhodnoceni jednotlivych otazek jsem vyuzila sloupcovych grafii, u kterych jsou pro
lepsi ptehlednost pouzity popisky dat v procentech. V komentafi, ktery se nachazi pod

kazdym grafem, uvadim ptepocCty procent na ¢etnost odpovedi.

Identifikacni otazky jiz nebudu zminovat, jelikoz jsou okomentované a vyhodnocené
v predchozi kapitole, konktrétn¢ se jedna o prvni tii otazky dotazniku, které mi
napomohly k vytvoteni specialnich sestav vysledki, naptiklad propojit vék respondentti
se zajmem umistit své dité do alternativni Skoly, nebo propojit vékové skupiny se znalosti
alternativniho vzdélavani. Grafy k témto sestavam jsou soucasti posledni kapitoly, ktera

se zabyva shrnutim vysledkt vyzkumného Setteni.
Otazka €. 4. Vite, co je to alternativni vzdelavani?

Zatazenim této otdzky jsem chtéla zjistit, zda dotazovani védi, co je to alternativni
vzdelavani. Na vybér méli ze tfech uzavienych otdzek: ano; ne; ne, ale rad/a si néjaké
informace dohledam. Zaroven pod touto otdzkou byli respondenti vyraznym pismem
upozornéni na fakt, ze pokud u otazky ¢. 4 odpovi moznost ne nebo moznost ne, ale rddla
si néjaké informace dohledam, tak kon¢i's vyplihovanim dotazniku. Od otazky €. 5 uz tedy
dotaznik vypliiovali jen respondenti se znalosti alternativniho vzdélavani. Na otazku

odpovédélo 104 respondentd, tedy 100 %.
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4 . Vite, co je to alternativni vzdélavani?
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Graf 4 - Povédomi o existenci alternativniho vzdélavani

Z grafu 4 mizeme vycist, ze 80 %, tedy 83 dotazovanych vi, co je to alternativni
vzdélavani na rozdil od 16 % dotazovanych, tedy 17 respondentti, ktefi nemaji povédomi
o existenci alternativniho vzdélavani. Tieti z moznosti, kterd mohla byt v dotazniku
oznacena je odpoveéd’ ne, ale rad/a si néjaké informace dohledam, kterou jsem zatradila
umyslné¢ s predpokladem, Ze bude zaskrtnuta lidmi, ktefi v danou chvili sice
o alternativnim vzdé€lavani Ctou poprvé, ale téma je zaujalo a budou si dohledavat dalsi

informace. Tuto moZnost zaskrtli pouze 4 dotazovani, tedy 4%.
Otazka €. 5: Znate néjakou alternativni Skolu?

Cilem této otazky bylo zjistit, zda dotazovani, ktefi odpoveédéli na predchozi otazku
¢. 4 ano, tedy skupina 83 (80%) respondentil, znaji néjakou alternativni skolu. MoZzné

odpovédi byly ano; pokud ano, uvedte jakou/jaké; ne.

Znovu upozoriiuji na skutecnost, ze od otazky €. 5 se méni pocty respondentii z celkového
poctu 104 na 83, jelikoZ ten, kdo nevédél, co je to alternativni vzdélavani, ukoncil své
vyplhovani dotazniku u otazky ¢. 4. Pro lepsi pichlednost je vloZena tabulka 3, ktera
uptesiuje fakt, Ze od otazky €. 5 se za 100 % povazuje pouze skupina, ktera vi, co je to

alternativni vzdélavani, tedy 83 respondent.

Tabulka 3 - Zména v poc¢tu respondentl

Celkovy pocet respondentli 104
Respondenti, kteti ukon¢ili dotaznik u otazky ¢. 4 21
Respondenti, ktetfi pokracovali ve vypliiovani celého dotazniku 83
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5. Znate néjakou alternativni Skolu?
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Graf 5 - Znalost alternativnich $kol

Zgrafu 5 je ziejmé, ze na konkrétni nazev alternativni Skoly si vzpomnélo
44 respondenttl, tedy 53 %. DalSich 17, tedy 20 % dotazovanych sice zna alternativni
Skolu, ale nevyplnili konkrétni nazev Skoly, z cehoz usuzuji mozny fakt, ze alternativni
Skolu znaji, ale nevzpomnéli si v daném moment¢ na jeji konkrétni ndzev. Z celkového
poctu 83 dotazovanych, ktefi znaji alternativni vzdélavani, nezna zadnou alternativni

Skolu 22 respondentt, tedy 27 %.

Respondenti mohli napsat jednu alternativni Skolu, ale 1 vice, zédlezelo na jejich
znalostech. Odpovédi byly riizné v poctu zaznamenanych Skol — néktefi dotazovani

si vzpomnéli pouze na jednu alternativni Skolu, jini uvadéli az pét riiznych alternativnich

skol.

Nékolik respondentil uvedlo i pfesné ndzvy konkrétnich §kol, jednalo se o ZS Sion;
ZS Mozaika; ZS Huéak; ZS Montessori, Podbtezi a ZS Montessori, Videtiskd, Olomouc.
Myslim si, ze v téchto ptipadech se jednalo o Skoly, které maji dotazovani ve svém
blizkém okoli, tudiZ znaji jejich pfesné ndzvy. Ale byly i ptipady, kdy rodice uvedli
napiiklad pouze ZS Mozaika, ZS Huéak nebo ZS Sion, ale nenapsali, o jakou alternativni
vzdélavaci koncepci se jedna (vzdélavaci program Zacit spolu, cirkevni Skola, jensky
plan). Je mozZné, zZe tedy vi, Ze se Skoly fadi mezi alternativni, ale konkrétné je neptifadi

k dané alternativni koncepci.

53



Nejcasté&ji se v odpovédich respondentii objevovaly Skoly podle koncepce M. Montessori,
které uvedlo 27 dotazovanych. Druhou frekventovanou odpovédi byly waldorfské
zakladni Skoly, které napsalo do svych odpovédi 20 respondentii. Na pomysiném tietim
misté v poc¢tu odpovedi je vzdélavaci program Zacit Spolu, ktery uvedlo 13 rodici.
Prekvapilo mé, Ze na Ctvrtém misté se umistila tzv. lesni/ptirodni Skola, kterou uvedlo
9 dotazovanych. V Ceské republice existuji spise lesni matetské 8koly, jako alternativa
ke klasickému piedSkolnimu vzdélavani a sttedni ptirodni Skoly, ale i koncepce lesnich
zékladnich Skol se za¢ina Gsp&Sné rozSifovat. Je tedy vidét, ze v tomto sméru jsou rodice
informovani. Lesni $koly se tak umistily pfed daltonskym a jenskym planem, které
zminilo pokazdé 5 respondentt. Déle 3 rodice uvedli cirkevni zakladni Skoly, 2 rodice
spravné zatfadili 1 domaci vzdélavani a Zdravou Skolu, po jedné odpovédi pak byly
zminény: malotiidni $kola, Summer hill a ScioSkola. Vysledné Setieni u otazky
¢. 5 koresponduje 1 s faktem, ze jsou u nas nejvice rozsifené alternativni Skoly waldorfské
a Montessoriovské (které maji rodiCe nejspiSe spojené 1 s Cetnym vyskytem matetskych

skol).
Otazka €. 6: Jak jste se o alternativnich Skoldach dozvedeli?

U otazky ¢. 6 bylo cilem zjistit, jak se alternativni Skoly dostaly do podvédomi rodicu.
Na vybér bylo zpéti uzavienych odpovédi: od pratel, zinternetu, z odborné
literatury/knih, z mého studia, dostupnost skol v okoli. Navic byla zahrnuta i odpovéd’
jiné, kde mohli respondenti vypsat jinou moznost. Na otazku odpovédélo vSech

83 respondenti, tedy 100 %.

o0 6. Jak jste se o alternativnich Skolach dozvédéli?
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Graf 6 — Zpusob jakym se rodi¢e dozvédéli o alternativnich skolach

54



V grafu 6 si v§imame, ze kvantita odpovédi je vyrovnana u dvou moznych variant — od
pratel a 7 mého studia, a to shodnymi 31 %. Rodici, ktefi se nejcastéji o alternativnich
Skolach od svych pratel, nebo ze svého studia je v pfepoctu 26. Internet byl zdrojem
informaci o alternativnich Skolach pro 11 dotazovanych, tedy 13 %. Piekvapilo mé, ze
pouze 6 rodict, tedy 7 %, se o alternativnich skolach dozvédéli diky jejich dostupnosti
Vv blizkém okoli, protoze jsem se domnivala, Zze tato varianta bude mit vétsi Cetnost.
Nejméneé rodict se o alternativnich skolach dozvédélo z odborné literatury/knih — jednalo

se pouze o 3 rodice, tedy 4 % z celkového poctu.

Moznost vypsani jiné odpovédi zvolilo 11 respondenti, tedy 13 %. O alternativnich
Skolach se dozvédéli z televiznich poradii, od kolegti, od rodict, diky existenci zakladnich
Skol s alternativnimi prvky, navstévé alternativni Skoly nebo uvadeli kombinaci vSech

vypsanych a nabizenych variant — nedokazali tedy urcit, jaky zdroj byl primarnim.
Otazka €. 7:  Pokud byste méli moznost, dali byste své dité do alternativni skoly?

Zatazenim otazky €. 7 jsem chtéla zjistit postoj rodici k zapsani svého ditéte k plnéni
dochazky na alternativni Skole. Dotazovani méli na vybér z 6 uzavienych odpovédi.

Na otazku odpovédélo 83 respondentd, tedy 100 %.

7. Pokud byste méli moznost, dali byste své dité
do alternativni Skoly?
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Graf 7 - Nazor na zafazeni svého ditéte do alternativni $koly

Z analyzy grafu 7 vyplyva, ze alespon jedno dit¢ celkem 6 rodict, tedy 7 % z celkového
poctu 83 respondentd, plni Skolni dochazku na alternativni Skole. Nejvétsi procentudlni
zastoupeni najdeme u moznosti — spiSe ne, kterou zvolilo 20 rodici, tedy 24 %

dotazovanych. O dva rodice méné¢ zvolilo moznost — ne, jednalo se o 22 % respondentii.
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Stejny pocet rodi¢t zvolil odpovéd’ — nevim, tedy 22 %. Moznost spise ano oznacilo
12 rodicu, tedy 14 % a pouze 9 rodict, tedy 11 % by zvolilo alternativni Skolu, jako misto

pro vzdélavani svého ditcte.

Ze ziskanych dat je zfejmé, Ze rodiCe se k alternativnim Skolam stavi spiSe negativné,
a tudiz by pro vzdélavani svého ditéte nevybrali alternativni Skolu. Pouze 11 %
dotazovanych rodi¢l je jednozna¢né pro umisténi svého ditéte do alternativni Skoly.
Dtvody kvolbé téchto odpovédi najdeme v nasledujicich otevienych otdzkach

¢.8ac.o9.

Otazka ¢. 8: Pokud jste u otazky ¢. 7 odpovédeéli ano/spise ano/ ano, alespon jedno

Z mych deti plni dochazku na alternativni Skole, uved'te proc.

v v s

Cilem této otazky bylo odiivodnit odpoveéd’ zvolenou v otdzce €. 7 a zjistit tak blizsi
postoje rodict k alternativnimu vzd€lavani. Na otdzku méli odpoveédét vSichni
respondenti, ktefi zvolili odpovéd’ ano/spise ano/ ano, alespon jedno z mych deéti plni
dochazku na alternativni Skole. Celkem se mélo jednat o pocet 27 respondentt, nicméné
ziskala jsem pouze 24 odpovédi, z cehoz vyplyva, ze 3 respondenti otazku €. 8 preskocili

1 presto, ze ji meli vyplnit.

V nasledujicich bodech uvadim doslovné odpovédi rodict, ktefi se k alternativnimu

vzdélavani stavi kladné:

» ,, Nelibi se mi soucasné skolstvi, ve kterém se jednd jen o pasivni prijem informaci.
Uz po prvni tride dité skola nebavi.

» |, Asi bych si o tom zjistila jesté vice informaci. Myslim si ale, Ze kdyZ zaujmete
dité hrou na téma dané problematiky, bude so uceni vice bavit a bude se samo
pidit po dalsich informacich.

» , Klasicka skola nenapliuje predstavy o vzdélavani mych déti, protoze v nékterych
se nic nezmeénilo od doby pred 30 lety. Vadi mi systém znamkovani a vysoky pocet
deti ve tride.

» ,Hledala bych napriklad jiné zpiisoby hodnoceni, vétsi samostatnost deti pri
praci, individualni pristup, diraz na klima ve tride, obsah vzdeélavani
prizpiisobeny vice zajmum deti, badatelsky orientované vyucovani, spolupraci.

» ,, Alternativni Skoly nezabiji v ditéti touhu po poznani a vzdélavani, jako je tomu

u "masovych" meéstskych velkych skol.
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» ,,Libi se mi individualni pristup k ditéti a motto Montessori pedagogiky - pomoz
mi, abych to dokazal sam. Déti vede k samostatnosti a zodpovednosti. *

» ,,Chci, aby mé dité bylo uceno dospélymi, kteri jsou osobnostmi, jdou vpred,
vzdelavaji se, hledaji dalsi moznosti a cesty a toto vSe nabizeji i Zakiim. *

» ,,Libi se mi alternativni zpusob vyuky. Podporuji celkovy rozvoj vsech vlastnosti
ditéte, kdy neni kladen diiraz pouze na znalosti a znamky, ale na celkovou jeho
pohodu a soulad.

» ,, Protoze ocekavam veétsi duraz na individualitu ditete a vétsi miru kooperativniho

uceni, meéné frontdalni vyuky a respektujici pristup k ditéti i rodicum. “

Z uvedenych odpovédi je patrné, ze se rodiCe v problematice orientuji, jelikoz
davody, které¢ udavaji, maji svlij zdklad v principech alternativniho vzdélavani.
V odpovédich se objevilo 1 motto Montessori pedagogiky. Odpovédi rodicii se ¢asto
shodovaly v pozadavku na vétsi individualni piistup k détem spojeny s mensim
poctem zaktl ve tfid¢; na klima Skoly, které dité nestresuje, ale probouzi v ném chut’
k vzdélavani; na piistup k ditéti jako k osobnosti se svymi prednostmi i slabostmi.
Déle nékolik respondentii ocenilo lepsi pfistup k rodi¢iim a jejich zapojeni do
Skolniho Zivota 1 odklon od tradicni Skoly, ktera ditéti ubira tvotivost a nepodporuje
jeho spontannost. Jako pfinosné zjiSténi se mi jevi 1 nazory na hodnoceni zaki
v alternativnich skolach, kdy rodi¢e zminuji jako pozitivum odklon od klasického
znamkovani. Na zavér bych chtéla vlozit nazor jednoho mladého muze, ktery je
kratky, ale z mého pohledu vystizny: ,,Proc nejit proti proudu a jesté tam, kde to ma

smysl? “
Otazka €. 9: Pokud jste u otazky ¢. 7 odpovédeli ne/spise ne, uvedte proc.

Otazka ¢. 9 méla zjistit blizsi postoje rodi¢u k alternativnimu vzdélavani a odiivodnit tak
jejich odpovéd’ zvolenou v otdzce ¢. 7. Na otazku €. 9 méli odpovédét vSichni
respondenti, kteti zvolili odpovéd ne/spise ne. Celkem se mélo jednat o pocet
38 respondentl, nicméné ziskala jsem pouze 36 odpovédi, zcehoz vyplyva,

ze 2 respondenti otazku €. 9 preskocili i1 presto, Ze ji méli vyplnit.

Rodice, ktefi nejsou pro alternativni vzdélavani, jelikoz odpovedeli ne nebo spise nechci,
aby se mé dité vzdélavalo na alternativni Skole, sviij ndzor odlvodnili nasledujicimi

tvrzenimi:
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» ,,Stale jeste chybi navaznost na stredni skolstvi. Pokud ano, tak by bylo zajimavé
domaci vzdélavani. *

» ,Jsem zastancem tradicniho zpiisobu vzdeélavani. Myslim, ze ten, kdo projde
alternativni formou vzdélavani a pak chee jit dal studovat tieba na VS, nebude
pripraven. Ne kazda skola je Skola hrou. Dité se pak nedokazZe zaclenit do
normalniho stylu vyuky.

» ,,Nejsem presvédcend o prinosu alternativnich Skol pro vzdélavani mého ditéte.
S béznou zdakladni Skolou jsem spokojend. “

» ,,Chci, aby se moje dité vzdeélavalo na bezné skole, tak jako vétsina populace.
Alternativni prvky si miiZzeme najit a vyzkouset kdekoli. Kvalitni ucitellka dokdze
do vyuky zarazovat prvky alternativniho vyucovani i v bézné tride. *

» ,,Nemam o studiu na téchto skoldach dost informaci, které by mé presvédcili, abych
dité dal do skoly s alternativnim vyucovanim. “

» ,,Obavam se, ze by mu chybély vseobecné znalosti, kdyz by se zameroval pouze na
to, co ho bavi.”

» |, Vérim ve standartni model. Taky jsem jim prosel a necitim se byt ménécenny
Nebo brzdeny.

>, Vyhovuje nam vyuka v klasické ZS, ale nejsem vyloZené proti alternativnim

Skolam. Meé dite vyzaduje pevny rad.

Nazory rodict, ktefi by nedali své dité na alternativni Skolu, se vétSinou shoduji v postoji,
ze systém bézného skolstvi je vyhovujici a neni potieba jeho zmény. Objevuji se obavy
rodi¢li v obtizném piestupu jejich ditéte na stfedni Skolu, ktery odivodiuji malou
navaznosti alternativnich stfednich skol. Je pravdou, Ze alternativnich stfednich Skol
existuje v Ceské republice méné nez alternativnich zakladnich §kol, pfi¢emz ne viechny
alternativni koncepce maji u nds na zakladni vzdélavani navaznost a nékteré jsou
koncipovany pouze pro prvni stupeni zdkladnich skol, jako naptiklad program Zacit spolu
nebo jensky plan. Nekteti rodice uvedli, Ze nejsou dostate¢né informovani

o alternativnich Skolach a z toho diivodu k nim nemaji potfebnou divéru.

Dale se v n¢kolika odpovédich respondenti shodovali v ndzoru, Ze alternativni Skoly
davaji zaktm pfiliSnou volnost a tim padem je nenauci vSe, co by méli Zaci védét a znat.
Podle mého nazoru by v8ak spravné vedena vyuka na alternativni Skole naopak méla zaky
naucit vice, jelikoZ jsou k vyuce vice motivovani a maji elan do uceni. Prekvapilo mé, Ze

zadny z rodic¢t neuvedl jako divod placeni Skolného na alternativnich skolach.
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Otazka ¢. 10: Jake spolecné principy maji alternativni skoly?

Cilem otazky ¢. 10 bylo zjistit, zda jsou rodi¢e dostate¢n¢ informovani o principech, které
se uplatiuji na alternativnich Skolach. M¢li na vybér z jedenacti uzavienych odpovéedi,
piicemz mohli oznacit nejvice pét odpovedi. Za spravné oznacené odpoveédi se pocita:
slovni hodnoceni, podpora spoluprace, uzivani portfolii, osvojovani védomosti viastnim
badanim a prozivanim a podpora vnitrni motivace Zaka. Otazku zodpovédélo

83 respondenti, tedy 100 %.

10. Jaké spolecné principy maji alternativni Skoly?

Vyuka v predmétech podle predem daného rozvrhu 4
Podporovani vnitini motivace Zaka 90
Izolace Skoly od Zivota 2
Ucitel fidi veskeré Cinnosti zaka 1
Osvojovani védomosti vlastnim badanim a proZivanim 93
Rozvoj soutéZivosti 7
Porovnavani zakul 5
UZivani portfolii 43
Podpora spoluprace 89
Ddraz na vykon 1
Slovni hodnoceni 86
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Graf 8 - Spoleéné principy alternativnich $kol

Z grafu 8 je patrné, Ze nejvice respondentd, tj. 93 % z celkového poctu 83 dotazovanych,
spravné mezi svou variaci odpovédi zvolilo odpovéd’ — 0svojovdni védomosti viastnim
badanim a prozivanim; dale 90 % rodicii spravné oznacilo moznost — podporovani vnitini
motivace zdka a 89 % podporu spoluprdce. Slovni hodnoceni do svych odpovédi spravné
zahrnulo 86 % respondentil. Posledni spravnou odpovédi byla moZnost — uZivdni portfolii,
kterou spravné zvolilo pouze 43 % rodict, coZ je ptekvapivé. Moznou pfi¢inou miize byt
neznalost terminu portfolio nebo jeho pfilisna odbornost. Udivilo mé, ze 7 % rodici
z celkového poctu 83 dotazovanych se domniva, Ze alternativni Skoly se snazi u déti

0 r0zvoj soutézivosti.
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Z vysledkli odpovédi u otazky €. 10 je ziejmé, ze se rodiCe v principech fungovani
alternativniho vzdélavani orientuji a jejich informovanost pro zodpovézeni otazky byla
dostacujici.

Otazka 11: Jaky je podle Vis vztah mezi ucitelem a zakem v alternativnim Skolstvi?

Cilem této otazky bylo zjistit nazor rodicli na vztah ucitele a zéka v alternativnim Skolstvi.
Vybirat mohli ze ¢tyf odpovedi: ucitel je autorita, vztah ucitel — Zak je rovnocenny, ucitel
je partnerem, vztah cisté pracovni (zaméreny na vvkon) nebo se mohli k otazce vyjadiit

vlastnimi slovy — kolonka jiné. Otazku vyplnilo v§ech 83 rodi¢u, tedy 100 %.

11. Jaky podle Vas je vztah mezi ucitelem a zakem
v alternativnim Skolstvi?
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autorita jerovnocenny  partnerem pracovni
(zaméreny na
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Graf 9 - Vztah mezi uditelem a zdkem na alternativni Skole

V grafu 9 si mizeme vSimnout, ze 75 % rodi¢t spravné zvolilo odpovéd, ze ucitel
v alternativni Skole je pro zaka partnerem. Za spravnou odpovéd’ povazuji i moznost,
ze vztah zdka a ucitele je rovnocenny, pro kterou bylo 1 12 % dotazovanych rodicu.
MozZnost dopsat svou odpovéd’ k otazce vyuzilo 12 %, tj. 10 respondentll, pficemz se
jejich odpovédi shodovaly v ndzoru, Ze ucitel na alternativni skole je privodcem — tuto
odpovéd’ zminilo 5 rodicl a také ji oznacuji za spravnou, jelikoz ucitel na alternativni
Skole miiZze byt vniman 1 jako priivodce. Ostatni rodi¢e do kolonky jiné dopsali, Ze se nevi

(4 respondenti) a jeden rodi¢ zminil, Ze v8e zalezZi na konkrétnim uciteli a Zaku.

Otazka €. 12: Jaké urovné vysledkii ve vzdelavani (mysleno z hlediska pripravenosti
k dalsimu studiu), podle Vaseho ndzoru, dosahne Zdk z alternativni skoly

V porovnani se zZakem z tradicni skoly?
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Cilem otéazky ¢. 12 bylo zjistit postoj rodi¢t ke vzdélavani na alternativnich Skolach
z hlediska ptipravenosti k dal§imu studiu, ktery méli porovnat s ptipravou k dalSimu
vzdelavani na tradiCni Skole. Na vybér méli ze Skaly odpovédi: rozhodné lepsi, lepsi,
srovnatelné, horsi, rozhodné horsi a nedokdzu posoudit. Otazku vyplnilo 100 %

dotazovanych, tedy 83 rodict.

12. Jaké urovné vysledku ve vzdélavani,
dosahne Zak z alternativni Skoly v porovnani se
zakem z tradicni Skoly?
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Graf 10 - Ptipravenost k dal§imu studiu

Z analyzy grafu 10 vyplyva, Ze nejvice dotazovanych rodici, tedy 43 % nedokaze
posoudit, jaka je uroven vysledka vzhledem k piipravenosti k dal§imu studiu. Myslim si,
ze divodem této odpoveédi je mala osobni zkuSenost s vyukou na alternativnich skolach.
Rodicu, kteti si mysli, Ze vysledky ve vzdé€lavani jsou srovnatelné, je 23 %, tedy 19.
Vice v ptipravu zakl na alternativnich skolach véti jen 14 % dotazovanych, kteti oznacili
moznost - lepsi a pouze 8 % je nazoru, ze zaci z alternativnich $kol jsou rozhodné lépe

pripraveni k dalsimu vzdélavani.

U otazky €. 12 mé zajimaly nazory téch rodict, ktefi maji alespoii jedno ze svych déti na
alternativni Skole. Jedna se o 6 rodicut, jak je patrné z grafu 7, a jejich odpovédi byly
nasledujici: 4 znich si mysli, Ze jejich dit¢ dosdhne rozhodné lepsich vysledki
ve vzdélavani; 1 rodi¢ je toho nazoru, Ze vysledky jsou srovnatelné a 1 rodi¢ situaci

nedokaze posoudit.
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Otazka ¢. 13: Kdy datujeme vznik alternativniho Skolstvi v nasi zemi?

Cilem otazky ¢. 13 bylo zjistit, zda rodi¢e maji znalost tykajici se vzniku alternativniho
Skolstvi v nasi zemi. Zahrnuty byly ¢tyfi stupné mozného datovani: do roku 1980, po roce
1989, po roce 1968 a po roce 2004. Spravnou odpovédi je - po roce 1989. Otazku
zodpovédélo vSech 83 dotazovanych, tj. 100 %.

13. Kdy se datuje vznik alternativniho Skolstvi
v nasi zemi?
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Graf 11- Datovani vzniku alternativniho Skolstvi

Zgrafu 11 je ziejmé, ze nejvice rodici (60 %) zvolilo spravnou odpovéd a to,
ze alternativni $koly u nas zacaly vznikat po roce 1989. Velké zastoupeni v§ak najdeme
1 u odpovedi po roce 2004, kdy pro tuto variantu bylo celkem 29 % rodict, coZ je
v prepoctu 24 rodi¢h z 83. Usuzuji tedy, ze rodice, ktefi odpovédéli posledni
moznost — po roce 2004, si mylné mysli, Ze alternativni $koly jsou pozadavkem

modernéj$i doby.
Otazka €. 14: Jakad se Vam jako rodici zda informovanost o alternativnich Skoldach?

Cil zavérecné otazky byl jednoduchy, chtéla jsem zjistit, jaka se rodicim zda byt celkova
informovanost o alternativnich Skolach. Sviij nazor mohli oznacdit volbou jedné ze dvou
nabizenych variant, a to moznost — dostacujici, nedostacujici. Posledni otazku vyplnilo

vSech 83 respondenttl, tedy 100 %.
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14. Jakd se Vam jako rodici zda
informovanost o alernativnich Skolach?
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Graf 12 - Informovanost o alternativnich $kolach

Zgrafu 12 je ziejmé, ze informovanost o alternativnich $kolach zda 65 % rodica
nedostacujici. Tuto variantu zvolilo v pfepoctu 54 respondentit z celkového poctu 83.

Naopak dostacujici se informovanost o alternativnich skolach zda 35 % rodict.

5.7 Shrnuti vyzkumného Setreni

Kapitola je shrnutim vysledki vyzkumného Setieni prezentovanych v predchozich
podkapitolach. V praci byly na zakladé kvantitativniho Setfeni splnény vSechny

stanovené cile.

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit postoje rodi¢i k alternativnim
vzdélavacim koncepcim Vv zakladnim vzdélavani. Konkrétné sméfovalo k hlavnimu cili
zodpovézeni nékolika otazek. Jedna z nich se tykala moznosti umisténi svého dité do
alternativni Skoly, kdy bylo zjiSténo, Ze 24 % dotazovanych by své dité do alternativni
Skoly spiSe neumistilo. Své tvrzeni méli slovné odivodnit v nasledujici otadzce a to i ti
Z nich, kteti by své dit¢ do Skoly umistili, nebo jejichz déti uz dochazku na alternativni
Skole plni. Oteviené otazky pro mé jsou z celého vyzkumného Setfeni nejcennéjsi, protoZe
nejvice vypovidaji o postojich rodicl k alternativnimu vzdélavani. Mnoho respondentti
ocefniovalo zménu v hodnoceni zakt, tedy odklon od klasického znamkovani (klasifikace)
a vetsi individudlni pfistup ucitele. Naopak nevyhody rodi¢e spatfovali ve Spatné

navaznosti na stfedni, popft. vysoké Skoly i v pfilisné volnosti pfi vyuce.

Po bliz§i analyze skupin podle nejvys$Siho dosazeného vzdélani jsem dospéla

k zajimavym vysledktim, kter¢ jsou patrné v grafu 13.
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Vysokoskolsky vzdélani rodice a jejich ndzor na
umisténi ditéte do alternativni Skoly
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Graf 13 - Nazor vysokoskolsky vzdélanych rodi¢i na umisténi svého ditéte do alternativni skoly

Z vysledk je ztejmé, ze vyskoskolsky vzdélani rodice by své dité neumistili (14 %) nebo
spiSe neumistili (14 %) do alternativni zakladni Skoly. Na rozdil od stfedoskolsky
vzdélanych rodici, ktefi nemaji vyhranény nazor a nejvice z nich tak zvolilo odpovéd’
nevim (13%), jak je patrné v grafu 14. Zjisténi me pickvapilo, jelikoz jsem si myslela,
ze rodiCe s vysokoSkolskym vzdélanim by své dité spiSe ptihlasili k plnéni dochazky

na alternativni zakladni skole.

Stredoskolsky vzdélani rodice a jejich nazor
na umisténi ditétete do alternativni Skoly
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Graf 14 - Rodice se stfedoskolskym vzdélanim (ukonenym maturitni zkouskou) a jejich nazor na umisténi

ditéte do alternativni Skoly
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Zasadni zjisténi tykajici se informovanosti rodic¢l pfinesla otazka ¢. 4, ve které 80 %
respondentt uvedlo, Ze vi, co je to alternativni vzdélavani. Zbylych 20 % z celkového
poctu 104 respondentti uvedlo, ze nevi, co je to alternativni vzdélavani — tito respondenti

tedy uz dotaznik nevypliovali do konce, protoze by vysledky byly nehodnotné.

Dalsim podstatnym zjisténim bylo, ze vice jak polovina dotazovanych rodicu (ktefi vi, co
je to alternativni vzdélavani) zna konkrétni alternativni Skoly, dokazuje to fakt, ze 53 %
Znich doplnilo nejméné jeden nazev do svého dotazniku. PfiCemz nejvice jsou
vV povédomi téchto rodicu Skoly podle vzdélavaci koncepce M. Montessori a waldorfské

Skoly.

U otazky ¢. 4 jsem se proto zajimala o bliz$i sestaveni jednotlivych skupin odpoveédi

z pohledu v€kového rozvrstveni. Vytvofila jsem graf 15, ktery je propojeny s udaji o véku

dotazovanych.
Porovnani vékovych skupin s védomi
o alternativnim vzdélavani
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Graf 15 - Vékové rozvrstveni respondentti k otazce ¢. 4

Z grafu 15 je patrné, Ze nejvice respondentt, kteti maji védomi o alternativnim vzdélavani
je ve vekové skupiné od 20 do 30 let, jedna se o 36 rodict ze 104 dotazovanych, tedy
35 %. Druhou nejpocetnéjsi skupinu s védomim o alternativnim vzdélavani nalezneme

ve vékovém rozmezi od 31 do 40 let, kam spad4 27 dotazovanych, tedy 26 %.

Je zajimavé, ze 1 pfes tento fakt se celkova informovanost o alternativnich Skolach zda
rodi¢lim nedostacujici, uvedlo to piesné 65 % z celkového poctu 83 dotazovanych.
Znamena to tedy, Ze 1 presto, Ze rodiCe vi, co je to alternativni vzdélavani, nepiipada jim

informovanost dostacujici.

65



6 Diskuze a doporuceni

Kapitola srovnava vysledky mého vyzkumného Setfeni s vysledky vyzkumu Evy Fatkové
(2008), ktera se v diplomové praci snazvem Role alternativniho $kolstvi v Ceské
republice po roce 2000 vkontextu zemi Evropské unie, zajimala o postoje
a informovanost vefejnosti k alternativnimu Skolstvi. Dale jsou uvedena doporuceni,

ktera by mohla byt vhodna pro budouci praxi.

Ma diplomova prace se zaméfovala na zjiSténi postoji a informovanosti rodici
o alternativnich vzdélavacich koncepcich v zédkladnim vzdé€lavani. Vyzkumny soubor
tvoftili rodi¢e bez ohledu na pohlavi nebo vék. Do budoucna by bylo zajimavé vymezit
vyzkumné Setfeni napiiklad na rodice v urcité vékové skuping, ¢i pouze na otce nebo
matky déti. Pokud bych n¢kdy uskutecnila dal§i vyzkumné Setieni, urcité by se opiralo

o ziskané poznatky a mohlo by tak celkove utvofit zajimavé porovnani.

Vyzkum Evy Fatkové (2008), ktery se ve své empirické ¢asti zamefoval na podobné
otazky jako mé vyzkumné Setfeni, m¢ zaujal z pohledu mozného porovnani vysledkii,
které mohou byt srovnany i z hlediska ¢asového odstupu. Eva Fatkova (2008) ve svém
vyzkumu pracovala s dotazniky od 132 respondentii, pfiCemz nezkoumala pouze nazory
a postoje rodict, ale vetejnosti celkoveé. Prestoze jeji vyzkum probihal pred deviti lety,
tak 1 ona ve své praci zjistila, ze informovanost o alternativnich vzdélavacich koncepcich
je nedostacujici, kdy ji tento fakt potvrdilo 65 % dotazovanych, tedy 86 respondentt.
V mém vyzkumu se 54 rodi¢i z 83 vyjadiilo také k nedostate¢né informovanosti

o alternativnich vzdé¢lavacich koncepcich.

Na otazku pro¢ i po ¢asovém odstupu deviti let maji dotazovani dojem, Ze informovanost
je nedostacujici se mi nabizi odpovéd’, Ze alternativni Skoly jsou spokojené se stavajicim
stavem, kdy maji svou kapacitu zakti naplnénou a nepotiebuji tak vznaset dalsi nabidky
rodicim. K tomuto nazoru mé piivedla i navstéva Montessori tiidy pii Zakladni Skole
Polabiny 1 v Pardubicich. Tamé&jsi pani uéitelka mi sdélila, ze zajem o vzdélavani zaka
vV Montessori tiidach na jejich Skole je tak velky, Ze nedokéazi pfijmout déti vSech rodicu,
kteti by o alternativni vzdélavani méli zajem. MoZnym feSenim problému informovanosti
by tedy, dle mych usudkii mohlo byt nejprve navySeni poctu alternativnich kol a tfid,

které by dokéazaly uspokojit stavajici poptavku po alternativnim vzdélavani.
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I ptesto si myslim, ze rodi¢e by méli byt informovéni o tom, Ze existuje i jind moZnost
vzdelavani jejich déti. Napomoci by mohlo poradani prednasek, kurzii a seminait, které

by vice informovali a ptiblizovali termin alternativni vzdélavani vefejnosti.
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Zaver

Diplomova prace s nadzvem Postoje rodi¢i k alternativnim vzdéladvacim koncepcim
v zdkladnim vzdélavani se zabyva tématem alternativnich Skol, hlavnimi znaky
a specifiky vzdélavani na tchto $kolach a podava jejich aktualni piehled v Ceské

republice.

Prvnim cilem bylo podat uceleny ptehled o alternativnich vzdélavacich koncepcich, které
¢tenafi pomohou k vétsi orientaci v dané problematice. K dosazeni tohoto cile jsem praci
rozClenila do ¢ty kapitol, pojednavajicich o historickych proméndch vzdélavani,
reformni pedagogice, souasném vzdélavani v Ceské republice a alternativnich $kolach

a zpusobech vzdélavani.

V kapitole Historické promény vzdélavani jsem pro lepsi pochopeni a tvod do
problematiky alternativnich vzdélavacich koncepci uvedla uceleny prehled o tom, jak se
vzdélavani vyvijelo od dob stfedovéku. Navazala jsem druhou kapitolou pojednavajici
o reformni pedagogice, ktera v sobé nese historickd vychodiska nezbytna pro rozvoj
alternativnich Skol ve svété 1 na naSem tzemi. Treti kapitola ctendie blize seznamila se
stavajicim vzdélavanim v Ceské republice. Uvedla jsem, podle jakého zakona vzdélavani
Vv ¢eskych Skolach probihd, popsala jsem strukturu rdmcovych vzdélavacich programi
a pokraovala vymezenim pojmi alternativni a inovativni $kola. Ctvrta kapitola uz
se zabyvala konkrétnimi alternativnimi vzdélavacimi koncepcemi, se kterymi se mizeme
setkat na nasem tzemi. U jednotlivych alternativnich Skol byl vzdy odstavec tykajici
se aktualniho prehledu v Ceské republice. Konkrétné se jednalo o alternativni vzdélavaci
koncepci M. Montessori, waldorfskou skolu, jensky plan, daltonsky plan a vzdélavaci
program Zacit spolu. Do ptehledu jsem zatadila i1 cirkevni Skoly, moderni alternativni

Skoly, malottidni Skoly a podminky domaciho vzdélavani.

Druhym cilem mé diplomové prace bylo zjistit informovanost a postoje rodict
K alternativnim vzdé€lavacim koncepcim v zakladnim vzd€lavani. Uskuteénila jsem
vyzkumné Setfeni za pomoci dotazniku vlastni konstrukce. Dotaznikového Setfeni se
zucastnilo celkem 104 respondentli, z nichz 80 % uvedlo, Ze vi, co je to alternativni
vzdélavani. Tito respondenti poté uvadéli své postoje k alternativnim Skolam. Vysledky
vyzkumného Setfeni podavam v posledni kapitole, kterd obsahuje i zdvérecnou diskuzi

nad tématem a doporuceni.
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Diplomova prace m¢ obohatila nejen o teoretické poznatky tykajici se alternativnich
vzdélavacich koncepci, ale zejména i o poznatky praktické. Diky dotaznikovému Setieni
jsem zjistila, jaké postoje k alternativnimu vzdélavani zaujimaji rodi¢e, coz se mi jevi
jako pfinosné, protoze jsem mnohdy byla odpovéd’'mi mile pfekvapena. Jindy mi naopak
vnukly potiebu divat se na problematiku i z jiného hlu pohledu. Miij osobni postoj vuci
alternativnim Skoldm a zptsobim vzdélavani je pozitivni. Libi se mi myslenky
jednotlivych alternativnich koncepci a vim, Ze jejich prvky a naméty ve vyuce urcité

v budoucnu budu vyuzivat. Rada totiz odvadim praci, ktera ma smysl.
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Priloha A: Dotaznik

)( Univerzita Hradec Krélové
Pedagogicka fakulta

obdrzel/a jste dotaznik, ktery je uréen pro vyzkum k mé diplomové praci na téma Postoje

Dobry den,

rodi¢u k alternativnim vzdélavacim koncepcim v zdakladnim vzdélavani. Jsem studentka
magisterského oboru Ugitelstvi pro 1. stupeti ZS na UHK. Pii vypliiovani u kazdé otazky
zaskrtnéte jednu odpovéd’, pokud neni uvedeno jinak. Uvedené udaje jsou anonymni
a slouzi pouze k vyhodnoceni mého vyzkumu.
Dé&kuji za Cas straveny nad vypliiovanim a pieji Vam hezky zbytek dne.

1. Jaké je VaSe pohlavi?

O zena
O muz

2. Jaky je Vas vék?

O 20-30 let
O 31-40let
O 41-50let
O 51 -60 let
O 61 letavice

3. Jaké je VaSe dosazené vzdélani?
zakladni
sttedoSkolské bez maturitni zkousky (vyucen)

O

stredoSkolské s maturitni zkouskou
Vyss§i odborné
vysokoskolské

O 0Oooaod

4. Vite, co je to alternativni vzdélavani?
] ano
U ne
O ne, ale rad/a si néjaké informace dohledam

Pokud jste u otazky ¢. 4 odpovédéli ne/ne, ale rdad(a) si néjaké informace dohleddam,
tak pro Vas dotaznik kon¢i. Pokud jste odpovédéli ano, pokracujte ve vypliiovani.

5. Znate néjakou alternativni Skolu?
] ano
O Pokud ano, uved’te jakou/jaké:
0 ne




6. Jak jste se o alternativnich Skolach dozvédéli?
O od pratel

Z internetu

z odborné literatury/knih

Z mého studia

dostupnost skol v okoli

O0O0ooOoaod

Jiné — vypiste:

7. Pokud byste méli moZnost, dali byste své dité do alternativni Skoly?
ano, alespoti jedno z mych déti plni dochazku na alternativni ZS
ano

spiSe ano

ne

spiSe ne

nevim

Ooo0ooogdao

8. Pokud jste u otazky cislo 7 odpovédéli ano/spise anolano, alespori jedno
z mych déti plni dochdzku na alternativni ZS, uved’te proé:

9. Pokud jste u otazky cislo 7 odpovédéli ne/spise ne, uved’te pro¢:

10. Jaké spoleéné principy maji alternativni Skoly? (zaSkrtnéte nejvice 5
odpovédi):

slovni hodnoceni

diiraz na vykon

podpora spoluprace

uzivani portfolii

porovnavani zaki

rozvoj soutézivosti

osvojovani védomosti vlastnim badanim a prozivanim

ucitel fidi veskeré ¢innosti zaki

OOoooooodaod

izolace skoly od zivota



O podporovani vnitfni motivace zaka
O wvyuka v pfedmétech podle predem daného rozvrhu hodin

11. Jaky je podle Vas vztah mezi ucitelem a Zakem v alternativnim Skolstvi?
O ucitel je autorita

vztah ucitel — Zak je rovnocenny

ucitel je partnerem

vztah Cisté pracovni (zaméteny na vykon)

Oo0Oo0on

Jiné — vypiste:

12. Jaké urovné vysledki ve vzdélavani (mysleno z pohledu pripravenosti
k dalSimu studiu), podle Vaseho nazoru, dosahne Zak z alternativni Skoly
V porovnani se Zakem z tradi¢ni Skoly?
O rozhodné lepsi

lepsi

srovnatelné

horsi

rozhodné horsi

O 0Oo0Ooao

nedokéazu posoudit

13. Kdy datujeme vznik alternativniho Skolstvi v nasi zemi?
0O do roku 1980
O po roce 1989
O po roce 1968
O po roce 2004

14. Informovanost o alternativnich Skolach se mi jako rodici zda:

00 dostacujici
O nedostacujici



