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Uvod

., Nadané déti nemaji o nic vétsi prava a povinnosti k naplneni svého ,, potencialu* nez
Jjakékoli jine dite. Vsechny déti si zaslouzi odpovidajici vzdeélani a podporu ze strany svych
rodin a Sirsi komunity tak, aby byly naplnény jejich soucasné potieby.

Louis Porter

PhD, MA(Hons), MGiftedEd, DipEd, BA, BIntStuds
Child Psychologist

Kdyz se fekne nadany zak, laicka vetejnost si ¢asto pod timto pojmem piedstavi velice
chytré a Sikovné dit&, které se rado uci, vS§emu rozumi a nemd zZadné problémy. Zajisté i takto
muze skutecnost vypadat, avSak je potfeba znat celistvou problematiku nadéni. Na jedné
stran¢ jsou nadani Zaci kognitivné na vyS$i urovni, maji vybornou pamét, koncentraci,
vyspélejsi verbalni schopnosti, vidi souvislosti mezi jevy a jsou zvidavejsi nez ostatni déti
jejich véku. Na druhé strané je u nadanych déti pozorovany asynchronni vyvoj, v dasledku
kterého je mozné zaznamenat specifické osobnostni charakteristiky, jez kvuli neuspokojivym
pedagogickym piistupim nebo kvili jejich neznalosti mohou byt moznym zdrojem problémd.
Takovych charakteristik je celd fada, nadani zaci maji Siroké znalosti z riznych oblasti, maji
svij svet a specificky humor, kterému ostatni nerozumi. Ve skole jsou zvidavi, zajimaji se
0 detaily, pokud se pro néco nadchnou, dokazou u toho vydrzet celé hodiny. Jejich verbalni
schopnosti jsou nadprimérné vzhledem jejich véku, maji Sirokou slovni zasobu a mluvi
spisovnou ¢estinou. Nadani maji sviij vlastni nazor, nespokoji se s vétSinovym stanoviskem.
V diskuzich vétSinou dominuji, dbaji na dodrzovani pravidel, na pfesné a spravné informace a
neboji se konfrontovat ani uclitele. Cht€ji vynikat a ukézat své v&domosti a schopnosti.
Socialni kontakt je pro né cCastou prekdzkou, se svymi vrstevniky si nerozumi, radéji
vyhledavaji spolecnost dospélych nebo déti na stejné intelektové trovni. Jakmile toto ¢lovek
zjisti, pak si uvédomi, ze specifické projevy se u nadanych zaka musi objevovat 1 ve Skolnim
prostfedi. S nadanymi zaky jsme se setkali pfi dobrovolné praxi béhem zacatku studia a
rozhodli jsme se proto v diplomové praci proniknout do taju této skupiny déti, rozsifit si své
znalosti a podivat se na negativni, ale 1 pozitivni stranky nadani ve vyucovacim procesu.

Diplomova prace roz¢lenéna na Cast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka cast je
koncipovana do tii kapitol. V prvni kapitole je zahrnuto obecné pojednani o nadani, poskytnut

vhled do dané problematiky, najdeme zde soucasnou terminologii, vymezeni pojmt a modely



nadani. Druha kapitola bude vénovédna osobnosti nadaného ditéte a jeji charakteristice.
Nejprve uvedeme nejcastéjsi znaky, specifické projevy ve vyucovacim procesu a na zakladé
tohoto predlozime typologii nadanych déti. Poté nas bude zajimat rozliSeni nadaného zaka od
bystrého, disledné upozornime na problém predsudkti a mytd, které znesnadiiuji praci
s nadanymi a nadanym zivot. V zavérecnych dvou podkapitolach je nutné zaméfit se na déti
mladsiho Skolniho véku, jaky je v tomto obdobi jejich vyvoj a jaky vyvoj ptredpokladame
v tomto véku u nadanych déti. Posledni kapitola teoretické ¢asti je vénovana vzdelavani zaka
nadanych a mimotadné nadanych. Z tohoto hlediska je dulezitd identifikace a diagnostika,
podivame se, jak se diagnostika provadi a jak je vzdélavani nadanych zakt ukotveno v Ceské
legislativé. Nasledné se dostaneme k vyuce nadanych Zzakd. V poslednich ¢astech kapitoly
specifikujeme pfistupy k nadanym zaklim, formy a metody prace s nimi a na zavér se budeme
vénovat dalSimu rozvoji nadanych zak.

Prakticka ¢ast se bude skladat z vyzkumného Setfeni, jehoz cilem bude zhodnotit, zda
specifické projevy u vybranych mimofadné nadanych zakt ovliviiuji vyucovaci proces
ve specializovanych tfidach pro mimofadné nadané. Mimo hlavni cil stanovime 1 diléi cile,
popiSeme design vyzkumu, pribéh postupu ve vyzkumu a vybér zkoumanych osob.
Vyzkumné Setfeni bude kvalitativni povahy, vystupem budou tfi ptipadové studie vybranych
zakd, pro jejichz sestaveni bude vyuzito triangulace metod pozorovani, rozhovoru a analyzy
produkt vytvofenych ¢lovékem. Klicova bude analyza vyzkumného Setteni, jejiz vysledky

budou pouzity pfi sestaveni diskuze.



Teoreticka ¢ast

1 Nadani

Prvni kapitola teoretické casti je vénovana vymezeni terminu nadani a jeho
charakteristice. V tvodni podkapitole seznamime S definicemi pojmu nadani, problematikou
terminologie a zejména rozliSenim nadani od podobnych termint. V dalSich ¢astech kapitoly
se zabyvame charakteristikou modelii nadani, které zasadné ovlivnily teorii nadani
a vyzkumy. Podrobnéji se zastavime U nejznaméjSiho a nejpouzivanéjSiho modelu, na ktery

se V soucasnosti odvolavaji v§ichni odbornici ptisobici v oblasti nadani.

1.1 Terminologie, nadani vs. talent

Nadani nebo talent. Podle Psychologického slovniku (Hartl, 2015) se nadani pieklada
do angli¢tiny slovy jako gift nebo talent. Anglicky pieklad tedy oznacuje nadani bud’ jako dar,
tedy néco ziskaného darem, nebo jako talent. Odtud prameni Casté zamény téchto dvou
termint. Podobné jako ¢estina, tak i angli¢tina nebo ném¢ina davaji k dispozici dva terminy,
nadani atalent. Této variability jazyka vyuZili néktefi autofi, a proto hledaji mezi slovy
rozdily. Néekteti tvrdi, Zze nadani je zalezitost intelektu (matematické, jazykové nadani apod.),
zatimco talent je oznaceni pro neintelektové ¢innosti (jako naptiklad sport, uméni atd.). Dalsi
autofi vnimaji rozdil v po¢tu oblasti, ve kterych jedinec vynika. Nadanim oznacuji vynikajici
vykon ve vice oblastech, zatimco talent ma oznaCovat mimotadné schopnosti jen v jedné
oblasti. (Monks, 2002)

Rubinstejn se zabyva problematikou terminologie arozliSuje mezi pojmy nadani,
talent a genialita. ,, Obzviast vysokou uroven naddni oznacujeme pojmy talent a genius.
(Rubinstejn, 1967, s. 685). Déle se autor podrobné&ji zaméiuje na rozdily mezi t€émito pojmy.
Talent vnima jako dosahovani vynikajicich vysledkl, pfekonavani néceho, ceho jiz bylo
dosazeno. Genialitu naopak charakterizuje tviréi mysleni. Génius se neomezuje na néco, co
bylo vytvofeno, ale hledd nové zplisoby feseni, vytvaii neocekavané postupy.

Landau (2007) rozliSuje mezi stejnymi pojmy a dochazi k zavéru, ze ze sebe postupné
vychézeji. Talent se rozviji v uritych oblastech. Nadani vznikd, kdyZ se talent vice rozvine
a genialita je nejvyssi uroven rozvoje, ktera ma vétsi vyrazové moznosti nez talent a nadani,
a diky tomu se stdva ojedinélym jevem, ve spolecnosti pomérne€ vzacnym.

Terminy nadani atalent byvaji casto vefejnosti zaménovany achéapany jako

synonyma. K tomuto laickému oznacovani se piiklani ivétSina autord, ktefi jsou do
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problematiky zasvéceni (Monks, 2002; Dockal, 2005; Foitik, 2015). Dockal (2005) se
ptiklani k pouzivani terminti talent a nadani jako synonym, ato zejména pro zjednoduseni
komunikace na mezinarodni urovni. V mnoha jazycich (napiiklad francouzsting, italSting,
Spanélsting, chorvatsting, ale i nam blizké polstin€) se pouziva pro pieklad vyrazi nadani
I talent pouze slovo talent. V této praci budeme pouzivat souhrnny termin ,,nadani®, ktery
zaStituje vSechna vyse zminénd terminologicka oznaceni.

Juraskova (2006) uvadi tabulku (Tab. 1), ve které shrnuje rozliéné chapani pojmu
od ruznych autort. V literatuie se vSak nej¢astéji pouziva pojem nadani (angl. giftedness), a to
prevazné v kontextu s intelektovym nadanim. V tomto smyslu budeme pojem piedkladat

I V nasi praci.

Rozdilné chapani pojmt

Nadani Talent

ekvivalenty

velmi vysoky talent oblast mezi nadanim a primérem

piedpokladova potencialni slozka vykonova (performacni) slozka

vSeobecn¢ intelektové predpoklady ptedpoklady pro jednu nebo vice oblasti

Tab. 1 Rozdily mezi pojmy nadani a talent (Jurdskova, 2006, s. 11)

1.2 Definice

Vétsinova spole¢nost si pod pojmem nadéni predstavi ¢lovéka s vysokym IQ!
a s nadprimérnymi az védeckymi znalostmi. Dockal (1987) vsak upozoriiuje na skutecnost,
Ze nadani neni vyjimecna vlastnost, kterou bud’ €lov€k m4, nebo nema4, ani to neni jen vysada
nekterych typu profesi. Tato mylnd domnénka, ktera pietrvava dodnes, mad pocatky uz
ve staroveku, kdy vétSina lidi musela vykondvat béZnou praci, kterou si zabezpecovali obZivu.
Praci, kterd byla vysadni, byla zaleZitosti elity a dle tehdej$iho minéni vyzadovala nadani (ve
starovéku napft.: sklddani basni), vykonavalo jen velmi malé procento lidi. Dockal hovofi
0 nadani jako 0 slozce osobnosti kazdého ¢loveka, ktera tidi jeho ¢innost jak z hlediska druhu
¢innosti, tak z hlediska kvalitativniho (vykonnost auspéch v dané Cinnosti). Stejny ndzor

zastava Hiither (2017), ktery dopliuje, ze nadani je nejdiive jen pfilezitosti clovéka osvojit si

11Q - inteligenéni kvocient



Vv urcité oblasti pozdé¢jsi zvlastni schopnosti a dokéazat takové vykony, které budou odlisné od
vykont ostatnich lidi.

Dle Psychologického slovniku je nadani souhrn vloh, které jsou piedpokladem
k takovému rozvoji schopnosti, aby byl podavan nadprimérny vykon Vv duSevni ¢i fyzické
oblasti (Hartl, 2015). Podobné charakterizuje nadani Valenta (2015) a pfidava myslenku, ze
nadanim disponuje kazdy Clovek, avSak nejprve je potieba ho objevit a podporovat jeho
rozvoj. Z hlediska pedagogického je nadanim myS$lena vyjime¢na slozka osobnosti. Monks
(2002) uvadi razné oblasti, ve kterych se nadani muze realizovat. Jsou to pohybové,
umeélecké, socidlni nebo vysoce intelektualni schopnosti. Nadani se mize jednak vyskytovat
V samostatné oblasti nebo iV riznych oblastech soucasné. Jeho rozpoznani je mozné, teprve
pokud se projevi mimotadnymi vykony.

Pro praktické potieby je vSak potieba odlisit od sebe intelektové a neintelektové formy
nadani. Nadani je vétSinou odbornikli zafazovano mezi intelektudlni formy jako vyjimeéna
vSeobecna rozumova schopnost, kterou Ize prokazat u nadanych diagnostickymi metodami,
a tato Uroveil nadani je stald a pomérné neménna po delsi Casovy usek (Laznibatova, 2003).
Nadany 74k je obecné zak, ktery mé prokazatelné vysokou intelektualni aroven. Tato Groven
se méfi podobné jako U dospélych standardizovanymi psychologickymi testy, které
diagnostikuji u ditéte vysoky intelektovy potencidl, pficemz hranice naddni musi piesahnout
IQ 130. Intelektovy potencial ditéte mlzeme diagnostikovat uz Vraném véku a toto
rozpoznani je velmi dilezité pro vyvoj nadani. (Laznibatova, 2003). V soucasnosti se vSak od
tohoto pfistupu k definovani nadani odklani, jelikoz samostatné rozdélovani déti na nadané
a nenadané neni mozné pouze na zaklade¢ ¢iselnych hodnot.

Pfi pfedstavé nadaného zaka dodnes v mysli lidi pfetrvava obrazu ditéte s brylemi
a s nosem zabotfenym do knih. Fyzicky se ale nadané dit€ nikterak nelis$i od svého vrstevnika.
Nadani zahrnuje Sirokou skalu schopnosti, vlastnosti a mize byt realizovano v mnoha
oblastech (intelektova oblast, hudba, literatura, viidcovstvi...) (Heward, 1988).

V souvislosti s nadanim musime postihnout komplexni stranku osobnosti ditéte. Foitik
(2015) se ve své publikaci ztotoznuje S pedagogickymi a psychologickymi odborniky, ktefi
definuji nadané dit¢ pomoci charakteristik. Témi je pfed¢asny vyvin Vv urcité oblasti zajmu
ditéte, vlastni zpusob uceni a nadSeni pro vykon, ktery souvisi S vnitini motivaci pii uceni.
Tato motivace nemusi byt v kazdé oblasti uceni, ale miize se projevovat nadSenim Vv takové
oblasti, 0 kterou dité jevi zdjem. Projevy vyjimecnych intelektualnich schopnosti maji znaky:

1. vysoka urovei logického a abstraktniho mysleni

2. vysoka uroven kritického a nezavislého mysleni
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3. vysoka troven kombinac¢nich schopnosti a systémového mysleni

4. vynikajici pamét

5. vysoka koncentrace a rozsah pozornosti

6. vysoka urovei originalniho a kreativniho mysleni
Tyto projevy muzeme V riznych formach pozorovat u mimoiadné nadanych déti. Jejich
vykony jsou témito znaky zasazeny tak népadné€, Ze jsou jimi odliSeny od ostatnich déti
(Laznibatova, 2003).

Ceska legislativa se vénuje nadanym zakim ve vyhlasce MSMT ¢&. 27/2016 Sb.,

0 vzdelavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych. Konkrétné
ve Ctvrté Casti, v § 27 definuje nadaného a mimoiadné nadaného zéka timto zpisobem:
,,Za nadaného Zdaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich
dovednostech. Za mimoradné nadaného zZaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim
zdk, jehoz rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém
okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych,
manualnich, umeéeleckych nebo socialnich dovednostech.” (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o

ro~vr

vzdelavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych, 2016).

1.3 Modely nadani

V minulosti se tedy nadani spojovalo pouze S intelektem, resp. s jeho uréenim pomoci
vyty¢ené hranice. Dnes se na nadani pohlizi z komplexné&jsiho hlediska celé osobnosti
jedince. Idedlni vyvoj nadani ¢lovéka zavisi na vzajemném pusobeni vnitinich a vnéjSich
vlivii (Laznibatova, 2003). Existuje mnoho pohledii na nadani, diky lepSimu zndzornéni
skutecnosti, ktera je komplikovand, byly vytvofeny modely. Modely ndm podavaji
zjednoduseny obraz problému (Mdnks, 2002).

Monks (2002) predklada ¢tyii modely, které vysvétluji nadani:

e modely zaloZené na schopnostech,
e modely kognitivnich slozek,
e modely orientované na vykon,
e sociokulturné orientované modely.
Modely zaloZené na schopnostech tvrdi, ze intelektualni schopnosti je mozné objevit

u ¢lovéka jiz v raném veéku a Ze jsou neménné, stalé. Hlavnim pfedstavitelem tohoto modelu

11



je Lewis Madison Terman. Modely kognitivnich slozek se zaméfuji na to, jak je informace
vV mozku zpracovéana. Pfiznivcim tohoto modelu nejde ani tak o ¢lovéka snadanim, ale
0 cestu, kterou je nadani dosahovano. Soustfed’uji se na kvalitu zpracovani informace
a na vcasné ukazatele, jimiz je rozpoznano vysoké nadani. Pro modely orientované na vykon
jsou dulezité vlohy, prostiednictvim kterych je dosahovano vynikajicich vykont. V potaz je
brano prostiedi a ostatni Ccinitelé, ktefi by mohli mit vliv na uskute¢fiovani vloh.
Sociokulturné orientované modely se opiraji 0 myslenku, ze vysoké nadani miize vzniknout
jen pii vzajemné ucasti individualnich a socidlnich faktord. Dilezitym faktorem je i politika
a hospodarskd situace zemé. Pokud by se stat staral pouze 0 vzdélavani pramérnych
a slabsich, nadani Zaci by nemé¢li dostatek moznosti pro rozvoj svého nadani. Uvedené
modely se mohou v praxi spojovat. Tteti a ¢tvrty model je pojiman nejen teoreticky, ale ma
pfedevs§im prakticky dopad. Tato posledni modelové pojeti tvoii zdklad pro vicefaktorovy
model: schopnost + tvofivost + motivace (Modnks, 2002). Monks vychazi z Renzulliho
modelu, ve kterém nebyl zahrnut vliv prostiedi. | pfesto je Renzulliho model zakladnim
a Vv soucasnosti nejvyuzivanéjsim modelem, ktery byl dale rozpracovan mnohymi odborniky

(Laznibatova, 2003).

1.3.1 Model tFi kruhi

Renzulliho model neboli Model t#i kruh (Three Ring Conception of Giftedness)
definuje nadani spojenim nadprimérnych schopnosti, angazovanosti Vv tkolu a kreativity
(Sejvalova, 2004; Macht, 2006; Hribkova, 2009; Havigerova, 2011a). Terminem
nadprimémé schopnosti (Above Average Ability) jsou mySleny obecné a specifické
schopnosti. Druhy shluk vlastnosti byl nazvan angazovanost v tikkolu (Task Commitment),
definovany jako mnoZstvi energie koncentrované na ukol nebo na specifické oblasti vykonu.
Tento okruh charakterizuje vytrvalost, tvrda prace, sebedtvéra, vira ve své schopnosti
vykonavat dileZitou praci a schopnost vénovat se svym zajmum. Kreativita (Creativity) je
vyjadiena tvotfivymi vlastnostmi a divergentnim myslenim (Renzulli, 2005). Tyto tii oblasti
jsou znazornény tfemi kruhy, které se navzijem protinaji aV jejich priniku nalezneme

samotné nadani (Obr. 1).
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Nadprimeémeé ZaangaZovani
schopnosti v tkolu

Obr. 1 Model tri kruhii J. S. Renzulliho (Hribkova, 2009, s. 78)

1.3.2 Vicefaktorovy model

F.J. Monks se inspiroval pfedchozim modelem avytvofil tak jiz zminény
vicefaktorovy model. Zakladnim pilifem tohoto modelu je myslenka, kdy vysoké nadani je
rozpoznatelné jen tehdy, prokazuje-li se mimofadnymi vykony, které nejsou z pohledu vysoce
nadaného ditéte vzdy jednoduse realizovatelné. Intelektualni vysoké nadani v sobé spojuje,
stejn¢ jako U Renzulliho, tfi znaky osobnosti: vysoké intelektualni schopnosti, tvofivost
a motivaci. Vyraz vysoké individudlni schopnosti zna¢i vyrazné¢ nadprimérnou inteligenci
osoby. Inteligence se mé&fi pomoci inteligen¢nich a schopnostnich testl a udava se, ze vyrazné
nadprimérna hodnota 1Q se pohybuje kolem a nad hodnotou 130. Motivaci je mySlena vile
asila vykonat uréitou praci adokonéit ji. Tvofivost (Kreativita) je schopnost myslet
samostatné, mit neobvyklé, jedine¢né napady a uskuteciiovat je (Monks, 2002).

Od ptedchoziho modelu se Monkstiv model vSak lisi zahrnutim socidlniho prostiedi
jako dilezitou oblasti pro rozvoj vloh. Clovék jako socialni bytost potiebuje pro zdravy vyvoj
dobré vzajemné plsobeni S rodinou, se Skolou a s prateli. Tyto tfi slozky socidlniho prostiedi
tvoii rohy rovnoramenného trojuhelniku, ktery poskytuje podklad pro model tii kruht
(Sejvalova, 2004). Pro vysoké nadani je dulezité, aby vSech Sest faktorii spole¢né plisobilo
ve prospéch jedince, model by mél byt tedy zndzornén trojrozmérné. Pozitivni na tomto
modelu je spojeni pedagogickych, psychologickych, socialnich a vyvojovych hledisek. Autor
vychazi ze svych praktickych zkuSenosti, které ziskal béhem odborného plisobeni v této

oblasti. Model v sob¢ nese kroky pro intervenci a individualni pomoc ditéti. (Monks, 2002).
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Obr. 2 Vicefaktorovy model (Monks, 2002, s. 23)

1.3.3 Sternbergiv ,triarchicky model nadani*

R. J. Sternberg vytvofil teorii, kterou pojmenoval ,triarchicka teorie inteligence®.
Hned na pocatku své koncepce vyslovil namitku proti testiim na méteni inteligence. Podle ngj
IQ testy neméfi pravé schopnosti, ale vykon odrazejici pouze néco ziskaného z praxe.
Z tohoto duivodu se toto pojeti nadani fadi mezi modely orientované na vykon (Juraskova,
2006).

Sternbergtiv model (Obr. 3) nejprve popisuje inteligenci. Inteligence je schopnost
vyuzivat zkuSenosti k uceni, zvladat potfeby kazdodenniho zivota, dobfe pifemyslet a
pamatovat si dulezité informace. V souladu s touto definici inteligence predklada tii typy
nadani. Systematické nadani se projevuje pii novych situacich, na které ¢lovék s takovym
nadanim lépe reaguje a snaze se jim prizpusobi. Pfi inteligencnich testech vidi v zadani Casto
hlubsi smysl a jiné souvislosti, nez mél autor zadani v umyslu, proto vysledky z takovych
testi nemusi byt vysoké. Analytické naddani spo€ivd v uméni rozumét problému po jeho
rozebrani na ¢asti. Lidé s timto nadanim jsou Gspés$ni v 1Q testech. Naddani praktické spojuje
uméni vyuzit analytické a syntetické schopnosti v praktickém Zivots. Uspéch v podobé nadani

nastava pfi souladu a vyvazenosti vSech tii slozek (Machi, 2010).
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Obr. 3 Sternberguiv triarchicky model (Machii, 2010, s. 25)

1.3.4 Psychosocialni model

Psychosocidlni model, jehoz autorem je A. J. Tannenbaum, vychazi taktéz z vlastni
definice nadani. Nadany ¢lovék je tvircem novych myslenek, jez zaroven i realizuje. Mimo
nadané lidi rozliSuje dale lidi, ktefi jsou konzumenti téchto teorii a myslenek.

Nadani je realizovano, pokud na sebe spole¢né pusobi pét faktort, které autor uvedl
ve svém modelu (Obr. 4).

1. Vseobecna schopnost souvisi s hodnotou inteligence, Tannenbaum uvadi minimalni
hranici inteligence, pii které je jedinec UspéSny v riznych oblastech, at’ se jedna
0 matematiku, ¢i sport.

2. Specificka schopnost se projevuje pii vyjimecném vykonu u takovych lidskych
¢innosti, které jsou vSeobecné uznavané.

3. Neintelektové faktory jsou osobnostni charakteristiky jedince, zejména jeho socidlni a
emocionalni projevy, sebevédomi, adaptace, motivace aj.

4. Faktor prostredi je dalsi dilezity Cinitel ptisobici na nadéani tak, aby bylo neustéle
rozvijeno. Mezi faktory prostfedi patii sociokulturni podminky — rodina, Skola,
pratelé.

5. Faktor sance v sobé zahrnuje nahodné udalosti a udalosti, jez mohou zasahnout
¢lovéka a vyrazné ovlivnit jeho zivot.

Kazdy z téchto faktorh ma sloZzku statickou a slozku dynamickou. Statickd, jak napovida
nazev, je slozka neménnda, obsahujici vrozené predispozice clovéka. Dynamickd slozka

se v prubéhu Zivota méni vlivem vzdélavani a rozvoje nadani.
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Obr. 4 Psychosocidlni model A. J. Tannenbauma (Machii, 2010, s. 27)
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2 Osobnost ditéte nadaného

Ve druhé kapitole nejprve charakterizujeme nadaného jedince z hlediska jeho
nejnapadnéjSich znakti, dovednosti, schopnosti a specifik. Umét rozpoznat nadané dité je
podstatné nejen pro pedagogy, ale také pro rodi¢e. Dulezité je védét, ze vyvoj nadanych déti
je nerovnomérny a je tedy nutné se pifi vychové a vzdélavani zaméfit na oblasti, ve kterych
dit¢ vynika, ale také na oblasti, které jsou oslabené nebo mén¢ rozvinuté. Dale je nutné
ptistupovat ke kazdému ditéti (nadani nejsou vyjimkou) individudln€, reagovat na jeho
potfeby a vyhnout se piedsudkiim, které panuji V nezasvécené spolecnosti (Havigerova,

2011a).

2.1 Charakteristické znaky (specifika) nadaného ditéte

Nadané déti a nadani zaci maji své charakteristické rysy. AvSak hypotéza o pfimém
spojeni jistych osobnostnich rysli a nadani nebyla prokdzana. Nelze tedy rozliSit konkrétni
vlastnosti nadaného ditéte, ale mizeme sestavit vycet obecnych osobnostnich charakteristik,
které byvaji pro nadané jedince obvykle pfizna¢né. Nicméné ani pfitomnost vSech
charakteristik neni jednoznac¢né spolehliva K uréeni nadani. U nadaného ¢lovéka se nemusi
objevit vSechny projevy nardz, ale mohou byt patrné jen v urcitych vékovych obdobich,
pfevazné pii vstupu ditéte do Skoly (Machd, 2006). Existuje mnoho vycth znakil, avSak
odbornici se shoduji na tom, ze ani sebeobsahlejsi seznam projevi nemuize naprosto potvrdit
nebo vyvratit, zda se jedna 0 nadané dité. VZdy je nutné ke stanoveni urcitého zavéru vyuzit
subjektivni i objektivni metody diagnostiky (Sejvalova, 2004).

Kazdy autor projevy nadaného jedince uspotadava podle jinych hledisek. Laznibatova
(2012a) se zabyva charakterizovanim jednotlivych vyvojovych obdobi ditéte a v ramci téchto
stadii vymezuje znaky a specifika déti.

Winebrenner (2012) uvadi vycet charakteristik nadaného Zaka v uceni a Vv chovani
a rozdé€luje tyto znaky na pozitivni a negativni.

Pozitivni znaky:

e Zacinaji Sucenim mnohem dfive, uci se rychleji nez jejich vrstevnici a Vv urcitych
oblastech vykazuji tito zaci vétsi pokroky. Nékteré véci se nauc¢i velmi snadno, tieba
jen s malou pomoci od ostatnich.

e Jsou vysoce uspesni @ motivovani dobrym hodnocenim.

e Maji radost z dokoncené prace. V praci jsou precizni a vynikajici.
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Pro nadané zaky je typicky asynchronni vyvoj. V nékterych oblastech vykazuji
znamky pifedCasného vyvoje, Vjinych naopak opozdéni ¢i vékoveé nepfimétrené
chovani.

Slovni zasoba je pokrocild a verbalni vyjadfovani piekracuje jejich vékovou troven.
Maji mimotadnou pamét, diky niz jsou schopni zpracovat mnoZzstvi informaci
slozitymi a propracovanymi zpuisoby.

Mysleni nadanych dosahuje vySSich trovni, jsou schopni vétsi abstrakce, proto
nepotiebuji tolik nazornych a konkrétnich ptikladi k porozuméni ukolu jak jejich
vékova skupina.

Ptichazi na jina feSeni a lepsi zptsoby, jak fesit dany problém.

Preferuji slozité a narocné tikoly.

Maji touhu se pod¢lit 0 vSechno, co znaji.

Jsou radi, kdyz si nékdo v§imne jejich mimotadnych vykont a oceni je.

Jsou zvidavi, kladou mnoho otazek.

Nadani z&ci maji velmi intenzivni emociondlni projevy, jsou empaticti.

Casto se zaberou do ¢innosti a zcela ztrati povédomi 0 okoli.

Maji mnoho z4jmu a konickl (¢asto neobvyklych nebo nepfiméfenych jejich veku),
0 které jevi dlouhodoby zajem.

Upftednostiiuji pracovat samostatné.

Mivaji potize se spankem, jelikoZz jejich mysl je zaneprazdnéna mySlenim,
planovanim, feSenim a vytvarenim problémd.

Jsou velmi citlivi na konfrontaci od jinych lidi.

Charakteristicky je jejich obrovsky smysl pro spravedlnost a moralku. Zajimaji
se 0 globalni problémy na planet¢.

Jejich druh humoru je odlisny od ostatnich, preferuji promyslené vtipy, v nékterych
ptipadech nemusi byt vzdy vhodné pro danou situaci.

Nadané déti se Casto stavaji vidci skupin, radi se ujimaji vedeni.

Negativni znaky:

Pokud nejsou ve skole splnény jejich vzdélavaci potieby, nadané déti ztraci zdjem
0 Skolu, pracuji ledabyle, mohou byt frustrovani pomalym tempem ostatnich zakii.
Odmitaji rutinu a predvidatelnost.

Ptes den byvaji zasnéni.
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Ve tfidnich diskuzich maji natolik pfevahu, Ze nepusti ostatni ke slovu.

Byvaji panovaéni vici vrstevnikim i u¢itelum.

Nejsou tolerantni jak K vlastnim nedostatktim, tak i k nedokonalosti u ostatnich.
Reaguji precitlivéle na jakoukoli formu kritiky, ¢asto pla¢em.

Odmitaji se ptizpusobit.

Odmitaji spole¢né uceni, spole¢nou $kolni praci.

Stavaji se tzv. tfidnim klaunem.

Nedockavost pii znalosti odpovédi se projevuje vyktiknutim.

Je velmi dileZité znat pozitivni, ale i negativni znaky osobnosti nadaného jedince. Negativni

MW

znaky nejsou néjakym nedostatkem samotného ditéte, ale Casto jsou zapfiCinény Spatnym

pristupem. Nesnazime se proto o0 n¢jakou ,,opravu® ditéte, ale 0 to zménit pristup a tim prave

eliminovat projevy, které ve $kolnim prostiedi pokladame za nezadouci (Winebrenner, 2012).

Charakteristické rysy neboli specifika nadanych déti (Skolniho veku) uspotadala do tii

zakladnich okruhti Hfibkova (2009) ve své publikaci Nadani a nadani.

1. Kognitivni charakteristiky Vv sobé zahrnuji tfi podskupiny: intelektové

charakteristiky, tvofivé charakteristiky a pamét’. Obecné se o nadanych détech
da ftict, ze jejich kognitivni predpoklady jsou ve srovnani s vrstevniky
nadprimérné rozvinuty, napt. vysledky v inteligen¢nich testech se u nadanych
mohou blizit vysledkiim déti starSich o dva roky az pét let, pouzivaji pokrocilé
zpusoby feseni, maji vyjimecnou pamét’ i na sebemensi detaily aj.

Nekognitivni projevy a charakteristiky se zaméfuji predevsim na oblast
motivace, emoci a socialni oblast, ve kterych je typicka pro nadané predevSim
pievaha vnitfni motivace pfed vngjsi, velkd citlivost nebo tfeba jiz zminéné
vyhledavani spolecnosti starSich déti nebo dospélych.

Charakteristiky uceni a skolni projevy. Do tohoto okruhu patii takové projevy,
které miizeme pozorovat u nadanych déti pfi uceni doma nebo pii vyucovani
ve Skole. Tito Zaci upfednostiiuji uceni doma, kde se uc¢i rychle a snadno,
zatimco ve Skole vzhledem k podminkam a potiebam vychovné-vzdélavaciho
procesu je uceni nadanych zakd komplikované. Takovi Zaci nemaji radi
mechanické uceni, za kazdou cenu chtéji praci dokoncit a dokonale provést
ukol v souladu se svou ptredstavou, pokud vSak nejsou spokojeni s vysledkem,

¢innost oddaluyji.
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U nadanych se pfedpokladéa soucasny vyskyt n€kolika kognitivnich a nekognitivnich projevi,
ziidka pouze jedina charakteristika a zdaleka neni nutnd ptitomnost vSech znakl a projev.
Ani tento vycet neni Uplny, autorka opét pfipousti, nemoznost popsat vSechny projevy,

kterymi se intelektové nadané 1isi od vrstevnické populace (Hiibkova, 2009).

2.2 Socialné emocionalni projevy nadanych déti a charakteristické

problémy ve vyucovacim procesu

Jedna z typickych oblasti pro nadané, ve které se objevuje jista specifi¢nost, je oblast
socidlni a emocionalni. Tato oblast je jednak ovlivnéna faktorem prostfedi, avsak je
prokazatelna ptitomnost uréitych projevi i v prostiedi, které je pro nadané dité prospésné a
podporujici. Z tohoto argumentu vyplyva skutecnost, Zze prostiedi hraje roli pouze v mife
projevenych obtizi. Webb ve své praci dé€li socidlni a emocionalni obtize do dvou kategorii,
endogenni a exogenni. Exogenni (vngj$i) problémy jsou takové, které jsou zplsobeny pii
interakci ditéte s prostfedim (rodina, kulturni prostiedi). Endogenni (vnitini) problémy
vznikaji bez ohledu na prostiedi ditéte, vyplyvaji ze samotnych vlastnosti nadané¢ho ditéte
(napt. perfekcionismus, vyhybani se riskovani, nadmérna sebekritika...) (Webb, 1993).

Machu (2006) podava ptehled vyskytu nejéastéjsich problémi v socialné-emocionalni oblasti:

Nerovnomérny vyvoj

NejcastejSi charakteristika u nadanych jedinc je pravé asynchronni vyvoj. Tato
nerovnomérnost mezi vyborné rozvinutou kognitivni oblasti a oproti ni méné rozvinutou
oblasti fyzickou, pohybovou, socialni a emocionalni miize vyvolat fadu problémi. Casto se
unadanych déti objevuje predCasné Cteni, predSkolni déti jiz plynule Ctou, ale maji méné
rozvinuté zakladnimi pohybové dovednosti, jako je naptiklad zavazovani tkanicek u bot,
znama je také jejich mensi grafomotoricka troven. Nerovnomérnost mezi urovni mysleni a
emociondlné-socialni urovni se vyznacuje fadou obtizi, se kterymi se u nadanych muizeme
setkat. Jedinci dokdzou pochopit mnohé sloZité¢ situace, ale nedokdzou je pfimétené

zvladnout.

Interpersonalni vztahy

Jako kazdé dité, tak 1 nadani potiebuji ptatele a partnery, se kterymi mohou sdilet své
zajmy a ktefi jsou na stejné myslenkové Urovni. Zde nastdva problém, protoZe nadané dité
se Vv kolektivu vrstevnikil neciti dobfe, s détmi si nerozumi, a proto vyhleddvaji blizkost

starSich kognitivné vyspélejSich déti nebo dospélych. Maji tendence vSe organizovat, fidit,
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vymysleji pravidla a od ostatnich vyzaduji jejich dodrzovani. Tim se dostavaji do konfliktu
s okolim. Dalsi problémy nastavaji sjejich castou nechuti spolupracovat s ostatnimi

vrstevniky.

Nadmeérna sebekritika

Nadani jedinci maji sviyj vysnény ideal, ktery se snazi naplnit, jsou nesmirné cilevédomi, vidji,
¢im v8im by mohli byt, jaké jsou moZznosti a alternativy. Proto maji na sebe velmi vysoké
naroky, nejsou se sebou spokojeni, ponévadz nedosdhli vytyCeného idealu. Dochazi

ke snizovani jejich vlastniho sebevédomi, a to vSe je Castou pri¢inou depresi.

Vyhvybani se riskovani

Schopnost vidét nejriznéjsi moznosti a alternativy feseni s sebou pfinasi i schopnost vidét
potenciondlni obtize s nimi souvisejici. Nadani se obtizim snazi vyhybat, a to muize vést

k celkové pasivité a podvykonnosti.

Perfekcionismus

Perfekcionismus tuzce souvisi s predchozi sebekritikou. Perfekcionismus nezaménujeme
s povahou ¢loveéka nebo né&jakou chorobnou posedlosti (Siaud-Facchin, 2017), ale vnimame
ho zde jako snahu odvést dokonalou praci. Piikladem by mohly byt i grafické prace nadanych
déti, kde je na prvni pohled jasné vidét, pokud je dané¢ téma zajimd, snaha o dokonalé
zachyceni mnozstvi nejriznéjSich detailti (Laznibatova, 2012a). Nadany clovék je vysoce
ctizadostivy, musi byt za kazdou cenu bezchybny. Stanovuje sobé¢ i ostatnim vysoké a
nesplnitelné cile a nasledné¢ dochazi ke zklamani, pokud je oni sami nebo ostatni nejsou

schopni naplnit. Zklamani a nespokojenost davaji ¢asto najevo prudkymi reakcemi.

Multipotencionalita

Nadané dit¢ ma mnoho konic¢ku a zajmu, ma Siroky repertoar schopnosti v mnoha oblastech.
Problém nastava v obdobi adolescence, kdy si Zaci voli své povolani, sviij profesni obor a je
pro n¢ obtizné vybrat si vétSinou pouze jednu z oblasti, o kterou se zajimaji. Rozhodnuti neni
lehkeé, a kdyz uz se rozhodnou, zacinaji si uvédomovat ztratu ostatnich alternativ, a tim
pocituji strach z moznosti $patného rozhodnuti. Dusledkem mutze byt obava pii kazdém

rozhodovani.

Deprese
Vznikaji z nedostatku kontroly nad vzniklymi situacemi. Zaklad depresi mize byt z rodiny,

MV

ve které neustdle dochdzi k hodnoceni, srovndvani a kritice vykont ditéte. Dalsi pficinou
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muze byt Spatné umisténi ve vzdélavacim systému. Vyusténim tohoto pfistupu je logicky pro

dit¢ skolni netispéch a deprese z uvéznéni v netesitelné situaci.

Vztah nadany-$kola-rodina

Tento vztah je pro rozvoj nadanych déti nesmirné dualezity. Je potieba, aby rodina 1 Skola
chéapala odlisnost nadanych od primémé populace déti. Pii nepochopeni nema dité Casto
moznost rozvijet své nadani, posouvat se dal a prameni z toho mnozstvi dalSich problému.
Zamétime-li se tedy na prostfedi Skoly, nadani zaci se mohou vyrazné liSit od svych
vrstevnikii fadou projevl. Tato odliSnost je pfevdzné vnimana pro soucasny Skolni systém
jako problém (Macht, 2010). Néasledujici tabulka rekapituluje charakteristiky nadanych déti a

jejich problematickych projevii zejména pro Skolu (Mackenzie, b.r.).

Charakteristika nadanych déti Mozné piidruzZené problémy

Uc¢eni jim jde rychle a snadno, rozumné e muzou se nudit a citit frustrované
kritizuji, vidi vztahy mezi jevy e nemaji radi stereotypnost v uceni, opakovani
e dospéli jsou Casto negativni k jejich projeviim
chytrosti
Vykazuji dobré verbalni schopnosti e dominuje diskuse

e maji potize s poslouchat pfikazy a odmitaji ur€ovani
prace
e vykazuji manipulativni chovani

Maji vysokou tirovei energie

potiebuji méné spanku
necinnost je frustruje, jsou hyperaktivni

Vyssi zvidavost

berou si na sebe pfili§ mnoho ¢innosti, ukola

Jsou extrémné vytrvali, dokazi
se dlouhodobé soustiedit na tkoly, které je
zajimaji

narusuyji tfidni rutinu
citi se utlaovani vSemi omezenimi
jsou vnimani jako tvrdohlavi, nespolupracujici

Vykazuji rizné styly uceni — zrychlené:
touzi po uspéchu — obohacené: touzi po
hlubokych znalostech, potiebuji prozivat,
emocionaln¢ citit uéivo, zapojit
predstavivost

stavaji se frustrovani, pokud nedélaji pokroky
jsou nachylni k ,,pfetizeni
nemaji radi pferuseni prace

Vykazuji neobvyklou emo¢ni hloubku a
intenzitu

jsou neobvykle zranitelni
citi se zmateni, pokud jejich myslenky a pocity
nejsou brany vazné

Jsou velmi citlivi a vanimavi

z hlediska emoci jsou vnimani jako nevyspéli
snazi se maskovat pocity, aby se pfizpisobili
ostatnim

jsou nachylni ke kritice
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Zabyvaji se otazkami dospélych, moralkou, e maji nerealistické predstavy

Jsou idealisté e tyto t&7ké situace vnimaji frustrovang, rozzlobeng,
deprimované

e  zastavaji cynicky postoj

e  trpi nesnaSenlivosti od vrstevnikil

Perfekcionisté e nastavuji nerealné vysoké cile, diky nimz maji pak
pocit nedostatecnosti
e obavaji se neuspéchu, stavaji se neCinnymi

Davaji najevo nezavislost, originalnost e maji sklon vSe zpochybiiovat a ptat se na
nevhodné/netaktni otazky

e maji potize s prizptisobenim se pii tvrdém
autoritaiském piistupu

e mohou byt trestani

e vykazuji vzdorovité chovani

Jsou si védomi vlastni odliSnosti e  zazivaji socialni izolaci
e povazuji rozdilnost za Spatnou, bezcennou, coz ma
za nasledek nizkou sebetctu

Maji jiny smysl pro humor e pouzivaji humor nevhodné nebo k utoku na ostatni
e citi se zmateni, kdyZz humor neni pochopen
e citi se od ostatnich odmitnuti

Maji neobvyklou predstavivost e  pro ostatni pfedstavivost vypada podivné
e pokud maji nedostatek tvircich ptilezitosti, citi se
utlacené
Navazuje kontakty se star§Simi détmi a e  zazivaji socialni izolaci
dospélymi e muzou se stat tfidnim klaunem

e muzou pusobit zvlastné, nadfazené

Tab. 2 Priklady problémového chovani (Mackenzie, b.r.)

Z hlediska Skolniho syst¢tmu mize byt problémovym projevem nadanych
hyperaktivita, jiz zminény perfekcionismus, supersenzitivnost, denni snéni, netolerance
autority, netolerovani rutinnich ¢innosti, problémy v socialnich kontaktech. Tyto
charakteristiky, jejich projevy a také specialni pfistupy uvadi piehledné Juraskova (2006)

ve své tabulce (Tab. 3).

Hyperaktivita
Hyperaktivita u nadanych se miZze objevovat ve verbalni oblasti, kde se projevuje jako

vykiikovani pfi vyuCovani nebo skakani do feci. Souvisi to s netrpélivosti a nepfijmutim
spravné odpovédi od n€koho jiného. Hyperaktivita v motorické oblasti se projevuje

neklidnym sezenim, hranim si s pfedméty, potfebou pohybu po tfidé a rytmickymi pohyby.
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Hyperaktivita je pro skolni prostiedi problém, jelikoz takové dit¢ muze rusit ostatni nebo ma
samo snizenou pozornost. Pozornost je narusend jen nékdy, v jinych situacich je patrné, ze
nadani jsou schopni délat vice véci soucasné. Hyperaktivita muize souviset s nudou
ve vyucovani. Nadany zak si zacne vytvaret poncty sam, jak hranim si, tak i zkouSenim
hranic, co si mize jesté dovolit, nékdy se projevy hyperaktivity mohou pojit s poutanim
pozornosti tfidy na sebe, riznymi poznamkami, pfipominkami a chytanim za slovo. To vse je

pro vyucovaci proces rusici a mize ho dokonce rozlozit (Juraskova, 2006).

Supersenzitivnost

Supersenzitivnost souvisi s velmi citlivym reagovanim jednak na komunikaéni, jednak
na fyzikalni podnéty (svétlo, hluk) z okoli. Bézna tec se jim mutize zdat piili§ hluéna, jsou
citlivi na jakoukoli kritiku i na tu, ktera je dobfe mifena. V dusledku toho vznikaji problémy
v kolektivu, nadané dit¢ je plactivé, uzaviené (JuraSkova, 2006). V jinych ptipadech muze
nadané dit¢ pisobit v kolektivu a ve Skole vyrovnané, vykony podava nadprimérné,
bezchybné, chova se vzorng, avSak po odchodu ze skoly ho mize rozrusit sebemensi drobnost
(pfeplnény autobus...). Doma se rozpléci, citi se beznadéjné¢ a mizou se timto dostat az do
stavu deprese. Proto maji tendence se upinat na dospélého clovéka, ktery jim dodava pocit

jistoty a bezpeci (Laznibatova, 2012a).

Denni snéni

Nekteti nadani jedinci piisobi na venek zamyslené, melancholicky az apaticky, strnule, jakoby
méli svlyj vlastni svét. Muze to byt disledek nudy a nedostate¢ného mnozstvi stimulaci
ve vyucovani (JuraSkova, 2006). AvSak obCasné denni snéni, prosta relaxace, kdy se tzv.
»divame do prazdna“ je stav velmi prospéSny pro zdravi déti a vyvoj Clovéka. V dobé, kdy
takto ¢lov€k odpocivd, pracuje mozek zejména na socidlnich pravidlech, pomdhd nadm
orientovat se v socialnich situacich. Proto je stfidani aktivit s touto relaxaci v podstaté zadané

a vyznamné pro rozvoj socialni integrace (Havigerova, 2011b).

Netolerance autority a rutinnich ¢innosti

Nadani Zaci neradi poslouchaji rozkazy, neuznéavaji autoritu a direktivni chovani, pokud
nerozumi smyslu ptikazu a nevidi v tom vyznam. K dospélym tak pfistupuji stejné¢ jako
Kk vrstevnikiim, ptaji se, chytaji za slovo, kritizuji (Juraskova, 2006). Vsechny lidi vnimaji
jako sobé rovné, a tim vlastné nepiimo zpochybnuji autoritu stanovenou spolecenskou
normou. Autoritou se pro n¢ stava pouze Clovek, ktery je vérny urcitym moralnim zasadam,

vstiicny, respektujici. Jakykoli pocit nadfazenosti a povySenosti je pro né€ nepifipustny a
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odmitaji ho (Stehlikova, 2016). Nadani Zaci maji odpor k rutinnim, automaticky opakovanym
¢innostem (ndcvik psani, opakované obtahovéani stejného pismene, cteni téhoz textu

dokola...), jsou to pro né€ pfili§ jednoduché ¢innosti, které je nudi (Juradskova, 2006).

PROBLEMOVE PROJEVY NADANYCH VE VYUCOVANI

(motorick4 a verbalni)

snizena koncentrace
pozornosti

projevy S nimi Souvisejici specidlni piistupy
problémy
HYPERAKTIVITA rudeni ostatnich stiiddni ¢innosti

dohoda o neru$eném
pohybu. o vyvolavani
skupinové ¢innosti
poskytnuti predméti

Kk manipulaci (plastelina,
meékky micek)

metoda odpovidejte viichni
najednou

PERFEKCIONISMUS

SUPERSENZITIVNOST

podrdzdénost,
negativismus, plactivost,
sebeobvinovini, projevy

afektu, sebepodcenovini,

snizené sebevédomi

tolerance k chybdm
pozitivnost v hodnoceni
stanovovani redlnych cild
nekonkurenéni prostiedi

problémy v socializaci.

stranéni se kolektivu

dohoda o odchodu
na nerusené misto
pozilivnost v piistupu

DENNI SNENI podvykonnost zatraktivnéni vyucovini
individualizované aktivity

NETOLERANCE negativismus, ,.drzé" nedirektivni piistup

AUTORITY vystupovani divéra ve schopnosti zdka
vysoky profesionalismus
a nadhled

NETOLERANCE negalivismus, ulohy a aktivity adekvatni

K RUTINNIM odmitdni vyu€ovani, potencidlu

CINNOSTEM vyruSovini

PROBLEMY stranéni se kolektivu, skupinové a celotfidni

V SOCTALNICH agresivn{ projevy, ¢innosti

KONTAKTECH projevy Sikany spoluprice (nesoutéZivost)

Tab. 3 Problémové projevy ve vyucovacim procesu (Jurdskova, 2006, s. 109)

Smysl pro spravedlnost

Dal8im velmi charakteristickym znakem nadanych zaki, ktery se casto vyskytuje ve Skolnim
prostiedi, je jejich velky smysl pro spravedlnost a rovnost. Mnoho véci at’ uz ve skole nebo
Vv zZivoté rozdéluji podle toho, zda jsou nebo nejsou ,,fér*. Souciti pravé s lidmi, ktefi jsou
Vv nevyhodé¢, trpi, zazili néjaké bezpravi, jsou opusténi. Ve Skole se tento smysl projevuje

mnohdy odporovanim pedagogiim v nespravedlivém jednani s nimi nebo s ostatnimi, neboji
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se zastat téch, ktefi jsou v bezpravi. Jsou pak Casto piekvapeni a zklamani, kdyz jim za to
doty¢ny neni vdécny. Jsou si védomi vlastni odlisnosti a velmi citlivé reaguji na to, zZe ostatni

Ji nerozumi a nerespektuji ji. Berou to jako kfivdu a nespravedlnost (Stehlikova, 2016).

2.3 Typologie nadanych déti

Tato typologie neslouzi k diagnostickym &i klasifikaénim Géelim. Zadné nadané ditd
by nemélo byt zaskatulkovano k jedné kategorii, protoze kazdé dité je individualita a jeho
chovani, pocity a potfeby se méni. Zamérem bylo poskytnout pedagogim a rodic¢im
informace o chovani, pocitech a potiebach nadanych jedinct. Vytvofit novy koncept pro
pristup k nadanym, pro rozvoj technik a strategii, diky nimz bude usnadnén kognitivni,
emocionalni a socialni rist téchto déti. (Betts, 2004, s. 97-105)

1. Uspé&né nadané dité. Do této kategorie spadaji Zaci, ktefi se dobie uéi, maji dobré
vysledky a zndmky ve Skole, jsou poslusné, bezproblémové, jelikoz pochopili, co
se od nich ocekavd, a to také plni. V takovém ditéti je bez problému spravné
rozpoznano nadani. Udava se, ze az 90 % déti identifikovanych jako nadané spada do
této typologie.

2. 'V této skuping jsou odlisn¢ nadané déti od prvni skupiny. Déti jsou vysoce kreativni,
ale i pfes tuto velice cenénou schopnost ma tento typ prevazné negativni pojeti.
Typické jsou pro tento typ déti, které se zdaji byt tvrdohlavé, neohleduplné nebo
sarkastické, Casto zpochybiiuji autoritu, neptizpusobili se systému Skolstvi, spoluprace
doma nebo ve skole probiha problematicky, jejich spontannost ve tfidé mize ptsobit
rusiveé. Nadani z této skupiny se citi frustrované, protoze Skolni systém nerozpoznal
jejich nadani.

3. Déti skryvajici nadani. Obecné jsou to prevazné divky v obdobi stiedni skoly, které
maskuji své nadani z diivodu zapadnuti do kolektivu. Casto se citi Gizkostng, nejisté a
problémy narlstaji pfi nepochopeni ze strany ucitelii a rodici, ktefi vyvijeji tlak na
takového jedince, aby plnil o¢ekavani bez ohledu na jeho potieby.

4. ,,Odpadlik®. Takove dit¢ je obvykle naStvané na cely systém, celou spole¢nost, na
ucitele, rodice, kamarady. Neustale proti né¢emu protestuje, je nespokojené a dava to
okoli najevo. Diivodem je odmitnuti ze strany spolecnosti, neuspokojeni jedincovych
potieb, nepochopeni. Casto maji tyto déti neobvykly okruh zajmi mimo oblast $koly a
Skola se k témto zadymim stavi nepratelsky s nepochopenim. Disledkem je neplnéni
Skolnich povinnosti. Nadani z této skupiny byli ¢asto identifikovani velmi pozd¢€, maji

nizkou sebetctu a jsou fixované pouze na dospélého, kterému davéruji.
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5. Déti s dvoji vyjimec€nosti. Skupina oznacuje déti, které maji mimo samotné nadani
ptidruzené fyzické nebo psychické problémy, specifické vyvojové poruchy uceni nebo
poruchy chovani. Tito jedinci Casto nejsou identifikovani jako nadani, jelikoz
nevykazuji typické znaky intelektudlné nadanych. Mohou mit nedbaly rukopis, rusivé
chovani, mohou jevit zndmky stresu, bezmoci, popirat své potize, maskovat je, Casto
jsou nestastni, ze neplni sva vlastni ocekavéani. Nadani tohoto typu jsou tradi¢né
ignorovani, protoze jsou vniméani jako pramérni. Skolni systém ma tendenci
zam¢iovat se vice na slabé stranky nez usilovat o rozvoj silnych nebo nadani.

6. Autonomni Zik. Jen malo nadanych déti se projevuje timto typem V raném véku.
Podobn¢ jako v prvnim typu se i tyto déti naucily efektivné pracovat ve skolském
systému a jsou taktéz uspésné. Rozdilem oproti prvnimu typu je, ze se Zaci naucili
systém vyuZzivat ve svilj prospéch, stavaji se silnymi osobnostmi, vrstevnici i dospéli
je respektuji, kladné je hodnoti, tim jsou jejich potieby uspokojovany a tito nadani
maji pozitivni sebepojeti. Dtlezitym aspektem tohoto typu je uvédoméni si vlastni sily
a schopnosti délat zmény, necekat na usnadnéni od ostatnich, schopnost riskovat a

svobodné vyjadiovat své potieby a pocity. (Betts, 2004, s. 97-105)

2.4 Nadany vs. bystry zak
Cvetkovic-Lay dle Laznibatové (2012a) uvadi ve své publikaci tabulku rozdili mezi
bystrym zakem, tj. ten, ktery se dobte uci, je ve skole Sikovny, a Zakem rozumové nadanym

(Tab. 4 Rozliseni mezi bystrym a nadanym zakem Tab. 4).

Bystry zak Nadany zak

zné odpovédi klade otazky

zajima se je zvédavy, zvidavy
ma dobré napady ma neobvyklé napady

_ ) kdyz se snazi, dobte udéla zkousky a napise
snazi dobte projit zkouskami

testy
odpovida na otazky zajima se o detaily, rozpracovava, dokoncuje
je vadcem skupiny je samostatny, radéji pracuje sam
se zajmem nasloucha pfi tom, co posloucha, projevuje silné¢ emoce
lehko se uci ,,vi uz vSechno*
je oblibeny ve skupiné vrstevniki preferuje spolecnost starSich déti a dospelych
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chépe vyznamy

samostatné stanovuje zaveéry

YV W v

vymysli a uspésné fesi ulohy

podéava navrhy a pocate¢ni impulzy pro

projekty

ulohy piijimé a vykonava poslusné

ulohy pfijima kriticky, kdyz ho zaujmou,

vénuje se jim s entuziasmem

presné vykonava zadané ulohy a postupy

prichazi na nova feSeni

ve Skole se citi dobie

pfi uceni se citi dobie

pfijima a vstfebava informace

vyuziva informace

dobi'e vyuziva naucené

hleda nové zplisoby vyuziti

je dobry technik

experimentuje

ma dobrou pamét’

dobfte predpoklada

pfi sledovani je vytrvaly

sleduje pozorné

je spokojeny se svymi vysledky

je velmi sebekriticky

Tab. 4 Rozliseni mezi bystrym a nadanym Zakem (Laznibatova, 2012a, s. 87)

Bystrému zakovi vyhovuji bézné vzdélavaci postupy a metody, je v nich uspésny a
ve skole se dobte uci. Tyto bézn¢ vyuzivané metody a formy neuspokojuji potfeby rozumove
nadaného zdka, ktery vyZzaduje specificky pfistup, aby byl rozvinut jeho potencil. Existuji
| pfipady mimotfadné¢ nadanych déti, kteti v disledku bézného vzdélavaciho systému
za pouziti klasickych metod a forem ztratili svou vyjimecnost, svou kreativitu, nerozvinuli
svilj potencial a stali se primérnymi, tichymi, nevybojnymi osobnostmi. Proto je dilezité
nepodceniovat odborné kompetence a mit odborné znalosti pfi praci s nadanymi ve vychovné-

vzdélavacim procesu (Laznibatova, 2012a).

2.5 Myty 0 nadanych

U nadanych déti se obecné objevuji znaky a situace, které jsou pro ostatni
nepochopitelné, coz je pravé zivnou pidou pro vznik nejriznéjSich predsudki a mytd.
Predvsim v laické, avSak 1v odborné vetejnosti, se objevuji nazory, které se nezakladaji
na pravdivé skutecnosti a prameni z nedostateCnych informaci v oblasti zdjmu o nadané
(Laznibatova, 2012b).

Dodnes se mnozi z rodi¢ii boji pfijmout, ze maji nadané dité. V predskolnim véku
tlumi jejich pfani a touhy po poznani, po védomostech a zdlvodiiuji to tvrzenim, aby se dité

poté ve skole nenudilo, kdyz bude ,,vSechno* védét, a obavou, aby jim nebrali détstvi. Dalsi
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davody, pro¢ se rodi¢e boji pfiznat naddni, byly ty, ze na své dit¢ nechtéli zbyte¢né

upozornovat nebo se doslechli o negativnich dasledcich nadani. Je neuvéfitelné, jaké rizné

nesmyslné myty se ve spolecnosti objevovaly, a mizeme jen doufat, ze jiz zcela vymizely.

Jednim z takovych je tvrzeni 0 nadanych, ktefi dozivaji nizSiho véku z divodu jejich

rychlej$iho vyvinu a jelikoz se nadprimérnymi vykony vycerpavaji jejich sily. Podobné

se také sifila poSetila domnénka mezi rodi¢i a pedagogickymi pracovniky o tom, jak jsou tyto

déti schopné a sami o sobé chytré, proto nepotiebuji pomoc ostatnich. Laznibatova uvadi

vycet mytl a piedsudkt, které nadanym nepomahaji:

1.

2
3.
4

© ©o N o O

jsou to déti §téstény, vSechno se jim dafi a jde lehce,

nadéni dostali zadarmo, bez namahy,

Vv zivote se protlaci vSude a uplatni se i bez podpory ostatnich,

vzdy budou uznédvani, ocenovani a velmi dobie akceptovani okolim diky jejich
mimofadnym schopnostem,

diky jejich intelektu budou uspokojivé hodnoceni a ocenéni,

jsou to od jakziva individualisté, samotafi, ktefi ostatni nepotiebuji,

umi své nadani a své schopnosti bez problému dat najevo a uplatnit,

musi byt stejné dobii jak ve Skole, tak i spliiovat predstavy rodici,

jejich hodnoceni ma byt ptisnéjsi jak u ostatnich,

. musi byt zodpovedni a rozumni i za ostatni,
11.
12.

jsou pysni na to, kdyz si z nich druzi berou pitiklad,

vvvvv

Existuji rizné mylné predstavy nadani. Porterova (Porter, b.r.) sepsala dvanact

nejcastéjSich mytl, které rozdé€lila po ctyfech do tii kategorii: myty o rozpozndvani nadani,

0 emocionalnim stavu nadanych a myty, které se dotykaji vzdélavani nadanych.

Myty o rozpoznavani nadani

1.

VSichni rodice si mysli, Ze je jejich dité nadané. Jadrem tohoto predpokladu jsou
dveé tvrzeni. Za prvé, rodiCe své déti nadhodnocuji, a za druhé, ulitelé dovedou
mnohem pfesnéji ur€it nadani. Kazdy ma v néfem pravdu, ulitelé by méli véfit
rodi¢im, Ze je jejich dité nadané, protoze nadani se projevuje v mnoha oblastech a
zdaleka to nemusi byt v oblasti vzdélavaciho kurikula.

Nikdo neni nadany. S timto tvrzenim prichazeji vétSinou ucitelé, kteti tvrdi, ze se za
svou praxi nesetkali s zadnym nadanym ditétem. AvsSak pokud je dokazané, ze 5 %

populace je vyrazné nadprimérnd ve svych schopnostech, pak musi byt nadani
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zastoupeno i V5 % skolni populace. Timto vyrokem tak ucitelé spiSe prozrazuji
nedostatek znalosti rozpoznat v détech nadani.

Kazdy je nadany v néfem. Tento mytus je vyvracen uz jen z divodu toho, Ze je
absurdni, aby kazdy ¢lovék dosahoval nadprimérnych schopnosti.

1Q testy jsou bezcenné pri identifikaci nadani. Autorka zde tento mytus okamzité
vyvraci a uvadi vyhody testovani IQ. Pokud détem vysvétlime vysledky testovani,
dokazi lépe pochopit, jak funguje jejich mozek a vyuzit jeho potencial co nejlépe.
Dalsi vyhodou bezesporu je, ze diky identifikaci nadani mizeme vysvétlit predchozi
negativni socidlni ¢i emociondlni obtize déti. Vysledky mohou pomoci ke zméné
pristupu pedagoga k ditéti ve skole a mnohé dalsi. I kdyz maji IQ testy i své

nedostatky, je to v soucasnosti nejleps$i mozny nastroj ke zjisténi nadani.

Myty o emocionalnim stavu nadanych

5.

Existuje tenka hranice mezi genialitou a Silenstvim. Avsak nadané déti nejsou nijak
emociondln¢ ohrozeny jen diky nadani. VSechny déti mohou zazivat emocionalni
potize v reakci na své zivotni podminky.

Nadani jsou nadmiru popudlivi. Opét tento mytus nebere v uvahu individualitu
kazdého ditéte. Nadany zak stejné tak jako bézna populace miize mit ptehnané reakce.
Nadané déti jsou perfekcionisté. Zde je dulezité rozliSovat mezi riznymi formami
perfekcionismu. Prvni forma je zdrava cesta, a to radost z Gsili k dosazeni kvalitnich
vysledkli, druhd, ta destruktivni cesta, kdy se lidé snazi nutkavym zplsobem
dosahnout nerealistickych cili. Nadani jsou v uréitém smyslu perfekcionisté, jen by
tento pojem nem¢l byt bran tolik negativné.

Déti se s tim Spatné vyrovnaji, pokud jim Fekneme, Ze jsou nadané. SpiSe naopak.

Détem to umozZni pochopit rozdily, kterych si pov§imli mezi stejné starymi vrstevniky.

Myty o vzdélavani

9.

10.

Specializované vzdélavani pro nadané pomaha détem dosahnout jejich
potencialu. Samotné oznaceni ,,dosahnout potencialu® je velice subjektivni, nikdo
nemiiZze stanovit, kdo jiz potencidlu dosdhl a kdo ne. Problém nastavd piedevSim
u rodici, kteti maji obavy, Ze jejich dité nedosdhne v bézné Skole potenciélu, a proto
pozaduji po Skole néco mimotadného. Druhy problém mize zptisobovat nepfiméeieny
tlak na déti, aby uspé€li vzdy ve vSem.

Mnoho nadanych je priliS nezralych pro ,rychlej§i“ vzdélavani. Pti urychleném
vzdélavani (tj. preskoCeni stupné) musime vzdy posoudit kazdé dit€¢ individudlné,

poslouchat pfani samotnych zaku, rodi¢u i rady pedagogu.
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11. Nuda je intelektualni. Tento mytus je pfehnané prohlaSeni a neexistuji zadné

vyzkumy na nudu u nadanych. Autorka vychéazi ze své vlastni praxe a dochazi

k zavéru, ze nuda neni nutné intelektualni, ale emocionalni.

12. Diferenciace kurikula pro nadané znamena délat véci jinak. Zde se jedna

0 alternativy k programim obohacovani uciva, které nemusi byt spravné sméfovany a

spravné realizovany.

NAGC? sestavila seznam nejrozsifendjsich mytd ve vzdélavani nadanych zaka

s dukazy o vyvraceni téchto tezi. I prestoze je NAGC americkd asociace, objevuje se vétSina

téchto mylnych ptfedpokladi iV ¢eskych podminkach. Tyto mylné skutecnosti pretrvavaji

ve spolec¢nosti a znesnadiuji nadanym détem vzdélavani.

r v r

Nadani Zaci nepotiebuji pomoc, zvladnou v§e sami.

UCditelé se vénuji vS§em Zakam stejné, proto nadani budou v béZné tiidé spokojeni.
Nadani Zici pomahaji ostatnim Zakim ve tfidé byt chytiejsi, jelikoZ jim jsou
vzorem.

VSechny déti jsou nadané.

Vzdélavani s moZnosti preskakovani rocniki je pro nadané Ziky socialné
skodlivé.

Vzdélavaci programy pro nadané jsou jen pro elitu.

Toto dité nemiiZe byt nadané, protoZe ma Spatné znamky.

Nadani jsou ve §kole oblibeni, §t’astni.

Toto dité nemiiZe byt nadané, ma jiné postiZeni.

Vzdélavani nadanych vyZaduje obrovské mnozZstvi finan¢nich prostiredki. (Myths

about Gifted Students, 2009) [vlastni pieklad autorky této prace]

Stehlikova (2016) vytvotila vlastni soupis piedpojatosti o nadanych. V nékterych

se shoduje s pfedchozimi autory, jako novy predklada stereotyp ohledné vnéjsiho vzezieni

nadanych, ktefi podle tohoto zaujatého tvrzeni nosi velké bryle a jsou vyjimecni ve véde a

matematice. Jako dalsi pfedsudky zminuje: nadani jsou popularni, maji spoustu pratel, jsou

povyseni, sebevédomi. VSechna uvedena mylna tvrzeni uvadi na pravou miru a snazi se na né

nahliZet z vice stran.

2 NAGC - National Association for Gifted Children (Narodni asociace pro nadané déti)

31



Dtlezit¢ je tedy nejen poznat obecné charakteristiky nadéani, ale také myty a
predsudky a snazit se o jejich odbourdni a odstranéni bariér, které by mohli znesnadiiovat
vzdélavani a zivot nadanym. Neméné podstatné je zohlednit v pfistupu osobnostni

charakteristiky a individualni potieby jedince (Laznibatova, 2012b)

2.6 Vyvojova norma déti mladSiho Skolniho véku

Skolni vék je obdobi, kdy dité naplno a formalné vstupuje do spoleénosti (Vagnerova,
2012). Je to velky krok a obdobi razantnich zmén v dosavadnim zptsobu zivota. Pro vétSinu
déti je tento piechod naro¢ny a znamena znaénou zatéz (Simitkova-Cizkova, 2010). Kazdy
autor rozdé€luje skolni vék jesté do nekolika dalSich dil¢ich obdobi. Mezi klasifikaci
se vyskytuji mensi odli$nosti, ale v disledku se autofi shoduji na rozdéleni: mladsi skolni vék
a star$i Skolni vék (obdobi 2. stupné zakladni Skoly). VétSina autord se také shoduje v déleni
mladsiho S$kolniho v€ku na rany Skolni vék (6-8let) a stfedni Skolni vék (8-12 let)
(Langmeier, 2006; Cap, 2007; Simi¢kova-Cizkova, 2010; Vagnerova, 2012).

Pro obdobi mladsiho $kolniho véku je dilezitd Skolni zralost a Skolni pfipravenost.
Z hlediska zvladnuti Skolnich pozadavku je potieba vyspélost v oblasti duSevni, télesné
i socialni (Cac¢ka, 1994). Skolni zralost znamena piedev§im vyspélost po strance télesné,
dilezité je zrani organismu, zejména CNS® musi byt vyspéla. Nezralost pro $kolu se mize
projevovat nevyrovnanosti po strance psychické. Skolni pfipravenost je zvladnuti $kolnich
povinnosti a role $kolaka. K tomu jsou zapotfebi socialni dovednosti a kompetence. Pokud
chybi, pak nedostate¢né pfipravenost zvySuje riziko Skolni netispéSnosti, jelikoZ jsou na dité
kladeny najednou pfili$ vysoké naroky a musi toho mnoho dohanét (Vagnerova, 2012).

Télesny vyvoj V obdobi mladsiho Skolniho véku je individualni a musime pocitat
s rozdilnosti u pohlavi. Vétsinou je typicka akcelerace celkového télesného vyvoje u dévcat.
Posiluje se odolnost organismu, télesné organy dozravaji, zdokonaluje se nervova a svalova
soustava. Motorika se stabilizuje, pohyby jsou pfesnéjsi, ucelnéjsi, precizni a koordinované;si
(Simi¢kova-Cizkova, 2010). Toto obdobi je asto nazyvano jako ,,zlaty vék motoriky*, a tak
se mély v tomto obdobi naucit.

Mladsi skolni v€k je téZ charakterizovan rostouci aktivitou i v oblasti poznavacich
procesti. Zakovi nevyhovuje pasivni pfijimani informaci, laéni po ucasti na objevovani, je

zvidavy a vytrvaly. Vniméni byva jiz v tomto obdobi cilené¢ zaméfeno. Rostou schopnosti

8 CNS — Centralni nervova soustava
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analyzy a diferenciace, které pfispivaji ke stale lepSimu poznavéni. V tomto obdobi dochazi
postupné k piechodu od vnimani konkrétnich véci a jevi k vS§eobecnému vnimani. Kolem 10.-
11. roku je vnimani skoro stejné jako u dospélych, dit¢ ma pouze méné zkuSenosti.
Predstavivost dosahuje v daném obdobi svého vrcholu. Dit¢ dokaze jiz rozliSovat mezi
realitou a fantazii, kterd je do urCit¢é miry potlatena a ve Skole byva rozvijena zdmérna
predstavivost. Pamét’ se rychle zdokonaluje, nastupuje logické uvazovani a dulezitd je
motivace. Dité se u¢i a pamatuje si rychleji, pokud ma cil a zna ucel zapamatovani. Pozornost
je velice dulezita schopnost pro vyucovaci proces. Z pocatku Skolni dochézky je pozornost
kratkodobd, roztekand a neschopna odolat ruSivym elementim, proto je doporucovano
pedagoglim rychlé stfidani ¢innosti a aktivit. Postupné se i pozornost zdokonaluje. V mysleni
dochazi k rozvoji logického uvazovani a k respektovani reality. Mladsi $kolak v mysleni dava
pfednost vlastni zku$enosti, kdy se sam mize presvédéit o pravdé (Simickova-Cizkova,
2010). Dulezity je také rozvoj metakognice, tj. schopnost hodnoceni a uvazovani o vlastnim
poznavani, schopnost posuzovat tkoly z hlediska obtiznosti, hledat vhodné strategie feSeni a
zahrnuje 1 schopnost vlastniho ocenéni. Motivace se musi v tomto obdobi objevovat zvné&jsku,
a to pochvalou, pohlazenim, usmévem, znamkou atp. Rozvoj mysleni jde ruku v ruce
s obohacovanim feci. Roste slovni zasoba, vétna konstrukce je slozitéjsi, fec se vylepsuje i po
gramatické strance (Vagnerova, 2012).

Emocionalni a socialni vyvoj je jedna z dalSich dulezitych oblasti pro S$kolni
uspésnost. Z citovych projevi je pro toto obdobi charakteristicky pokles lability, impulzivity a
narGsta snaha regulovat své projevy a emoce. Dité zaCind chapat a uvédomovat si Siroké
mnozstvi citl a vyrazi. Hodnoty a moralni normy se zacinaji stabilizovat, velmi patrny je vliv
rodinného prostiedi, ze kterého pfebird hodnoty a postoje. Stejné tak v oblasti sebehodnoceni
jsou vidét znaéné vlivy rodiny. Pro vytvofeni kladného minéni o sobé& je diileZitd podpora
ditéte v rodingé. Pro kazdé dité je velice dilezité zaclenéni do kolektivu a pocit tispé$nosti.
Dité¢ navazuje nova pratelstvi a vztahy mezi vrstevniky, uci se spolupraci 1 soutéZeni.
V mladSim obdobi se objevuji prvni zajmy a konicky, které¢ jsou jesté nestalé, prechodné. Dité

se teprve hleda a p¥ichazi na riizné moznosti aktivit (Simickova-Cizkova, 2010).
2.7 Specifika vyvoje nadanych déti ve Skolnim obdobi

O détech se obvykle fika, ze jsou nadané, kdyz je jejich vyvoj 0 tetinu rychlejsi nez

u vétsiny vrstevniki. Znamena to napiiklad, Ze dovednosti tfiletych déti pfipominaji
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dovednosti Ctyfletych déti. Nadani pfitom miize byt pozorované V jedné oblasti dovednosti
nebo ve vice vyvojovych oblastech. (Porter, 2005)

Nejcastéji  je  skupina nadanych  zadkt  charakterizovana  asynchronnim,
disproporcionalnim vyvojem. Tuto nerovnomeérnost ve vyvoji mizeme pozorovat v ramci
jedné oblasti, naptiklad v kognitivni, fyzické, socidlni nebo v emociondlni. Nejvétsi
disproporce jsou zaznamendvany v Oblasti kognitivni a afektivni. Nadané dit¢ miize byt
mimotfadné ve vyjadiovani, velké rozdily mohou byt pozorovatelné¢ v feCi a pouzivani
neobvykle vyspélych myslenek, naopak méné nadprimérné az primérmé pii pouzivani
gramatickych pravidel (Laznibatova, 2003; Juraskova, 2006; Kovarova, 2009). Laznibatova
(2003) vytvotila ptehled (Tab. 5) moznych vyvojovych disproporci, které se u nadanych

mohou objevit.

Vysoka uroven Nizka uroven
psychicky vyvoj télesny vyvoj
intelektova uroven emociondlné-socidlni troven
verbalni slozka intelektu neverbalni slozka intelektu
zrychlené mysleni i fe¢ pomalé psani, slaba grafomotorika
logické mysleni, znamenitost tvah mechanické mysleni a zisk poznatk
logické problémové uceni klasické pamét'ové uceni
tvofivost, originalni a nové zplisoby klasické chapani a pouzivani ovéfenych
feSeni problémil postuptl, vzora
' Ssetrvani na predepsaném a ur¢eném
potteba novych informaci a poznatk .
ucivu
) ) upfednostiiovani jednotvarnych, lehkych
zajem o komplikované, nezndmé tlohy .
ukol

Tab. 5 Disproporce ve vyvinu nadanych déti (Laznibatova, 2003, s. 244)

Specifickou charakteristikou nadanych oproti primérné populaci v obdobi Skolniho
véku je jejich vyborna a rozsahla kapacita paméti, nemaji problém si podle potieby informace
vybavovat. Myslenkové procesy jsou rovnéz zrychlené, nadani dokazi rychle myslet, chapat,
analyzovat a syntetizovat, problém rozebrat, piijit na jadro véci a rychle problém vyhodnotit
I s feSenim. Mysleni nadanych se vyznacuje znacnou originalitou. Jsou schopni vidét rizné

vztahy, jiné zplisoby feSeni, nové a neobvyklé napady. Nadané déti maji lepsi schopnosti pii
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zpracovani informaci, rychleji pfijimaji, analyzuji a slucuji a nasledn¢ hodnoti nové
informace. K problémim pfistupuji vyspéleji, napadaji je takové strategie feseni, které bézné
pouzivaji jen starsi déti. V oblasti emoci jsou vyrazné odliSnosti, jejich emocionalni zralost
neni na stejné trovni jako jejich intelekt. Nadani jsou citlivéjsi, jejich organismus a psychika
je zranitelnéjsi, jsou vyrazné sebekriticti, neveéii si. V socialni oblasti se jejich vyvoj téz lisi.
Zaclenéni do kolektivu je ponékud problematické, jelikoz si s vrstevniky pfili§ nerozumi,
vyhledavaji spiSe spolecnost starSich déti ¢i dospélych. Maji vlastni nazory, silné moralni
citéni, vytvofeny zebii¢ek hodnot a zabyvaji se filosofickymi, ekologickymi otazkami, které

nejsou primefené jejich véku (Laznibatova, 2012a).
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3 Vzdélavani Zaki nadanych a mimoradné nadanych

Pro vzdélavani zakli nadanych je nejprve nutnd jejich identifikace, rozpoznani a
diagnostika. Na zacatku této kapitoly se budeme zabyvat procesem identifikace, dale tim, kdo
muze stanovit nadani, jakymi metodami se dd nadani rozpoznat a poté diagnostikovat.
Zamg¢iime Se na vzdélavani nadanych zakt, na to, jaké jsou moznosti umisténi do skol, jaka se
k nim vztahuje legislativa. V poslednich ¢astech kapitoly se vénujeme formam vzdélavani
zakli s mimofadnym nadanim, metoddm prace s nimi a dalSimu rozvoji zaki a moZnostem

rozvoje jejich nadani.

3.1 Identifikace

Prace snadanymi zaky vzhledem k jejich charakteristice nemusi byt vzdy pro
pedagoga odménou. Jsou na néj kladeny vyssi naroky z hlediska ptipravy, jeho znalosti,
nadani Z4ci trpi poruchami pozornosti, jsou radi sttedem pozornosti, neradi pfijimaji kritiku,
mohou byt problematicti z kdzeniskych divodl. Proto problematika identifikace nadanych
zaku a stim souvisejici volba technik prace je velice dulezita a méla by byt automaticky
zahrnuta v pregradualni a postgradualni piipravé pedagogt, tak jako je tomu napf.
v Mad’arsku a Polsku (Sejvalova, 2004). Identifikovat nadaného zdka neni pro pedagoga
jednoduché zélezitost. Jednim z divodl je fakt, Ze skupina nadanych je velice riznoroda
z hlediska projevi. Neexistuje jeden znak ani jedna typicka charakteristika pfitomna vzdy a
vsude, kterymi spolehlivé pozname nadani. Cihelkova predklada pedagogiim nékolik otazek,
které pii odpovédi ,,ano* samoziejmeé nutné nemusi znamenat, ze mame ve tfidé nadané¢ho
zaka. Nicméné to znamend vénovat mu pozornost a sledovat, jestli se u néj nevyskytnou
i dalsi projevy, které by mohly signalizovat nadani. Jedna se o pozorovaci otazky ohledné
konickd, slovni zasoby, chapani pojmi a jevt, perfekcionismu, zvidavosti, naro¢nosti ukolt
aj. V ptipadé moznosti, ze by se mohlo jednat o nadani, je vhodné prokonzultovat véc
s rodi¢i a doporucit jim navstévu pedagogicko-psychologické poradny, kde se vse spolehlive
uréi. (Cihelkova, 2017).

Identifikace nadanych je tedy postup, kterym se vyhledavaji mozni adepti na nadani.
Vyhledavani takovych déti je proces naro¢ny, problém je zejména s nedostatkem nebo
nedostupnosti standardizovanych testd u malych déti prevdzné z diivodu nespolehlivosti a
Casté¢ho zpochybnovani. Pocatec¢ni identifikace se vSak vétSinou nekona nékde v poradné
prostiednictvim testd, ale za¢ind v nejbliz§im okoli ditéte, v rodin€, piipadn€¢ ve Skole

(Juréaskova, 2006).
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Ke zjisténi nadani jsou nejCastéji pouzity metody metfeni schopnosti, které Foitik
(2007) déli na objektivni a subjektivni. Pii objektivnich metodach jsou potieba odbornici a
pouzivany jsou standardizované metody ¢i testy a pii subjektivnich metodach jsou hlavnimi
posuzovateli osoby z blizkého okoli ditéte (rodina, pedagogové nebo vedouci krouzki). Mezi
subjektivni metody patfi nominace uciteli, spoluzéky, rodi¢i, vlastni navrzeni nadanym
zakem, hodnoceni vysledki ¢innosti ditéte, zapojeni do soutézi. Z objektivnich metod byvaji
uvadény IQ testy, standardizované testy vykonu, didaktické testy, testy kreativity.

Samotné rozpoznani mimotradného nadani je dlouhodoba zalezitost, diagnostikovat
mimotradné nadani v mladsim Skolnim véku je velmi ndro¢né a nemusi byt vzdy rozpoznano
spravng, Casto se v tomto obdobi muize jednat o zrychleny vyvoj, ktery se postupem casu
srovna. Laznibatova (2012a) vyzyva k tomu, aby se rodice, pedagogové a psychologové
nebali nominovat nadaného Zaka, nebot’ je vzdy lepsi vybrat vice zakl a poskytnout jim tak
Sanci, aby uplatnili své schopnosti, nez kdyz se nadani nerozpozna, a tak vymizi.

Pii zjiStovani nadani je nutné rozliSovat, zda métime schopnosti u predSkolnich déti
nebo u déti Skolniho véku a je ziejmé, Ze jiné metody diagnostiky se vyuzivaji pro identifikaci
u dospélych. ldentifikace mimofadného nadani u déti dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. probiha
ve skolskych poradenskych zafizenich, kterd spolupracuji se Skolou daného zaka, nejéastéji
v PPP* (2016). Vyuzivaji se zde testy inteligence, pozorovani doma &i ve $kole, rozhovor
s rodi¢i, pedagogem, analyza produktl ¢innosti zaka a dal§i pedagogické a psychologické
diagnostické metody (Htibkova, 2009).

Mezi pedagogické metody patii doporuceni ucitele, posuzovaci Skaly chovani zaka
(pfi vyucovani 1 mimo), pozorovani, didaktické testy, Skolni znamky, vysledky ze soutézi,
rozbor Skolnich praci, vysledky sociometrického Setieni. NejvyuZivanéjsi metodou je
doporuceni ucitele, kde vSak zalezi na mife objektivity a také na tom, zda se hodnoti spravné
projevy souvisejici s nadanim. Proto se vétSinou doporucuje kombinace s posuzovacimi
Skalami, kde jsou uvedeny ptimo dotazy na charakteristiky nadani. Dalsi rozsifenou metodou
jsou didaktické testy, které slouzi k ovéfovani znalosti, védomosti, a jsou vyuZzivané
ke srovnavani mezi $kolami. U nds se primarné nevyuzivaji k rozpoznani nadani. Skolni
znamky jsou taktéz dostate¢né vypovidajici, avSak neni to vzZdy podminkou, nadany zak
viibec nemusi byt ve tfidé premiant (Hfibkova, 2009).

Mezi psychologické metody patii nejcastéji skupinové a individuélni inteligencni

testy. Nejcastéji pouzivanymi testy u nas je Stanford-Binetova inteligen¢ni skala — IV. revize

4 PPP — Pedagogicko-psychologicka poradna
37



(pro déti od 2 let do dospélosti) a WISC-11I° k diagnostice intelektovych schopnosti déti od 6
do 17 let (Hiibkova, 2009). U déti v predskolnim véku, kdy je tfeba uréit nadani kvili
naslednému vstupu do specializované tfidy, je nejéastdji vyuzivana kombinace testi SON-R®
(od 2,5 let do 7 let) a WI-IE pro populaci od 5 let do dospélosti. SON-R je neverbalni test,
ktery tedy neni zavisly na slovnich dovednostech a jehoz autorem je nizozemsky psycholog
J. Th. Snijders. Obsahuje Sest subtesti a vysledkem je performaéni a usudkové 1Q. WI-IE je
rovnéz test inteligence, krom¢ zjisténi IQ vSak umoziuje i1 odkryti silnych a slabych stranek
ditéte (Htibkova, 2009).

Existuji 1 volné dostupné testy, kterymi si mize kazdy ¢lovek zkusit sam zjistit, jestli
by u né¢j mohlo jit o nadani. Ne vSechny charakteristiky musi odpovidat kazdému nadanému
jedinci, ale vétSina se podle zkuSenosti shoduje. Testy si miizeme nejprve odpovedét, zdali
jsme obecné nadani a poté klasifikovat nadani na umélecké, intelektudlni nebo duchovni
(Giftedness Self-Tests, b.r.). Stehlikova (2016) tento test uvadi jako orienta¢ni, piesto pii 70-
80% shodé s odpovéd'mi je vysoka pravdépodobnost, ze nadanim ¢lovek disponuje a mize si
vysledky ovétit odbornymi psychologickymi testy. Test je ¢lenén do deviti oblasti, z nichz
kazdé nalezi nékolik otdzek. Toto je vSak identifikace mozna piedevsim u starSiho ditéte nebo

dospélého.

3.2 Legislativa

V legislativé Ceské republiky je vzdélavani nadanych zakii ukotveno ve $kolském
zakon¢ a v jeho provadéci vyhlasce. Ve Skolském zakoné €. 561/2004 Sb. se nadanych Zaka
dotykaji § 17, § 18 a § 19. Je zde obecn¢ ukotveno vzdélavani nadanych, moznost preskoceni
roéniku za urcitych podminek a také moZnost individualniho vzdélavaciho planu pii
doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Novela Skolského zakona ¢.49/2009 Sb.
umoziuje zacatek povinné skolni dochazky jiz v péti letech za predpokladu télesné a dusevni
vyspélosti ditéte na zadost zakonného zastupce, doporuéeni SPZ8, piipadné odborného 1ékafe.
(Zékon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim stfednim, vyS$Sim odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zdkon), 2004). Podrobnégj$i informace k nadanym jsou stanoveny
vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakh

nadanych. Vyhlaska je rozdélena na pét Casti, nadanych zaka se dotyka ¢ast ¢tvrta (§ 27-31).

5 WISC-IIl — Wechslerova inteligenéni $kala pro déti

® SON-R — Snijders-Oomen nonverbal intelligence tests
" WJ-1E — Woodcock-Johnson International Edition

8 SPZ — Skolské poradenské zafizeni
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Na zacatku je definovano, kdo je nadanym a mimofadné nadanym zakem. Dale se zde uvadi,
7e zjistovani mimotadného nadani a Gpravu vzdélavacich potieb provadi SPZ ve spolupraci
se Skolou, je zde ukotvena moZznost upravy vzdélavani, vzdélavaciho obsahu a zavedeni
individualniho vzdélavaciho planu. Soucasti je 1 dikladny popis postupu pii pietazeni do
vyssiho ro¢niku.

Dal3imi z hlavnich dokumentt dotykajici se nadanych, které rovnéz vydava MSMT?,
jsou Ramcové vzdélavaci programy. V RVP ZV* v kapitole 9 ,,Vzdélavani zaka nadanych a
mimofadné nadanych* nalezneme taktéz definici nadanych a mimotradné nadanych z vyhlasky
¢. 27/2016 Sb., dale péci o tyto zaky ve Skole a je zde uveden diilezity bod — nezapominat pii
identifikaci nadani ina zaky, ktefi maji kromé nadani dal$i specialni vzdé€lavaci potieby
(Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani, 2017).

MSMT schvalilo 9. zaii 2014 Koncepci podpory rozvoje nadani a pé¢e o nadané na
obdobi let 2014-2020, ktera se zabyva vznikem, funkci a ¢innosti systému podpory a rozvoje
nadani a péfe o intelektualné nadané od obdobi piedskolniho v€ku po dospélost.
Na zékladé koncepce jsou postupné zavadény krajské sité podpory nadani, které by mély
nabizet aktivity pro kognitivné nadané zaky v daném regionu (Koncepce podpory rozvoje
nadani a péce o nadané na obdobi let 2014—2020, 2014).

3.3 Edukace

Soucasna ceska legislativa (viz podkapitola 3.2) vnima Z4ky s mimofadnym nadanim
na stejné Urovni jako zaky se specidlnimi vzdé&lavacimi potiebami, ktefi maji taktéz pravo
na specialni Upravy ve vzdélavani (Kovarova, 2009).

Pro z4ky s nadanim nebo mimofadnym nadanim je mozné vzdélavani formou inkluze
vV béznych Skolach a tfidach nebo formou segregovaného vzdélavani ve specializovanych
ttidach ¢i Skolach. Ob& formy vzdélavani maji své vyhody a nevyhody a je tieba
se rozhodnout v zajmu ditéte, ptihlédnout k jeho individualnim charakteristikam, brat v potaz
vyjadieni odborniki jako napiiklad psychologa nebo pediatra. Dulezitymi aspekty pro
rozhodovani je také druh a stupent nadani. Pokud budeme dité uz od pocatku tzce profilovat
na ukor vSeobecného vzdélavani a nadani se postupem casu nepotvrdi, hrozi pak znacné
potize pii zafazeni zpét do bézné tiidy. Naopak nékteré druhy nadani potiebuji specialni

vybaveni, kterym bézna zakladni Skola obycCejné nedisponuje. Stupen nadani je dilezity

9 MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
1 RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani
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z diivodu uspokojeni potieb déti, které maji mimotfadné vysokou uroven schopnosti a
vyzaduji bohatsi vzdélavani. Takovym détem by specializovand skola mohla vyhovovat vice
(Macht, 2010).

Podle skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. maji Skoly vytvaiet podminky pro rozvoj
nadanych zakl, k rozvoji nadani mohou zfizovat rozSifenou vyuku nékterych predméta.
Reditel $koly miize za splnéni uréitych podminek piefadit zéka do vy$siho roéniku bez
absolvovani ptedchoziho. Podminkou je vykonani zkousek z pteskakujiciho ro¢niku nebo
jeho cCasti (Zékon €. 561/2004 Sb., o ptredSkolnim, zédkladnim stiednim, vys$S§im odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon), 2004). Dle vyhlasky ¢.27/2016 Sb. muze teditel skoly
u n€kterych predmétii vytvaret skupiny pro zaky stejnych nebo i riznych rocnikt. Nadani zaci
maji také moznost se vzdélavat formou stdzi v jiné Skole za souhlasu fediteli danych skol.
Vzdélavani mimotradné nadaného muze probihat formou individudlniho vzdélavaciho planu
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakt
nadanych, 2016).

NAGC zveiejnila na svych strankach Listinu prav nadanych déti (Gifted Children's
Bill of Rights), kde bylo podobné jako v jinych deklaracich a listinach vyti¢eno nékolik prav,
na ktera maji nadani zaci narok. Ackoli je NAGC americka asociace, daji se tyto prava
aplikovat na edukaci vSech nadanych déti na celém svété. Nadané déti maji pravo:

e védét o svém nadani,

e kazdy den se dozvidat a ucit néco nového,

e Dbyt zaniceni ve své oblasti nadani bez omlouvani,

e Dbyt sami sebou, mimo své nadani,

e mit dobry pocit ze svych tuspéchd,

e chybovat,

e hledat pomoc pfi rozvoji svého talentu,

e mit riznorodou skupinu kamarad,

e vybrat si oblast, které se budou vénovat a rozvijet své nadant,

¢ nebyt nadani na vSechno (Siegle, 2007). [vlastni pteklad autorky této prace]
3.4 Pristupy ke vzdélavani nadanych zaki

Existuji dva zakladni pfistupy, které jsou vyuZivany pii praci s nadanymi. Jsou to

obohacovani (enrichment) a akcelerace/urychlovani (acceleration) uc¢iva. V téchto pfistupech
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je uplatiovano velké mnozstvi metod a urcité metody se prolinaji obéma ptistupy (Fortik,
2007).

Obohacovani vyuky je prohlubovanim a rozsifovanim uciva. Tento pfistup je pro
nadané vhodny zejména proto, ze zvladaji rychleji vice uciva nez jejich vrstevnici.
Obohacovat ucebni latku lze riznymi zplsoby, je mozné nabizet zajmové krouzky,
podporovat hudbu, uméni, cizi jazyky, uceni o cizich narodech a kulturach, déjepis aj. Toto
vSe se aplikuje jednoduseji na Skolach, které nejsou tolik konzervativni v organizacnich
formach, jsou ochotné zménit piistup a nabidnout néco navic (Mdnks, 2002). Nadanému ditéti
tak umoznujeme rozsitit si znalosti o tématu i v jinych souvislostech, podporujeme jeho zajem
o téma, jeho vlastni iniciativu a zvidavost. V obohacovani uciva tedy nejde o rychlejsi
zvladnuti probirané latky, ale o to pracovat sni, prohloubit ji. U€ivo je tedy nadanymi
zvladnuto za stejnou dobu jako u spoluzaki, avSak s rozdilem hloubky. Pti obohacovani
V bézné tfidé se mohou vyuzivat rizné strategie. Nadanym zakim jsou zadavany standardni a
nestandardni tkoly, pouzivaji se dopliujici tkoly, zatazuji se aktivizujici metody ve vyuce.
ze strany ucitele (Machti, 2010). Pfi obohacovani se vyuziva vice organizacnich forem
(Hribkova, 2009):

e Samostudium — nadani maji za ukol nastudovat urcité téma a vysledky poté prezentuji
pted tfidou.

e Projektové vyu€ovani — u projektu jsou zaci hlavnimi Ciniteli vyu€ovaciho procesu,
nadani jsou Casto v centru feseni projektu.

e Skupinové vyucovani — pii této formé zaci nepracuji na stejnych tikolech, seskupovat
zaky lze rizné, nemusi byt bran v tvahu vék, ale ma vést ke spolupraci a k rozvoji
silnych stranek déti. U nadanych je vSak doporucovano seskupovani na homogenni
skupiny, aby tak ve skupiné nefungovali jako zdroj vSeho védéni a nevznikaly tak
velké védomostni rozdily a tim i1 problémy (Foitik, 2007).

e Moznost ucastnit se vyuky ve vys§im ro¢niku.

e Vybér naro¢néjsich volitelnych predmétu.

Akceleraci udiva se rozumi urychlovéni Skolni dochdzky rychlejSim postupem
ve vzdélavani. Vnitini akcelerace se tyka vzdélavaciho obsahu, ktery se urychli pfeskocenim
jednoduchého a jiz zndmého. Nadany zék také nepotiebuje tolik opakovani a upeviiovani jak
ostatni zaci. Vnitini akcelerace se vyuziva ve specializovanych Skoléach ¢i tfidach pro nadané.

Vnéjsi akcelerace se tyka moznosti preskocit rocnik, pred¢asného zacatku Skolni dochdzky,
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prestupu do vyssiho roéniku jen v rAmei uréitych predméti (Machd, 2016). Ceské legislativa
toto umoznuje pouze za splnéni urcitych podminek (viz kapitola 4).

Obecné pristupy k nadanym se daji shrnout do sedmi principli, jak pracovat
s mimotadn¢ nadanymi. U¢itel by mél vyuzivat principy:

nedirektivni a neautoritativni pfistup,

pozorné naslouchat,

nenutit nadané dité€ do ¢innosti,

1
2
3
4, dat ditéti prostor pro prezentaci,
5. spolecné hodnotit Cinnosti,
6. realistické ocekavani od ditéte (nepodhodnocovat ani neptecenovat),
7. poskytnuti ditéti moznost setkdvat se s détmi stejné nadanymi (Hiibkova, 2009;
Havigerova, 2011a).

Dle Havigerové (2011a) by mél pedagog pii konkrétni praci s nadanymi ve vyucovacim
procesu:

e v komunikaci preferovat formu diskuze,

e zafazovat do vyuky problémové a tvofivé tlohy, a tim rozvijet kritické myslent,

e pii piestavovani uciva se vyhybat rutin¢ a stereotypnim a konzervativnim technikam,

e spravn¢ argumentovat a logicky zdivodnit to, co po ditéti pozaduje,

e umét piipustit vlastni chybu, nebat se uéit od ditéte,

e prijimat jiné zpUsoby feSeni, odlisné nazory na problematiku.

3.5 DalSi rozvoj zaki

Skoly jsou mistem, kde dité vedle rodiny travi nejvice &asu, proto by méli byt kli¢ové
pii rozvijeni nadani déti. Pro rozvoj nadanych zaki je vSak dilezity nejen vybér spravné
Skoly, ale 1 mimosSkolni ¢innosti, které vyrazné piispivaji k celkovému rozvoji osobnosti.
V soucasnosti existuje velké mnoZstvi instituci, programd, soutézi a zdjmovych moznosti pro
nadané déti. Stiediska volné¢ho Casu zabezpe€uji volnocasové aktivity, nabizi pravidelné
krouzky a tabory zaméfené na urcitou oblast. Mohou to byt pohybové, ptirodovédné nebo
jazykové krouzky (Fofitik, 2015). Velkou inspiraci a nabidku volno€asovych aktivit pfinasi

web Svét volného casu — http://www.svetvolnehocasu.com/ (Svét volného casu, b.r.).

Ptikladem by mohl byt badatelsky krouzek PaVéda — Paradni véda, ktery je urcen zvidavym
détem jiz od 5 let se zajmem o biologii, chemii, fyziku a zaklady techniky (O PaVédeé, c2013-
2017).
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Podpora nadanych v Ceské republice (Kovaiova, 2009):
e Narodni institut pro dal3i vzdélavani MSMT (NIDM) — https://www.nidv.cz/

o Talentcentrum — je soucasti NIDM, organizuje soutéze zaméfené na jazyky,
literaturu, vytvarnou ¢innost, historii, matematiku, pfirodni védy aj. Jednim
Z projektl, které také organizuje, je Talnet — on-line kurzy prohlubujici znalosti
Vv riznych oborech, moznost ucastnit se exkurzi, soustfedéni, expedic.

e Mensa CR, Détska Mensa — http://www.mensa.cz/. Mensa je mezinarodni organizace

a Clenem se muze stat kazdy ¢lovek starsi 14 let, kdo vykona vstupni test a jeho 1Q
dosdhne 130 a vyse. Déti (5-14 let) se mohou stat ¢leny Détské Mensy, kde mohou byt
az do 16 let. Détskd mensa podporuje a vyhledava nadané déti a organizuje mnozstvi
aktivit, jednou z nich je soutéz Logicka olympiada.

e Centrum nadani — http://www.centrumnadani.cz/. Centrum nadani je neziskova

organizace odbornikili piisobici v oblasti nadani. Pofada aktivity pro Skoly, pomaha pfi
vyhledavani nadanych, zajistuje skoleni pedagogu ¢i supervize aj. Na webu se da najit
obrovsky pocet aktivit, krouzkl, campt, tabori a pobytii pro nadané déti, piipadné
jejich rodice ¢i inspirace pro pedagogy.

e Spolecnost pro talent a nadani STaN! — https://www.talent-nadani.cz/. STaN je &eska

pobocka ECHA!2 Cilem je pomdihat radami a odbornymi poznatky vypracovat
funkéni systém, ktery détem umozni rozvijet svlj potencial a zarovenn bude
respektovat jejich potiteby. Spole¢nost potfdda konference, pfednaSky, diskuze a

poskytuje rodi¢im, pedagogiim i dal$im odbornikim informace z oblasti nadani.

11 STaN — Spole¢nost pro talent a nadani
12 ECHA — European Council for High Ability
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Prakticka ¢ast

Empiricka cast prace se bude vénovat détem s mimofadnym nadanim, jejich
specifickym projeviim se zaméfenim na vychovné vzdélavaci proces. Domnivame se, Ze je
dalezité¢ znat problematiku a nejen to, diilezité jsou predevsim praktické poznatky, praktické
zkusenosti. Tato oblast byva casto v pregradudlni ptipravé budoucich uciteli opomijena.
Malokdo si dokéze predstavit, co nadani obnasi, jak se takovi zaci ve skutecnosti projevuji, co
ve Skole potiebuji.

Kazdy zak, kazdy jedinec ma své osobnostni charakteristiky, k nadani se potom vazi
jeste obecné charakteristiky, které mohou i nemusi byt vSak pfitomny. V publikacich
dotykajicich se problematiky nadanych se docitame, Ze nadani jedinci mohou mit i urcité
specifické problémy ve Skole. Obecné se vsak uvadi, ze tyto problémy plynou pfedev§im
Z nedostatecnych znalosti o této oblasti, z nerozpoznani nadani ¢i ze Spatného pfistupu
k témto zakim. U takto nadaného jedince se pak mohou objevovat problémy ve $kolnim
prostiedi, které nepfiznivé ovliviuji okoli i vyufovaci proces. VEtSinou se problémy
predpokladaji v bézném Skolnim prostiedi, které neni na nadané zaky specializovano a nijak
zvlast’ ptipraveno. V na$i praci se budeme zamyslet nad projevy zakid ve specializovaném
Skolnim prostfedi pro nadané. Zda se i u téchto jedincii mohou vyskytnout néjaké potize.

Podobné vyzkumy a clanky, které jsou v soucasné dobé k dispozici, jsou jesté
detailngji zaméfeny pouze na urcitou oblast projevil. Napiiklad znama britskd psycholozka
Joan Freeman se vénuje ve svém c¢lanku emociondlnim problémim, které mohou byt
radosti, trapeni a strachi nadanych déti, ktery byl uskute¢nén pomoci dotazniku, piimo
nadanym zakim (Machi, 2013). Dalsi podobna vyzkumné Setfeni jsou orientovand na
specifické projevy nadanych déti z pohledu jejich rodi¢a (Blahova, 2011) nebo na projevy

nadaného zéka v rodinném i Skolnim prostiedi (Malotova Predinska, 2012).

4 Vlastni vyzkumné Setieni

Vyzkumné Setfeni navazuje na teorii, ve které jsme se zabyvali nadanym ditétem nebo
zakem, terminologii, definici, jeho identifikaci, vzdélavanim a edukaci. Nejrozsahlejsi Cast
byla vSak v€novana projevam nadani a specifickym projeviim, které se obvykle poji
Snaddnim a mohou vyrazné naruSit vyucovaci proces, pokud s nimi nebude pedagog
srozumén nebo na né pripraven. Praktickd cast tak pfimo navazuje na teorii a pomoci

kvalitativniho Setfeni se vnoti do problematiky specifickych projevii. Na zacatku kapitoly si
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vyty¢ime hlavni i diléi cile a také vyzkumné otazky tohoto Setfeni. Nasledn¢ charakterizujeme
metody, které byly ve vyzkumu pouzity. Zamétime se na popsani vyzkumného vzorku, jakym
zpusobem byl proveden jeho vybér, a objasnime jednotlivé faze vyzkumného Setieni.
V diskuzi provedeme shrnuti vysledkd, zodpovime vyzkumné otazky a porovname vyzkum

S jinymi podobnymi vyzkumy.

4.1 Cile vyzkumného Setreni, vyzkumné otazky
Hlavnim cilem naseho vyzkumu je zhodnotit, zda specifické projevy u vybranych
mimoradné nadanych Zaku ovliviiuji vyucovaci proces ve specializovanych tfidach pro
mimoradné nadané.
Jako dil¢i cile jsme zvolili:
e Zjistit, sjakymi specifiky provazejici mimofadné nadani se samotni zaci i uditelé
setkavaji ve vyucovacim procesu.
e Zjistit, zda maji specifika na priab¢h vyucovaciho procesu negativni vliv a pfipadné,
jak se dana skutecnost projevuje.
e Zjistit, zda specifika ovliviiuji vyucovaci proces pozitivné a piipadné, jak se dana
skute¢nost projevuje.

e Zjistit, jak na tato specifika reaguji ucitelé, ale i ostatni spoluzaci.

Hlavni vyzkumna otdzka byla pro vyzkumné Setfeni stanovena nasledovné: Ovliviiuji
specifické projevy u vybranych mimoradné nadanych zaku ve specializovanych tiidach
pro mimoiadné nadané vyucovaci proces?
Vyty¢ili jsme dil¢i vyzkumné otazky:
e Sjakymi specifiky provazejici mimofadné nadani se ucitelé a samotni zaci setkdvaji
ve vyucovacim procesu?
e Maji specifika na priibéh vyucovaciho procesu negativni vliv a pfipadné, jak se dana
skutecnost projevuje?
e Ovlivilyji specifika vyuCovaci proces pozitivné a ptipadné, jak se dana skutecnost
projevuje?

e Jak na tato specifika reaguji ucitelé, ale 1 ostatni spoluzaci?
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4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Vzhledem ke stanovenému cili jsme zvolili kvalitativni pfistup k tématu. DalSim
diivodem byla potfeba zaméfit se na zkoumany vzorek a zkoumany problém vice do hloubky
a individualné u kazdého ditéte zjistit, jak se chova, jak plisobi ve vyucovani a zda jeho
projevy mohou byt pro pedagoga, jak n¢kdy uvadi literatura, ,,problematické®.

Dle odborné literatury byl kvalitativni vyzkum z pocatku bran jako neplnohodnotny
vyzkumny pfistup, jako dopln¢k kvantitativniho vyzkumu. Postupem casu se jeho misto mezi
ostatnimi vyzkumy ustalilo a rovnocenn¢ potvrdilo. Na zacatku kvalitativniho vyzkumu
vyzkumnik  voli téma a stanovi vyzkumné otdzky, do kterych vSak mtze béhem pribchu
vyzkumu zasahovat (Hendl, 2016). Typické je dlouhodobé podrobné sbirani dat v malych
skupinach nebo ptimo u jednotlivych jedinc. Zkouma se tedy uzky vyzkumny vzorek, zato
vSak intenzivné do podrobnosti. Z tohoto divodu je u kvalitativniho pfistupu nemozné
zobecnovat na celou populaci, ale zkoumaji se specifika typickd pro urcitou skupinu, pro
zvolené jedince (Emanovsky, 2013). Vyzkumnik sbira data, souasné¢ je analyzuje a
rozhoduje se, kterd data jsou pro néj zdsadni, tento proces se muze nckolikrat cyklicky
opakovat. Popis kvalitativniho vyzkumu obsahuje podrobné vyliceni zkoumaného prostiedi,
citace z rozhovord, poznamky z terénu aj. (Hendl, 2016).

V nasem kvalitativnim vyzkumu byly vytvofeny tfi ptipadové studie. Jak uvadi Hendl
(2016), ptipadova studie je jeden z moznych pfistupt ke kvalitativnimu vyzkumu, ve kterém
jde o komplexni detailni zachyceni ptfipadu jednoho jedince nebo nékolika malo jedinci.
Nejde tu o zobecnéni jednoho piipadu na celou skupinu, ale podrobnym peclivym
prozkouméanim jednoho piipadu se pfedpoklada lepsi porozuméni v podobnych situacich a
pripadech. Pripadovd studie vyuziva ke sbéru dat rizné metody: rozhovory, zapisy
Z pozorovani, analyzy dokumentli. Velmi ¢asto se vyuziva kombinace vSech tii metod, tak
tomu bude i v nasem Setieni.

Rozhovor je jednou znejcastéjSich metod sbéru dat v kvalitativnim Setieni.
V souvislosti s rozhovory se ¢asto pouziva termin hloubkovy rozhovor, ktery Svaticek (2014,
s. 159) definuje jako ,, nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla
jednim badatelem pomoci nekolika otevienych otazek.” Existuje vice typd hloubkového
rozhovoru, aviak v naSem piipadé vyuZijeme rozhovor pomoci navodu. Svati¢ek (2014) ho
oznacuje jako tzv. polostrukturovany rozhovor. Navodem k rozhovoru je seznam témat ¢i
otazek, které chceme s ucastnikem projit. Tazatel si sdm formuluje otdzky, ptizplisobuje je

situaci a je pouze na ném, jakym zptisobem ziské informace a v jakém potadi. Navod pomaha

46



udrzet zaméteni rozhovoru, zdroveit umoziluje dotazovanému prosadit vlastni iniciativu a
zkuSenosti. Navod se vytvaii pomoci rozebrani hlavniho téma na vedlejsi témata, kterd nés
konec rozhovoru, promysleni formulace otazek ke kazdému tématu a promyslet otazky, které
nam dovoli téma dale prohloubit (Hendl, 2016). Hloubkovy rozhovor neni jen pouze kladeni
otazek, vyslechnuti odpovédi a jejich ptepis, ale je to slozity proces skladajici se z vybéru této
metody, piipravy na ni, z vlastniho dotazovani, pfepisu, tvahy nad rozhovorem, analyzy dat a
z psani celkové zpravy z Setieni (Svaiiek, 2014).

Zakladnim typem pozorovani Vv kvalitativnim vyzkumu je tzv. zucastnéné pozorovani,
které bychom mohli definovat jako longitudinalni, systematické sledovani situace v terénu se
zamérem odkryti problematiky a zprostfedkovani ¢tenditm. Vyzkumnik nezasahuje ptimo do
déni v terénu, spiSe déni pozoruje, ale zaroven se ho i ucastni. Pozorovéani je vhodné pro
vyuziti zkoumani Skolni tfidy, jelikoz nijak vyrazné€ nenarusuje vyucovaci proces ve Skole.
Oproti jinym metoddm ma pozorovani nesporné¢ mnoho vyhod. Diky zapisu z pozorovani si
muze ¢tendf vytvorfit pfesnou piedstavu situaci, které probéhly. V pozorovani se daji objevit i
rutinni situace, které nam participanti v rozhovoru neposkytli nebo takové situace, které se
obavaji sdélit cizi osobé. Dale nds pozorovani vede k tomu, aby si badatel diky svému
zaznamenavani utvofil vlastni nazor na pozorované jevy. Nevyhodou je ¢asova naro¢nost a
zapis terénnich poznamek, které nikdy neumoznuji Si vSe zapsat. Pozorovani je proto vhodné
spojit s rozhovorem, a tak ziskat komplexni nahled na danou situaci (Svaiigek, 2014).

Castym doplnénim pozorovani a rozhovorii byva analyza produkti vytvofenych
Clovékem. Produkty clovéka muzeme rozdélit na: pisemné, vizualni a hmotné. Pisemné
materialy jsou bud’ vytvotfené pitimo konkrétni osobou (deniky, poznamky, dopisy...) nebo se
osoby piimo tykaji, maji k ni urcity vztah (pedagogické zaznamy, zpravy, noviny...). Mezi
vizudlni materidly mizeme zafadit fotografie, kresby, malby, vykresy, videonahravky aj.
Hmotné produkty jsou rizné vzpominkové predméty, vybaveni domu, oble€eni, které daného
¢loveka uréitym zptisobem charakterizuji nebo o ném vypovidaji (Gavora, 2010). V nasem
vyzkumu budou analyzovany pisemné materidly (zpravy z PPP, prace Zzakl) a vizudlni

materidly (kresby, malby a tviir¢i produkty).

4.3 Design vyzkumu
Do vyzkumného Setfeni byli zvoleni tii Zaci S mimofadnym naddnim, jejichZ zvoleni

probihalo zdmérnym vybérem. Vybér probihal na zdklad€ navstévy zakladnich skol, které se
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zamé&fuji na vzdélavani zakl mimotadné nadanych. Tito zaci byli zvoleni po konzultaci
s tiidnimi ucitelkami v souvislosti s pozadavkem na pfitomnost mimoiadného nadani, dale po
diskuzi a realné tivaze, ktefi zaci by byli vhodni do vyzkumu a zaroven kteii rodice by byli
tomuto zaméru prizniveé naklonéni. Po vytipovani vhodnych zaka byli osloveni rodi¢e danych
zakt a pozadani o svoleni k Gcasti jejich déti do vyzkumného Setieni. S rodi¢i jsme Si
zorganizovali individudlni sezeni, kde jim byl vysvétlen zamér vyzkumu, jakym zplsobem
bude Setfeni provadéno, v cem bude spocivat jejich zapojeni, byly zodpovézeny i jejich
dotazy a nasledn¢ jsme jim piedali informovany souhlas, ktery po pfecteni podepsali.

Vybrani chlapci navstévuji stejny roénik zakladnich Skol, které maji specializovanou
sekci pro zaky s mimotfadnym naddnim. V soucasné dob¢ se tyto tfidy oznacuji jako tiidy
s roz§ifenou vyukou pfedmétd. Dva chlapci chodi do ctvrtého ro¢niku ve stejné Skole
(Zakladni skola ¢. 1), tfeti chlapec navstévuje taktéz Ctvrty rocnik, ale jinou zakladni $kolu
(€. 2). Pro ucely diplomové prace a z davodu poskytnuti anonymity byla chlapcim pridélena
iniciala, které nema souvislost se jménem ditéte. Do ¢tvrté tiidy v Zakladni skole ¢. 1 chodi
16 zaka, chlapci je, zpravidla jak se udavéa v odborné literatute, vice jak divek (11:5). V této
tfid¢ je pfitomny asistent pedagoga. V Zakladni Skole €. 2 se ve ¢tvrté tfid€ vzdélava 12 zaka
a pomg¢r chlapci a divek je taktéz nevyrovnany ve prospéch hochii (9:3).

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno v pribéhu prosince az kvétna a sestavalo se

z nékolika casti:

1. uvodni seznameni s ucitelkami a predstaveni vytipovanych zaki
Prvni faze probihala soukromé s pedagogy, ktefi nam poskytli nékolik informaci o Skole,
0 jejich tfidé, prvotni informace, jaké Zaky je mozné u nich pozorovat. V souvislosti
se zaméfenim této prace jsme se domluvili na postupu, na ¢asovém rozvrzeni dle moznosti
tfidy a pani ucitelky. Tato faze tivodniho sezndmeni trvala n€kolik tydni a byla zapocata na
konci prosince. Na ni navazovalo né€kolik nezavaznych pozorovani ve téidach, pii kterych
probéhlo sezndmeni s prostfedim, S pani ucitelkou, s vyuCovacim stylem a pro nas to
znamenalo utvofeni si pfedstavy o nasledujicich dalSich fazich ve vyzkumu.

2. pozorovani
Pozorovani probihalo v dubnu az v kvétnu, tyden v jedné Skole a tyden ve druhé Skole. Pfi
pozorovani v Zakladni Skole €. 1 bylo nutné sledovat dva zédky a rovnomérné mezi n¢ rozd¢lit
pozornost, coz bylo o néco slozit€jsi neZ pozorovat pouze jednoho zaka v Zakladni Skole ¢. 2,
avSak rozdé€lit pozornost mezi dva zaky neni jesté nezvladdnutelné. Téméf po kazdém dni nebo
Vv prubehu dne byly situace z pozorovani konzultovany s pani ucitelkou a zatazeny do SirSich

souvislosti, coz bylo pfinosem dal$iho mnozstvi dat. V pribéhu pozorovani v Zakladni skole
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¢. 1 doslo jeden den k situaci, kde jeden z pozorovanych zakt chybél. Vzhledem k této
nepiedpokladané situaci byl dodate¢né zvolen nahradni den, ve kterém jsme provedli
pozorovani daného zaka tak, abychom pozorovanim kazdého zaka stravili stejné dlouhou
dobu. Jednotliva pozorovani vyucovani byla provadéna pasivnim sledovanim zezadu tfidy, do
vyucovani nebylo nikterak zasahovano ani ruseno. Terénni poznamky jsme z duvodu
rychlejsiho zaznamenavani zapisovali do pocitace a pozdéji jsme je analyzovali a vybrali pro
nas podstatné znaky, ze kterych jsme vytvorili komplexni zapis. V piipadé navstévy Zakladni
Skoly €. 1 jsme zépis z pozorovani seskupili dohromady a pfilozili ho za ptipadové studie
prvnich dvou chlapct, jelikoz jsou chlapci v jedné tfidé. Ve vyucovani byli Zaci ve vzajemné
interakci, reagovali na sebe, proto zdznam u chlapct spolu uzce souvisi. V rdmci pozorovani
jsme se zamé&fili na projevy zaku popsané v teoretické ¢asti, sledovali jsme projevy souvisejici
s naddnim, které n¢jakym zplisobem zasahly do vyucovani nebo byly patrné z neverbalniho
chovani.
3. rozhovory
Rozhovory byly vedeny s rodi¢i zaku, s matkami, v pribéhu biezna az kvétna. Na zafatku
rozhovoru byly zopakovany etické aspekty prace a ziskanych informaci. Bylo pfislibeno
zajisténi anonymity a pouziti informaci pouze pro potieby tohoto Setfeni. S kazdou matkou
byl veden jeden rozhovor, ktery byl zaznamenavan na diktafon a trval néco pies hodinu. Na
nahravani bylo upozornéno a opé€t jsme se ujistili, Ze souhlasi s nahravanim. Rozhovory byly
poté pomoci transkripce pfevedeny do grafické podoby a jména opét zakddovana.
4. analyza produkti vytvorenych ¢lovékem

Tteti metodou sbéru dat byla analyza produktd. Abychom exemplifikovali na§ vyzkum,
podpofili jsme ho redlnymi ukdzkami praci zakl, na kterych urcité jevy mizeme pozorovat.
Vyuzili jsme také dostupnych a zpfistupnénych pisemnych materidli o zacich, zprav
z pedagogicko-psychologickych poraden, lékafskych posudkii nebo analyzy individualnich

vzdélavacich plant.
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4.4 Analyza vyzkumného Setieni

441 Pripadova studie ¢. 1
Chlapec A.

Veék: 11 let, 3 mésice

Ttida: 4. ro¢nik (Zéakladni $kola ¢. 1)

Diagnostikované mimoradné nadani, porucha pozornosti a aktivity

Rodinna anamnéza:
Chlapec zije v Gplné rodin€. Rodi¢e maji oba vysokoskolské vzdélani. Chlapec ma
jesté dva sourozence, devitiletého bratra a pétiletou sestru. Bratr je veden v poradné taktéz

jako mimofadné nadany, sestra je v souc¢asné dobé pied vySettenim v PPP.

Osobni anamnéza:

Téhotenstvi probihalo standardné, chlapec se narodil cisaiskym fezem. Byl kojen do
roku a pil. Vyvoj v détstvi probihal bez komplikaci, byla pozorovand mirna akcelerace
raného vyvoje v porovnani s vrstevniky. A. je pravak.

Chlapec A. byl jako maly zivé dité, rad objevoval a prozkoumaval okoli. Velice brzy
prestal plakat, jelikoz pochopil, ze si dokdze fict o to, co potiebuje. Dle vypravéni matky:
,, ...nechodil na velkou do plinky, prosté si rekl, Ze NE a Ze piijde na nocnik nebo na zachod,
jak normalné velkej. *, hodné brzy nechtél ani sedét v koc¢arku, naucil se diive chodit a od
roku a tff mésicti uz do néj nechtél. Vyvoj tfeci probihal taktéz s predstihem, mluvit v celych
vétach zacal jiz v roce a ti1 Ctvrté, V porovnani s ostatnimi stejné starymi détmi se vyjadroval
neobvyklymi slovy vzhledem k jeho véku. Okoli s nim mélo tendence diskutovat, tedy mluvit
jinak, neZ by se mluvilo s jinym stejné starym ditétem.

Od malicka m¢l vyhranéné zajmy. U toho, co ho bavilo, dokédzal vydrzet dlouho, ale
pokud ho aktivita nebavila, nezajimala, pak u ni nevydrzel. Nerad kreslil, az do péti let
nechtél vzit tuzku do ruky. Jako maly mél velice rdd Lego, coz mu vydrzelo az do
soucasnosti, z Lega stavél obrovské stavby, tovarny, lodé. Ve dvou letech mél jako velky
zajem parni stroje, ve Ctyfech letech pak Titanic, o kterém znal vSechny informace. Matka
vzpomina, ze mu nasla v knihovné knihu UZ vim pro¢, encyklopedického razu, ve které byla

pro déti grafickou formou znazornéna vyroba béznych véci v minulosti i dnes. Kniha ho
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natolik zaujala, ze vSem kolem sebe rad vysvétloval vyrobni postupy a demonstroval vSe na
Legu.

Do skolky zacal chodit ve dvou a ptl letech nejprve na dopoledni pobyt a pozdé&ji na
celodenni. Adaptace probihala béznym zpusobem, zvykl si pomérné rychle. Byl odjakziva
spoleCensky: ,, ...hrozne ho to tahlo byt ve spolecnosti...od dvou let chtél porad za détma, ale
nedokdzal si s nimi hrat.“ Takovy problém nastal i v matetské Skole, kdy si ze zac¢atku hraval
pouze sam. Tihl spiSe k jednotlivetim, m¢l jednoho nejlepSiho kamarada chlapce a potom se
kamaradil jesté se dvéma divkami. Hral si rdd s Legem, s détskymi stavebnicemi s ozubenymi
kolecky a prevody a jednoduse s ¢imkoli, co se dalo stavét a budovat. Diky tomu miloval hru
na piskovisti, kde stavél rizné tunely, hrady, Sachty. Vzdy se snazil déti presvédcit, aby
stavély s nim a vytvofili tak spolecné velké dilo. UZ od matetské Skoly ma tedy tendence
spiSe dé&ti organizovat. Nerad se ucastnil spoleénych aktivit, kdy si povidali, mé&li si
naslouchat a nebyla to praveé jeho sféra zajmu. Co ho nebavilo, bojkotoval, kresleni nesnasel a
kreslil jen z donuceni. Z tohoto diivodu s nim méla pani ucitelka problémy a také kvuli jeho
upiimnosti. V souladu s vypravénim matky, pokud se mu néco nelibi, tak to fekne na rovinu.
Jedna z jeho oblibenych hlasek je: ,, To neudeélam, i kdybys mé prosila.“ Od péti let, kdy ho
rodice zacali vice tlacit do kresleni, kreslil to, o ¢em cetl, co vidél v encyklopediich. Kdyz uz
musel, tak kreslil stroje, jak vypadaji uvnitf, jejich ozubend kolecka a prevody. Ve Skolce
vyhral vytvarnou soutéz s nazvem Kocka, ne tolik kvili vytvarnému provedeni, ale kviili
neobvyklému ndpadu a jedinecnému zpracovani. Nakreslil kocku, ktera misto klubicka méla
stroj a podle toho, kterou paku kocka stlacila, ji vypadlo zluté nebo modré klubicko.

V péti letech rodi¢e piemysleli o tom, Ze je natolik Sikovny a mohl by jit diive do
Skoly. Zapis problémem nebyl, chlapec zvladl vsechny ukoly. Bylo vSak zapotiebi potvrzeni
z pedagogicko-psychologické poradny, kde se zjistilo, Zze chlapec ma velmi asymetricky
vyvoj. Ze zpravy specidln¢ pedagogického a psychologického vySetteni se dozvidame o jeho
nadpramérnych kognitivnich schopnostech, avsak také o emoc¢nim a socialnim prozivani,
které je pro nastup do Skoly prozatim nedostate¢né vyvinuté. Dal§im diivodem nedoporuceni
tak brzkého néstupu do Skoly bylo nedostacujici uvolnéni ruky pro psani a celkové
grafomotorika, ktera nebyla doposud rozvinuta. Rodi¢tiim bylo doporu¢eno pockat do Sesti let.
Od péti let je tudiz veden v poradné jako mimotadné nadany. Chlapec chodil kvuli apravé
nékterych hlasek rovnéz na logopedii. Pani logopedka vidéla, jak je ve svych tvahach
vyspély, a tak rodi¢lim doporucovala, aby chlapce dali do specializované $koly pro nadané
zaky. Z tohoto podnétu si rodice zacali zjistovat jaké jsou moznosti pro nadané zaky. Zjistili,

ze v jejich spadové Skole neni ochota ze strany vedeni, pravdépodobné se mu nikdo nad
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rdmec svych povinnosti vénovat nebude a ve tfidé by zélezelo na daném pedagogovi.
Na zaklad¢ téchto informaci se byli podivat na ukazkovou hodinu ve specializované Skole pro
nadané, kde vidé€li jiny pfistup a jiné formy prace s détmi, nez si pamatuji ze svych Skolnich
let. V Sesti letech, pied zapisem do specializované Skoly, museli rodi¢e navstivit Skolni
psycholozku specializovanou na nadané zaky, kterda rodi¢im doporucila odklad Skolni
dochdzky. Praveé z divodu stile nedostatecné rozvinutych grafomotorickych schopnosti a
taktéz kvuli diagnostikované poruse pozornosti a aktivity. Po zvazeni se rodi¢e rozhodli rok
pockat a pracovat na chlapcovych oslabenych funkcich. Rodi¢e rozvijeli grafomotoriku
zapomoci pracovnich listi doporu¢enych pedagogicko-psychologickou poradnou, dale
vyuzili moznosti zapojeni se do programu HYPO. Program mél za ukol sjednotit vychovné
styly, klast diraz na daslednost vedeni, stanoveni pravidel a ziskat chlapcovu pozornost
I v situaci, ktera neodpovidala jeho zajmtm. Po roce byly vysledky zhodnoceny v zavére¢né
zpraveé z PPP a bylo doporuceno zatazeni chlapce do tfidy s rozsSifenou vyukou nékterych
pifedméti. Zajimavou situaci ze zapisu bylo, kdyz mél chlapec dokreslit obrazek, na jehoz
jedné stran¢ byl predkreslen kopec a na druhé strom. VSechny déti dokreslovaly doprostied
princezny, rytife nebo zvitata, ale chlapec A. podle slov matky: ,,se podival na obrdzek, na
bok vykresu namaloval Sachtu a dole zacal kreslit diil, jak se viastné tezi uhli.

V sedmi letech chlapec zacal navs§tévovat specializovanou $kolu pro nadané zaky. Do
prvni tfidy se teSil, zarovenn vSak Sel do jiné Skoly, jak jeho kamaradi, proto m¢l smiSené
pocity. Prvni ro¢nik byl pro né&j slozity i ze zdravotnich duvodu, byval hodné unaveny a
nemocnost byla v tom roku vyssi nez obvykle. Z divodu percepéni poruchy chlapec diive
necetl, ucil se Cist klasicky az v prvni tfidé. Ze zpravy z pedagogicko-psychologické poradny
se dozvidame, Ze u n¢ byly patrné projevy vyvojovych poruch chovani a obtize
V interpersonalnich vztazich, proto bylo doporuceno specidlni vySetieni, které prokazalo a
diagnostikovalo poruchu pozornosti a aktivity, ADHD. Pro nasledujici $kolni rok bylo chlapci
doporuceno podpirné opatfeni pomoci IVP'? a asistenta pedagoga. Tak je tomu do
soucasnosti.

Chlapec je velice zvidavy, a pokud si néco vezme do hlavy, tak za tim urputné jde. Ma
Siroky rozsah z4jmu, zajima ho technika, zvlasté vojenska technika, dokaze dlouze a Siroce
povidat o tancich, letadlech, vcCetn¢ vSech parametrti. Zajima ho historie, ma rad
encyklopedie, rad ¢te i beletrii, hlavné fantasy. Podle matky nema problém ¢ist cokoli, co ho

zaujme, ¢te velmi rychle: ,, Loni lousknul celého Harryho Pottera, zacal tremi ilustrovanymi

B IVP = individualni vzdélavaci plan
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knihami a potom ty dve tlusté knihy zvladl za ctrndactidenni dovolenou a ted' cte Pdna
Prstenu. “ Rad lepi modely letadel nebo tankd nebo kresli obrovské detailni plany, které si
sam lepi z A4 papiri do velikosti vétsi jak stal. Plany se tykaji technickych staveb, tovaren,
bitev nebo i fantazijnich svéth. Timto se zabyva bud’ doma nebo i ve Skole, kde na tom pracuji
spole¢né s kamarady ve tfidé. Plant si ohromné povazuje, schovava si je a vSe opatruje.
Matka uvadi: ,, kdyz se ho zeptate, co ma v aktovce, tak vam vytahne vsechny plany, protoze ty
Jjsou mnohem diilezitejsi jak ucebnice. “ Pied okolim prezentuje, Ze nema rad ptirodu, jelikoz
dle n¢&j pifiroda brzdi rozvoj techniky. Pokud mu vSak néco zajimavého ptredlozime i V této
oblasti, dokaze poslouchat. Sleduje dokumentarni filmy a nau¢né potady, pohadku si sam
0 sobé& nepusti.

Ve volném case chlapec A. navstévuje uz od Ctyf let skautsky oddil. Chodi do
vytvarného krouzku v zakladni umélecké skole, rad maluje to, o cem cte, piidava do obrazka
vzdy néco neobvyklého nebo vklada technické prvky. Jedenkrat za dva tydny chodi do
krouzku Robotika, ve kterém sestavuji lego roboty, které se dale uci programovat, upravuji
digitalni fotografie, a to ho moc bavi. Prosel si v minulosti riznymi krouzky, ale u zadného
nevydrzel del§i dobu. Kromé skautu, ktery ma doted’, a krom¢ anglického jazyka, ktery délal
Sest let spiSe z donuceni a nasledkem je jeho soucasny odpor k anglicting.

Ke sportu jako takovému chlapec A. netihne, vylozené¢ ho nema rad. Pokud chtéji
rodi¢e néco sportovniho podniknout, nesmi to nazvat sportovni aktivitou, ale musi k tomu
pfidat néjakou zdbavu, aby to chlapec piijal. Napiiklad misto behani chodi hrat na honénou,
protoze to je zabava a béhani je jen ptidana hodnota.

Chlapec je zcela ponoten do vlastnich zajm1, dokdze o nich povidat celé hodiny, jak
mu jde hlavou jedna myslenka za druhou, tak mluvi a mluvi. ,, Kdyz byl malicky, tak nemluvil,
jen kdyz spal, to mél tak do 5 let, pak to nastésti ustalo.” vzpomina matka. O technickych
vécech nebo o tom, co fesi s kamarady ve tfidé, dovede vypravovat neustale, praktické véci,
napiiklad co bylo ve Skole, nefes$i a odbyde je jednou vétou. Stim tzce souvisi i jeho
zasnénost, Casto pusobi jako by byl vjiném svété, od malicka Vv urc¢itych chvilich
neposlouchd, kdyZ se na n€j mluvi. Pfi kontaktu s nim je dileZité vynutit si nejen jeho o¢ni
kontakt, ale i fyzickym kontaktem docilit jeho pozornosti. Podle matky casto premysli nad
technickymi zaleZitostmi, pokud se ho nékdo zept4, nad ¢im pfemysli, ndsleduje pak dlouha
pfednaska o nécem technickém.

Chlapec A. ma rozsahlé odborné znalosti, které doma pfili§ nekonzultuje, spiSe o nich
referuje a jen s kamarady ve tfid¢€ jsou tak na stejné tirovni, kdy spolu tyto véci probiraji.

Sourozencim dovede také povidat, bratr k nému vzhlizi, obdivuje ho, a tak ho posloucha.
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Spolecné si dokdzi povidat o vSem mozném. Se sestrou ma chlapec A. taktéz velice pekny
vztah. Nepovida ji technické véci, jelikoZ je mala, ale podle matky ji ma moc rad a fika o ni,
ze je jeho: ,, [homo pébelus], coz ma od kamarada z latiny, od ného se uci néjaka slovicka a
znamend to, jakoze je clovek maly, roztomily.”

Perfekcionismus je u chlapce rozpoznatelny pouze Vv oblasti zajmu, dokaze
neuvétitelné detailné propracovat plany, vykresy nebo lepit letadla. S tim, co ho zajima, si
pohraje a snazi se, aby vSe bylo dokonalé. Avsak co se tyce ostatnich véci, na kterych mu
nezalezi, tak ty nejsou hodny jeho pozornosti. At’ se jedna o uklid pokoje nebo o né&jaké jiné
domaci prace. Chlapec se podfizuje velice nerad, pokud nechce, tak to neud¢la. Dulezité je
pro n& vzdy odivodnéni. M4 velmi dobré verbéalni schopnosti, které taktéz vyuziva
k argumentovani, k vyjednani srodi¢i o svych povinnostech. Matka se pii rozhovoru
rozvzpomina na situaci z prvni t¥idy, kdy nechtél za zadnou cenu napsat domaci ukol: ,, podle
mé docela zajimavy, mél napsat, které zemé zatim navstivil a on nebyl schopen to napsat, a
tak kdyz jsem to probirala s pani psycholozkou, tak mi Fikd, no to nebylo hodno jeho génia,
takze my, aby to napsal, tak jsme vytahli atlas a zacali jsme si na mapé vykladat, jak funguje
zemépisnd Sitka a délka a potom to byl ochotny napsat.” Zhlediska svych odbornych
védomosti a dovednosti je sebevédomy, véfi si a je se sebou spokojeny. Na kritiku reaguje
argumenty, ze to tak neni, nicmén¢ pokud se sejde vice kritiky v jeden den, pak o sob¢ tvrdi,
ze je neschopny, Ze nic nedokaze.

S ohledem na emoc¢ni a socialni prozivani jsou patrné i v soucasnosti jisté nedostatky.
Pokud chlapci na nécem velice zalezi, na néco se t&ési, pak je u né patrna nervozita, az
roztfeseni, aby to vSechno zvladl. Pokud se mu néco nelibi, zkousi nejdiive vysvétlovat,
argumentovat, pfesvédCovat, pokud vSak nic nezabird, velice se rozrusi, zacne zvySovat
polohu svého hlasu a zkousi to vysvétlovat. KdyZ nic nezabira, rozplace se. Po socidlni
strance by se dalo fict, Ze chlapec mé rad spolecnost, ale zaroveii je rad i sdm. Ve spolecnosti
vrstevnik si pfili§ nerozumi, preferuje spise individudlni hru, spolecné s jinymi détmi si rad
hraje za predpokladu, ze se mu ptizptsobi a hraji si podle n¢j. Vyhledava spolecnost spise
dospélych a stejné kognitivné vyspélych déti, kamarady ma predevs§im ve Skole. S rodici hraji
deskové hry, prevazné strategické, ale i kooperac¢ni hry. Prohru bere sportovné, nemusi
vyhrat, ale také nemusi byt posledni. Pokud mu tedy néco nejde, tak to radéji vzda. Ma
vyspély humor a velice rad se sméje, ma rad vtipy, zasméje se i u kreslenych filmu a seriald,
sam obcas vytvaii komiksy.

Ptipravu do skoly, si déla vétSinou sam, avSak Casto je potfeba mu to pfipominat a ptat

se ho, co maji za domaci ukol. Velice Casto si zapomind zapisovat zaddni doméacich ukola
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nebo to déla naschvél, jelikoz v tom nevidi ani smysl, kdyz se doma miZze podivat na
elektronicky Skolni systém. Do Skoly chodi rad, bavi ho to, mé tam kamarady a o celé tiidé

fikava, ze si mé s kazdym z téch spoluzékt o cem povidat a to, ze se mu libi.

Skolni anamnéza:

Chlapec zacal navstévovat Skolu pro mimofadné nadané zaky ve veku sedmi let. Ve
vSech piedmétech se vzdélava podle individualniho vzdélavaciho planu, ve téidé je zajisténa
i podpora ze strany asistenta pedagoga. Dle IVP se pracuje na mirnéni projevt hyperaktivity,
na vedeni k vétSi sebekontrole pii situacich, kde ztraci nad sebou kontrolu, na rozvoji
kooperace ve skupiné a kolektivu. Individudlni vzdé€lavaci plan zajistuje také podporu
ve chvilich, kdy je oslabena pozornost. Pii praci se zdkem je dobré vyuzivat pozitivni
motivaci, povzbuzovat jej, kvuli udrzeni pozornosti je potieba strukturovat cinnosti
do mensich celkl, ovéfovat porozuméni instrukcim a dilezité je stanovit hranice a dbat na
vzajemné dodrzovani vytycenych pravidel.

Pani ucitelka chlapce u¢i od druhé tfidy, chlapce popisuje jako velice citlivého, ale
I srde¢ného, vstiicného a pratelského hocha, ktery tfidu spojuje a obohacuje. Od doby, co je
pani ucitelka zacala ucit, se chlapec ur¢ité¢ zménil k lepSimu, dokaze své emoce krotit, pracuje
na svych projevech a zlepsil se i v ur¢ité poslusnosti anebo dokaze délat kompromisy. Jeho
emoce jsou ale i v soucasné dobé vice namahané, ve Skole Casto place, hlavné pokud je
unaveny. Pfi vyucovani je u chlapce patrné tzv. denni snéni, opétované se né¢kam zahledi,
zasni a je viditeln¢ duchem nepfitomny.

Pii vyuce chlapec A. preferuje individualni praci pfed skupinovou, pokud vsak je
ve skupiné s chlapcem B., tak je rad. Oba chlapci se spolu kamaradi, hodné se spolu bavi,
0 prestavkach spolu travi plno Casu a maji si stale co fict. Skupinovou praci také Uplné
nezavrhuje, pokud ho aktivita nebavi, je rad, Ze se ve skupiné¢ mize vést a nemusi toho moc
délat. Chlapec A. je perfekcionista v situacich, které jsou v jeho zajmu a upoutaji ho, nejde
mu tolik o zndmky, ale o ten jeho dobry pocit, Ze je vSe dokonalé. Pokud mu néco nejde,
muze se pravé nekdy projevit jeho plactivost. V piipadech, kdy se mu néco nelibi, ¢asto
nedokaze korigovat své emoce a zvySuje hlas a rychlym mluvenim argumentuje a snazi se
prosadit. Pokud ho pani ucitelka stopne a nechce ho nechat mluvit, mize dojit az k placi.
Autoritu pani ucitelky v soucasnosti pfijima dobie, pani ucitelka ma pfirozenou autoritu,
stanovené hranice a pravidla, kterd se musi dodrzovat. Velice dulezité je pro n¢j védét, pro¢
néco ma udélat nebo pro¢ se néco nesmi. V piipadé neshod dokaze pfistoupit na kompromis,

Ktery pani ucitelka povoli. Ma vlastni nazor, ktery se neboji sdélit a rad ho s nékym sdili.
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Ve vyuovani md mnohdy potfebu povédeét vSechno, co vi. V prvni fadé se tento projev
objevuje v predmétu Clovék a jeho svét. Pii tomto pfedmétu nema problém se v lavici
postavit a nékdy i bez vyzvani pani ucitelky ostatnim piednési néjakou informaci a piebira tak
roli vyucujiciho. Kritiku dokaze pfijmout, pokud je opravnénd, zamysli se nad tim a uzna ji.
Charakterizuje ho také velky smysl pro spravedlnost, ne z hlediska her a soutézi, ale hlavné
Z hlediska faktografické a informacéni spravnosti. V piipad¢ n€jaké chyby v ucebnici, v sesité
nebo chybného vyroku pedagoga se dokaze dohadovat a netstupné vysvétlovat, piipadné az
plakat, Ze to je Spatné a on to tak délat nemuze. Pokud mu néco nejde a zalezi mu na tom,
dokéze se vztekat. Chlapec A. neni soutézivy, o vyhru mu tolik nejde, dulezity je pro néj jeho
dobry pocit.

V tfidnim kolektivu se chova ptatelsky, je spoluzéky oblibeny. Ma velice pfijemny a
zajimavy projev, kdyZ néco povida, tak vSechny vétSinou zaujme. Vyjimkou jsou piipady,
kdy je jeho povidani uz moc dlouhé nebo kdyz je to pfili§ ¢asto. Déti si ho vybiraji do skupin
nejen kvili jeho odbornym znalostem a védomostem, ale také kvili jeho dobrému vedeni
skupiny a vielému jednani. Ma velice rad humor, rad se sméje a dovede pobavit inteligentnim
humorem spoluzéky i pani ucitelku. Pani ucitelka u néj vyzdvihuje, ze ma velice rad hudebni
vychovu, zejména jazz, blues a melodickou hudbu. Neboji se stoupnout si ve tfid¢ a tieba

I tancit do rytmu, a pokud je to jeho oblibena pisnicka, i zpivat.

Okruhy hlavnich zajmi:
e historie (vojenska)
e technicka oblast (tovarny, stroje, vojenské stroje...)

e Lego
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Ukazky Skolnich nebo domacich praci:

Obr. 5 Ukazky ze ctendrského deniku chlapce A.

24

ma velice rdd a tomu odpovida i nevSedni vybér knih. Chlapec si vybird ze Sirokého spektra
z riznych oblasti, v zastoupeni je i poezie, nicmén¢ i1 zde je poznat chlapciv zdjem
0 techniku, o vojenskou oblast a také vybér humorné literatury. Své zapisy casto dopliuje

kresbami.

Obr. 6 Cesky jazyk — vymysleni vét chlapce A.
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U chlapec A. se Casto objevuje potfeba mit néco neobvyklého, originalniho. V ¢eském jazyce
spatfujeme tuto situaci pti vymysleni vét. Chlapec se nespokoji s vétou vymyslenou od

spoluzéka, ale radéji vymysli néco originalniho, svého. Opét zde miZeme vidét potfebu

vkladat do vSeho technické prvky a své oblasti odborného zajmu.

Obr. 7 Kresba chlapce A. na téma "Jak to vypadad v podzemi"”

Obr. 8 Vytvor na téma Velikonoce

Pani ucitelka urcila ve vytvarné vychové téma ,,Velikonoce®. Chlapec pojal téma po svém,

aby tam byl kousek Velikonoc, vytvotil tam zajice, ale nezapomnél do obrazku opét pridat

58



technické prvky. Casto se u chlapce objevuji hranaté linie i tam, kde nemusi byt. Pani ucitelka

uvadi, ze pro chlapce je velky problém, kdyz jim zakaze ve vytvarné vychovée pravitka.

E

Obr. 9 Plan bitvy chlapce A.

4.4.2 Pripadova studie ¢. 2
Chlapec B.

Veék: 10 let, 8 mésicta

Ttida: 4. ro¢nik (Zakladni skola ¢. 1)

Diagnostikované mimotfadné nadani

Rodinna anamnéza:

Chlapec B. zije v Uplné roding. Matka i otec maji vysokoSkolské vzdélani. Chlapec ma
dva sourozence, mladSi dvojcata, chlapce. Dvojcata jsou ptedSkolniho veku, navstévuji
matefskou $kolu. Rodina je bilingvni, otec je Slovak, matka Ceska. Kazdy mluvi svym
rodnym jazykem, matka tedy ¢estinou, otec slovenstinou. Jazyky maji sice stejny zaklad, jsou
si velice podobné, avSak v détstvi tato skutecnost prokazatelné jazykovou komunikaci

ovliviyje.
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Osobni anamnéza:

Téhotenstvi matky probéhlo bez komplikaci. Chlapec se narodil z prvniho t¢hotenstvi
pfirozenym porodem. V jeho raném vyvoji byla zpohledu matky pozorovana mirna
akcelerace, pfedev§im v motorickych schopnostech. Chlapec je pravak.

Chlapec byl jako dité velice zivy z hlediska motoriky. Velice brzo se zacal jako dité
tocit kolem vlastni osy dokola, ve tfech mésicich jiz dokazal prekonat mistnost pomoci valeni
sudi — tj. koordinované otaceni se z polohy na btiSe do polohy na zada ptes urc¢itou polohu na
jednom boku a pokracovani ptes druhy bok az na bficho. Lozil a sedél uz v Sesti mésicich bez
problému, v sedmi mésicich zacal chodit za ruku, dozadoval se toho nebo chodil po mistnosti
s oporou okolnich ptedméti. V deviti mésicich chodil sdm, bez opory. Z pocatku si rodice ani
neuvédomovali, Ze je jeho vyvoj pon€kud zrychleny. Neméli srovnani, jelikoz byl prvni dité,
matka uvadi: ,, Vté dobé mné to pripadalo jako normdlni, my jsme mu treba k prvnim
narozeninam koupili tenisovou raketu, protoze to vypadlo, ze bude hrat tenis zachvilku. *

Ptesné udaje o zacatku feci nejsou k dispozici, matka vzpomina, ze zajisté do dvou let
mluvil ve vétach. Matka nastoupila brzy opét do prace a chlapce hlidala od jednoho roku
babicka.

Chlapec chodil od dvou do tfi let do jesli, kde jiz tehdy dostal prezdivku od pani
ucitelky: ,,nas$ maly filozof*, jelikoz byl verbalné vyspélejsi nez ostatni déti. I v té dobé mél
potiebu neustale sdilet své poznatky, povidat a dozadovat se pozornosti. Rodiée si
uvédomovali, Ze je velice zdatny v pohybové oblasti, proto se ho snazili rozvijet po této
strance. Brzy se naucil jezdit na kole bez opory, ve tfech letech jezdil na lyzich.

Nastup do mateiské Skoly ned¢lal chlapci vétsi obtize, adaptace na nové prostredi
probé&hla rychle, pouze pocatecni tfi tydny byl citlivgjsi a plactivéjsi. Nasledné ale poznal, Ze
to ma sviyj fad a zvykl si. Chlapec nemé rdd zmény, coz se projevilo i pfi prestupu do jiné
matefské Skoly na popud matky: ,, Preradila jsem ho na jinou Skolku, protoze jsem si myslela,
Ze bude chodit s kamaradkou, Ze to bude lepsi, ale pak jsem ho zase vratila do té pivodni
Skolky, protoze mu to tam upiné nesedélo, nema rad takové to vytrzeni z kontextu. \V nove
matetské skole tedy vydrzel jen tii mésice. Byl zde viditelné nespokojeny, neznal tu nikoho
kromé zminéné jedné kamaradky, a tak ho na jeho prani matka vratila zpét do ptivodni skoly.
Od utlého veéku byla u chlapce pozorovatelnd vyborna pamét. Po verbalni strdnce mu
nedélaly problém slozitéjsi slova, ptal se na vyznamy a byl schopny pouzivat slova ciziho
pivodu. Chlapec nemél problém s instrukcemi, S uposlechnutim, spolupracoval s pani
ucitelkou dobfe, ucastnil se besidek 1 jinych akci. Se spoluzaky si dokéazal hrat, avSak blizsi

pratelské vztahy udrzoval pouze s jednim chlapcem, ktery byl ostatnimi ve skupin¢ oblibeny.
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Velice rad a pé&kn¢ kreslil, proto zacal navstévovat zdjmovy krouzek vytvarné
vychovy. V porovnani s vrstevniky byla jeho kresba detailnéji propracovana, velmi brzy zacal
do svych vytvori pfidavat abstraktni prvky. Jako ptiklad vypravi matka situaci z jeho Ctyf let,
kdy méli zaci v mateiské Skole nakreslit vlastni rodinu. VSechny déti mély nakreslené
klasické hlavonozce, jen chlapec B. nakreslil rodinu jako tfi trojuhelniky, matka byla ¢erveny
trojuhelnik, otec byl modry a on byl maly modry trojuhelnik. Kdyz po ném matka chtéla
vysvétleni, tak ji chlapec tekl: ,, VSak se na sebe podivej, jak vypadds.*, bylo to v zimé a
rodi¢e méli takové dlouhé kabaty, a tak mu to pfipominalo v abstraktnim pojeti trojuhelniky.
Ve ctyfech a péti letech hral fotbal ve fotbalovém klubu, coz mu nevydrzelo, jelikoz podle
slov matky: ,, Vic ¢asu travil s trenérem a rikal mu, jak to ma trénovat, nez aby sam trénoval. **
Zajmy m¢él opravdu rtiznorodé, uz od malicka mél rdd encyklopedie, ale i1 jiné vypravné
knizky, ze kterych mu rodice ptedcitali a vedli ho k zajmu o literaturu.

Pted nastupem do Skoly poznéaval pismena a ¢isla, rodice necilili na to, aby zacal Cist
jiz dfive, ve Skolce. Nechavali tomu volny prubéh. Chlapec tak znal vSe potiebné pro nastup
do prvni tfidy, poznaval pismena abecedy i Cislice. V tomto obdobi se chlapci B. narodili
sourozenci, dvojéata. Pro rodi¢e to byla velice t€Zzka doba, jelikoz dvojcata méla vazné
zdravotni komplikace, proto méla v této dob¢ rodina nastavené priority zde.

V obdobi zapisu rodi¢e zvazovali nékolik Skol. Z divodu ptatelskych vazeb
z matetské Skoly, chtéli, aby dal chlapec B. postupoval do Skoly snékym zndmym.
Z doporuceni od jedné znamé se rozhodli podivat i do Skoly specializované pro nadané Zaky.
Podstoupili psychotesty a matka byla s chlapcem B. na konzultaci u $kolni psycholozky. Pani
psycholozka se s chlapcem potkala na dvé sezeni a okamzité stanovila rozhodny zavér, ze do
této tfidy pro nadané rozhodné patii. Diky tomuto doporuceni byl piijat do Skoly pro nadané
zaky.

Do Skoly se chlapec t&sil. V prvni tfid¢ patiil k t€m malo Zakim, kteti jesté necetli.
Naucil se to vSak velice rychle a nyni ho pani ucitelka fadi k tém nejzdatnéjSim a
nejrychlej$im ¢tenaiim. Podle matky: ,,On nema problém precist dvousetstrankovou knihu za
den, kdyz ho to zaujme, tak si lehne a precte si to. A c¢te véci jako Tri musketyry, ale tieba i
Hemingwaye nebo poezii si rad precte. ** Stavajici pani ucitelka je pro néj pfirozenou autoritou
a umi to s nimi. V soucasné dobé ho s$kola stale bavi, chodi tam rad a velice rad ma aktivity a
prace navic, ve kterych se muze ukazat a predvést, co v ném je. V oblibé ma projekty, rad
vytvaii prezentace a UcCastni Se soutézi. Je velice soutéZivy a mé obrovskou touhu vyhrat.
Prohru nese zna¢né té€zce. Matka zminuje jako ptiklad recitacni soutéz, kterou kazdy rok

predtim vyhral. Letos si vybral basen Polednici od Suchého a s touto basni nepostoupil: ,, 4 fo

61



Z toho byl fakt hodné Spatny, skoro tyden, to byl uplné na prasky.” Chybu v takovych
ptipadech vétsinou nehleda u sebe, ale ma tendence hledat chyby ostatnich, srovnavat se
snimi. ObCas mu naprosta sebekriticnost chybi. Kritiku vlastni osoby nese velmi Spatné.
Chlapec ma sam pro sebe nastavené vyssi cile, ma velké ambice a snahu o co nejlepsi
vysledky. S timto souvisi i jeho strach z nenaplnéni téchto vytyCenych ideéalti. Na druhou
stranu, kdyz se mu néco opravdu povede, tak se dovede i sam pochvalit.

Matka si mysli, Ze ho nadseni ze Skoly jen tak neopusti, avSak bude zalezet jaké bude
mit dal ucitele. Pfipravu na Skolu n¢&jak moc nepotiebuje, hodné si zatim pamatuje
z vyu€ovacich hodin. Ma vybornou pamét: ,, On je schopny se za dva dny naucit padesati
slokovou basnicku, ze ma pamatovika, parkrat si to precte a pamatuje si to. “ Domaci ukoly
si déla vétsinou sam, ale musi se mu to piipominat. Casto zapomina tkoly udélat nebo je
zapomene doma. Pokud se mu néco nelibi, mizou se u néj objevit piehnané reakce vzteku.
Casto se dozaduje dodrzovani pravidel a trva na tom, aby vie bylo tak, jak si mysli, Ze je to
spravné. Pokud ma pocit nespravedlnosti vici sobé¢, vzteka se, argumentuje, nékdy to mize
skoncit i placem.

Tendence vybirat si za pratele jednotlivce se projevuje i zde ve Skole, kde se
skamaradil s chlapcem A. Nema zajem o hry s ostatnimi zaky, ve Skolnim kolektivu je spiSe
nepiizptsobivy. V kolektivu vrstevnikd vyhledava déti jemu rovné nadprimérnymi znalostmi
v ur¢itych oblastech nebo vyhledava spiSe spole¢nost starSich déti ¢i dospé€lych. Je velice
spolecensky a dobry spole¢nik ve spole¢nosti lidi jemu rovnych. Se sourozenci si hraje, ale
nevyhledava to, jelikoz jsou mladsi, a nevi, jak s nimi fungovat. Matka uvadi, ze v kolektivu
nemél problém byt s ostatnimi détmi, jezdival od Ctyt let na tdbory, ale ¢im je starsi, tak se
podle ni vytvaii mezi nim a vrstevniky vétsi rozestup. ,,.Ja bych rekla, Ze je pro néj
nejproblematictéjsi socidlni kontakt s mladsimi nebo se stejné starymi détmi. Ze si s nimi
nemd co Fict... Na taborech podle toho, co popisuje, tak je tam trosku tak mimo tu skupinu.
Na jednu stranu mu to vadi, na druhou stranu pokazdé chce jet znova. Takze kdyz chce jet, tak
ho tam jako posilame. “

Je doted’ velice zvidavy. Permanentné by pokladal né&jaké otdzky, naptiklad na
prohlidkach hradl nebo zdmkl nemé problém polozit n€kolik dotazi za sebou, protoZe ho to
zaujalo a zajima. Jeho zajmy jsou znacné rtiznorodé. Ve volném cCase navstévuje vytvarny
krouzek. Ke kresbé matka dodava, ze jeho vytvory mezi ostatnimi vzdy bezpetné pozna,
jelikoz do obrazki pridava pokazdé néco vlastniho, odliSného od ostatnich a voli jiné techniky
nez vétSina. V krouzku vytvarné vychovy mé vyborného pana ucitele, ktery mu umoziuje se

takto projevit a rozvijet tak jeho fantazii a piedstavivost. Z dal$ich zajmovych ¢innosti si sdm
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vybral hodiny latiny, hru na hoboj a kvuli rodi¢im a kvili asponi né¢jakému pohybu chodi do
krouzku ping-pong. Kdyby si mél chlapec sam vybrat ze svych zajmu, vybere si ty zajmy,
které si vybral sdm, latinu a hoboj, rozhodné ne sport. Matka uvadi, Ze ma velmi dobry smysl
pro humor, ma rad vtipy snéjakou hlubsi myslenkou. Orientuje se v historickych
souvislostech, proto se sméje vtipim z historie, kde je vSak k porozuméni dulezité znat
kontext. Zajimé se o politické otazky, sleduje aktudlni déni, zajimaji ho nazory lidi na
zalezitosti, které¢ jsou vzhledem k jeho veéku nepiiméfené. Ma vlastni nédzor a neboji se ho

vyjadfit 1 za cenu, Ze nesdili nazor vétSiny.

Skolni anamnéza:

Chlapec B. zacal navstévovat Skolu pro mimofadné nadané Zaky ve véku Sesti let. Pani
ucitelka Zaka uci od druhé ttidy, béhem vyvoje od druhé tfidy po soucasnost, je vidét rozdil a
zména chovani chlapce, a to k lepsimu. Dfive nedokazal kontrolovat emoce, nyni si uz dava
pozor a dokdze nevhodné projevy korigovat. Pii vyuce preferuje samostatnou praci pied
skupinovou, ale v piipad¢, ze muze pracovat ve skupiné s chlapcem A., tak je rad. Pfi
skupinové praci chlapec B. piebira roli vidce, organizuje skupinu a pokud se mu nevyhovi,
dokéze se urazit.

Na praci si dava vzdy zalezet, snazi se o dobré znamky a v otazce perfekcionismu se
pani uéitelka shoduje s matkou, Ze ve Skole se jeho preciznost hodné projevuje. Chce mit
préaci nejlepsi, chce mit dobré zndmky. Autoritu pani ucitelky pfijima, poslouchd pokyny.
Nékdy tedy diskutuje a musi mit posledni slovo, ale tim, jak pani ucitelka dava zaktim ve tfidé
prostor na vyjadfeni nazoru, coz je pro chlapce dulezité, tak ji bere jako ,,partdka“. Obcas se
stava, Ze se nedokdze vcitit do ostatnich zakd, ktetfi probiranou latku nechépou, a on pak
nechdpe, pro€ to pani ucitelka vysvétluje tak dlouze a slozité. Svlij vykon neumi moc kriticky
zhodnotit, v piipadé, Ze se mu dostava n&jakeé kritiky, neptijima ji, ale snazi se argumentovat a
hledat chyby hlavné kolem sebe, ne v sobé. Kritiku pfijme az po vyCerpani argumentt. K sobé
tedy tolik kriticky neni, ale je hodné kriticky k okoli. Pokud je vytka opravnéna a dostate¢né
zdlivodnéna, tak ji umi pfijmout. Chlapce charakterizuje obrovsky smysl pro spravedinost,
ktery je typicky pfevazné v hernich Ccinnostech, v soutézich anebo tfeba v pocitu
nespravedlivého jednani vii¢i nékomu jinému. Z tohoto vyplyvaji typické situace v hodinach
télesné¢ vychovy, kde hlida kazdy centimetr, aby nebyl piesSlap, aby nékdo nepodvadél.
Chlapec je nesmirn€ soutézivy, ale boji se prohry, proto v situaci, kdy je moznost, ze by
prohral, radé&ji apaticky déld, ze mu to je jedno. Pokud mu néco nejde nebo neni podle jeho,

tak se dokaze vztekat.
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U chlapce B. se vyskytuje citlivost na hluk ve tiidé pfi testech, kdy vyzaduje u testu
ticho nebo je vice senzitivni 1 pfi néjaké bézné samostatné praci. V tiidnim kolektivu se
chlapec chova pfatelsky, n€kdy méa vSak problémy se podfidit skupiné. SpoluZzéci si ho
vybiraji kvili jeho znalostem do védomostnich skupinovych aktivit. Ve tfidé ma partu

kamaréada, se kterymi si ¢asto povida, sdili spolu odborné informace a zajmy. Ma vyspély

vvvvvv

Okruhy hlavnich zajmi:
e (Cetba
e Kkultura (opery, divadlo)

e technicka oblast, historie, ptirodovéda

Ukazky Skolnich praci:

Obr. 10 Ukdzka ze ctenarského deniku chlapce B.
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Obr. 11 Ukdzky ze ctendrského deniku chlapce B.

Ctenatsky denik si chlapec vede thledng, poctivé, ma v ném rozvlaéné popisy knizek
a obsahti. Jeho vybér knizek je Siroky, vybira si prozu i poezii, na sviij vék hodnotnou
a vyspé€lou literaturu. Jeho popisy jsou detailni, nezapomind piipojit i vlastni komentar
a propracovanou ilustraci n¢jaké situace z knihy. Oproti spoluzdkim jde vidét velky rozdil
ve vybéru literatury. Zajimavy je uz jen format ctendiského deniku, kdy si vybral blok
0 velikosti A4 tak, aby mohl psat dlouhé zapisy, ¢asto vyli¢i d€¢j knihy na vice jak dvé strany.
Od pani ucitelky se dozviddme o chlapcové citu pro literarni uméni, jeho slohové prace nebo

¢tenaiské zapisy ocenuje pani ucitelka vzdy vysokym hodnocenim.

Vlastni pozorovani chlapce A. a chlapce B.:

1. den zahajila pani ucitelka povidanim na koberci o tom, co déti délaly o vikendu.
Vsichni se vystiidali, na jejich vék jsme mohli pozorovat neobvyklou a velice vyspélou slovni
zasobu. Oba chlapci (A. i B.) popisovali sviij vikend velmi detailn€. Chlapec B. 1i¢il nedélni
obéd slovy: ,,Mamka ndam udélala improvizacni obéd. “ a pustil se do podrobného popisu
jidla. Nasledoval piesun do lavic, kde zacala matematika. Naplni vyucovaci hodiny byly
prevody jednotek hmotnosti. Pani ucitelka jim novou latku vysvétlila. Chlapec B. se
v pribehu zacal smat, tak ho pani ucitelka vyzvala, aby ji vysvétlil, pro¢ se sméje. Na to
chlapec odbocil upln€ od tématu matematiky. Zacal povidat o tom, ze si vzpomnél na to, jak

si prohlizel knihu o komi¢nosti jmen pfi pfekladu a uvedl ptiklad, jak by se pielozil do ¢estiny
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William Shakespeare (Vilda Tieskohruska). Pani ulitelka se zasmala, spoluzaky to také
pobavilo, fekla také ptiklad takového jména a vratila se zpatky k matematice. Na tabuli
napsala jednotky hmotnosti vzestupné od miligramu po tunu. Vysvétlovala, jak funguji
prevody, kdy musime ¢islo vynasobit nebo naopak vydélit, kdyz v tom ji chlapec A. pierusil a
vyktikl: ,, Pro¢ koncite tunou, vidyt je jesté kilotuna a megatuna!* Pani uditelka musela
vysvétlit, Zze ted’ jim prozatim staci ta tuna. Na otazku, kdo vi definici kila, chlapec A.
okamzité vysypal z rukavu definici, co je kilo a co délame pfi pfevodu. V matematice se
hodn¢ prosazoval, vykiikoval a mél poznamky jako: ,, To je jednoduché, to zname ze skolky.
D¢lal ulohy dopfedu, pani ucitelka ho musela trochu mirnit. Ve druhé hodiné v ¢eském
jazyce byl vidét zajem chlapce B. o knihy, kdyZ to potvrdil hlasitou poznamkou, ze ptecetl uz
vSechny knihy doma a doufa, ze pijde brzy do knihovny. Chlapec A. byl v ¢eském jazyce
casto dost nepozorny, nedokazal pracovat s ostatnimi a listoval si ucebnici. Nasledoval
predmét Elovék a jeho svét (CalS), ve kterém probirali Stiedovék, bylo vidét, Ze oba chlapce
pfedmét i téma bavi. Kdyz chtéli néco sdelit, bezprostfedné to fekli, ke vSemu védéli vice
informaci a chtéli se s nimi podélit. Bylo patrné, Ze maji sviij nazor, vlastni napady, dovedou
je obhajit a neboji se argumentovat s pani ucitelkou, nékdy i proti ni. Kdyz se narazilo na
néjaké téma, které bylo chlapcim blizké, méli nutkavou potiebu to sdélit vSem okolo. Jako
piiklad uvadime pozorovanou situaci, kdy si chlapec A. stoupl, otocil se ke tiidé¢ a zacal
pfednaset celé tiidé. Pti konzultaci s pani ulitelkou toto oznacila jako casté obzvlasté
v hodinach CaJS a popsala to slovy: , stoupne si tak pired celou téidu a vykladd néco
| ostatnim, casto na néj reaguje chlapec B, a tak si vzdjemné vyméni ndzory, dokud to
nestopnu. “. Chlapec B. pani u¢itelku nejednou v né¢em poopravil nebo se snazil upiesnit jeji
vyroky, tak aby vSe bylo dokonalé. Vyucovani bylo zakoneno dvéma hodinami vytvarné
vychovy, kde vyrabéli darek pro svou maminku ke Dni matek. Oba chlapci dobte pracovali.
Bylo vidét, Ze chlapec A. se obcas ztratil ve svém svété. KdyZ zrovna nebylo co délat, tak si
Cetl néco z tabule nebo si prohlizel mapy, nasténky, chodil si po tfidé a nevnimal okoli.
Ucitelka pti konzultaci zdlraznila specifika ve vytvarné vychoveé chlapce A., ktery téméf do
kazdého obrazku nebo vytvoru zaradi néjaké technické prvky nebo dilo pfetvoii tplné€ na néco
jiného, na néco, co je mu blizké. Jeho enormni zijem o techniku je patrny ve vSech
predmétech, pani ucitelka zminuje skute¢nost, kdy chlapec zastdva nazor proti ptirode¢:
,priroda techniku brzdi.“ Na tento nazor pani ucitelka reaguje stylem, kdy se mu snazi
poskytnout n&jaka fakta, ¢lanky, védecké studie, pfimét ho, aby o tom premyslel a pfijimal
problematiku z riznych pohledt. Rozhodné mu nazory nevyvraci ani ho neptesvédcuje. Bylo

patrné, ze chlapec B. je pfesny, sleduje ¢as, kdy zacind hodina, kdy kon¢i, hlida ¢as ptesné.
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O prestavkach si chlapci spolu povidali, bylo vidét, ze jsou kamaradi, hrali si spolu se
stithaCkou vyrobenou z Lega. K tomuto pani ucitelka pfispéla srovnanim s vrstevniky stejného
rocniku: ,,V jinych 4. tridach tady na skole se resi Instagram, youtuberi a tady u nich je videt,
Jjak jsou jeste hravi, neddvno si jesté hrali na dinosaury, ted’ tu fréi LEGO.

2. den se zacinalo anglickym jazykem, ktery uci jina pani ucitelka. PO zvonéni pted
ptichodem pani ucitelky chtél zak B. vyplnit ¢as a hrat Sibenici, pani asistentka mu zdaraznila,
ze musi ale vymyslet néco, co je znamé vSem détem. Toto ho viditeln¢ zklamalo, smutné
pokrcil rameny, protoze mél pravdépodobné vymysleno néjaky té€zky neznamy pojem.
V anglickém jazyce zacali Zaci rozehtatim, rozcvickou na pozornost, chlapec A. byl pasivni a
chlapec B. zamérné na zacatku spletl pohyb a vypadl. Poté kontroloval ostatni déti, jestli
ne¢kdo nepodvadi. V dalsi ¢asti hodiny chlapec B. dodrzoval pokyny pani uditelky, u her byla
vidét jeho touha vyhrat. V nasledujicim predmétu CaJS se uéili o kizi, chlapec B. pani
ucitelku doplioval, téméf vSe dopliioval svymi neobvyklymi znalostmi, povidal o svych
zkuSenostech v souvislosti s probiranym tématem. Pani ucitelka vSem davala dostate¢ny
prostor se vyjadfit. KdyZ mluvila o rakoviné kize, zminila, Ze je to jedna z nejcastéjSich
pti¢in smrti. Chlapec B. nezapomnél dodat: ,, ale pani ucitelko, nejcastéjsi nemoc, na kterou
se umirad je selhani ledvin.“ O ptestavce se chlapci neucastni béhani po tridé, stiilecich her,
ale spi§ si hraji s Legem, které si piinesli z domu, a u toho si povidaji. Chlapec B. na chvili
odesel ze tfidy a vratil se s velkou encyklopedii, kterou si vzal dozadu na koberec a cetl si
v ni. NevSimal si okoli, jak kolem b¢hali ostatni kluci, ale byl pln€ zaujaty informacemi
Vv knize. Po zazvonéni si knihu vzal s sebou do lavice a Cetl az do té chvile, neZ ho pani
ucitelka upozornila, Zze jiz zacala hodina. V matematice pani ucitelka na zacatku hodiny
vyuzila aktudlni zpravy ze svéta o narozeni dalSiho anglického prince, ktery podle médii vazil
7 liber, a navazala tak na pfevody jednotek hmotnosti z minulé hodiny. AniZ by stihla dofict
kolik je libra v pfevodu na naSe jednotky, chlapec B. okamzité vyktikuje spravnou odpovéd’
I s vysvétlenim: ,,libra je cca pul kila, pani ucitelko, ja se s tim setkavam u vojenskych
nakladaku, tam se udava v librdch vaha munice, kterou se strili. “ K zadani slovnich tloh mél
opét n&jaké vyhrady a upozoriioval na to, Zze takto by to ve skuteCnosti nebylo mozné.
Nasledovalo rozdéleni tiidy do tii skupin. Pani ucitelka pfipravila interaktivni hru na tabuli,
kde si méli vybirat policka, pokud spravné vypocitali ve skupiné ptiklad, odkryla se jim pod
polickem cast fotky. Chlapec B. se ptal pani ulitelky pii vybirani policka: , Které je
nejobtiznejsi?“ Na fotce byla Anne Frankova. PO rozpoznani osoby Se rozvinula fizena
diskuze s kratkou reportazi o objeveni tkrytu Frankovych. Chlapec B. svymi znalostmi nadale

ptekvapuje: ,, Pani ucitelko, vite, jak bych poznal Zida? Zeptal bych se ho, jaky je dneska
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rok.* Ctvrtou hodinu ptechazeli zaci do vedlejsi $koly na télesnou vychovu. Uz pii rozbéhani
byly vidét urcité zvlastnosti v pohybech u nékterych nadanych zvlasté u chlapce A., ktery
behal po patach, pohyby pazi a nohou byly neupravené, nekoordinované. Po rozcvicce byli
zvoleni kapitani druzstev, ktefi si vybirali déti do svého tymu. Jako posledni zbyl chlapec B.
Potom se hrala vybijena. Chlapec B. se snazil, uhybal, blokoval, kdyz chytil mi¢ od soupefe,
vycitaveé prohodil ke svému tymu: ,, Vidite, Ze jsem vam uzitecnej!“ Pani ucitelka hodnotila
hodinu velice kladné. V nasledné spole¢né konzultaci jsme si povidali obecné o télesnych
vychovach, které vzdy nedopadaji takto ukazkove, ale jsou i problematické, pravé z divodu
chovani urcitych zakt. Nékteti zZaci nesou tézko prohru, obzvlast' chlapec B. neunese, kdyz
prohraje a pak se vztekd a hledd chyby v pravidlech nebo v jinych zacich. Chlapec A.
Vv télesné vychove Casto déld, co nemad, vytvari si své vlastni mini hry, své pravidla, nahréva si
sdm sob¢. Konkrétn€ uvedla pani ucitelka jednu situaci pii badmintonu: ,, Kdyz hraly deti
badminton, tak tam chlapec A. vypocitaval kolikrat se otoci badmintonovy micek.* Pted
posledni hodinou vypukly o piestavce spory mezi dvéma chlapci, do kterych se vSak zapojila
cela tiida a rozhodilo to vSechny. Spory se pienesly i do hodiny ¢eského jazyka, proto situaci
musela fesit pani ucitelka. Chlapec B. mél pocit urcité nespravedlnosti, Ze pani ucitelka mluvi
jen K jednomu zakovi. Proto se ozval: ,, Pani ucitelko, vy ale tady mluvite jen k jednomu.
Pani ucitelka mluvila vice k tomu zakovi, ktery zaloval, ale také zdtiraznila, Ze vinu maji oba
stejnou, protoze oba délali to samé. Proto to musela pani ucitelka zdiraznit znovu a vysvétlit
pro¢ vice mluvi s Zdkem, ktery Zaloval. Z hodiny tak zbylo uz jen malo €asu, a tak dodélavali
pracovni list o Leonardu da Vinci. Chlapec B. se ptal: , Miizu si tam napsat i néco co vim
sam?“ Dostal vSak zépornou odpoveéd, jelikoz méli pracovat kazdy sam, vyhledavat
informace v knize a pouze je dopisovat do pracovniho listu.

Na 3. den ptipravila pani ucitelka velké zmény v zasedacim poradku a piesadila tak
celou tidu nejen z divodu neshod z ptedchoziho Skolniho dne, ale také jako prevenci. Bylo
nam vysvétleno, Ze kviili udrzovani dobrého klimatu ve tfidé se doporucuje piesazovani co
¢tvrt roku. V ¢eském jazyce se vzhledem k vcerejSimu statnimu svatku a volnu ptala pani
ucitelka, co dé¢lali ve volny den. Chlapec A. popisoval piehlidku se skauty a doprovazi to
slovy: ,,Docela dost mi to pripominalo zaznam vojenské rakouské prehlidky az na to, zZe tam
chybéla déla a zdavérecna palba.* Pokraovalo se ulohou v uéebnici. Chlapec B. opravoval
i véty, které vymysleli ostatni spoluzaci, napiiklad u véty: ,, Netrpélivi ridici troubili na
klakson.  se hlasi a tika: ,,Nemélo by tam byt spise na klaksony, kdyz jsou to 7idici?*“ \V dalsi
aktivite¢ se rozdélili na dvojice podle slovnich druhti, do dvojic dostali praci a pracovali

spole¢né. Chlapec B. se svym spoluzakem pracovali rychle, byli hotovi mezi prvnimi, a tak se
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chlapec B. hned ptal, co ma dé¢lat dal. V druhé hodin€, v matematice, pracovali s grafem a
daty. Chlapec A. se ihned po pfedstaveni tohoto tématu pani ucitelkou zaradoval, protoze se
mu to hodilo k jeho vlastnim zajmim a mél touhu se to uz naucit. Po otazce pani ucitelky:
,,Co je to graf? “ se okamzit¢ oba chlapci hlasili, Ze to vi, Ze je to jednoduché, a divili se, Ze to
ostatni nevi. Potom Zaci vymysleli, k ¢emu se grafy vyuZzivaji, objevily se tady originalni
napady, i piehled o aktualnim déni, véetné poznatku chlapce B., ze takové grafy se vyuzivaly
1 ted’ ve volbach na Slovensku. V nasledujici praci, mé¢l ten samy chlapec u spojnicového
grafu velky problém odhadnout a vy¢ist z n¢j udaj o nadmoiské vySce. Zkoumal graf do
detailu, jde mu o piesnost. Se v§emi se hadal, protoze tam vid¢él miniaturni rozdil, ktery byl
pro vSechny ostatni zanedbatelny a nemél ani hrat roli. Ma problém se slovem ptiblizné.
U tlohy s nadmotskou vyskou jsou napsané udaje v metrech, chlapec B. k tomu dodava:
,,Nemeél by ten graf byt udavan spise v metrech nad morem? *“ Pani ulitelka namitne, Ze to ale
nevadi, maji to zadané takto a miize to tak také byt. Avsak chlapec se neodbytné hada, ze to
nedava smysl, az to pani ucitelka musi rdzné utnout. Dalsi spory vyvolal graf stoupani vody
pii povodnich, kde chlapci B. vadilo rovhomérné stoupani vody v grafu: ,, Pani ucitelko, ja
Jsem toho ndzoru, Ze to nestoupalo rovnomérné, chvili to mohlo stoupnout a potom klesnout.
Oznacil tlohu jako nesmyslnou, Ze to tak ve skutec¢nosti nemohlo byt, zaobiral se zbytecnymi
malic¢kostmi a argumentoval tim, Ze rozmér kapky je pokazdé jiny, nemohlo prset potad stejné
a Cast vody se i vypatuje. Opét mu pani ucitelka musela vyvratit jeho argumenty a diskuzi
ukoncit. Dalsi uloha byl graf ankety popularity zpévaki ve 4. tfid¢, ve které zvitézil Vojta
Dyk. Bylo vidét, ze o popularni hudbé chlapec B. nema piehled, ptesto se mu to nepozdavalo,
proto zkusil argumentovat: ,, Pani ucitelko, ja jsem toho ndzoru, zZe si ten Vojtéch Dyk nechal
zaplatit v zé tride reklamu.* Za domaci ukol si méli do ptistiho tydne udélat podobnou anketu
mezi spoluzdky v jejich tfidé. Chlapec A. dé€lal anketu na to, jak by podle nds mohlo
zaniknout lidstvo a chlapec B. se ptal spoluzaki, ve které z uvedenych zemi byli nejdal. Na
zacatku predmeétu ¢lovék a jeho svét pani ucitelka upozornila na moznost zapojit se do nové
Ctenafské vyzvy, kterou jim vytvofila na nasténce. Zaddnim na tento meésic bylo: ,, Precti
knihu, ktera té zaujala svou obdlkou. “ Chlapec B. zacal opét hledat slozitosti a diivody, pro¢
to nejde: ,, Mé nikdy zadna kniha obdlkou nikdy nezaujala, rika se prece: Nesudte knihu podle
obalky!“ Chlapec A. na to vtipné zareagoval slovy: ,,On hledd ve vsem problém, a to vim, Ze
by se mu v jednom povolini mohlo hodit, a to je casticovy fyzik.“ Nasledné se opakovalo
z minula, co si zaci zapamatovali o kazi. Chlapec B.: ,, kdykoli mluvite o pigmentu, tak mé
napada, jak resit to, Ze jste tmavsi nez ostatni slechtici, natrit se olovem “ Potom se zminovaly

nervové bunky a reakce organismu na leknuti. Chlapec B. vykladal svou zkuSenost, ze kdyz
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jde kolem plotu, kde maji psa, za¢ne si v duchu $tékat, a tak se na nadchazejici situaci
pripravovat, aby se nelekl. Jako dalsi svou pomutcku zminil pfedstavit si ten nejhorsi scénar,
o0 kterém vSak vi, Ze je neredlny, kdy pes pieskoci plot a sezere ho. Po opakovani rozdélila
pani ucitelka tfidu na skupinky po CEtyfech, chlapec B. se nastval, jelikoz ve skupince nemél
hlavni slovo a mél kreslit obrazek, na ktery pofadné nevidél a mel ho vzhiru nohama. Urazil
se, nepracoval chvili se skupinkou, ale radil vSem okolo. Pockal, az si ve skupince obrazek
nakresli a on ho bude mit sdm pro sebe. V pracovnich ¢innostech dodé¢lavali zaci varecku
pro maminku, méli k tomu vyrobit pouzdro a na n¢j napsat mamince néjaky vzkaz. Pani
ucitelka jim dala prostor pro vlastni fantazii, mohli tam napsat cokoliv originalniho. Chlapce
B. napadlo, Zze by umél fict latinsky ptéani, ale nebyl si jisty nékterymi slovicky, proto mu je
pani ucitelka pomohla vyhledat na internetu. Chlapec A. vymyslel originalni pfani. Vytvory

chlapcii jsou na fotkach.

Obr. 12 Darek pro maminku od chlapcii A. a B.

Posledni hodinou méla byt dle rozvrhu télesna vychova, kterd vSak kvili poradé a Skoleni
uciteltt neprob&hla. Zaci museli jit d¥iv na ob&d, a tak nemé&lo cenu se pfesouvat a pievlékat

do cvicebniho Uboru. Ve zbyvajicim case se hrdla vypliovaci hra Hadej, kdo jsem. Kdyz
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spoluzaci vymysleli sportovce, tak to pozorované chlapce moc nezajimalo, protoze to neni
jejich salek ¢aje. Chlapec A. se do otdzek prozatim nezapojoval. Chlapec B. se ptal stale na ty
stejné dvé otazky: ,, Zila jsi za Rakouska-Uherska? Dalo by se Fict, Ze jsi viastenka? *“ Hochy
to zaCalo vice zajimat, kdyZ §lo o osoby z historie. Jakmile osobnost vymyslel chlapec A.,
odpovidal na otazky vzdy nééim vic nez pouze ano/ne. Jeho postavu uhodl chlapec B., ktery
chtél byt Ferdinand II., coz mu pani ucitelka nepovolila a zdlraznila, ze to musi byt znama
postava pro vSechny zaky, a tak vymyslel Miladu Hordkovou. Na otazky od spoluzakt, které
byly uplné¢ mimo, odpovidal s opovrzenim, az ho pani ucitelka musela upozornit, aby si tu
mimiku odpustil.

4. den na zacatku hodiny €eského jazyka pani ucitelka vybirala penize, které mély byt
uz davno vybrané, ale chlapec A. 1 B. opét zapomnéli, a tak jim pani ucitelka fekla, Ze se
pUjdou sami omluvit pani G€etni a domluvit se uz s ni. Mimo to oba chlapci zapomnéli
I domaci tikol. Uz pfi pocateénim cviceni v ucebnici chlapec A. nedokazal udrzet pozornost,
byl pozadu, protoze si vymysli vlastni, specialni véty. Pfi praci s pracovnim listem
0 Leonardu da Vinci, kde si maji tipnout, jak vynalezy Leonardo pojmenoval, chlapec B. se
pta pani ucitelky, jak to mizou napsat, kdyz on to nazval italsky. Pfi spole¢né kontrole
chlapec B. opravuje pani ucitelku, namita, ze v té dob¢ se to tak nemohlo jmenovat, jde mu
hodn¢ o faktografickou spravnost. Chlapec A. se pfidavd a svymi odbornymi poznatky
0 vojenské technice prispiva do rozvinuté diskuze. V matematice zacina pani ucitelka
motivaénim povidanim na téma jizdni fady. Okamzité se ve t¥idé oteviela debata o Ceskych
drahach, v diskuzich dominovali pfedev§im oba chlapci, vétsinou se nehlasili, vykiikovali, a
ovladli tak vétSinu tiidni diskuze. Pani ulitelka musela debatu korigovat a po urcité dobé
uplné zastavit, aby se tak nepromarnila celd vyucovaci hodina. Ve slovni tloze si chlapec A.
v§ima, ze pani uditelka oznacuje jizdni ¥ad jako jizdni fad pro autobusy a namita: ,, Pani
ucitelko tohle je ale viakovy jizdni 7ad, vy Fikate porad autobus. Tam je nahore v tom Fadu
napsano: viak. “ vysvétluje a nemuze se jit dal, dokud nevysvétli, pro¢ to tak neni. Pfi dalsi
uloze chlapec B. ma namitky proti zadani slovni ulohy, ze ve skutecnosti by to tak asi nebylo
a vymysli rizné varianty toho, jak by se dalo obejit to, aby si nemusel pamatovat ¢islo vlaku.
Matematiku pani ucitelka zakoncila takovou fecnickou otdzkou, ze moc nechape, pro¢ se
kazdy rok ty jizdni fady méni, kdyzZ to néjak funguje. Na to chlapec A. odpovida: ,,je to proto,
aby to vypadalo, Ze néco delaj*“, pani ucitelka se sméje a fika mu, ze je velice skepticky
k Ceskym draham, a chlapec A: ,,tak oni mé §tvou uz pékné dlouho, nikdy nepiijedou véas.
Na informatiku se zaci presunuli do pocitacové tiidy, chlapec B. si pochvaluje pozadi své

I3

plochy monitoru: ,,ja@ mdm jako pozadi izotop.” Hlavni naplni bylo seznameni se
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S bezpeCnosti na internetu, na socidlnich sitich nebo jinych uctech. Povidali si také
0 spravném postupu pii vytvareni hesel a dodrzovani nékterych pravidel. Chlapec A. se sméje
a povida: , Ted se podarilo odhalit, Ze v Americe maji do jadernych elektraren to
nejjednodussi heslo — 1,2,3,4 — do chladiciho systemu jaderného reaktoru. Pani ucitelka se
jich nasledn¢ zeptala, zda si mysli, Ze je jejich heslo k néjakému jejich Gétu dostatecné silné a
jestli by na n¢j nékdo nemohl pftijit. Chlapec A. okamzité a jednoznac¢né odpovedél: ,, Zkrdtka
nemozné, protoze by musel prolomit opravdu silné heslo “ O ptestavce chlapec A. vSem kolem
povidal, jak se strasn¢ té$i na vystavu Lega, ktera bude zanedlouho. Bylo vidét, jak byl
nadSeny a vSem ukazoval jeden z jeho vytvoru z Lega, ktery bude vystavovat. Po piestavce
nasledovala hodina hudebni vychovy. Na rozcviceni a na vnimani rytmu si pani ucitelka
pfipravila hru na dirigenta, kazdy z zaki si mohl vybrat néjaky zvuk, ktery bude pii vyzvani,
ptedvadet. Hra vSechny moc bavila, zptijemnila atmosféru a vSichni se i nasmali. Nasledovala
aktivita na fantazii, na pfedstavivost, kdy si mezi sebou ptredavali imaginarni predmét a mohli
si ho pfetvaret podle své fantazie. Po néjaké dob¢ trvani hry, chlapec A. predmét dostal,
pretvofil ho asi v n&jaké auto, které pii jizdé drncelo a nasledné vybuchlo. Takto hru ukoncil a
pokracovalo se poslechem Rusalky od Antonina Dvotdka. Chlapec B., ktery ma rad opery
a celkové vaznou hudbu, uz doptedu upozoriioval, ze si to poslouchal jiz doma a hlasil, ze
uréitym sloviim vibec nerozumél. Pfi povidani o opefe, si chlapec A. na néco vzpomnél a
povida: ,, Mné mamka slibila, Ze v nejblizsi dobé pujdeme spolu do divadla ne teda na operu,
ale na Splasené nuzky. “ V této situaci mizZzeme vidét, Ze chlapec A. ma radéji komedialni styl,
¢inohru nez operu a velice rad zpiva, ma v oblibé jazz a blues. V ramci zbyvajiciho ¢asu jim
pani uclitelka pustila pisenn David a Golia§ od Jezka, Voskovce a Wericha, coz je jedna
z chlapcovych oblibenych skladeb. VSichni si vzali zpévnik a do hudby zpivali. Chlapec A. si
bez néjakého ostychu stoupl v lavici, zpival, prozival text i pohyby u zpivani, umél pisen
celou nazpamét'. Chtél zpivat i druhou sloku, ale tu uz neméli ve zpévnicich, a tak to pani
ucitelka vypnula. Chlapec z toho byl neStastny a potad prosil pani ucitelku, aby to jesté
pustila: ,, prosiiim prosiim, ta druhd cdast je nejlepsi, tam jsou izotopy . Zrovna zazvonilo,
proto to pani ucitelka pustila uz o prestdvce a on si to mohl s radosti dozpivat a uzit. Pti
konzultaci s pani ucitelkou jsme se dozvédéli informaci o chlapci B., ktery vylozen¢ nema rad
popularni hudbu. Pani u€itelka vzpomina na jednu situaci z hudebni vychovy, kdy v klipu od
Xindl X (Dtevo) hledali technické vymoZzenosti a potom si piseit zpivali. VSechny zaky to
moc bavilo, ale na chlapci B. bylo znateln¢ vidét, ze mu tento styl hudby neni blizky.
V posledni hodiné¢ anglického jazyka chlapec B. bez problému pracoval a zapojoval se,

chlapec A. mél problém s udrzenim pozornosti, listoval si v u€ebnici doptedu, pani asistentka
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ho musela vracet neustale na spravnou stranku. Pfi otazce, kde jejich rodice pracuji si méli
déti vymyslet rizné profese, avSak chlapec B. rad¢ji fikal profesi piesné podle pravdy do
nejmensiho detailu. Ke konci hodiny chlapec A. opét nevnimal déni v hoding, otacel se, dival
se na Cas, kolik zbyva do konce vyucovani, a nakonec zvedl ruku a zeptal se, jestli miize na
zachod. Kdyz se dlouho nevracel, §la se pani asistentka po ném podivat. Pfi konzultaci pani
ucitelka uvadéla, Ze tyto situace se ji stavaji. Chlapec A. se pii cesté na zachod nebo ze
zachodu ne¢kde zapomene a pani asistentka ho Casto najde n¢kde na chodbé u nasténky, jak si
néco Cte. Chlapec A. nema celkov¢ rad angli¢tinu, podle pani ucitelky ma pocit, Ze to pro néj
neni podstatné, a je tézké ho donutit néco délat. U chlapce B. se i v angli¢tiné projevuje
obrovskd soutézivost a Spatné piijeti prohry. S piechozi pani ucitelkou anglitiny mél
dokonce dohodu, Ze nemusi hrat hry, ve kterych se vypadava. Doted’ je té¢zké, aby se zapojil
do néjaké takové hry a kdyZ uz se zapoji, tak n€kdy i1 schvalné vypadne na zac¢atku, protoze by
neunesl prohru. Nasledn¢ tedy alespon kontroluje pravidla u ostatnich, aby nepodvad¢li.
5.den se zacinalo opakovacim testem z matematiky. Chlapec B. byl jako prvni
hotov, chlapec A. délal vSechno jiné, nedokéazal se soustfedit. Pani ucitelka mu dala na test
vice ¢asu. V nasledujici praci a ulohach v ucebnici se taktéZ nemohl soustiedit, listoval si
ucebnici, do té doby, nez ho pani ucitelka zapojila vic aktivné. Aby se probral, chtéla po ném
u tabule nakreslit nacrt. Nasledné vznikla situace nedorozuméni, kdy chlapec A. se snazil
vysvétlit, jak to mysli, ale pani ucitelka tvrdila, Ze to asi ne, at’ to necha byt. Chlapec ale
nemohl, potad se snazil vysvétlit, jak to mysli. Kdyz bylo vidét, ze ma pied placem, nechala
mu pani ucitelka dostatek prostoru, aby to vysvétlil, a nakonec se zjistilo, ze i on mél pravdu a
myslel to dobfe. Na zacatku ¢eského jazyka vymysleli véty. Nékdo vymyslel vétu: ,, Kudy
protéka reka Otava? ** a jeden zak tekl, ze Ostravou. Chlapec B. na né&j okamzité vystartoval a
rozumoval: ,,to neni pravda, ne Opava, ale Otava, a ta protéka Piskem, to je na druhé strané
republiky! “ Chlapec B. je velice zvidavy, zjist'uje, pta se na rizné moznosti jinych feseni a je
vidét, Ze se obCas také zamysli nad nécim, co se netyka prave aktudlniho tématu. Najednou pfii
praci v ucebnici se pani ulitelky zeptal: ,, Pani ucitelko, vi se kdo vymyslel paku?“, pani
ucitelka odpovédéla: ,,No fo nevim, to prece pouzivali uz stari Egyptané. Co té to tak
napadlo? “, chlapec B: ,, Jen tak mé to napadlo, ja jsem se trochu houpal na zidli, a tak mé to
napadlo. “. O prestavkach si oba pozorovani chlapci spolu povidali, chodili jen tak po tfid¢ a

se zaujetim si sd€lovali novinky a informace z technickych nebo jinych zajmu.
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Obr. 13 Spolecnd prace zakit A. a B. na téma Velikonoce

4.4.3 Pripadova studie ¢. 3
Chlapec C.

Vék: 10 let, 10 mésica

Ttida: 4. ro¢nik (Zakladni skola ¢. 2)

Diagnostikované mimoiadné nadani a specifické oslabeni v oblasti ¢teni, psani a pravopisu.

Rodinna anamnéza:

Chlapec zije v neuplné rodin¢, rodie jsou rozvedeni, avSak maji spole¢nou péci a dobré
vztahy mezi sebou. Chlapec tak muze byt stim, s kym by zrovna chtél byt. Matka ma
sttedoskolské vzdélani, otec ma stfedni odborné vzdélani s vyuénim listem. Chlapec nema

zadné sourozence. Prarodi¢e ma z obou stran.

Osobni anamnéza:
Téhotenstvi matky probéhlo bez komplikaci. Chlapec se narodil jako donoSeny z prvniho
t€hotenstvi, porod probéhl po standardné¢ udavaném poctu tydnd. Jeho nemocnost byla
doposud bézna, vyvoj motoriky probihal normalné. Chlapec je pravak.

Vyvoj v détstvi probihal bez komplikaci. Chlapec byl klidny, podle slov matky:
., Museli jsme ho budit na jidlo, protoze porad spinkal a nepribiral.” Vyvoj teci probihal dle
normy, Vv porovnani s vrstevniky zacal mluvit o néco malo pozd¢ji, presné udaje nejsou

k dispozici. Od té doby, co fekl prvni slovo, pfestalo ticho a mluvil rychle i ve vétach.
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Chlapce nezajimaly bézné hracky, matka vzpomind: , stérchdatka a kousdatka ho moc
nebavily “. Byl od malicka hodné¢ kreativni, rdd modeloval z plasteliny a kreslil rizné situace a
véci, které mél aktualné v oblibé¢.

Do mateiské Skoly zacal chodit od tfi let véku, a to pouze na dopoledni pobyt.
Adaptace probihala komplikované, chlapec se do matetské Skoly netésil, nemél ji rad. Kazdé
rano se branil, bylo na ném vidét, ze se mu tam nechce. Nezazival zde sice nic zlého, ale
vadilo mu nuceni do jidla a spani. Z tohoto divodu se ho rodice, pokud to Slo, snazili
vyzvedavat pred spanim. Z matetfské Skoly neodchazel se Spatnou naladou, mél dobré pani
ucitelky a dobré spoluzaky, mezi kterymi mél i kamarady, avSak i pfesto pfevazovala vaci
matefské Skole averze. Dalsim diivodem, pro¢ ji nemél rad, byl ten, ze je hodné senzitivni na
zvuky, na hluk. Ve Skolce se tak drzel spiSe v ustrani od hlu¢ného prostiedi nebo jen s par
kamarady, se kterymi mé&l spolecné zajmy a kteti byli klidnéjsiho zaloZeni. Vlivem tohoto mu
byl doporucen odklad Skolni dochazky. Ze zprav z PPP je patrné, Ze divodem byla
hypersenzitivita, plactivost a to, ze se stranil vétsiho kolektivu. Ve srovnani s ostatnimi zacal
diive, uz ve Skolce, poznavat pismena i ¢isla. V souvislosti s tim zaéaly brzy prvni pokusy
0 psani a ¢teni. Vyvoj jemné a hrubé motoriky probihal bez problému. V poslednim roéniku
Skolky pani feditelka doporucila rodicim navstévu PPP z diivodu moznosti ur€itého nadani a
také rodi¢um fekla o moznosti vzdélavani ve specializované tfidé pro nadané. V 10/2014 pted
nastupem do Skoly byl zjiStén u chlapce kognitivni vykon v pasmu nadprimeéru, pokrocilé
vytvarné schopnosti, izkostnéjsi osobnost a mén¢ vyzrald koncentrace pozornosti.

Rodice pii dalsi navstévé v PPP v souvislosti s predskolni diagnostikou uvedli, Ze
chlapec ma velkou slovni zasobu, je zvidavy, md dobrou pamét. Okolni svét prozkoumava
systematicky, od pozemnich dopravnich prostredki, ptes letadla po vesmir. Kresli, vytvaii
modely a sleduje dokumenty. Do poradny ssebou donesl vytvoreny model vlastniho
solarniho panelu. Z psychologického vySetieni vyplynulo, Ze chlapcova pozornost je prozatim
jeste snadnéji unavitelna, na tkolech piesto pracoval se zaujetim, pracoval pecliveé, vSe si po
sob¢ kontroloval. Z vyfeSenych tloh m¢l radost, na otazky odpovidal pohotové, kresba byla
v dobé vySetieni na dobré Grovni s mnozstvim detaild. Psycholog v zavéru uvadi, Ze vétSina
oblasti se rozviji u chlapce s mirnym vyvojovym piedstihem, zajmov¢ tihne k vytvarnym a
tvofivym aktivitdm, pfirodovédnym a technickym tématim. Ve Specidlné¢ pedagogickém
vySetieni byla u chlapce zjisténa akcelerace v matematickych dovednostech, v trovni
technickych znalosti a taktéZ vyspély vytvarny projev. Skolské poradenské zafizeni tak

navrhlo zatazeni chlapce do specializované tfidy pro mimoiadné nadané.
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Chlapec je klidny, pratelsky a velice kreativni. Nadani se u né&j rozviji v oblasti
verbalni i numerické, ma vybornou prostorovou predstavivost, tvorivé mysleni a na sviij veék
vyspély vytvarny projev. Oslabena je u néj oblast feci, grafomotoriky, pravopisu a oblast
Ctenafska je taktéz specificky oslabena. Ve volném Case své nadani rozviji ve vytvarném
krouzku. Oslabené oblasti se snazi posilit ve specidlnim krouzku, jenz organizuje Skola a
vnémz se zaméfuji na rozvoj grafomotorické oblasti, korekci dysortografickych obtizi,
Ctenaiské techniky, porozuméni ¢teni a na vytvoreni pozitivniho vztahu k ¢etbé. Pani ulitelka
jim v krouzku také pomaha se ¢tenafskym denikem.

Kromé vytvarného zdjmu ho bavi i jiné kreativni, technické ¢i ptirodovédné oblasti.
Rad stavi z Lega, na tabletu sleduje dokumenty, filmy o svych zajmech, vyhledava informace.
V soucasnosti ho zajimaji letadla. O svych zdjmech si vzdy vyhledava informace do hloubky,
matka dodava: ,, Ted’ doma vime zase vSechno o letadlech, on zna aerolinky, riiznd rozmisténi
sedadel v riznych typech letadel...hledd si informace o letadlech, rdad sleduje i takové ty
katastrofické filmy, kde a proc, jak se to zritilo...Kdyz leti néco na obloze, hned se diva, kolik
to ma motoru. Ted 7esi takové velké dilema, proc¢ to nechava ty cary za sebou a proc¢ nékdy
ne. Ted vim vSechno o leteckych spolecnostech a co maji boeingy za problém.” Ve Skole
s kamarady zalozili vlastovkovy klub a vytvoftili tak leteckou spole¢nost. Vyrabi neobycejné
vlaStovky, vymysli dalsi prvky a zkousi, jak by vlastovka letéla nejdokonaleji. Vytvoril dle
vlastniho napadu vlastovku s kokpitem, z papirku si nastiihal kokpit, pfidal do n¢j malinkata
sedadla a snazil se tak pfesnéji zobrazit realitu. Neni perfekcionista v pravém slova smyslu,
ale v ptipad¢ zaujeti néjakym tématem se do né&j ponofii tak dopodrobna, aZz prozkouma tplné
vSe, az takzvané téma vycCerpd. Kdyz ho zajimaly vlaky, dokéazal rozkreslit detailn€ princip
parni lokomotivy. Nadani na vytvarné uméni ma z mat€iny strany. Doma pomaha pfi
domacich pracich, bavi ho vafeni, je ochotny a sdm nabidne svou pomoc. Ma rad pfirodu,
sotcem chodi na prochazky a pozorovani do lesa. V pokoji ma dva hady, a odtud také
prameni jeho obliba hada jako zvirete.

Nebavi ho sport, problematicka je pro né¢j koordinace svého tcla, souhra pii
obtizim. AvSak odborna literatura a literatura faktu ho zajima a vyhledava ji.

Je velice citlivy, kdyz se mu doma néco nelibi, reaguje plactivé. Neni vztekly, ale je
uzkostlivy, ma problémy se svétit se svym trapenim, 1 kdyz vi, ze ma kolem sebe lidi, kterym
muze diverovat. Chlapec mél velky problém zvladat nové situace, zejména ty, které souvisely
s hlukem. Témto situacim Ccasto predchazely psychosomatické potize, bolesti bficha,

nevolnosti, zvraceni. Chlapec byl v pé¢i psychologa, ktery mu pomohl zvladat tento stres.
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Aktualné si vytvofil na zvladani né¢eho neobvyklého své strategie, dokédze se s tim vyporadat.
Pokud se obcas n&jaké nevolnosti piesto objevi, nenecha se jen tak odradit. Prohru bere podle
toho, jaka je z okoli reakce. Jestlize okoli prohru bere jako soucast hry, vnima ji tak také a
nema ji sebemensi problém pfijmout. Autoritu akceptuje bez problému, respektuje ji,
neposloucha vsak tupé, ale je pro n&j dilezity smysl, pro¢ to tak ma byt a pro¢ to ma ud¢lat.
Je upfimny a nema problém vyjevit svlij nazor. Sebe vSak vnima spiSe zastrasené, Casto se
podhodnocuje. Matka uvadi jako duvod celkové nastaveni nasi spoleCnosti, u které se
predpokladad urcité podhodnocovani vnimané jako skromnost, lidé se neumi pochvalit ani
vyzdvihnout své schopnosti. Chlapec to tak vidi i ve své roding, kdy matka piiznava, Ze je tak
také nastavena a radéji si napiSe o néco malo hor$i hodnoceni, aby nevypadala namyslené.
Chvilemi pusobi chlapec C. zasnéng, podle slov matky jako by byl v jiném svété. Potiebuje
svij klid, ma rad chvile o samot¢, dovede si hrat samostatné, avSak nebrani se ani spole¢nosti.
Rad si doma povida nebo travi chvile s rodinou. Ma obdivuhodny smysl pro humor, disponuje
citem pro ¢eStinu, vyuziva dvojznacnd slova a umi si hrat se slovy. Jeho humor je vyspély,
doma jim casto piekvapi a opravdu pobavi.

Pted vstupem do Skoly byl nadSeny, teSil se. V soucasné dobé nemd se Skolou

sebemensi problém, rad tam chodi, bavi ho to, pfipravuje se poctivé.

Skolni anamnéza:

Chlapec se vzdélava od prvni tfidy ve specializované tfidé pro nadané Zaky.
Se vstupem do Skolniho vzdélavani mu byl vytvofen individudlni vzdélavaci plan na
predméty: Cesky jazyk, anglicky jazyk, matematika a ¢lovek a jeho svét. Dle IVP se pracuje
na rozvoji jeho nadani, obsah vzdé&lavani je obohacovan, prohlubovan a rozsifovan nad ramec
pfedmét. Pozornost se vénuje ve vyuce osobnostné socidlnimu rozvoji, skupinové praci a
rétorickym dovednostem. U chlapce se zohledniuje snadnéjsi unavitelnost pii vetsi zatézi,
mirné pomalejsi tempo a specifické obtize v pisemném a ¢tenatském projevu.

Dle vyjadfeni soucasné tiidni ulitelky je chlapec klidny, jeho projev je spise
ostychavy a rozpacity, kdyz se vSak rozpovida nebo povida o svych zajmech, je jeho
vypravéni suverénni. M4 sviyj vlastni nazor a umi ho dat najevo. Preferuje spiSe individualni
praci pied skupinovou, pfedevsim z ditvodu hlu¢ného projevu déti. Skupinovou praci zvlada,
ale nema rad spory, hadani ¢i vybusné jednani. V otazce perfekcionismu se pani ucitelka
shoduje s matkou v tom, ze chlapec neni upln¢ takovy detailista, naprosta dokonalost pii praci
pro n¢j neni prioritni. Pfijeti autority a poslouchani pokynii pifi zadavani prace je

bezproblémové, chlapec je poslusny, pozorné sleduje a déla to, co ma. Pokud mu néco nejde,
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nevzteka se, neni ani plactivy. Umi pfijmout Kritiku, uznava ji, zamysli se nad ni. Dovede i
fict, Ze ma jiny nazor, je velice pravdomluvny. Sviij vykon umi posoudit dobfe, uzna a vi,
kdyz mu néco nejde. Ksobé je velice kriticky. Projevuje se u néj nizké sebevédomi,
Vv urcitych situacich si tolik nevéti. | kdyz poda podle pani ucitelky excelentni vykon, piesto
se nehodnoti tak, jak by si zaslouzil, nevéfi si. Kazdy mésic maji v zakovské knizce
hodnoceni, tabulku toho, co délali a maji se sami zhodnotit, podle toho, jak si mysli, ze jim
ucebni latka §la. Na druhou stranu napise hodnoceni pani ucitelka. U chlapce C. se pievazné
objevuje kladné hodnoceni, je velice Sikovny, pracovity, akorat by si mél vice véfit a 1épe se
hodnotit, protoze podava vyborné vykony.

V hodinéch se obcas zasni, je u n¢j patrnd velka fantazie a z toho divodu je vidét, ze
se u nééeho zastavi a dal chvili nevnima. Jak uvadéla matka, chlapec byl velice citlivy az
precitlivély na hlasité zvukové podnéty. Tento druh hypersenzitivity je pro Skolni prostredi
obrovsky problém. Jeho problémy se vyrazné projevovaly o prestavkach, kdy se stranil
hlu¢néjsimu kolektivu. Dokonce si nosil s sebou do $koly velka sluchatka, aby byl alespon
¢astecné uchranén od vné&jsiho hluku a zachoval si svij vnitini klid, maloval si nebo svacil,
ale bylo mu to neptijemné. Ttida je pfevdzné chlapecka a Zéci jsou velice Zivi, coz zapficinuje
velky hluk. Vzhledem k tomu byl ve tiid€ posilen dozor a chovéani zaki se tak tlumilo. Jesté
vice problematické byly vSak hodiny télesné vychovy pievazné v obdobi tieti tiidy. V té dobé
byli v télocviéné slouceni s druhou ¢tvrtou tfidou, a to bylo dalSich minimalné dvacet
hlasitych déti navic. Chlapec mél z téchto hodin psychosomatické potize, nechtél chodit do
télesné vychovy, nosil omluvenky. Tyto obtize se postupem casu velmi zlepsily, hlavni
divodem bylo, Ze se v soucasném rocniku tfidy od sebe V télesné vychoveé opét oddélily.
Dal$im postupem, ktery pomohl, bylo to, Ze pani ucitelka ho do ni¢eho nenutila. Pokud byl
Vv télesné vychove pritomen, tak ho postupné jemné zaclenovala a zapojovala, nechala ho néco
nachystat, mél se za ukol projit, nebo ho hodné chvalila, kdyZz se zkousel zapojit. Zménu
podpotily i hodiny télesné vychovy travené venku, kde se hluk 1épe rozprostiel. Nynéjsi
situace je takova, ze chlapec nadale nevyhledava spole¢nost velkého mnozstvi lidi nebo
hluénych déti, ale tato senzibilita se mu podatila zvladnout.

Chlapec je velmi upfimny, nékdy az moc a obc¢as nepoznd, Ze to je méné vhodné, ze
by se to tieba nemuselo fikat. M4 ohromnou fantazii, diky niZ se mu dafi psat vynikajici
slohové prace. Kvili specifickému oslabeni ortografie v nich mizeme vSak vidét mnoho
chyb, které zcela nemlize ovlivnit. Vymysli vlastni basnicky, neddvno s jednou bésni ucastnil

soutéze. Ve tfidnim kolektivu ma kamarady, déti ho uznavaji, berou ho jako toho rozumného,
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jako toho, ktery ma vyborné napady. Pokud se pii skupinové préci objevi pozadavek na

grafické zpracovani, na vytvarné napady, sveéfuji mu praci.

Okruhy hlavnich zajmi:
e kreativni a vytvarna oblast
e pfirodovédna témata (zvirata, vesmir)

e technické zajmy (roboti, letadla)

Vlastni pozorovani

1. den zacal télesnou vychovou, kde se zacalo nastupem a rozbéhanim. Uz pfi prvnim
pohledu bylo vidét, Zze chlapec C. bude mit v pohybu jisté rezervy. Jeho béh byl nemotorny,
behal nespravné po patach, spiSe pomaleji ve srovnani s ostatnimi. Cval stranou taktéz nebyl
proveden spravné a uz na zacatku Slo poznat, ze ma urcité problémy s koordinaci vlastniho
téla. Pokracovalo se vybijenou vSichni proti vSem se tiemi mici. Chlapec ptisobil pievazné
motorické tkony, koordinace pohybu je spiSe nepiesna, ve srovnani se spoluzaky nebyl tolik
obratny. Pripravou na hlavni ¢ast byl dribling, kde bylo vidét, ze chlapec ma Spatnou
techniku a neudrzel tak mi¢ na ruce. V hlavni ¢asti se hralo utkani v basketu, druzstva
si vybirali dva kapitani z ostatnich dé&ti, prestoze chlapec C. ma viditelné pohybové
nedostatky, nezistal posledni. Chlapec se zapojoval do hry, béhal, sice pomaleji, ale moc se
snazil. Z vitézného kose mél radost, k vyhfe pomahal blokovanim. V matematice pti kontrole
domacich ukoli z vikendu se chlapec ptihlasil a ekl pani ulitelce: ,,Ja netusim, proc jsem
tam dvakrat napsal jiné vysledky, nez jsem veédel. “ Védél totiz spravny vysledek, ale
pravdépodobné kviili nepozornosti doma se spletl. Pokraovalo se v geometrii, n€které déti
se omlouvaly, Ze nemaji pravitka nebo jiné rysovaci potieby. Pani uclitelka jim na to
odpovédéla, Ze si to musi o prestavce uvédomit a pokusit se alespont sehnat od spoluzakl nebo
jinych kamaradt ve Skole. Chlapec C. nemohl o pfestdvce najit rysovaci potieby, které mél ve
skfince a ztratily se mu z ni, pani ucitelce to sd¢€lil uz pted hodinou, avSak pro jistotu v hodiné
zvedl ruku a ujistoval se: ,,Mdam se omluvit, kdyZz nemuizZu najit rysovaci pravitka? “
V geometrii opakovali hranol, ndzvoslovi potfebné do geometrie a zkouseli si kazdy rozlozit
hranol na plast’ na papir. Poté, co si udélali nacrt, meli dokézat, ze ten jejich plast’ pijde slozit
do zadaného hranolu. Rozdélili se do skupin a prakticky si zkousSeli vystfihnout a poskladat
ten jejich nacrt do hranolu. Chlapec C. pracoval po celou dobu zodpovédné, ve skupiné
si rozdélili praci, zapojoval se. Na konci hodiny, kdyz nestihl rysovani, ptal se: ,, Miizu si to
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dokoncit o prestavce? “ O ptestavce tedy dorysoval, uklidil si misto a nachystal véci na dalsi
hodinu. Se spoluzéky si povidal, svacil, kdyz tfidou proletéla otazka: ,, Kdo je rad zZe neni dnes
cteni? “, radostné zvedal ruku. V pfedmétu €lovék a jeho svét se opakovaly hospodaiské
plodiny, poté pracovni list s t¢ématem ekosystém pole, kde se Zaci opét rozdélili do jejich
obvyklych skupin a pracovali na tom spole¢né, chlapec byl klidny, poslouchal pokyny,
pracoval bez problému. Dle konzultace s pani ucitelkou je hodné ptirodovédné zaméfen, ma
rad zvifata a nejvic hady. Ma obrovské znalosti v této oblasti. V nasledujicich dvou hodinach
vytvarné vychovy je ucila jind pani ucitelka, zadanim bylo, Ze se déti stanou na chvili
architekty néjakého nového meésta a vytvoii tak vlastni moderni mésto podle své fantazie.
Nejdiive se rozvinula diskuze o tom, co potiebuje takovy moderni ¢lovék v modernim svéte.
Déti mély rizné napady, chlapce C. napadlo: ,,banku, sportcentrum, nadrazi, letiste. "
Materidlem, ze kterého méli Zaci tvofit, byly samolepici papiry. Mohli si vybrat jakoukoliv
barvu. Chlapec pracoval tiSe, nevyruSoval, nebéhal jak ostatni, soustfedil se jen na svou préci,
peclivé vybiral barvy samolepek. Pii préci si povidali s pani ucitelkou o samolepkach, jaké
byly dfiv, u chlapce C. jsou patrné jeho zajmy, kdyZ dodava, Ze takové samolepky ma porad
doma, protoZze se dodnes pouzivaji ve slepovacich modelech. Diskuze se ptesune do oblasti
techniky, k robotice, ktera chlapce, jak je patrno, taktéz zajima. Spoluzaky se neboji opravit,

pokud si je jisty, ze je to jinak. Neopravuje je vSak tak, Ze by se chtél vytahovat, ale dokaze

na to zareagovat velmi jemn¢ a s citem.

Obr. 14 Vytvor chlapce C. v hodiné vytvarné vychovy — Moderni mésto

Z konzultace s ucitelkou vytvarné vychovy jsme se dozveédéli, Ze je chlapec C. velice Sikovny
na vytvarnou vychovu, ma smysl pro detail, vzdy do obrazku ptida néco jiného, napaditého.
Na rozdil od ostatnich déti tam ma vzdy vice prvkl, kompozi¢né to ma pokazdé bohaté,
postupuje systematicky a ma velkou fantazii. Na uvedené jeho praci (Obr. 14) ostatné

muzeme také pozorovat systematicky postup, stavél, lepil vSe zleva doprava, prace neni tplné
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dokoncena, Zaci na ni budou pracovat jesté dalsi hodinu. Jsou tam vSak zastoupeny jak obytné
domy, tak pfiroda, cesty, nadrazi, obchod (znidzornén ldhvi a masem) a nechybi ani bazén
(budova se znakem plavajiciho ¢lovéka). V posledni hodiné informatiky u nich pani uéitelka
nejprve kontrolovala prstoklad na programu vSemi deseti. Jediny chlapec C. si pfed psanim
rozcvicil prsty a ruce. Je plné€ zaujat svou praci, pokud ho né€kdo ze spoluzdkl rusi svymi
projevy, slusné€ v klidu mu to fekne, protoze to chce co nejdiiv dopsat a mit na to klid.

2. den se zacinalo matematikou kazdy den Zaci zaéinaji aktualitou, n¢kdo ji ma
nachystanou a piednese ji ostatnim. Poté pani ucitelka nachystala matematickou rozcvicku, po
tfidé byly rozmisténé karty s piiklady, v§echny museli najit, opsat a vypocitat. Chlapec C. byl
hotov mezi prvnimi, m¢l radost, kdyz se dozveédél, ze ma ptiklady spravné bez chyby. Na
pokyn pani ucitelky si vzal praci navic a v klidu pocital sam dal. Nasledovala rébusova tloha
od pani ucitelky, kdyz jim prozrazuje, ze to je o zvitatech, je viditelné rad, pti dalsi zvifeci
uloze uz je trochu zklamany, protoze v ni neni jeho oblibené zvite, had. Nékterym zaktim
nesel stale vylustit pfedchozi ukol, proto pani ucitelka navrhla GspéSnym feSitelim, aby
si zahrali na ucitele a pomohli tak ostatnim spoluzakim. Chlapec C. si tedy jednoho
spoluzéka vybral a opravdu pedagogickym pfistupem se ho snazil navést na spravny postup.
V anglickém jazyce méli zadanou praci na pracovnim listé, jelikoz pani uclitelka byla
nemocna. Chlapec pracoval svédomite, tiSe a bez problému. Jak méli hotovo, dovolila jim
pani ucitelka délat si néjakou svou Cinnost, a tak si chlapec skladal z papiru. Nésledovala
dvouhodinovka ¢eského jazyka, kde pani uditelka zvolila rozcvicku s chytanim micku na
slovni druhy, jejich latinské nazvy arozpoznavani. Chlapec m¢l s chytanim problém, ale
odpovidal spravné. Posléze opakovali druhy ptidavnych jmen, coZz je ucivo bézné az
5. ro¢niku. Ve druhé hodin¢ éeského jazyka dostali zaci pracovni list do dvojice a spole¢né
méli pracovat na splnéni vSech tkold. Chlapec C. se ve dvojici na vS§em domlouval, dokazal
se dohodnout, pracovali spolecné, praci si mezi sebou dobie rozdelili. V poslednim predmétu
¢lovék a jeho svét se nejdiive kviili opakovani a lep§imu zapamatovani probraného uciva
podivali na Dé&jiny udatného ¢eského naroda. Chlapec C. dily vidél uz doptedu doma, a tak
védel, co se stane a vzdy to dopfedu hlésil kamaradovi vedle sebe. Pokud chce chlapec néco
fict, hlasi se, nevyktikuje, ¢asto informace od pani ucitelky doplituje svymi poznatky nebo
zkuSenostmi. Kdyz pani ucitelka konc¢i hodinu, chlapec se ptihlésil a zeptal se: ,, pani ucitelko
a budeme mit nékdy na konci roku test, ktery povede od praveku az k aktualnimu ucivu ted’?
a kdyZ pani ucitelka ptikyvla, byl rdd a s nim i vétSina tiidy.

3. den v matematice zacali pétiminutovkou, testem z probrané¢ho uciva. Chlapec mél

prvni cast bez chyby, ale v druhé casti se objevily dvé chyby. Poté pracovali opét
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ve skupindch, které maji stanovené od zacatku roku. Zadanim bylo vymyslet ve skupiné tilohu
pro ostatni skupiny, pfiklady mély byt v hadovi, mély mit péknou grafickou upravu a
obsahovat 1 zaludné pocetni operace. Skupinka chlapce C. vyborné spolupracovala, vSichni si
rozdélili praci. Chlapec C. mél na starost grafickou upravu, dal§i spoluzak dobry na
matematiku vymyslel ptiklady a dal$i vybarvoval. Potom si vyménili zadéani, skupinka
s chlapcem C. m¢la jako prvni vypocitano. V nasledujici hodin¢ ¢eského jazyka pani ucitelka
na zacatku jesté zhodnotila praci skupin v matematice. Vyzdvihla praci skupinky chlapce C.,
jejich bezproblémovou a rychlou spolupraci, jejich pékné zpracovani a promyslené piiklady.
Nasledné zaky cekal diktadt slov a potom pani ulitelka détem prozradila, ze je dnes
mezinarodni den rodin. Na zbytek hodiny pfipravila pani ucitelka pro zaky praci ve
skupinach, kde méli spolecné vymyslet ptibeh o tom, jak berou rodinu, co to pro né znamena,
jaka rodina je, a pfitom dodrzet uréita pravidla ve stavbé vét. Chlapec C. dbal ve skupiné na
to, aby se do prace zapojili vSichni, aby véty byly podle pravidel a nebyly to porad jen
jednoduché véty typu: ,, rodina je... “ Chlapec se s nikym nehada, fekne sviij nazor v klidu, ale
také se dokéaze podridit. Treti hodinu méli predmét, ktery se jmenuje obohaceni, v tomto
predmétu pracuji na svych ro¢nikovych pracich. Roénikové prace vytvareji jiz od prvni t¥idy.
Zpusob zpracovani si mohou vybrat podle svého, jestli ji vytvoii elektronicky ¢i jako
manualni vyrobek. V ro¢nikovych pracich je vidét napadna podobnost s pracemi na stiedni
nebo vysoké Skole, kdy 1 tato prdce musi mit ur€ité obsahové nalezitosti, teoretickou
| praktickou ¢ast a stanoveni cili. Chlapec C. pracoval na tématu: ,,Obyvatelé pravékych
oceant”, jelikoz rad kresli, vybral si zpracovani velkého plakatu, ktery bude mit ilustrace
zivoCichl a k nim vzdy informace. V posledni hodné ¢eského jazyka doslo na ¢teni pribéhd,
které sepsali v pfedchozi hodiné ¢eského jazyka, nasledovalo zhodnoceni celého dne a prace
ve skupinach za cely den. Pani ucitelka si vSechny posadila na koberec, nejdiive fekla sviij
nazor ke kazdému ptibchu, ktery se ji libil nejvice a potom nechala vyjadfit kazdého z zaki ke
své praci a k praci ve skupiné. Chlapec dokazal kriticky zhodnotit jejich slohovou praci, kde
méli rezervy, co se mu na praci libilo a naopak nelibilo, mél i vytku ke skupinové praci:
,,8 tou posledni casti jsem nesouhlasil, mnée se nelibila, ale oni to chtéli oba.“ Toto povidani
zabralo skoro celou hodinu, ve zbytku jeden chlapec ptecetl bajku, vSichni poslouchali a poté
si vypravéli o hlavni myslence a o plynoucim pouceni.

4.den v matematice d¢lali zabavné tukoly, hru ve dvojicich ,,mandel”, potom
opakovali nazvoslovi pocetnich operaci. Chlapci C. nevadilo, Ze prohral, bral to sportovné a

s klidem. Pfi konzultaci ndm pani ucitelka sdélila, Ze jiz maji dobranou veskerou latku, takze

vvvvv
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rozdala opravené seSity, chlapec C. dostal jednicku, je vidét, Ze je spokojeny a ma radost. Poté
hrali dal$i hru s pismeny v tabulce a pfidavanim dalSich pismen tak, aby vytvofili co nejvic
slov. Posledni aktivitou byla skupinova prace na pracovnim listu s opakovacimi ukoly.
Skupina s chlapcem C. si nejprve tkoly rozdélila, kazdy pracoval na néfem, v piipadé, ze
néktery byl téz§i, dokézali si poradit a délat to spolecné. Tteti hodinu byla télesna vychova,
jejiz ndplni byla gymnastika. Zacalo se klasicky nastupem, nechybélo ani rozbéhani.
Chlapctuv béh byl pomalejsi, béh pozadu piipominal skoro chiizi, dodrzoval vSak pokyny pani
uditelky, nezkracoval si béhani. Zaci méli za ukol nachystat nafadi z natadovny, délalo jim
problém se domluvit, ale po n¢jaké chvili to zvladli a nachystali Ctyfi stanovisté. Pies kozu
chlapec C. s dopomoci pieskocil, dulezité bylo to, ze se nebal a odvazil se. Na druhém
stanoviSti byla trampolina, u chlapce chybél odraz a spravné pérovani, proto neskékal moc
vysoko. Tteti stanovisté byla zinénka, kde méli Zaci délat kotouly. Kotoul doptedu zvladl a
s kotoulem dozadu mu pomohl spoluzék, ktery ho postrcil a dodal mu tak rychlost, aby se
pretoCil. Chlapci chybél odraz. Na poslednim stanovisti v§echny ¢ekala hrazda, na které méli
udélat kotoul vzad, pfi kterém pani ucitelka chlapci pomohla. Pfi télesné vychové se chlapec
snazil, nic nevynechal a nebal se vieho zucastnit. V pfedmétu ¢lovék a jeho svét psali Zaci
test, poté si ud¢€lali zapis nové latky o knizeti Spytihnévovi II. Ihned pti zmince jeho jména, se
chlapec C. ptihlasil a fekl: ,,pani ucitelko ja jsem se dival a nékde ve zlinském kraji je vesnice
Spytihnév.“ V dalsi ¢asti hodiny se hrala skupinova hra.

5. den se zacinalo ¢eskym jazykem. Za kol méli Zaci napsat vlastni charakteristiku
podle osnovy na tabuli. VSichni pracovali potichu, pfemysleli nad tim a snaZili se.
V nasledujici hodiné hudebni vychovy byla pani ulitelka, ktera je u¢i, nemocna. Proto Zaci
méli pokraCovat v samostatné praci na své charakteristice, ke které méli doplnit vlastni
autoportrét a potom napsat i charakteristiku vybraného spoluzédka ze tfidy. Zbytek vyucovani

byl zkraceny kvili celoskolnimu focenti tid.
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Ukazky Skolnich nebo domacich praci:

Obr. 15 Slohova prace chlapce C.

Chlapec psal vlastni charakteristiku, chyby plynou prevazné ze specifické poruchy udeni. Zak
se umi posoudit @ mizeme zde najit plno informaci, které¢ dokladaji sepsanou ptipadovou

studii o chlapci.

Obr. 16 Vykres chlapce C. — detailni propracovani jeho soucasného zajmu o letadla

84



4.5 Diskuze a doporuceni do praxe

Z hlediska duvéryhodnosti vyzkumu je dulezité pii vyzkumném Setfeni vyuzit tzv.
triangulace, prolindni tii znamych bodd. Existuje nékolik zplsobil triangulace. Prvnim
zpusobem se triangulace realizuje pouzitim vice zdrojui dat, druhym zpiisobem je pouziti vice
metod, dalSim zptisobem miize byt triangulace vyzkumnikl (situace sleduje vice badateld,
informace spolu konzultuji) a poslednim zplisobem je triangulace vice teoretickych ptistupti.
Toto vSe zajiStuje nahlizeni na problematiku z vice stran a pomahd zajistit autenti¢nost
vyzkumu (Gavora, 2010). V nasem piipadé jsme zvolili triangulaci metod a triangulaci
pouzitim vice zdroji dat. Vyuzili jsme metody interview, pozorovani a analyzy Skolnich praci
zéakl. Z hlediska pouziti vice zdroji dat jsme ke zkoumani vyuzili informace od matky, pani
ucitelky nebo informace z psychologickych ¢i specialnépedagogickych zprav o vysetfeni.

Hlavnim cilem bylo zhodnotit, zda specifické projevy u vybranych mimotadné
nadanych zdka ovliviiuji vyucovaci proces ve specializovanych tfidich pro mimotfadné
nadané. Dale jsme méli zamér odhalit, s jakymi specifiky provazejici mimoiadné nadani se
samotni Zaci i ucitelé setkavaji ve vyucovacim procesu, zda tyto specifika ovlivituji vyucovani
pozitivnim smérem nebo negativnim smérem, piipadné, jak se dana skuteCnost projevuje.
V neposledni fadé jsme se zamé&fili na poznatek o tom, jak na tato specifika reaguji ucitelé, ale
1 ostatni spoluzaci.

Z hlediska etickych aspektii prace jsme postupovali v souladu s moralnimi i pravnimi
zasadami. Nejdiive jsme oslovili vedeni Skol, ziskali souhlas feditele a daného pedagoga
S provadénim vyzkumu a predev§im s pozorovanim vyufovaciho procesu. Nasledné jsme
ucastniky vyzkumu (rodie) seznamili s charakterem vyzkumného Setfeni, poskytli jim
veskeré potiebné informace i pisemnou formou, na zavér jsme si vyzadali podepsany
informovany souhlas (viz Ptiloha ¢. 2: Informovany souhlas). V praci jsme pouzili
pozménéné inicidly ucastnikli. Pfi rozhovorech byla nahravka pfedem schvélena dotazovanou
osobou, pfepis nahravek je ptilozen v piilohach a je v ném pouzito zvolené kodovani jmen.
Nahravka byla nasledné smazana. Pribéh nebo vysledky Setfeni mohlo ovlivnit nékolik
aspekti. Mohla to byt osobnost vyzkumnika, jeho zkuSenosti, nedostatetna objektivita ¢i
osobni rozpolozeni zkoumanych osob nebo pfi rozhovoru $patné pochopena otazka.

Vsichni tfi chlapci méli jisté specifické projevy, kazdy své vlastni, které urcitym
zpusobem vyuku ovliviiovaly. Jelikoz byl vSak vyzkum veden ve specializovanych ttidach
pro nadané, které jsou na vyuku takovych zaka ptipravené, nebylo toto ovlivnéni vyucovaciho

procesu tak vyrazné, jak by mohlo byt pfi vzdélavani v bézné Skole. Nas vyzkum se opiral
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o literaturu, uvedenou v teoretické ¢asti, ktera hovori o moznych problematickych projevech
pro vyuku (Jurdskova, 2006; Laznibatova, 2012a; Base, 2017; Mackenzie, b.r.). Dale naSe
stanovisko o vyskytu uréitych problémut podpiraji jiné podobné vyzkumy, tykajici se této
problematiky nadanych. Tyto prace hovoii o moznych problémech, av$ak z pohledu rodica
(Blahova, 2011) nebo z dvojiho pohledu, domaciho i skolniho prostiedi (Malotova Pfedinska,
2012), ale skolnim prostfedim je v tomto ptipadé myslena bézna skola, ne specializovana, jak
je tomu v naSem vyzkumu.

Ve specializovaném Skolstvi jsme pozorovali pii vyuce projevy jako denni snéni,
perfekcionismus, smysl pro detail, vyborné verbalni schopnosti, odmitani autoritativniho
stylu, zvidavost a bezprostfednost, nadmérnou sebekritiku, citlivost az piecitlivélost, smysl
pro humor, smysl pro spravedInost nebo spravnost a problémy v socialnich kontaktech.
U tohoto vy¢tu projevi nelze ani podle odbornikt urcit, zda plynou ze samotného nadani nebo
zda jsou osobnostni charakteristikou. Neni taktéz prikazné, ze tyto projevy se vyskytuji
u nadanych zaki ve vétsi mife oproti ostatnim. VétSina odbornikt se v§ak shoduje, ze projevy
plynou ze specifickych kognitivnich charakteristik, které ptedpokladaji specialni postupy a
metody prace. Pfi rozhovorech s matkami a konzultacich s ucitelkami nam vyplynula
predstava o zakovi, kterou jsme pii pozorovani doplnili o nase poznatky.

Chlapec A. se jevi jako typicky nadany zak, ma obrovské odborné znalosti z oblasti
techniky a historie, pfedev§im valecné. Pti vyuce byly u néj patrné charakteristické projevy
jako denni snéni, Casto se u néfeho zajimavého na nésténce zastavil a nevnimal viibec déni
kolem. To samé nam potvrdila i matka a pani uéitelka. Jeho snéni bylo i disledkem jeho
diagnostikované poruchy pozornosti a aktivity, coZ se ve vyuce projevovalo v nepozornosti,
v pomalejsim tempu, které bylo zpGsobeno prodlévanim na jinych ulohach, listovanim si
dopfedu nebo zamySlenim se nad jinymi skute¢nostmi. Dalsim znakem byl sklon
k perfekcionismu v oblasti svého zajmu, ktery se projevoval v detailné propracovanych
kresbach (viz Obr. 7). Bezesporu ho charakterizuji i vyborné verbalni schopnosti, Siroka
slovni zasoba, spisovnd slova, odborné terminy a poutavy slovni projev. Zejména pfi
hodinach vyucovaciho pfedmétu ¢lovek a jeho svét ale i pii jinych pfedmétech se projevovala
jeho bezprosttednost, diky niZ touzil po sdileni, po vyjadieni svého ndzoru, po moznosti
projevit se. Urcité téma ho dokazalo tak nadchnout, ze se ¢asto nechal unést a nedokazal
zastavit svilj tok feci. Ve tfidnich diskuzich, kter¢é mu byly tématem blizké, dominoval.
Dokazal poutavé vypravét o néjakém svém novém objevu, svymi znalostmi piekvapoval a
prispival tak k obohaceni nejen ostatnich déti, ale i pani ucitelky. S uzndvanim autorit m¢l

chlapec problém, pokud pozadavek nebyl odivodnény. Autoritativni komunikace neni proto
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vhodnym zptsobem komunikace s nadanymi, ktefi upfednostiiuji vysvétleni a zdivodnéni
toho, co se po nich zada. Z hlediska emoc¢ni stranky je chlapec velice citlivy, pokud se mu
néco nelibi, nedokédze zpracovat své emoce a pokud se mu nedafi néco vysvétlit, mize vse
vyustit az v plac. Citlivéjsi je také na hluk ve téidé pii testech, o pestavkach mu to nevadi, ale
na praci potebuje klid. Jeho smysl pro humor je vyspély, rozumi komplikovangjsim vtipim
zakladajici se na védomostech o aktudlnim nebo i historickém déni. U chlapce A. se
neobjevuje ani tak smysl pro spravedInost v hrach jako smysl pro spravnost z hlediska fakti a
informaéni pravdivosti. Casto se stavaji ptipady, kdy ho n&jaka faktograficka chyba vyvede
Z miry natolik, ze se pies to nedokdze prenést. Nekdy se kvuli chybé v ucebnici nemize
pokracovat ve vyucovani, do té doby, nez je chyba néjakym zplisobem vyieSena a zak ujisten,
ze bude sjednédna naprava. Po socidlni strance bylo zifejmé, Ze je chlapec kamaradsky, avSak
blizsi pratelské vztahy udrzuje s détmi, které maji stejné odborné znalosti a z4jmy. Se svymi
vrstevniky nema tolik spolecného. Ma rad svij klid, spoluprace mezi tfidnim kolektivem je
bezproblémova, ale preferuje spiSe individualni praci.

Chlapec B. vykazoval taktéz charakteristické znaky. Nejvyraznéjsim projevem byly
jeho vyborné verbalni schopnosti, jeho touha projevit se, sdélit svlij ndzor a za kazdou cenu
se snazit prosadit svoji predstavu. Tematicky jemu blizkym diskuzim dominoval spolecné
s chlapcem A. Pokud znal odpovéd’ nebo se chtél s né¢im svétit, bezprosttedné vykiikl nebo
pterusil nekoho jiného, byla u néj patrnd touha prosadit se. Ve vyuce se jeho zvidavost
projevovala n¢kolika pribéZnymi otdzkami, které pokladal pani ucitelce. Svymi znalostmi
vSak nejednou dokazal ptekvapit a obohatit vSechny pfitomné o novou informaci.
Autoritafstvi odmita stejné jako chlapec A., potfebuje znat odiivodnéni, ¢asto ho vyzaduje.
Sklony k perfekcionismu se projevuji ve snaze o dokonalé zvladnuti prace, v kresbach o co
nejvernéjsi zachyceni skutecnosti se vSemi detaily. KaZzdou zapocatou praci, zejména tu,
ve které muze ukdzat své silné stranky, musi chlapec dokoncit az do uplného konce.
PfedevS§im proto jsou u nadanych zdkli v oblibé projekty. Chlapec pak pracuje s plnym
nasazenim, snaZzi se o precizni provedeni a dokaze u takového projektu stravit velké mnoZzstvi
¢asu. DalSim projevem perfekcionismu byla chlapcova snaha o pfesnost ve vyuce. DodrZoval
presné Cas, ve slovnich tlohach mu $lo o pfesné zachyceni reality, pokud se mu uloha zdala
absurdni, nebal se fict sviij nazor, diskutovat a pfit se o dokonalou spravnost. Chlapec B. ma
obrovsky cit pro spravedlnost, pozaduje piesné dodrzovani pravidel. Je velice soutézivy,
avsak zdroven nedokaze zvladat situace, kdy se mu néco nedaii a nevyhraje. V takovych
ptipadech se soutézivost jevi jako velice problematicky jev pro klima tfidy a vyplyvaji z ni

konfliktni vztahy mezi chlapcem a spoluzaky. Mohli jsme pozorovat, ze chlapec B. se
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v ptipad¢ prohry vztekal, hledal chybu u jinych, k sobé byl ob¢as malo sebekriticky. Pokud
mu na néCem opravdu hodné zalezi a nevyhraje, je z prohry zklamany a nedokaze se s tim
dlouhou dobu vyporadat. V piipad¢, ze by mohl prohrat, radé&ji zvoli cestu, kdy predstira
nezajem o soutéz nebo zadmérn¢ a védome prohraje, aby poté netrpél pripadnym zklaméanim.
V téchto ptipadech poté striktné hlida dodrzovani pravidel u ostatnich zakd. Pii testech a
v situacich, kdy je potfeba vétsi soustiedéni, vyzaduje od ostatnich klid. V socialnich
kontaktech ma problémy se vztahem k mladSim détem a ke svym vrstevnikiim, ktefi nemaji
stejné odborné znalosti a se kterymi tak nema mnoho spole¢ného. Ve specializované tiidé
uptednostioval individualni praci pted skupinovou, pii skupinové praci chtél skupinu vést a
fidit. Pokud se nevyhovélo jeho pozadavkim, nasledovala nepiiméfena slovni reakce nebo
se urazil. Mohli jsme pozorovat nejednu situaci, kdy chlapec nedokazal pochopit, pro¢ uc¢ebni
latku pani ucitelka vysvétluje tak dlouho a pro n&j uz zbyte¢né komplikované. Nedokazal se
vcitit do ostatnich spoluzaku, ktefi potiebovali podrobnéjsi vysvétleni. Jeho smysl pro humor
je od vrstevniki hodné odlisny, nema rad klasické jednoduché vtipy, ale piedev§im vtipy
s hlubsi myslenkou nebo ve spojeni s historickymi okolnostmi. Chlapec B. ma ambice jit na
gymndzium, sadm od sebe se pfipravuje a ma obavy, aby se tam dostal. Budoucnost ma jiz také
naplanovanou, jina cesta, nez vysokoskolské vzdé€lani, pro néj neexistuje.

Chlapec C. se v ramci pozorovani jevil jako klidny, tichy zak, protipdl k pfedchozim
chlapciim. Mohli jsme u né&j pozorovat ¢asté zahledéni se nékam, bylo vidét, ze premysli nad
svym svétem. Vyuku vSak tato mald nepozornost neovliviiovala, chlapec pracoval disledné,
poslouchal a plnil pokyny pani ucitelky. Chlapcovo nadani a projevy perfekcionismu byly
patrné zejména pii vytvarnych a tvofivych pracich, kdy si daval vzdy velice zalezet na
detailnim uchopeni, ztvarnéni a propracovani tématu. Jeho dislednost byla zjevna
I v projektech ¢i v roénikovych pracich, pro které se dokéazal nadchnout, stravit u nich velké
mnozstvi ¢asu, a hlavné dokoncit je k dokonalosti. Jeho verbalni projev byl spisovny, nékdy
trochu nesmély, jindy vSak sebevédomy, a to zejména pokud vypravél o svych zajmech.
S autoritou nemél zadné problémy, pani ucitelku poslouchal a respektoval, avSak taktéz
potiebuje, aby rozkazy byly odivodnéné a davaly né&jaky vyznam ¢&i smysl. Pfi zaujetim
néjakym tématem si vyhledava detailni informace, své poznatky rad sdili, je zvidavy, pta se
na otazky a chce znat odpovédi nebo usiluje o jejich vypatrani. U takového tématu ziistane tak
dlouho, dokud téma tzv. nevycCerpd. Chlapec C. je k sob¢ velice sebekriticky a neveéfti si.
Ve vyucovacim procesu jsme mohli tento projev pozorovat v ¢asto nepribojném projevu, pii
sebehodnoceni v bezdivodném podhodnocovani. Pokud je kritika opravnéna, dokaze ji

Vv klidu pfijmout a zamysli se nad ni. O svych chybach vi, neni se sebou uplné¢ spokojen a ma

88



spise nizsi sebevédomi, coz je patrné z jeho slohové prace ,,vlastni charakteristika™ (viz Obr.
15). Pokud se vSak jedna o néco, ¢im si je bezpecné jisty, dokaze mluvit sebejisté. Ma sviyj
nazor a ten se také neboji ostatnim sdélit. Chlapec je velice citlivy a nadmiru senzitivni na
hluk. Tuto hypersenzitivitu provazeji pocity nevolnosti a psychosomatické potize. Caste¢né se
chlapci diky odborné psychologické podpofe tyto situace podatilo zvladnout, doted’ je ale vice
citlivy na hluk ve tfidé nebo zvySeny hluk pfi télesné vychové. C. ma takovy smysl pro
humor, kterym dokaze pobavit hlavné dospélé. Vyuziva k tomu sviij dobry cit pro cesky
jazyk, hru se slovy, slova s vice vyznamy. Chlapec upfednostiiuje spiSe individualni praci a
hru, kamarady ma pouze ve $kole a k bliz§imu prateleni si vybira spise klidngjsi déti. Kolektiv
chlapce pfijima s respektem, maji ho radi a pfi skupinové praci mu svetfuji vytvarnou stranku.
VSichni nebo téméf vSichni Zaci ze specializovanych tfid pro nadané se hlasi na gymnéazium.
Chlapec C. se tam také touzi dostat, jelikoZ chce pokracovat se svymi kamarady ze tfidy. Ma
velké obavy, ze by mél pokracovat na stejné Skole, avSak s jinymi spoluzaky.

Dil¢im cilem naseho vyzkumného Setieni bylo zjistit, jestli maji néktera ze specifik
negativni vliv na pribéh vyucovaciho procesu. V tomto ptipad¢ vzdy zalezi na ihlu pohledu a
na mife zastoupeni daného projevu. Nejvyraznéjsi bylo denni snéni u chlapce A., které vyuku
narusovalo a zdrzovalo od plynulého pribéhu. U dokonalého provedeni prace je moznym
problémem pouze Casova ndroCnost tak detailni prace at’ uz vytvarné ¢i jiné pisemné.
nejdetailnéjsi zachyceni i téch nejmensich ¢asti (Obr. 7). Verbalni schopnosti samy o sobé&
piekdzkou nejsou, spiSe naopak. Vse ale musi byt pfi vyuce v urCité mife. VéEtSinu tfidnich
diskuzi ovladali A. a B., oba se nedokazali ovladnout a ¢asto mluvili az pfes miru. Chlapec B.
se opétovan¢ dohadoval s pani ucitelkou o nepodstatnych vécech z pohledu nas ostatnich.
Dokazal argumentovat az do t¢ doby, nez pani ucitelka dohady razné¢ ukondila. Z hlediska
urcité discipliny ve vyucovacim procesu je dilezit¢ dodrZovat jistd pravidla hlaSeni se
0 slovo. Bezprostiedni vyktiknuti spravné odpovédi nebo touha prosadit se charakterizovala
chlapce A. i B. Nadmérna sebekritika a nizké sebehodnoceni se objevovalo u chlapce C., coz
vyuku primarn€ nenaruSovalo, ale pro vychovné vzdélavaci proces je toto zajisté negativni
stranka, se kterou se musi pracovat. VSichni tfi chlapci byli citlivi na hluk pfi praci, pfi testech
a potfebovali na sousttedéni klid. Zvysenou citlivost jsme mohli pozorovat u chlapce A., ktery
pii rozruseni, inaveé nebo pii nedostatku prostoru pro jeho projeveni a vysvétleni toho, co
potiebuje fict, reagoval plactivé. Chlapec C. jesté pred rokem zapolil s velkou
hypersenzitivitou na hluk o prestivkdch a v télesné vychove, objevovaly se u n¢j

I psychosomatické potize. Ty se podafilo zvladnout, avSak i Vv soucasnosti se chlapec
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wevr

chlapec A., ktery se ani pfes nezdmérnou chybu nedokazal prenést a nedokdzal pokracovat
dale v praci. Potfeboval mit vyieSeno, potieboval ubezpecit, Ze se o tom vi a néco se s tim
ud¢la, az poté se mohlo pokracovat ve vyuce. V ptipad¢, Ze by ho pani ucitelka nevyslechla,
reagoval by velice citlivé az plactiveé. Naproti tomu B. velice striktné dodrzoval pravidla her,
byl soutézivy, touzil po vyhie a mél velky smysl pro spravedlnost. Jestlize nevyhral, hledal
chyby u jinych, pfel se a Casto se u né&j objevovaly i projevy vzteku. Zejména v télesné
vychové¢ sledoval presnost dodrzovani pravidel hlavné u ostatnich hracu.

V dal$im dil¢im cili jsme se zaméfili na to, jestli zjisténa specifika maji i pozitivni vliv
na vyucovaci proces. Perfekcionismus, neboli detailni prace a dokonc¢ovani zapocaté ¢innosti
s velkym zapalem byla patrnd u vSech pozorovanych chlapct. Pokud se pustili do néceho
zajimavého, dokazali u toho vydrZet dlouhou dobu. Na projektech pracovali se zaujetim,
informace vyhledavali do hloubky a jejich projekty nebo jiné prace byly pfinosné, peclivé
zpracované a obohacujici. Na vyucovaci proces méla bezesporu obrovsky pozitivni Vvliv
zvidavost, touha po poznani a po nasledném sdileni zkuSenosti, kterou disponovali vSichni
chlapci. Chlapci se ve vyuce dotazovali na rizné zajimavosti navic, chtéli znat souvislosti
mezi jevy, v diskuzi radi ptispéli svym nazorem nebo svymi znalostmi. Diky tomu fungovalo
ve tiidach vzajemné naslouchani a obohacovani nejen jednosmérné od pani ucitelky, ale i od
zaki smérem k pani ucitelce. Vyborné verbalni schopnosti a velky vSeobecny ptehled chlapcii
umoznoval, aby se diskuze vedly sofistikované, na Grovni a rozsifovalo se tak povédomi
0 riznych aktualnich problémech nebo i historickych udalostech. Vyjimecny smysl pro humor
byl taktéz pozorovan u vSech chlapcti, radi se zasmali dimyslnym vtiptiim s komplikovanéjsi
mysSlenkou. I ve vyuce si dokézali pohrat se slovy a vyuzit tak moznosti, ke kterym cesky
jazyk vybizi, a dali tak vzniknout jedineCnym Zzertovnym situacim. Chlapec A. dbal na
faktografickou spravnost, coZ je pozitivni v tom ohledu, Ze mé svlij ndzor, nespokoji se slepé
jen tak snécim, ale provétuje. V piipadé chyby se neboji na ni upozornit. V socialnich
kontaktech v ramci specializovanych tifid byli k sobé Zaci velice tolerantni, empaticti a
ohleduplni. Kazdy zak je jiny, a tak se brali i oni navzijem, bez problému respektovali
individualni charakteristiky vSech spoluzékii a spole¢né si rozuméli.

V nasem vyzkumu jsme se dale zaméfili na to, jak na pozorovana specifika reaguji
ucitelé 1 ostatni spoluzaci. Pfi dennim snéni bylo potieba Zadka vytrhnout ze svych myslenek,
nékdy stacilo pouhé osloveni, pfipadné spojeni s fyzickou aktivitou a aktivni upoutani zakovy
pozornosti zpét k tématu. U chlapce A. byla tato podpora zajiSténa asistentem pedagoga. Pani

ucitelky dokazaly zdkovu detailni praci nalezité¢ ocenit a pochvalit. V piipadé, kdy zak
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nestihal oproti kolektivu, nechaly mu vic ¢asu nebo mu daly moznost si dodélat praci
0 prestavkach. Diskuze musely pani ucitelky korigovat a usmérniovat, aby se mimo to stihla
| probirana uéebni latka. Nekdy bylo zapotiebi razné ukonceni debaty nebo utnuti povidani
jednoho zéka tak, aby se dostalo i na ostatni. V ptipad¢ dilezitych véci pani ucitelka zakiim
vysvétlovala divody, pro¢ néco musi nebo naopak nesmi. Bezprostfedni vyktiknuti bylo
n¢kdy na misté, nékdy vsak rusivé, a tak pani ucitelky dbaly i na to, aby se zaci v hodinach
0 slovo hlasili. Ostatni spoluzaci na negativni projevy chlapct (vztek, plac, hadani se
0 malickosti) reagovali bud’ ignorovanim, nevSimali si toho, jelikoz byli na to zvykli a
0 téchto projevech védéli nebo se snazili chlapcim pomoci. Chlapec B. ve vyucovacich
hodinach casto bral vSe do detailu, zpochybnoval zadani uloh a héadal se. V téchto situacich
bylo nutné nejprve snazit se mu vysvétlit skute¢nost, pokud to negativni projevy pokracovaly
i nadale, pfikrocila pani ucitelka k autoritativnimu ukonceni diskuze. V piipadé zvySené
citlivosti na hluk spoluzaci na chlapce brali ohledy, dokazali si navzijem vyhovét.
U hypersenzibility na hluk chlapce C. byl o pfestavkach ve tiidé zvySen pedagogicky dohled,
a tak byly korigovany hluéné projevy déti. V télesné vychové pani ucitelka chlapce C.
nenutila do cviceni, védéla o jeho problémech a respektovala to. SnaZila se ho postupnymi
kroky nendsilné zapojovat, chvalit ho a dodavat mu odvahu. Tento ptistup se u chlapce
osvedcil a problémy postupné téméi vymizely. Na vzteklé projevy u prohry chlapce B. pani
ucitelka nijak neupozoriovala. S jednou pani ucitelkou mél dokonce B. dohodu, ze se nemusi
ucastnit her, ve kterych se vypadava. Pokud se vyskytla chyba v ucebnici, ptes kterou se
chlapec A. nedokézal prenést, musela mu pani ucitelka slibit, ze se na to spolu o pfestavce
podivaji nebo Ze zjisti do zitra, jak to ma spravné byt. Na niz$i sebevédomi a nadmérnou
sebekritiku chlapce C. pani ucitelka reagovala nejen chvélenim, ale i snahou o poskytnuti
realného pohledu na chlapcovy vykony a vzdy mu zdtvodnila, pro¢ a za co ho chvali. Dobry
smysl pro humor pani ucitelky dokéazaly ocenit, eventudlné dokézaly rychle zareagovat a
piispét né¢jakym svym vtipnym piibéhem.

Na zaklad¢ vyse uvedenych tvrzeni jsme zjistili, ze specifické projevy u pozorovanych
zakl vyuku ve specializovanych tfidach ovliviiuji nejen negativnim smérem, ale 1 pozitivnim.
Jak uvadi Stehlikova (2016) ne kazdy projev mimotadnych déti musi byt problém. Ten vznika
pouze tehdy, kdy je nadany Zak nepochopen a nejsou naplnény jeho potieby. Velkou vyhodou
specializovanych tfid je, Ze mnohé projevy mozna neovlivitovaly vyuku pravé z toho divodu,
jelikoz by ucitelé méli byt na tyto situace lépe pfipraveni a problémim umét piedchdzet.
Dalsim divodem je v téchto tiidach rychlejsi postup v ucebni latce, a tak zde vznika castéji

prostor pro projektovou vyuku, tematické hodiny a i tfeba na zminéné diskuze, které jsou pro

91



mimoiddné nadané zaky znacné dulezité a nepostradatelné. Jak ukazuji i jiné vyzkumy
(Malotova Predinska, 2012; Mrazkova, 2017) a literatura (Juraskova, 2006; Laznibatova,
2012a; Base, 2017) nadané déti se v béznych Skolach nudi nebo vykazuji znamky
problémového chovani. V nasem piipadé jsme zadné znamky nudy nezaznamenali, ob¢asné
nepochopeni a z néj plynouci problémy jsou bézné. Specializované Skolstvi pro mimotadné
nadané zaky nezbavi vyuku vSech problémii nebo nezadoucich specifickych projevi zaka,
avSak na mnohé z nich je zde vétSi mira ptipravenosti a podpory. Ptiklanime se tedy k tomu
zaveru, ze v nasem piipad¢ specializované Skolstvi pro nadané zaky ¢ini zminéné Zzaky
spokojen¢ a rozviji jejich osobnost po vSech strankach.

Navrhem doporuceni pro praxi by mohlo byt zvétSeni povédomi o problematice
nadanych v rdmci pregradudlniho vzdelavani, vice praktickych zkuSenosti pro budouci uditele
a taktéz rozSifeni povédomi o nadanych bez pfedsudkli a mytl v ramci Sir§i vefejnosti.
Prispélo by se tak klepSimu pochopeni a celistvosti problematiky. Ani Vv ramci
specializovaného Skolstvi neni tfidni kolektiv homogenni. Kazdy zak, i nadany zak, je svij,
ma jiné osobnostni charakteristiky a specifické projevy, kter¢ by mély byt pedagogy

respektovany.
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Zavér

Teoretickd ¢ast nam pomohla v orientaci o problematice nadanych. Vénovali jsme se
terminologii, vymezeni terminti v rdmci problematiky a modelim nadéani, které nazornéji
zobrazuji podstatu nadani. Dale jsme se zaméfili na osobnost ditéte s nadanim, jeho
charakteristiky, znaky a specifické projevy ve vyucovacim procesu. Uvedli jsme, ze existuje
urcitd typologie nadanych zakl, kterd neslouzi ke Skatulkovani, ale pouze k lepSimu
pochopeni zaka. Poukézali jsme na mozné problémy s pfedsudky vici nadanym jedincim a
uvedly jsme rozdily mezi bystrym a nadanym zakem. Nésledné jsme poskytli zékladni
informace o vyvoji déti v obdobi mladSiho Skolniho véku a o specifikich ve vyvoji
u nadanych déti. Dutlezitou soucasti bylo vzdélavani zakli nadanych a mimofadné nadanych,
jejich identifikace, diagnostika a legislativni ukotveni problematiky. Vysvétlili jsme, jaké
existuji formy a metody prace s nadanymi zdky a nastinili jsme jaké jsou moznosti dal§iho
rozvoje nadani u nas v Ceské republice.

V praktické Casti nas zajimalo, jak popsana teorie koresponduje s nasSim zamérem.
Stanovili jsme si hlavni cil, ke kterému jsme ptidali dil¢i cile, popsali jsme postup pfi vybirani
osob do vyzkumu, pribéh vyzkumu a jeho metodologii. Nésledoval popis vyzkumného
Setfeni a interpretace vysledkt v diskuzi.

Cilem nasi diplomové prace bylo zhodnotit, zda specifické projevy u vybranych
mimoradn€¢ nadanych zak ovliviiuji vyucovaci proces ve specializovanych tfidach pro
mimofadné nadané. Tento cil se podafilo naplnit, dosli jsme k zavérim, které mohou byt
pfinosnym zdrojem pro budouci ucitele, ucitele at’ uz na specializovanych Skolach pro
mimofadné nadané Zaky nebo pro ulitele ve spole€ném vzdélavani. Ackoli jsme se snazili
0 co nejpresnéjSi popsani problematiky a vystizeni charakteru nadani na danych ptikladech,
téma jsme ani zdaleka nevycCerpali a stale je potieba se vzdélavat. Nikdy se vysledky nedaji
generalizovat na celou populaci nadanych. VZzdy zaleZi na osobnosti jedince, na jeho
aktualnim rozpoloZeni a jeho potifebach. Témto potiebdm a osobnostnim charakteristikdm se
jako pedagogové musime umét prizpisobit, adekvatné na né reagovat a snazit se o poskytnuti

co nejvetsich moznosti a ptilezitosti pro zaky, aby se tak mohli ve Skole kreativné realizovat.
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Ptiloha €. 1: Privodni dopis pro rodice

Vazeni rodice,

studuji na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého v Olomouci obor Ucitelstvi pro 1.
stupeit ZS a specialni pedagogika. V soudasnosti se nachazim v 5. roéniku a zbyvaji mi uz
posledni mésice studia. Podminkou ukonceni mého studia je mimo jiné i diplomovéa prace,
kterou zpracovavam, a ktera nese nazev ,,Specifika zakli mimoradné nadanych ovliviiujici
vyuku na 1. stupni ZS ve specializovanych tfidach®. Vedouci prace je Mgr. Eva Urbanovska,
Ph.D. Rada bych Vas timto chtéla poprosit o spolupraci na mém vyzkumném Setfeni
Vv diplomové praci.

Cilem mé prace bude nastinit vzdélavani zdkd s mimotfadnym nadanim, jejich specifické
prozivani a chovéani v rozlicnych situacich vyucovaciho procesu, jakym zpiisobem ovliviiuji
tato specifika vyuku ve tfidé a jak na tyto situace reaguje pedagog. Vyzkumna ¢ast diplomové
prace bude zaloZena na vice metodach. Ve tfidé budu provadét pozorovani, rozbor analyzy
osobnich dokumentl zdka (napt. zprav z Pedagogicko-psychologické poradny, Skolni prace),
nasledovat bude rozhovor s pani uditelkou a dopliujici rozhovor s Vami, rodici. Pozorovani
ve tfidé bude probihat samoziejmé po domluvé s vedenim Skoly a se souhlasem daného
pedagoga. Veskera shromazdéna data o VaSem ditéti budou slouzit pouze k vyzkumnym
ucelim a identita VaSeho ditéte nebude Zadnym zplsobem odhalovdna. V praci bude
anonymita zajiSténa a Zadna jména ¢i jiné osobni daje se zde neobjevi.

Dé&kuji za pozornost vénovanou témto informacim a Zddam Vas timto o poskytnuti souhlasu

sucasti Vaseho ditéte ve vyzkumu. Formuldt pro informovany souhlas Vam piedd pani

ulitelka. Podepsany a vyplnény formulaf ji prosim odevzdejte.

S veSkerymi dotazy ohledné vyzkumu se miiZete obratit na mij email: bdresrova@seznam.cz.

Mnohokrat dé€kuji za ochotu
Hezky den

Blanka Dres$rova



Ptiloha €. 2: Informovany souhlas

Informovany souhlas

Souhlasim, ze ma dcera/mij syn se zicastni vyzkumu diplomové prace Blanky Dresrové
,Specifika zaki mimofadné nadanych ovliviujici vyuku na 1. stupni ZS ve specializovanych
tfidach®. Souhlasim s poskytnutim osobnich tudaji o mé dcefi/synovi pro ucely tohoto

vyzkumu.

Vyzkum probiha v ramci magisterského studia na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Veskeré udaje jsou povazovany za daveérné, nebudou poskytnuty dal§im osobam

a anonymita bude zajisténa.
Jméno ditéte:

Datum narozeni:

Jméno zakonného zastupce:
Kontakt (email, mobilni telefon*):

Podpis:

Datum:

*pro domluvu rozhovoru



Ptiloha €. 3: Pfepis audio nahravky ¢. 1

Seznam pouzitého oznacovani:
T: tazatel
O: osoba odpovidajici

Rozhovor ¢. 1 — matka chlapce A.

T: Souhlasite s audio nahravanim naseho rozhovoru?

O: Ano, za ptedpokladu, ze pak bude audionahravka smazéna.

T: Jaky Vas syn je? Jak byste ho popsala? Jaky je osobnosti?

O: Je to velmi zvidavé dité, které pokud si néco vezme do hlavy, tak s neuvéfitelnou
urputnosti za tim dokaze jit, coZz v kontextu bézného zivota obcas zplisobuje takové napjaté
situace. Jsem hlavné rada, ze je zdravy a je takovy jaky je.

T: Jaké jsou jeho soucasné zajmy?

O: Lego, na sto procent, protoze vystavoval na vystavé ted’ka néjaky modely. Pak ho
dlouhodobé zajimé technika a v posledni tfi roky ho drzi vojenska technika, ale opravdu
hodné. Takze dokadze povidat o tancich a letadlech vcetné vSech parametrti, které to ma.
Dneska mi v auté vypravél, které letadlo 1éta nejrychleji, ale bral do toho i klasicka civilni
letadla. Takze zacal popisovat, jak které to letadlo 1éta a jaké mé parametry. Zajima ho
historie, moc rad cte i beletrii, hlavn¢ fantazy. Loni lousknul celého Harryho Pottera, zacal
ttemi ilustrovanymi knihami a potom ty dvé tlusté knihy zvladl za ¢trnactidenni dovolenou a
ted’ ¢te Pana Prstenii. Knizky ma obecné straSné rad jakékoli. Ale je pravda, Ze kdyZz ho
zaujme i néco z jinych oborl, tak on to nasaje jako moiska houba a strasné rychle si to
zapamatuje. Zajimaji ho opravdu rtizné véci, zajima ho historie, byt prezentuje, Ze ptirodu
nesnasi, tak kdyZ mu piectete néco zajimavého povidat o rostlinach nebo o zvifatech, tak ma
také usi jak radary, ale neni to tak, Ze by se do toho sdm od sebe pustil. Rad jeste lepi modely
letadel, to déla doma, tim, ze prestal mit moc krouzkl ptes tyden, tak doma bud’ Cte, a to se
jde rano ptrevléct po snidani pted Skolou a misto prevlékani ¢te. A potom jesté rad kresli
plany, které nosi do Skoly a jsou pro né¢j mnohem dulezitéjsi jak ucebnice. Plany si lepi z A4
do takové velikosti, Ze je to vEtsi, jak stil. Do téch plant postupné ptidava a dokresluje co ho
napadd. Ty modely bud’ lepi z modelatskych potieb nebo z Ravellu a déla tak mala letadla,
malé tanky. Sdm si to vzdycky povylupuje, poslepuje a poté namaluje.

T: Plany ¢eho?



O: Bud’ jsou to n¢jaké stroje, bitvy, tovarny nebo plany i tfeba fantazijni svéty. Bud’ to kresli
doma nebo kdyz si to nosi do Skoly, tak tam na tom d¢laji s klukama, sedi nad tim vSichni a
spolecné kresli a on si to jejich dilo potom schraiiuje a opatruje.

T: Chodi do né&jakych krouzkt/kluba?

O: Chodi jedenkrat tydn€ do skautu, uz od Ctyf let, to je asi jediny krouzek, ktery mu vydrzel.
Chodi do vytvarky, protoze i to o ¢em si ¢te rad maluje. To déla uz od svych péti let, kdy vzal
do ruky poprvé tuzku, respektive kdy jsme ho donutili vzit do ruky tuzku. Takze kdyz uz
musel malovat, tak maloval stroje a jak stroje vypadaji vevnitf, jak maji ozubena kolecka, jak
maji pirevody, a to mu do znacné miry zustalo. Ted’ jsme vzpominali doma, jak vyhral ve
Skolce soutéz s ndzvem Kocka, ale ne z toho diivodu, Ze by ta jeho kocka byla nejpreciznéji
vyvedena, ale Ze méla misto klubicka stroj a podle toho jakou zmackla packu, tak ji vypadlo
zluté nebo modré klubicko. Poroté se to natolik libilo, Ze to m& myslenku, takze vyhral i nad
jinymi nddherné¢ vyvedenymi kocickami. A letos tedy chodi jedenkrat tydné klasicky do
zakladni umeélecké skoly do vytvarného oboru a pani ucitelka si ho hodné chvali a on je tam
moc spokojen. Jesté chodi do robotiky, to maji jednou za ¢trnact dnti a taky ho to bavi. U¢i se
upravovat digitalni fotografie, sestavovali z Lega roboty a ucili se je programovat, potom jak
jsou ti ozoboti a mali zvifatkovi roboti, tak ty se uci programovat. V letosnim roce jsou to
tady ty tfi krouzky. Jinak si proSel Sachama, né¢jakymi védeckymi pokusy, ale to mélo
vzdycky trvanlivost jen tak rok, kromé anglictiny, tam chodil teda Sest let ale z donuceni, a to
mélo za nasledek, Ze ji doted’ nesnasi nebo to alesponi tak fika.

T: Zvladate mu odpovidat na jeho otazky?

O: Uz ne a uz dlouho ne, co se tyce spolecenského Zivota, n€jakého bézného fungovani véci a
néjakych pravidel, tak to samozifejmeé ano, ale o odbornych vécech, o téch mi referuje, na ty se
mé nepta. Myslim, Ze uZ se na to nepta ani mého manzela, mozna Ze jen tak s par kamarady
ze tfidy tam jsou na trovni, kde jsou schopni diskutovat.

T: Kdyz ptijde ze Skoly, co tak doma d¢la?

O: Bud’ cte, nebo sedi v Legu. Pokud tedy nemaji rozpracovany néjaky aktualné néjaky plan,
to pak maluje. Tyhle ty tfi ¢innosti.

T: Setkava se s kamarady, chodi ven?

O: Vibec.

T: M4 n¢jaké kamarady?

O: Ma de facto kamarada ve Skole, to je ten jeden nejlepsi a pak né&které dalsi spoluzaky, se
kterymi se nejvic bavi. Ve Skolce mél jednoho nejlepsiho kamarada, ale s tim se rozesli uplné

zajmove, protoZze chlapec A. je knihomol a ten jeho nejlepsi kamarad Sel cestou sportovnich



krouzk, takze to se nepotkalo. Jinak tim, ze dojizdi do Skoly, tak se spoluzdky nechodi ven.
S kluky ze skautu to neni taky takové, Ze by s nimi Sel ven. Takze u nas je to, ze my je
musime vzit a jit na kolo, hrat na schovku, na hotiku.

T: Ma sourozence?

O: M4 devitiletého brachu a sestficku, kterd bude mit ted’ pét rokti. A tu teda miluje. On o ni
fika, Ze je jeho [homo pébelus], to ma znamenat jako ¢lovék maly, roztomily.

T: Jak se ptipravuje na Skolu? Kdo s nim déld domaci tkoly?

O: Snazime se, aby si je délal sam, ale jde o jak kdy, ma tendence si je nezapisovat a
zapominat co se ve Skole mé délat. Tak je to pal na pul, kdy si je zapiSe a ud€la sam a
polovinu potiebuje postréit, kdy musime zkontrolovat ukolnicek nebo elektronicky Skolni
systém... A hodné Casto mi fika: ,,Mame domaci ukol, ale nevim z ¢eho.” Ten elektronicky
systém je moc k samostatnosti nevede, protoze on pocita s tim, ze kdyz si to nezapise, tak to
Vv tom systému najde. On si dokaze velmi rychle spojit a vyhodnotit véci, takze si fika, proc ja
bych to psal, kdyz je to zapsané elektronicky. Takova jedna perlicka. V prvni tfidé to nebyl
takovy problém, to si dé€lali hvézdi¢ku ke kazdému tkolu, ve druhé tfidé mu pani asistentka
psala do ukolnicku ukoly, jaké m4, aby je doma mohl udé€lat. Na konci druhé tiidy pfisSel
domt a prohlasil: ,,Pani ucitelka ti napsala, jaké mas ukoly?* Tak jsme teda potom ve $kole
fikali, ze si to musi psat sam. Ale kdyzZ je to jednoduchy ukol a bavi ho to, tak si to udéla
rychle.

T: Jak byste popsala situaci, kdyZ se mu néco nelibi?

O: Zalezi, v jakém rozpolozeni se nachazi. Pokud je po fyzické strance v pohodé¢, tak zacne
vysvétlovat, argumentovat. Pokud po fyzické strance neni v pohodé, tak nasadi takovy
hystericky ton hlasu a my tomu fikame, ze kitu¢i a potom v té zvySené poloze hlasu ze sebe
dostava.

T: Vnimate, Ze by byl perfekcionista?

O: Na vécech, na kterych mu zéleZi, tak ty ano, ale na téch ostatnich, ty mu nejsou hodny jeho
pozornosti, takze ty mu jsou uplné jedno. Kdyz ho tieba posleme nachystat na stil, vyluxovat,
tak pod zdminkou, Ze on to neumi, to neuvéfitelné¢ odflakne. Ale kdyZ maluje n&jaky plén,
vykres nebo lepi ty letadla, tak si s tim dokéze neuvéfitelné pohrat, aby to bylo tip top. Takze
podle oblasti z4jmu. Pracovni stll a jeho Supliky, to je... My to jednou za rok pod mym
natlakem uklidime, za jeho nehoraznych feci, ale on mi vysvétluje, ze se v tom vyzna, ze on
vSechno najde a on to nepotiebuje. UZ se t€§im, az bude starsi a ja budu mit doma ty hlasky,
potadek je pro blbce, inteligent zvlada i chaos. To si myslim, Ze on ma presné tady k tomu

naslapnuto.



T: Vid¢la jsem ve Skole jeho kresby, jeho detailni propracovani nebo i to, ze tam pfidava ten
svlj zdjem, technické prvky. Musi mit v kresbach a vytvorech vzdy néco neobvyklého?

O: Kdyz jsme byli u klasického zapisu, tak méli predkresleny obrazek, na jedné stran¢ kopec,
na druhé strom a déti méli namalovat obrazek. tak tam nékdo nakreslil zvifata, nékdo
princezny, nékdo zamek, n€kdo rytife a vS§echno méli malovat na tu linku a nad ni. A chlapec
A. se podival na ten vykres, na bok vykresu namaloval Sachtu a dole zacal kreslit dil, jak se
vlastné téZi uhli.

T: Li¢i 1 vam doma situace nebo poznatky, které zjistil, néco pro n¢j zajimavého?

O: Jo, nefekne mi, co se délo ve skole, co bylo k obédu, ale pokud fesi néco s klukama
technického nebo co ho zajima, tak to dovede popisovat honé¢ dlouho. On od malic¢ka trpi
takovym monologem, on nasadi a jak mu jde ta jedna myslenka za druhou, tak mluvi, mluvi,
mluvi, mluvi. A kdyz byl malickej, tak nemluvil, jen kdyz spal, to mél tak do 5 let, pak to
naStésti ustalo.

T: Ptsobi doma n¢kdy zasnéné?

O: Jo, to on je. On je evidentné v jiném svéte, sedi u jidla, vy na n€ho mluvite a on nic. To
jsem ftesila uz i ve Skolce, kdy manzel chtél, aby uz Sel do Skoly v péti letech, takZe jsme se
dostali do pedagogicko-psychologické poradny a né&jak tam to zacali fesit, Ze je néjak nadany,
jinak do té doby nam to néjak nepfislo, prost¢ normdlni dité. Tam jsem si stézovala
psycholoZce, Ze mé neposloucha, ale ona mi fikala, Zze to je normalni tady v tomto a poradila,
ze nestaci ho jenom oslovit, ale ze si musim vynutit 1 o¢ni kontakt, pfipadné fyzicky kontakt,
prijit a pohladit ho, donutit o tim dotekem, aby se na mé¢ podival, aby ta zpétna vazba tam byla
a o0 zaznamenal, co se po ném chce.

T: Ptate se ho, na co tieba mysli?

O: Pfiznam se, ze ted’ uz ani ne, protoZe potom obdrzim dvouhodinovou pfednasku o néem
technickém, ale ptam se ho, kdyz je smutny, kdyz neni ve své kiizi, tak to zjist'uju.

T: I sourozenciim takto vypravi? Poslouchaji ho?

O: Ano, kdyZ to neni moc dlouhé tak poslouchaji. Sestti¢ce teda nevyklada ty technické véci,
ale s braskou jsou neuvétitelné schopni chytit se za ruku a jit a povidat si. On nema rad sport,
vubec, kdyz mu feknete, ze ma jit do néjakého sportovniho krouzku nebo kdyz se tomu fekne,
ze jdeme délat sportovni aktivitu, tak on a priori neptijde. Takze my nechodime béhat, ale
chodime hrat na honénou, protoze to je zdbava a to, Ze se u toho béha je ptidany efekt.
Chodime na tlry do hor, ale musime jit s néjakou skupinkou déti, aby to nebylo mami, zase ta

tvoje turistika. A ted’ka posledni rok, zacali s brachou, ze se chyti za ruku, hodi si téma a oni



jedou a jdou rychleji nez my pfed nami, a to je neuvéfitelnd zména. S brachou si dokaze
povidat o vS§em mozném a ten chlapce A. poslouchd, protoze ho obdivuje a ma ho hrozné rad.
T: Hraje si rad sam? Preferuje spis individudlni hru nebo hru s nékym?

O: Spis sam, s nékym si hraje rad jen za predpokladu, Ze si hraji podle jeho predstav. On ma
tendence déti organizovat, to ma uz od skolky. Ve skolce miloval stavéni si na piskovisti,
ruzné hrady, tunely, Sachty a podobné¢, ale on se snazil déti presveédcit, aby stavéli pro ného,
aby spole¢né ud¢lali obrovské dilo. Kdyz ostatni dé€laji, co chce on a kdyz ne, tak si radsi
hraje sam.

T: M4 rad néjaké spolecenské hry, deskové? Hrajete je doma?

O: Ma rad jednu hru o kosmickych lodi, potom Pandemii, to je koopera¢ni hra, nehraje se
jeden proti druhému, ale spolecné. Potom hrajeme jesté Vlaky, to spociva ve stavéni trati mezi
evropskymi zemémi a Evoluci, o zvifatkach. on neni ten, co by tu hru inicioval, ale vzdy se
prida.

T: Jak bere prohru?

O: V pohodgé, tim, Ze ma vedle sebe dva sourozence, tak v pohod¢.

T: Kdyz nevi, jak pro néj néco dopadne, jde do toho, riskuje, dovede riskovat nebo to radéji
vzda?

O: Myslim, ze moc neriskuje, fyzicky je na sebe velmi opatrny, riskantni sportovni aktivity
podnikat nebude, kdyz je pro n¢j néco fyzicky naro¢ného, tak do toho také nepiijde.

T: A pfi téch hrach?

O: Kdyz vi, Ze mu to nepljde, tak to vzda anebo fekne, ze to nebude rad¢ji hrat. Nemusi
vyhrat, ale nemusi byt také v nicem posledni.

T: Ma rad vtipy, sméje se rad?

O: Jo, hrozné moc. Ted jsem jim koupila knizku se vtipy, tak to si ¢tou pofad navzajem
dokola. Cokoliv ma rad, kresleny filmy, Garfield, Tom a Jerry, Simpsonovi. Zasméje se rad.
Kdyz v prvni tfidé mél trénovat psani, tak jsem na internetu nasla vtipy a formou diktatu, jsem
mu diktovala toto, aby m¢l alesponi n¢jakou sladkou te€ku na konci, Ze se zasmg¢je.

T: Kdy se u ngj potvrdilo nadani?

O: V péti letech, kdy jsme navstivili z vlastni iniciativy poradnu. Chtéli jsme, Ze kdyz je
takovy rozumbrada, aby Sel do Skoly uz v péti letech. Zapis udélal, to nebyl problém, ale
potieboval 1 doporuceni z poradny a tam zjistili, Ze ma velmi asymetricky vyvoj, coz pry tady
u téch déti byva. Znalostné je na tom velmi dobfe, na deviti letech, ale formou prozivani je na
ctyfech. Grafomotoricky na tom také byl Spatné, protoZze on do té doby teda velmi nerad

kreslil. Ve Skolce s tim mél také problém, nechtél kreslit. Do Skoly teda neSel a v poradné



nam fekli, ze ma jit normalné tedy v téch Sesti letech. Chodil jesté na logopedii, od péti let a
uz teda po sedmi letech chozeni na logopedii umi fict L, kdyz teda chce. ,,Mami, nemysli si,
ze to budu v bézné feci pouzivat.” Pani logopedka na nas hodné tlacila, abychom ho nenechali
jit do normalni Skoly, Ze ho bézné Skolstvi zni¢i. Na to konto jsme teda zjist'ovali, jaké jsou
moznosti pro nadané déti, zjistili jsme, Ze v nasi spadové Skole s nim nic délat nebudou,
protoze tam nebyla ochota ze strany vedeni a ve tfid¢ by zalezelo na pani ucitelce. Jeli jsme se
tedy podivat do specializované Skoly pro nadané na ukézkovou hodinu a zjistili jsme, Ze je to
tedy uplné€ jina Skola, nez si pamatujeme my. A fikali jsme si, Ze to stoji za to, aby to dit¢
mélo takovou Skolu. Potom jsme se dostali ke Skolni psycholozce, kterd se nadanymi
dlouhodob¢ zabyva a ona nam fekla, ze podle jejiho nazoru by bylo vhodné, aby chlapec A.
Sel jesté o rok pozdéji do skoly, Ze ta grafomotorika a pozornost je pofad natolik pozadu za
tim zbytkem, Ze by se v té prvni tfid¢ trapil. Chvili jsme to zvaZovali, a nakonec Sel jesté
0 rok pozdé¢ji do skoly.

T: A pracovali jste s nim na rozvoji grafomotoriky?

O: Ano, dostali jsme z poradny néjaké papiry, délali jsme pracovni listy, absolvovali jsme
s nim program HYPO,

T: Sourozenci maji také takové nadani?

O: Chlapciv bratr je taktéz diagnostikovan jako nadany a jeho sestficka to se jesté nevi, tu
teprve ¢ekd vySetteni v poradné.

T: Jak probihalo t€hotenstvi, porod a jeho rany vyvoj?

O: Té&hotenstvi bylo viceméné v klidu, narodil se cisatskym fezem. Byl kojen do roku pul.
Kdyz mél necel¢ dva, tak se mu narodil sourozenec a zacal hodné brzo mluvit. Mluvil uz
Vroce a tii ctvrté a mluvil v celych vétach, rychle zacal pouZzivat celé¢ véty. Lidé kolem se
hodn& divili, jak se takové malé dit¢ dokaze vyjadfovat. Clovék mél tendence s nim
diskutovat, ptat se ho na véci, které bysme se ho vitbec neptali a udé€lali bysme si to podle
svého. My jsme se ho ptali: ,,chce$ Pribiiacka nebo bilej jogurt?*

T: Jak probihal jeho emocionalni vyvoj?

O: Brzo prestal plakat, tim, jak mluvil, pochopil, Ze si dokaze fict o to, co potiebuje. M¢&l od
malicka rad knizky, takové ty leporela, on to znal nazpamét, to hrozné rad jakoze cetl,

vypravél. Jakakoli knizka ho bavila od malinka a hodné brzo piesSel na détské encyklopedie.

14 Pedagogicky program HYPO — je vhodny pro déti predskolniho v&ku, déti s odkladem $kolni dochazky a zaky
1. tfid. Hlavnim cilem je posileni koncentrace pozornosti, prevence Skolni neuspésnosti a rozvoj dovednosti
potiebnych ke zvladnuti naroku, které jsou kladeny na déti v prvnim ro¢niku zakladni skoly. HYPO je zkratkou
slov hyperaktivita a pozornost — jde tedy o program vhodny zejména pro déti s nadmérnou pohybovou aktivitou
a s poruchami pozornosti, osvédCuje se i u déti nezralych s odkladem skolni dochazky.



T: Vyzadoval i od vas ¢teni?

O: Jasn¢, my jsme sedéli na gauci a fakt hodn¢ jsme Cetli. Oni maji ¢teni doted’ka radi, kdyz
jim vecer s manzelem pred spanim ¢teme, tak doted’ poslouchaji vSichni. A je srandovni, ze
chlapec A. uz to kolikrat nemtize vydrzet, protoze to hlasité ¢teni je pomalé, tak jak ptijde ze
Skoly, kolikrat si tu knizku vezme a docte. A vecer hlasi: ,,J4 uz to mam precteny.“ Tak takhle
dostavame k jiné nez technické literatufe. Jesté si vzpominam z toho jeho vyvoje, Ze hrozné
brzo nechtél sedét v koc¢arku, jakmile se naucil chodit, tak kocarek byl pod jeho troven. On
od roku a tii mésicti chodil jen za ruka a do ko¢arku nesedl. A hrozné¢ brzo nechodil na velkou
do plinky, Ze si prosté fekl, ze NE a ze pijde na no¢nik nebo na zachod, jak normaln¢ velkej.
T: Jaké byla jeho rand hra, jak a pii ¢em dokéazal udrzet pozornost? Bylo néco pro néj
specifické?

O: On byl specificky v tom, Ze ho bavily jen urcity véci a pokud ho to nebavilo, tak u toho
nevydrzel. Jak se s malyma détma maluje, ¢mara, tak on az do téch péti let nechtél tu tuzku
vzit do ruky. A jakykoli malovani nebo vymalovavani bylo pod natlakem, jinak to nedélal.
Od malic¢ka miloval Lego, stavél z ného vysoké stavby a fikal mi, Ze to je tovarna. UZ jako
dvoulety se zamiloval do parniho stroje a jako Ctyflety do Titanicu, védél o tom vSechno
mozny a pak to stavél z toho lega. Kdyz jednou stavél tu tovarnu na parni stroje a ja jsem si
vzpomnéla, ze mij bracha mél knizku Uz vim proc¢ a tam bylo pro déti formou grafickou
znazornéno, jak se co vyrabi, jak se d¢laji parky, jak se vyrdbi mydlo, cukr a tak jsme tu
knizku nasli u babi¢ky v knihovné. Tak jsem mu to ukdzala a on zacal svitit jako baterka a
zacal stavét potom ty legové tovarny podle té knizky. A kdyz k nam nékdo pfijel, tak se ho
hned ptal: ,,Vi$, jak se vyrabi sirky? Pojd’ ja ti to ukazu.“ A ted’ vzal tu kniZku a zacal to
ukazovat a povidat o tom, dokdzal pfesn€ vyjmenovat z ¢eho se ta smes vyrabi.

T: Popsala byste ho jako klidné nebo Zivé dit&é?

O: Spise zivé, kdyZ nesedél na zadku, tak pofad nékam pobihal.

T: Kdy zacal chodit do Skolky?

0O: Od dvou a pul roku. Nejdiiv chodil jen na pil dne, na to zvykani a potom tam i normalné
spaval.

T: Jak bral zménu rezimu?

O: On v pohodg¢, pani ucitelka htiif. On vzhledem k tomu, ze kdyz se mu néco nelibi, tak to
tika narovinu, tak s nim asi i pani ucitelka bojovala. Pani ucitelka méla pét let pfed dichodem,
tak tikala, ze takové dit¢ ve Skolce jeste neméla. Vim, Ze se nechoval agresivné, nemluvil
sprosté, ale to, co se mu nelibilo, tak to ned¢lal. Jedna z jeho hlasek byla: ,, To neudélam,

I kdybys m¢ prosila.*



T: Mél ve skolce kamarady?

O: Jen toho jednoho nejlepsiho a pak jest¢ dvé holky.

T: Jak si tam hraval? Rikala jste, Ze se snazi déti organizovat.

O: No, kdyz Sel v téch dvou a pul letech, tak to si hral sam. On od dvou let chtél porad za
détma, kdyz jme chodili do parku, tak chodila Skolka na prochdzku a on za téma détma potad
chtél. Hrozné ho to tahlo byt ve spolecnosti, ale nedokézal si s téma détma hrat, 1 v té Skolce
to trvalo skoro tficvrté roku, ze on tam byl, ale nehral si s nima, ale hral si vedle nich. M¢li
tam kombajn a néjaké stavebni stroje, tak to byla sféra jeho zajmu a potom, kdyz si zacal hrat,
tak tam méli Lego a méli tam rtizné stavebnice s ozubenymi kolecky a s pievody pro déti,
s tim si hraval straSn¢ rad. Cokoliv mohl stavét a budovat, tak to bylo dobry a piskovisté, to
byl obrovsky zajem. Nerad délal ty spoleéné aktivity ve Skolce, kdy méli sedét v kruhu,
poslouchat nebo se bavit o né€em, co ho nebavilo, tak to asi dokazal docela bojkotovat.

T: Nerad déla mozna véci, ve kterych nenachdzi smysl?

O: Ted si vzpomindm na takovou piihodu z prvni tfidy, kdy meli psat domaci tikol, mél
napsat, které zem¢ zatim navstivil a pani psycholozka nam na to vtipné fekla: ,,No to nebylo
hodno jeho génia.“ Takze my, aby to napsal, tak jsme vytahli atlas a zacali jsme si na mapé
vykladat, jak funguje zemépisna $itka a délka a potom to byl ochotny napsat. Jinak pocitani
Vv matematice ho také obtézuje, ne ze by to um¢l, ale obtézuje ho to. Tteba mi fika: ,,mami a
pro¢ se mam ucit psacim, kdyz celej Zivot budu pséat na pocitaci?*, tak mu fikam: ,,a kdyz
vypnou proud?®, ,,not’as ma baterku.“, tak fikdm ,,ale omezenou®, a uz pis.*

T: Naucil se ve Skolce poznavat dfive pismenka, diiv ¢ist?

O: Ne, pravé ze on ma poruchu percepcniho vnimani, coz bylo taky jednim z divodi, pro¢
mél ten odklad. U¢il se Cist aZ v prvni tfidé, aZ v téch sedmi letech.

T: TakZe od vas chtél, abyste mu cetli?

O: Jojo. Aty encyklopedie pak s manzelem, to je spolu bavilo.

T: Z4jem o ¢isla mél?

O: To ani ne, spi§ my jsme ho ucili, protoze v ramci toho programu HYPO jsme pocitali do
padesati. Ale jinak on sdm nemé¢l nijak zdjem, to ho obtéZovalo.

T: Byl nadSeny, Ze ptjde do prvni tfidy? TéSil se tam?

O: Tak on hlavn¢ védél, ze neptjde s tim nejlepSim kamaradem a ze ptijde do n¢jaké nové
Skoly, a jesté navic do nového mésta dojizdét, takze vylozené radosti neskakal, ale t&Sil se tak
normalné. Hlavné€ uz nechtél byt ve skolce, povazoval to za piikofi, Ze tam musi zlstat jesté
jeden rok, protoze ty holky, co se s nima kamaradil, ty vlastné §ly uz do Skoly a on tam zustal

jen s tim jednim kamaradem. Takze hlavn¢ byl rad, Ze nemusi byt ve Skolce.



T: Jak zvladal novou Skolu?

O: Ze zacatku byl strasné unaveny, ta prvni tfida byla i pro n¢j zdravotné slozita, kazdy mésic
byl nemocny. Ale chodil tam strasné rad.

T: Jak si zvyké na néco nového? Je nervézni?

O: To bych nefekla, on je v tomto docela klidny. Zalezi, jestli je to jeho sféra zajmu nebo
neni. Ted jak vystavoval na té€ Lego vystave, tak to byl takovy az roztfeseny, aby to stihl
nachystat. Ale kdyZ ho to nezajima, tak to prosté netfesi. Spéchat rano, aby se vypravil do
Skoly, to ho teda opravdu nezajima.

T: Bavi ho to ve skole? Chodi tam rad?

O: J4 myslim, Ze jo, bavi, chodi tam rad. Nevim, do jaké miry je to nadplni vyuky a do jaké
miry spoluzdkama, ale chodi tam rad, protoze tikd, Ze s kazdym z téch spoluzékl si mé o cem
povidat a Ze to se mu libi. Z toho diivodu ma rad i1 kdyz jezdime na setkani Détské menzy, tak
to ma rad praveé z toho divodu. Jednak proto, ze je tam velkd hromada deskovek, jednak pro
inspiraci, co mame koupit my a jednak na hrani hromada déti, které si dokazou hrat a dokaze
si s t¢éma détma povidat, protoze jsou podobn¢ ladéni. Z toho stejného diivodu se mu libilo na
Menzovnim tabofe.

T: Je uptimny, pravdomluvny?

O: Jo urcité¢ ma vic sklon k tomu fikat pravdu nez lhat. Kdyz by mél lhat, tak radéji nefekne
nic. Vcera jsem s nima néco feSila, bracha mél néjaky zdravotni problém a ja u né& nikdy
nevim, jestli to je ono anebo se mu jen n€kam nechce. A chlapec A. oteviel pusu a prohlasil:
,»hm... no to ti nefeknu, to by pro nas bylo nevyhodné.“ Tak povidam, at’ mi to naznaci a on:
,-ne lhat nebudu, ja nic nefeknu.*

T: Umi poznat situaci, kdy néco rad¢ji nefict, protoZze by to pro toho druhého mohlo byt
nepiijemné?

O: Jako snazi se neublizovat, pokud miiZe, tak ostatnim vyhovi, ale zase kdyZ néco strasné
moc chce, tak po tom jde bez ohledu na néco jiného.

T: Jak pfijima autoritu?

O: Ztuha.

T: Musi byt pro néj odtivodnéna, ne?

O: Jo, musi védét pro¢€ a on se celkové podiizuje hodné nerad. Musite to podat tak, aby on
chtél a pak je to pohodg, ale takové to piimo direktivni MUSIS, tak to nefunguje.

T: Jak se sam hodnoti? Je se sebou spokojeny nebo neni?

O: Ja si myslim, ze spis je, nez neni. To je hodn€ o obrazu toho, co mu my doma vyc¢itame.

Kdyz ma pocit, Ze jsme na ného moc tvrdi a k tomu jesté néco ve Skole, tak tvrdi o sobé, ze je



neschopny a ze to nezvladne. Ale tfeba zase v téch technickych vécech, to ma o sobé velmi
vysoké minéni, to vi, Ze my mu nesahdme ani po kotniky.

T: Jak bere viibec kritiku?

O: On se snazi argumentovat, ze to tak neni. Nebo jesté¢ dobry uhybny manévr je: ,,Ja to
neumim.*

T: Co je pro n&j problematické? Rikala jste, Ze sport nemust. ..

O: No tohle a pak jesté¢ takové ty pravidelné véci, kdyz se neustdle snazi obejit pravidla,
pokud to jde. Doma mame napiiklad pravidlo, Ze na pocita¢ se mazou divat, kdyz ma hotové
véci do Skoly a Ze musi byt vyklizend mycka. Tak ty véci do skoly jeste jakztakz da, ale tu
mycku dokéze vyklizet tfeba tfi hodiny. On vytdhne dva hrnky a utece od toho. Takze ten
bracha uz to mé tieba hotové a uz je na pocitaci a chlapec A. potadd za nim a my ho potad
musime vracet zpatky. On ma tyhle tendence, jak je verbalné€ zdatny, si vzdycky vyjednat, co
chce a ukecat nas, ze to vlastné uz je, Ze uz to splnil.

T: Neni to asi i s tou pozornosti spojené, Ze to, co ho nebavi, tak u toho nedokaze vydrzet.

O: Jo je to mozné. Zas kdyZz mu pustime dokument o né&jakych stavbach, tak u toho vydrzet
neni problém. On od mali¢ka, jak ho to bavilo, tak u toho dokézal vydrZet tfeba hodinu
v kuse, ale jak ho to nebavilo, tak i ticba pét minut je obrovsky problém.

T: Bavi ho tedy né¢jaké asi naucné potrady.

O: Ano, dokumenty ho bavi.

T: A pusti si 1 néco jiného, pohadky tieba?

O: Ne, to ne, na pohadky se diva, jen kdyZ se na to divaji ti mlad$i. On chce pocita¢ k tomu,
aby si mohl poustét dokumenty. Na Prima ZOOM se diva, zaujal ho potad Velky, vétsi,
nejvétsit®, porad Jak se co déla®, Megatransporty!’, diva se na letecké katastrofy. Pak jsme
nemohli letét na dovolenou letadlem, protoze jeho bratr nechtél. I filmy o pfirodé, ale to spis,
kdyz mu to né€kdo pusti, to neni to, Ze by si to sdm hledal. Ale kdyZ mu to n¢kdo pusti, tak
povida 1 o tom, jak ti mravenci, co v téch kolonii dé€laji nebo kterd Zaba je jedovata a tady ty

veci.

vvvvvv

vymozenosti a stavby, jaké ¢loveék kdy vymyslel a postavil.

16 Jak se co d&la — porad z roku 1965, ktery pfinasi riizné rady a pracovni postupy pro kutily, pomoci kratké
hrané scénky jsou vzdy vysvétleny nejriiznéjsi postupy, jak si mnohé véci vyrobit ¢i opravit doma.

17 Megatransporty — dokumentarni seridl o transportnich vozidlech, ktera pfepravuji specidlni naklady do
riznych koutl nasi zemé.



Ptiloha €. 4: Pfepis audio nahravky ¢. 2

Rozhovor ¢&. 2 — matka chlapce B.

T: Souhlasite s audio nahravanim?

O: Ano, souhlasim.

T: Jak byste vaSeho syna popsala? Jaky je?

O: Jak bych ho popsala? To je tézka otdzka. Je sviij a na prvnim misté urcité¢ velice zvidavy.
Svym vnimanim svéta je troSku napted, proto asi moc nezapadd do takovych téch béznych
Skatulek. Obcas problematicky, z toho plynouci, ze kdyz je s dospélymi je velmi dobry
spolecnik, dobfe se snim povidd. A zdrovei nevim, jestli bych ho popsala jako
spoleCenského, protoze on nema problém byt spoleCensky jako snama, Srodi¢i nebo se
star§Simi. Ma problém byt spolecensky se stejn¢ starymi. Takze nevim, jestli uplné€ spada pod
pojem spole€ensky...pfitom jako je pratelsky a vstiicny.

T: Jaké jsou jeho soucasné zajmy?

O: V soucasnosti hodné ¢te. V podstaté jako ve chvili, kdy se naudil ¢ist v té prvni t¥idé, tak
se tomu hodné vénuje. V dnesni dob¢ se u desetiletych déti feSi hodné tablety... tohle taky
mame, ale piekvapivé, nebavi ho tieba n&jaké hry. On si spiSe vyhleddva néjaké informace,
pousti si dokumenty, bavi ho divadlo, miluje Jaru Cimrmana — jako vtipy. TakZe takové
z4jmy spiSe doma. Ma tedy 1 krouzky, tém se také vénuje, ale to bych netekla, Ze jsou uplné
jeho zajmy. Jako jsou to jeho z4jmy, ale kdyZ je doma, takto ve volném cCase se vénuje hlavné
¢teni, néco si sleduje nebo poslouchd, nebo prosté se bavi, nebo si hraje s brachama.

T: A na tabletu tedy nesleduje n&jaké pohadky?

O: Pohadky moc ne. On si spi§ pousti sdm od sebe dokumenty, nebo ho bavi o ptirode¢,
technice a néco takového. A plus to, jak tfikdm, docela radd také chodi do divadla. Ted
nedavno objevil Jaru Cimrmana, nebo tieba ted’ si vymyslel, ze ho zaujala Sissi, tak si
vyhledava vSechny véci o Sissi. Zjistil, Ze existuji bakalatky, tak si zacal ¢ist bakalarky
0 Alzbété Bavorskeé. Prosté obcas jsou to takové divné véci. Ale ma zabér od historie, pres
ptirodovédu po techniku, je to takové docela riznorodé, neni to vymezené jenom na jednu
vec.

T: A do jakych krouzka chodi?

O: Ty ma také ted takové riznorodé. Mé vytvarku — hezky kresli, takze ma vytvarku. Chodi

na hoboj, to si vymyslel sam. J4 jsem ani nevédéla, jak hoboj vypada, nez si to vymyslel.



Chodi na latinu, to si také vymyslel sam, Ze chce chodit na latinu. Tak jsme mu domluvili
soukromou ucitelku. A pak jesté chodi na ping pong z donuceni. Z donuceni, protoze jsme
vyhodnotili, Ze ma malo sportu. On byl od malicka docela pohyblivé nadany, ale vzdy to
skoncilo, ze vic mluvil, nez trénoval, takze postupné piesel pres fotbal, atletiku a ted” déla
aspoil ping pong, aby se hybal. Toto ma tedy z téch krouzkd. Na anglictinu chodil, ale ted’ ji
nedavno nechal. Ta mu nejde tak dobfe jako latina, pfipadd mu nelogicka. V latiné ma pocit,
ze ma fad a v angli¢tiné ho hrozné de€si, ze se to jinak piSe a jinak Cte, tak je z toho takovy
nervozni, ze mu vice vyhovuji takové analyti¢téjsi véci, které podle néj davaji smysl.

T: Pta se vas na n¢jaké otazky? Zvladate mu odpovidat?

O: Ne, nezvladam, vétsSinou ho odkézu na to, at’ si to nékde vyhleda. Zakladni véci ano, ale on
jde vétSinou do podrobnosti, takze to ho spi§ odkazuji, at’ si to vyhledd n¢kde na internetu
nebo v n&jaké knizce.

T: Rikala jste tedy, Ze vice tihne k dosp&lym nebo star§im détem neZ k vrstevnikiim?

O: To jo, to odmali¢ka, vzdycky si vice rozumél s téma starSima. On ma sestfenici starsi
0 Sest let a bratrance o Ctyfi roky a k tém vzdycky vic tihnul, s témi si hral a bavil se.
Ve Skolce nem¢l n¢jaké velké problémy, ale mam pocit, Ze ¢im je starSi, tim ma trochu vétsi
rozestup s témi vrstevniky a vysloven¢ nezvlada situace s mensima détma, i kdyz ma tedy dva
mladsi brachy, tak nevi upln¢, jak s nimi fungovat. Ono to mozna souvisi i s tim, ted’ jsem
nedavno Cetla v Respektu, vySel ¢lanek, ze déti vyrlstaji v takovych omezenych komunitach,
uz nemaji takové ty party, nechodi ven, jak tomu bylo ve méstech a na vesnicich, tak to
V podstaté nam taky chybi, on mé Skolu, ma krouzky a pak ma tedy tu rodinu nejblizsi, ale
tim, Ze bydlime v takové Casti mésta, kde nejsou moc stejné staré déti, tak u néj nefunguje
takové to, Ze by hodil aktovku za dvete a Sel ven béhat. TakZe si myslim, Ze to také hraje
velkou roli v té neschopnosti komunikovat s témi stejné starymi détmi.

T: Ma kamarady ve Skole?

O: Ma nejblizsiho kamarada ve Skole a ti dva prosté, jak se potkali, tak to uplné€ klaplo a ti
jsou nerozlu¢né dvojka, nedovedu si predstavit, ze ti dva by méli ponorku. Kdyz jsou spolu,
tak jedou 24 hodin, tyden, dva a nemizou se sebe nabazit. S tim si moc dobfe rozumi, jsou
prosté na stejné viné a fesi si tam svoje technické véci a jsou tak spokojeni. Od malicka mél
to, ze si vzdy vybral jen jednoho kamarada, v jeslich uz mél jednoho kamarada, ve Skolce m¢l
také jednoho a ted’ v té Skole ma také takového jednoho nejblizSiho. Neni rozhodné ten typ,
ktery by hned pfiSel do kolektivu a hned by si ho vSichni oblibili a jsou stfedobodem celého
vesmiru, takze on ma spi§ tendence najit si jednotlivce a s nim se hodné¢ kamaradit.

T: Kdo se s nim pfipravuje na Skolu?



O: On moc ptipravy nepotiebuje, hodné to zvlada sam, spis je problém, Ze se mu nechce, ale
kdyz uz si k tomu sedne, tak se vétSinou nechysta sam. Neni takovy, Ze by si k tomu sedl sam
od sebe, musi mu ¢lovek fict, ale on moc piipravy v soucasné fazi nepotiebuje.

T: Kdyz je n¢&jaky test, tak se nemusi zatim nijak doma vic ucit?

O: To ne, on mé velmi dobrou pamét’ a cerpa z toho, Ze si hodné véci pamatuje ze Skoly.
Jedinou véc, kterou se s nim u¢ime, je anglictina, ta mu pravdu jako jedina déla problémy. Jak
fikam, on poiad fesi to, jak je mozné, Ze to ma jinou vyslovnost, a to jsme mu vymysleli
karticky, takZe on si ta slovicka pfepise a jak to vidi, tak se to nauci. To je jediny predmét, kde
to n¢jak haprovalo, jinak zatim Cerpa z toho, co slysi.

T: Jak byste popsala situaci, kdy se mu néco nelibi? Jak reaguje?

O: Vztekle. Prehnané vztekle. V podstaté netfeSime jeho studijni vysledky, feSime na rodi¢aku
jeho chovani. V podstaté, on ma velky cit pro spravedlnost, nevim, jestli je to uplné
spravedlnost, ale on se dozaduje pravidel a spravedlnosti a trva na tom, aby to bylo, jak to ma
byt. Kdyz to teda neni podle néj, tak reaguje prehnan¢, ne ze by utocil, neni fyzicky uto¢ny,
ale verbalné, zacne se vztekat, nadavat, az plac. Ale pani ucitelka o tom vi a snazi se tém
situacim pfedchézet anebo uz vi, jak je zvladnout.

T: Je tedy i citlivy, plactivy?

O: Ja bych netekla uplné¢, ze je citlivy. Citlivy je, ale spise tim zptisobem, Ze si to vztahuje na
sebe, je hodné vztahovacny, ma obcas pocit, ze je néco nespravedlivé vici nému. Kdyby bylo
néco nespravedlivého vii¢i n€komu jinému, to si nejsem jistd, Ze by si vS§iml. Uplakany taky
neni nijak extrémné, jen tedy az kdyZ se to vyhroti, Ze prosté vybuchne. Ale s emocemi zapasi
Vv takovémto spi$ vzteku.

T: Vnimate, Ze by byl perfekcionista?

O: No ja nevim. On je velky bordelat, mysleno v pokoji a v takovych téch praktickych
vécech, jako je tklid aktovky nebo tklid doma. Ale pak, kdyZ uz néco d¢€la, jako tieba kol do
Skoly nebo jinou véc, tak to chce dotdhnout do konce a chce to mit co nejlepSi. Néco
zajimav¢jSiho, co ho zaujme to musi byt, takové ty bézné tkoly ne. Tieba kdyz chodil na
détskou univerzitu a méli udélat n¢jaky vytvor nebo néco nakreslit, tak na tom stravil ten Cas a
chce to mit jako nejlepsi z nejlepSich. Nebo ¢tenéisky denik, kdyz piSe, tak to tomu vénuje
hodné ¢asu.

T: Dé€la doma 1 to, Ze se s Vami doma chce podélit o to, co zjistil nového, ze Vam to pak
povida?

O: Jo. On je strasné upovidany, v podstaté s nim se nema ¢lovek Sanci dostat ke slovu, on to

chce sdelovat jako vétSinou hned, tak ma spis$ problém, ze nékdo otevira dvefe a on prosté



hned utik4 a hned to chce vSechno ptredat. A sd€luje tedy neustale, nejradsi ma dédu, toho si
vzdycky nékam odtdhne a dva dny mu husti svoje informace. Nebo tomu kamaradovi ze
Skoly, tam si taky potad ptedavaji né¢jaké informace.

T: Je schopny i pfijimat od Vas?

O: Kdyz to bude zajimavy, tak jo. Kdyz ho zaujmete, tak bude pfijimat i od n¢koho jiného, ale
takové ty provozni véci, to ne.

T: Piisobi nékdy zasnéne?

O: Zasnén¢ na mé nepiisobi, ale je to otazka. Nema tupln¢ takové to, ze by se odstiihl a
neposlouchal. VétSinou kdyz na n¢ho promluvite, tak zareaguje. Neni Gpln€ n¢kde v jiném
svete, je ponoieny, ale neni to jako extrémni.

T: Hrajete néjaké spoleenské hry doma?

O: On to ma rad, hlavné to ma rad, pokud vyhrava. Ma problém, kdyz prohrava. Ve skole,
hlavné v télocviku, feSime problém, Ze se nechce ucastnit akei, kdy mu hrozi prohra. Deskové
hry ma rad, kdyz mé Sanci vyhrat, tak ho to bavi hodné. Tim, ze ma ale doma dva mladsi
asi témto aktivitam vénovali vic.

T: Hraje si se sourozenci?

O: S brachama si hraje, jak fikdm, neni to uplné jeho krevni skupina, ale takové ty bézné hry,
jako hazet si, stavét z Lega nebo honicky. Hraje si s nimi, kdyz musi, kdyZ nemd nic jiného
k dispozici. Kdyz bude mit doma toho nejlepsiho kamarada ze Skoly (chlapce B.), tak si bude
hrat jenom s nim.

T: Hraje si radsi sam, individualné nebo vyhledava spole¢nost?

O: KdyZz byl maly, tak spi§ mél rad spolecnost, rad si s nékym povidal a vyzadoval tu
spole¢nost. Ale ted’, jak fikdm, tim, ze se mu situace v téch Sesti letech zménila a narodili se
mu sourozenci, tak se naucil byt sdm a vyuziva to k tomu, Ze si jde stavét z Lega, nebo si jde
pustit néco na tabletu nebo si jde néco piecist. Takze uz to umi, ale hodn¢ dlouho to neumél
upln€ si hrat sam. KdyZ ma moznost byt s nékym, kdyby si mél vybrat, jestli sdm nebo
s n€kym, tak vZdycky zvoli variantu s n€kym jemu rovnym.

T: S ¢im jesté si doma hraje?

O: U nas potad vede Lego. Prekvapive, 1 kdyz uz ma téch deset, on si furt stavi. On s tim
zacal hodné brzo, hodné¢ mu to $lo, kolem téch 4, 5 let byli lidé pifekvapeni, co je z toho
schopny vytvofit, nejen podle navodu. Podle ndvodu si stavél v podstaté¢ od malicka, pak si
stavél sam a stavél obfi stavby, draky a ted tanky. V tomto je hodné zb¢hly, myslim si, ze ani

manzel by ho nepfekonal v tom, co dokédze postavit.



T: Rikala jste, Ze se rad sméje. M4 tedy dobry smysl pro humor, ma rad teda vtipy?

O: To si myslim, ze ma. Cimrmana sledoval, pak si Cetl, Zze dostal vtipy, tak ndm vypravi
vtipy z druhé svétové valky a hrozné¢ se tomu sméje. TakZze mame vtipy o Mussolinim,
0 Hitlerovi apod. Takze on se orientuje 1 v téch historickych postavach, takze mu to tieba
ptipada vtipné a okoli se nesméje, protoze uz nechape ten kontext. I dneska rdno mi cetl vtipy,
zase n¢kde nasel. Ho nezaujmou néjaké vtipny o blondynach, takovy ty ,,blby vtipy*, ale musi
to mit n¢jakou myslenku.

T: On ma tedy dva sourozence?

O: Ano, brachy mladsi, dvojcata, které se narodili v jeho péti letech, takze jeho vyvoj v té
dobé se mi ztraci vV mlze. Bylo to tézké obdobi, kluci byli rizikovi, v inkubatoru, takze
pozornost, kterd na néj byla do téch péti let se zlomila a pak to byl takovy velky skok, otocilo
se to a museli jsme se v tom v8em naucili chodit.

T: Nadani ma potvrzené z poradny?

O: No, to je véc, kterou bych fekla, jak to vnimam. J& vim, ze se o tom mluvi v téch studiich,
vy to mate v té praci, ale ja se tomu branim troSi¢ku tomu slovu. Ja bych o ném tohle v zivoté
nefekla nebo ho neoznacila timto terminem. Vim, Ze mé pfipadal jako Sikovny, ale ¢lovek
nemé¢l to srovnani, tim, Ze by byl prvni dité. Ale ani ted’ si nemyslim, ze je néjak vyjimecny,
je prosté Sikovny, nevim, jestli je né¢im lepsi, jestli je nadany. My jsme se do této tfidy, kam
ted’ chodi, ani cilené¢ nehlasili. Pfisli jsme k tomu spis, jak slepi k houslim. My jsme chtéli
Skolu a chtéli jsme, aby byla dobfe dostupna a také mi pfislo dileZité, aby Sel z nékym z té
Skoly. Jak jsem vidé€la, Ze se vzdycky navaze na jednoho spoluzakem, tak jsem chtéla, aby
S tim spoluzdkem pokracoval dal. V podstaté¢ v den zadpisu jsem zavolala kamaradce, kam
dava svou dceru, se kterou se chlapec B. také kamaradil a ona mi fekla tady o této Skole. Tak
jsem fekla, ze se tam jeSté stavime a tam jsme dostali informace, Ze musime absolvovat
n¢jaké psychotesty. Ale nesméfovali jsme k tomu, navic se vté dobé narodila dvojcata,
chlapec B. m¢l vlastn¢ pét a ptl, kdyz se kluci narodili, takze my jsme ten jeho nastup do
$koly moc neprozivali. Resili jsme hodné& diilezité véci s dvojéaty, ktera méla vlastné vazné
zdravotni komplikace. M¢li jsme teda asi tfi $koly rozjednané. Tady na té $kole, nas poslali
vlastné¢ za Skolni psycholozkou, kterd se vénuje nadanym a déld tam ty psychotesty.
S chlapcem se teda pani psycholozka potkala dvakrat, velmi kratce, néjakych 30-40 min, a ta
nam témet okamzité fekla, ze tam do té tfidy stoprocentné patii. At nehledime na to, ze ma
to ta Skola podporovala, rozvijela v tom, co umi, co ho zajimé. A Ze by dost mozna mohl mit

i na jiné Skole problémy s témi svymi zajmy, on je hodné...to d€la tfeba, kdyz jdeme na



prohlidku zamku, tak jak jsem fikala, Ze je zvidavy, on permanentné pokladd dotazy, chce
znat odpovédi. Ve chvili, kdy polozi ten privodce otdzku, jestli ma n¢kdo dotazy, tak chlapec
B. nema problém mit deset dotazli za sebou, protoZze ho to zajima. Takze nam ta pani
psycholozka tikala, ze tohle by mohla byt ta véc, se kterou by asi narazil v bézné skole. Tam
by nebyl ten prostor a ti ucitelé nejsou ani tak nastaveni, aby podporovali tu zvidavost nebo
pro n¢ho, ale nevim, jestli jsme v ném néco objevili, spiS jsme se tam dostali tak na zékladé
doporuceni.

T: A ted tedy mate jaky ndzor na to, co Vam fekla a na skolu?

O: Ted vz vidim, skola je skvéla, chlapec B. je spokojeny, ze to bylo to nejlepsi, co se ndm
mohlo stat, ze jsme tam skonCili, o tom zadna. Tim, Ze chlapec B. je opravdu lacny po
informacich, Ze se o to dere a zajima se, ze za¢atku mél problém, Ze se neumél hlésit a potrad
vyskakoval a ptal, nez se trosku tak zkorigoval, tak tady ten prostor je v té tfidé. Mu to hodné
sedlo, je spokojeny, od zacatku tam chodi strasné rad a my jsme stra$né radi, Ze ho to bavi a
vychazi mu tam vstfic. Ho strasné bavi takové ty véci, co délaji navic, takové to projektové
vyucovani a kdyz ma chystat, néjakou PowerPoint prezentaci, takové ty ptidané véci. Z toho
je nadsen, protoze muize ukdzat néco z toho co umi. A je mozné, ze kdyby byl v néjaké té
dvaceti tficetihlavé tfide, tak by to musel v sobé spis potlacovat.

T: Mné se také hodné libila vyuka, to Ze to mélo né&jakou tu ptidanou hodnotu, jak tikate. Pani
ucitelka propojovala uéivo s aktualni situaci ve svété nebo dénim u nas v Ceské republice,
probirali vyznamné udalosti, statni svatky. A hlavné détem davala dostatek prostoru se
vyjadfit, projevit a myslim si, Ze tam jsou ty déti 1 takové spokojené;si.

O: Jo, mé to tak taky ptfipada u vSech déti tam. Opravdu nevim, jak to funguje na jinych
Skolach, protoze nemam to srovnani, ale pfipada mi, Ze to v nich vyvolava to nadSeni z té
Skoly, Ze tam chodi a uci se rady, nemaji z toho strach a pocit, Ze je to néjakad nuda. Libi se mi
to hodné¢ fakt a jemu taky, Ze je fakt spokojeny. S tou politikou to je pravda, on si ¢asto vezme
1 tfeba noviny a zajima se, takZe on se s Vami klidné pobavi o soucasné situaci, bude se Vas
ptat jako na Babise a na koncert!® a na prezidenta, a tady ty vSechny véci bude vnimat. Ted
Vv pondéli jsme byli na divadle, ho to zaujalo, bylo to dokumentarni drama, bylo to
0 Litvinénkovi. On si hned o tom vyhledava informace, kdo to byl, jak to vlastné€ bylo s tim,
co se mu vlastn¢ stalo. Jak jste fikala s tou politickou situaci, tak vlastné to ho také zajima, at’

soucasnou ¢i minulou historickou situaci.
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T: Kolik ma let?

O: Deset let, bude mit v zafi jedenact.

T: Jaké je Vase vzdélani, ptipadné manzelovo?

0O: Ja mam vysokoskolské a potom jesté doktorat a manzel ma také vysokoskolské, inzenyr a
bakalaf z jiného oboru. My jsme teda bilingvni rodina, manzel je Slovak, takze kdyz se nds
ptaji na ten vyvoj feci, tak ted’ u dvojcat to vidim jest¢ vic, ze to ma vliv na ty jazykové
kompetence.

T: Jak probihalo téhotenstvi a chlapctv rany vyvoj?

O: V pohod¢, on je donoSeny, téhotenstvi bylo radostné, bezproblémové. Narodil se
ptirozenym porodem, bez zadného problému. A ten rany vyvoj byl rychly, v porovnani se
svymi vrstevniky. V té dob€ mi to pfipadalo normdlni, ze dit¢ skoro v 7 mésicich chodi, ale
ted’ zpétné to hodnotim, Ze to bylo rychlé. On se hodné brzo zacal tocit, ve tiech mésicich se
prekutalel pies celou mistnost, valel sudy sem a tam. Lozil, sed€l v Sesti mésicich Gplné bez
problému, v sedmi chodil za ruku, dozadoval se toho, ze chce chodit. Jako nema se to, ale
prosté chodil kolem ndbytku nebo s nami. A v deviti béhal uz sdm jako Uplné€, uz bez opory,
tak, ze pochodoval po mistnosti. takze ted’ zpétn¢ mi to ptipada jako rychlovka. Ale v té dobé
mn¢ to pripadalo jako normalni, my jsme mu tfeba k prvnim narozeninam koupili tenisovou
raketu, protoze to vypadlo, ze bude hrat tenis zachvilku.

T: Byl asi spis teda zivé dite?

O: Ano a byl sportovné velice Sikovny, brzo jezdil na lyzich, ve tfech letech jezdil na lyZich,
jezdil na kole bez téch kolecek do tiech let. Zase jako jak fikam, v porovnani s téma naSima
klukama ted’ byl rychlejsi. Chodil 1 chvili na Sigmu na fotbal, byl Sikovnej, §lo mu to, v téch
Ctyfech, péti, Sesti letech, ale potom vic Casu travil s trenérem a fikal mu, jak to mé trénovat,
neZ aby sam trénoval. TakZe to potom jsme ho z tama stahli. Ja si ob¢as délam srandu, Ze
bych ho dala na akvabely, protoZe by byl pod vodou a nemohl by povidat (smich). On ma
prosté potfad problém, Ze chce vSechno neustdle sd€lovat néjaké informace. U toho ping
pongu teda mozna nekeca, tam s nim nejsem, tak nevim, zatim zadné stiznosti nepftisly.

T: Bavi ho ten ping pong?

O: No nevim, ja zas chci, aby to mél trochu vyvazené, aby m¢l i n&jaky ten sport, protoze si
myslim, Ze je to diilezité a neSel jen cestou téch aktivit, co ho bavi, ke kterym tihne, ale aby se
trochu hybal. Tak jako chodi tam, vZdycky mu feknu, Ze ma4 jit, tak jde. Ale kdyby si m¢l
vybrat z téch krouzkd, co ma, tak by se ping pong neumistoval na prvnich mistech, vybral by
si asi ty krouzky, co si vymyslel sam. Asi by fekl z toho, co ho bavi nejvic, tu vytvarku, hoboj

a latinu.



T: Zacal 1 diiv mluvit?

O: To asi jo. Ja jsem si nikdy nepsala takové ty denicky. Ale do dvou let mluvil ve vétach, to
stoprocentn¢. On chodil do jesli od dvou do tii let a to si pamatuju, Ze uz tehdy mu tikali: ,,nas
maly filozof*, protoze jim tam potfad néco povidal, takze uz mluvil i1 v ustalenéjSich frazich.
Takze bych tekla, Ze i1 fyzicky i1 verbaln€ byl rychlejsi.

T: Zajimal se o pismena, Cisla? Zacal ¢ist uz tieba ve Skolce?

O: To ho tak moc nezajimalo, véd¢l jako pismenka, ale Ze by Cetl n&jak dfiv, tak to ne. My
jsme ho k tomu ani né&jak nevedli, on poznaval abecedu, ale my jsme to s nim né&jak cilené
neprocvicovali. A kdyz vlastné piiSel do prvni tfidy, tak spiS patfil k tém, ktefi necetli, protoze
tam vlastné fada téch déti, co nastupuji do té specializované tfidy, uz vlastné bez problému
¢tou. Ale on se to straSné€ rychle naucil. A pani ucitelka fikala, Ze ho tadi k t€m nejrychlejSim
a nejzdatnéjSim ctendiim. On nema problém piecist dvousetstrankovou knihu za den, kdyZ ho
to zaujme, tak si lehne a precte si to. A ¢te véci jako Tii musketyry, ale tfeba i Hemingwaye
nebo poezii si rad precte. A Cte rychle, dobfe a ma i docela dobry piednes bych tekla. Takze
to, Ze neumél v té prvni t¥ide€ ¢ist, to nebyl upln¢ jako handicap. Mozn4, Ze by ho spi§ nebavil
ten zacatek, kdyby uz umél ist.

T: Jaka byla jeho grafomotorika ve skolce?

O: On pékné kreslil. V tom jako si myslim, ze byl jako spi$ doptedu. Chodil do krouzku od
ctyt let. Kreslil lip nez vrstevnici nebo ted’ jak mam to srovndni, tak obrazky, co mam
vytavené z jeho Ctyf péti let, si mysli, Ze by klidn¢ obstaly v prvni, druhé tfidé. Kreslil pékné,
detailng. Spi§ vzdycky fikam, Ze mél velmi brzo takové to abstraktni pojeti. Asi ve Ctyfech
letech jsme pfisli pro n¢j do Skolky a oni m¢li kreslit zrovna rodinu. VSechny déti mély
takové ty hlavy, hlavonoZce, a to on uz ddvno zvladal bez problému tak, Ze jste se i na tom
obrazku skoro poznala, vcetné¢ vSech detaili. A on nas nakreslil jako trojuhelniky, jako
opravdu trojiihelniky, ja jsem byla Cerveny trojihelnik, manzel byl modry a on byl takovy
maly modry trojahelnik. A ja mu fikam: ,,Co to je B.? Vzdyt umi$ kreslit, tak pro¢ nés tak
kresli§?* A ono to bylo v zimé¢ a my jsme stali v téch dlouhych kabétech nad nim a on se tak
na nas otocil a fika: ,,VSak se na sebe podivej, jak vypadas.” TakZe vSechny déti mély ty
hlavonozce a nd$ B. nds tam mél vyvedené jako geometrické tvary, naprosto uvédoméle.
Vzdycky 1 u jinych obrazkl, kdyz jsem se podivala na tu kupu vykrest vSech déti, tak jsem
piesné védela, ktery je jeho, protoze on byl prosté jiny, vZdycky chtél nakreslit néco jiného,
nez méli ostatni a jinou technikou. A to vlastné se projevuje i ted’, kdyz chodi na tu vytvarku.
Prvni pan ucitel si sté¢Zoval, ze si vZdycky prosazuje to svoje a chce kreslit jinak neZ ostatni.

Ale ted’ ma tedy skvélého pana ucitele, ktery mu to umoziuje a je hrozné spokojeny. Vi



0 ném, ze si chce nekteré veci délat po svém a kdyz mize, tak si myslim, ze jsou spokojené
vSechny zucastnéné strany.

T: Chodil rad do skolky?

O: My jsme se ho upln¢ neptali (smich). Ale ja nejsem Uplné ten typ, ktery se té$i z mateiske,
mozna kdyby byla matefskd u nés na zptisob Francie, tak bych mozna méla déti vic. Od roku
ho hlidala babicka a od dvou let chodil do jesli, protoze ja jsem chtéla chodit do prace. Chodil
na cely den, i tam spal. V té Skolce, takova ta adaptace na zacatku, byl plactivy takové ty
prvni tfi tydny, ale to si myslim, ze je bézné, ale pak chodil normalné, klasicky. Jak to prosté
ma ten fad a vi, ze tam chodi od rana do odpoledne, tak s tim problém nemél. Premyslim, ze
asi ani v té skuping, jenom jednu dobu jsme chodili na jednu Skolku, jsem ho pietadila na
jinou Skolku, protoZe jsem si myslela, ze zase bude chodit s tou kamaradkou, dcerou od mé
kamaradky, ze to bude lepsi, ale pak jsem ho zase vratila do t¢ piivodni skolky, protoze mu to
tam uplné nesed¢lo, nemd rad uplné zmény, takové to vytrzeni z kontextu. Kdyz uz se
nafixuje na né&jakého ¢loveka, tak je rad s nim. Takze jsme se potom po tfech mésicich na jeho
popud, protoze byl fakt nespokojeny, vraceli do té piivodni skolky.

T: V kolektivu vite, jak se projevoval?

O: On ma vétsinou jednoho kamarada, v té skupiné funguje, nema problém s instrukcemi, se
zapojenim se a s poslouchdnim, to jako problém nikdy nemé¢l. V tom kolektivu, to zase vidim
az ted’ v porovnani se dvojcaty, ti maji ve Skolce asistenta a jsou takovi zivej$i a maji problém
stim, co se jim fekne, ud¢lat. Takze to chlapec B. ne, on spolupracoval, na besidkach
vystupoval, Gc¢astnil se téch akci. Nebylo to, Ze by mél jen toho jednoho a jen s tim si hral, on
v té¢ skupiné fungoval, ale takova ta bliz8i napojenost byla na toho jednoho. V té Skolce se
skamaradil s klukem, ktery byl oblibeny v té skuping, tak asi proto, aby byl v centru déni.

T: M4 asi i velkou fantazii, projevovalo se to i n&ak ve 8kolce? Rikala jste mi o tom
kresleni...

O: Jo to kresleni ma hodné rad, kresli a vZdycky fikam, kde na to bere ty napady. Nevim,
jestli je to tim vékem, ale ¢loveka to uz ani nenapadne.

T: A jeho z4jmy, byly n&jak odlisné od vrstevniki?

O: To jsme mu tak spi§ my fidili ty krouzky. Chodil na ty sportovni, na tu vytvarku a rtizné
jiné aktivity. A kdyzZ byl sam, tak ja, kdyz jsem ho potom vyzvedla, tak jsem méla tendence
S tim néco podnikat a snazila jsem Se S nim néco délat. Ono je to jiné, kdyz je to dité jedno,
ten Cas na to je, takZe my jsme pak méli skoro kazdy den néjakou aktivitu. A docela brzy
chodil na tabory, od Ctyf let a taky s tim nemél problém.

T: Byl tieba 1 zvidavy od té Skolky? Tieba néjaké hadanky, encyklopedie...



O: To mél rad, encyklopedie mél od mali¢ka rad. Spi§ mél rad takové ty vypravné, naucné
knizky, poslouchal i ptib&hy, ale encyklopedie hodné. Ty z&jmy mél opravdu rtznorodé,
jednu dobu frceli dinosaufi, ale ne tak UpIné do hloubky, jak u jinych. Docela Siroky zabér
mél, ho to bavilo vSechno, co jste mu nabidla z téch encyklopedii, tak u toho vydrzel. Nebo to
i jako tieba vyzadoval, abychom mu z toho cetli.

T: Kdyz teda jako maly necetl, vyzadoval od Vs tieba i cteni?

O: Jojo, tak my k tomu jako i tihneme. Ono to souvisi i tfeba s tim vzdélanim, ¢im se ¢lovék
zivi, takze tfeba nechodime s nima na motorky, ale knizky jsou nam hodn¢ blizké, knizky a
divadlo. Takze my jsme k tomu ptirozené vSechny ty déti vedly. A oni to vidi, Ze je to bézna
soucast zivota, ty knizky. TakZe to bych nepovazovala za né¢jaky nadstandard, ale jako béznou
soucast kazdého dne.

souvétich, pouzival ty terminy.

O: To uplné¢ nevim, kdyz mam to srovndni stim jeho kamaradem, tak ten mluvi jak
encyklopedie. On si jako hodné dobfe pamatoval jako décko, zapamatoval sloZzitéjsi slova,
ptal se na vyznamy, brzo byl schopny pouzivat slova ciziho piivodu. TakZze to jako jo, ale ze
by to byl néjaky vyrazny rozdil, nemam pocit, protoze taky vSechny déti, se kterymi jsme se
vidali, byly podobné. Nejvyraznéjsi v tom détstvi to bylo z hlediska toho pohybu a takové to
jeho intelektudlni sméfovani to mam pocit az s tou Skolou, Ze vice vidim. Ale jak fikam,
Vtom rozmezi 5-7 let mam malé zaméfeni na chlapce B. a velké zaméfeni na jeho
sourozence. TakZe to uplné to nevnimam, jak to bylo pfi tom nastupu do Skoly.

T: V tom pohybu se vam tedy zdalo, Ze je oproti vrstevnikiim rychlejsi.

O: Myslim si, Ze byl Sikovny, myslim si, Ze jsme ho v tom méli vice podporovat. Ted’ka byl
vlastné rok bez né&jakého sportovniho krouzku a myslim si, ze je to mozna Skoda. Myslim si,
Ze bychom ho mozna méli do toho sportu vic tladit. Pofad premyslim, aby to bylo i pro n€ho
zajimavé. TakZe jsme zvazovali, protoze ho zaujal tfeba biatlon nebo jsme se divali, Ze tieba
lukostielba, aby to bylo n¢jaké takové jiné. Byli jsme se divat na Serm, ale tam nam fikali, Ze
aby neskoncil jenom v téch knizkéach, protoze to nadani, pohybové nadany byl, kdyz byl
malej, ale ted’ si myslim, Ze je spis takovy pramér, ma tu tendenci upadat.

T: Odklad skolni dochazky nemél?

O: Neeg, on je v zafi. On vlastng $el a mél necelych sedm let, bez par dnti. Takze tam piirozené
to spadlo takhle. Asi kdyby byl v srpnu, tak bychom ten odklad zvazovali, ne Ze by to on

potieboval, ale ja jsem to v té dobé€ vic potiebovala prostoru, abych se mohla vénovat tém



jeho brachliim. Ale jinak ndm to vyslo pekné, si myslim, Ze Sel tak jak mél. Mozna, Ze by
mohl jit i o ten rok dfiv, ale my jsme v tu dobu po tom upln¢ nebazili.

T: T¢sil se do Skoly?

O: Jo, urcité. Celkové, ta $kola, vSechno to zapadlo do sebe a on byl od prvniho okamziku
strasné rad. A my jsme méli teda zménu pani ucitelky po prvni tfid€, z asistentky se nam stala
pani ucitelka, za m¢ jsem maximalné spokojend. A myslim si, ze ted’ stavajici pani ucitelka
ma piirozenou autoritu, pfirozeny talent ty déti motivovat a vést. V té prvni tfid¢ jsem trosku
byla rozpacita z té hlavni pani ucitelky, neméla mozna tu piirozenost v sob¢, nebo nevim, jak
to fict. Myslim si, Ze dé€ti jsou od té prvni tfidy spokojenéjsi, nez byly, ale takové to nadSeni
ze Skoly to tam bylo hnedka od zacatku.

T: Musel mit teda néjaké posouzeni z poradny?

O: My jsme $li ptimo do Skoly, tam nés poslali za pani psycholoZkou, ja jsem ji tam chvili
0 ném povidala, pak mi fekla, ze si ho tam chvili neché a zavola mi, az skon¢i. Takto jsme to
udé¢lali dvakrat, a to byly v podstaté jediné dvé sezeni. Dostali jsme zpravu, tu jsem teda
bohuzel nedohledala. Ale tam se psalo v tom tvodu, Ze to je jednoznacn€ povazovany za
nadaného, nebo nevim, jak pfesné je to v té spravé uvedené, ze do té t¥idy patii, Ze se ho
snazime vést a rozvijet ho vSestranng, a to bylo vlastné to doporuceni, diky kterému se do té
tiidy dostal. Ale ze bysme m¢li n¢jaké dalsi vySetieni, to jsme neméli. J& si ani nemyslim, Ze
by chlapec B. v porovnani se spoluzaky né&jak vyc¢nival, myslim, Zze vSechny ty déti, co tam
chodi jsou zvidavé a je tak n&jak mezi svyma.

T: Chodi i ted’ do Skoly rad?

O: Jo jo, ja si myslim, Ze ho to ani neopusti, bude to zélezet i s jakymi vyucujicimi se bude
setkavat, protoZe si myslim, Ze to ma velky vliv, Ze maji dobry kolektiv a pani ucitelku,
myslim si, Ze to déld hodné moc. Zatim je nadSeny, nema viibec problém a za ty Ctyfi roky
nemél problém chodit do Skoly. On teda zapomind véci, jestli chcete vytky, tak vytky jsou
jenom obcas chovani, zvladani n¢jakych emocionalnich situaci nebo kdyz hrozi, Ze prohraje,
tteba ve vybijené. A druhd véc je to, Ze zapomina. To souvisi s tim, jak jste se ptala na tu
organizovanost, tak to skute¢né jeho chystani Ukold, on si to jako nachysta, kdyz to
nezapomene, ale pak tfeba zapomene seSit na stole. Takze v tom urcité perfekcionista neni.
Ho bavi, kdyZ je opravdu néco zajimavého, hodné zajimavého, néco extra bych fekla, tak to si
fakt dava pozor, ze si to splni, a jeSté to vSem ukdze, a jesté, nez to odevzda, tak se vSem
pochlubi. Ale takové ty bézné, v sesité nebo na papirkéch, tak to si udéld, kdyz mu to ¢lovek

fekne, ale Ze by si to n¢jak extra hlidal, jestli to donese. Jednou prosté odesel, ja fikdm: ,,M4as



vSechno?*, ,,Jojo mam vSechno.*, zabouchly se za nim dvefe a ja vidim, Ze tam lezi aktovka.
A myslim, Ze v téch zapomnénkach vedeme ve tiidé, jesté teda mozné s n€kym.

T: Jak pfijima, kdyz mu feknete néjakou kritiku?

O: Spatné. Kritiku moc nesnese.

T: A kdyz je tfeba opravnéna?

O: Spatn&. On hrozné nelib& nese, a to asi kazdy ¢lovék, ale on je§té mozna v tomto vic.
Mozna ze zpétné je schopen to vzit, ale nema rad kritiku.

T: Je uptimny, pravdomluvny?

O: To si myslim, ze asi jo, ze asi bude. Kdyz néco chce sdélit, ze si v tom asi nebere moc
servitky, ze by néco zakryval. Nema problém fikat véci na rovinu, neni takovy, Ze by si to
V sob¢ schovaval.

T: Takze kdyz ma svlij ndzor, tak to fekne.

O: Jo to teda jo! To, kdyZ ma nazor, tak ho fekne skoro vzdycky.

T: Jak se sam hodnoti? Je se sebou spokojeny?

O: Myslim, Ze ma moznéa nasazenou tu latku trosku vy§ sdm pro sebe. Urcit€¢ ma v sobé
takovy ten strach, Ze se mu néco nepovede. Tteba zrovna véera jsme méli rodi¢dk a pani
ucitelka fikala, abychom je nestresovali s pfijimackami na stfedni Skolu. A chlapec B. sdm od
sebe, aniz bychom se s nim né¢jak bavili, tak uz ted’ka tesi, ze ma strach, aby se dostal. Nebo
tteba kdyz néco déla, tak obcas z ného vypadne, ze se mu néco nepovede. Ale zase kdyz uz
sdm vidi, Ze je to dobré, tak si myslim, ze se asi dokéze pochvalit. Ale musi to byt fakt dobry.
S tim sebehodnocenim to pisobi jako stres. Proziva hodné soutéze, kdyz tieba maji recitacni
soutéz, tak to hodné fesi, jestli mé dobrou basnicku, jestli se umisti a pak kdyZz mu to tieba
nevyjde a nevyhraje, tak pak nekritizuje uplné¢ sebe, ale fesi ostatni. J4 mu tfeba fikam: ,,Tak
jsi mél tfeba horsi prednes nebo néco.“, ale on mé tendenci kritizovat ostatni a srovnavat se
s nimi. N¢kdy je kriticky, ale n€kdy mu naprosta sebekriti¢nost chybi.

T: A jak je spokojeny se Skolou?

O: Tak oni maji jednicky. Tam jedind, mu hrozila minulé pololeti dvojka z anglictiny, tak to
jsme zavedli ty karticky a on sdm se na tom cilené pfipravovat, protoze nechtél mit tu dvojku
z angli¢tiny. To proto i zabral sam od sebe. Tak to je ten prvni stupen, to si myslim, Ze zatim
problém neni, to uvidime az na stfedni Skole.

T: Ale neni mu to jedno?

O: Ne, to mu urcité jedno neni. Ale to je otdzka, do jaké miry na to maji vliv rodice. Ja si
myslim, Ze to i moznd citi ze mé vic jak z manZzela, Ze chci, aby mu to slo, aby byl dobie

hodnoceny.



T: Co je tfeba pro néj problematické? Co mu tolik nejde?

O: Ja bych tekla, ze je pro néj nejproblematictéjsi socidlni kontakt s mladsimi nebo se stejné
starymi détmi. Ze si s nimi nema co Fct. On trosku ptisobi jako takovy ,.exot®, jezdi pies
znamého na obrovsky tabor se spanim, se v§Sim vSudy. Ma tam teda toho kamarada, co ho
zname dlouhodobg, tak s tim se prateli, ale ma problém vytvaret dalsi vazby. A podle toho, co
popisuje, tak je tam troSku tak mimo tu skupinu. Na jednu stranu mu to vadi, na druhou stranu
pokazdé chce jet znova. Takze kdyz chce jet, tak ho tam jako posildme. Potom trochu s tim
,bordelafstvim®, ty véci, ty sesity, tu béznou organizaci.

T: A co ve Skole je pro néj problém a co ho bavi?

O: Ve skole je pro néj problematické si donést tfi malé ukoly, aby je nezapomnél a aby je
udélal. Ale zase, kdyz dostanou velky projekt, ktery ho bude bavit, tak to bude chystat od
prvniho dne, bude to hrozné prozivat. M¢li tieba udélat PowerPoint prezentaci na prezentaci
kraji. A tim prosté zil, dva tydny jsme netesili ni jiného nez Karlovarsky kraj. Takze ho bavi
spis to, co je pro néj vyzva, néco zajimavého. On ma v uvozovkach ,,divné zajmy*, jako tfeba
hudba, ptfemysleli jsme tieba, co mu dame k desatym narozeninam, uz prosté¢ décka maji
vSechno, uz nic nepotfebuji. A protoZze on miluje operu, tak jsme mu dali jako vylet do
Narodniho na Carmen. A on byl nadSeny, on prost¢ miluje Carmen, kdyz u nas bude hrat
CDécko, tak u nas bude hrat opera. Aniz ja to neposloucham, manzel to neposlouchd, nevim,
kde k tomu pfisel, jestli v hudebce, v tom hoboji. On si sam fekne, takze jsme $li na operu,
normalné na Carmen a on byl nadSeny. Takze to ho tfeba bavi a nevim, jestli by to bavilo ty
néjaké ty kamarady z toho détstvi.

T: Kdyz jste tikala, ze ma problém s tou prohrou, tak teda nerad soutézi?

O: Ne to ne, on nerad prohrava. On prosté rad vyhrava. Jak jsem fikala tu recitacni soutéz, on
predtim kazdé to kolo té tfidni soutéZe vyhral, on je schopny se naucit... J& se tedy ucastnim
vybéru basnicky a on je schopny se za dva dny naucit padesati slokovou bésnic¢ku, Ze mé
pamatovaka, parkrat si to preCte a pamatuje si to. A ted’ letos, ja jsem to lehce tusila, protoze
vybér basn¢ nebyl uplné nejlepsi. DAm mu vzdycky na vybér a on si sam vybere, vétSinou
jsme vybirali z né¢jakého zahrani¢niho autora v ¢eském piekladu. A ted’ letos nebyla nabidka
tak Sirokd, pani ucitelka je$t€¢ omezila ten rozsah, Ze to nesmi zvitézit tou délkou, takze si
vybral myslim Ze Suchého, takovou tu upravenou verzi Polednice, tu sranda verzi. Ja jsem si
myslela, Ze to upln€ neni. Oni si to vybiraji ve tfid¢ a déti maji radsi spis takové ty veselejsi,
zabavnéjsi a nepostoupil a byl az tieti. TakZe z toho byl opravdu hodné Spatny. To je tfidni
soutéz, potom jdou do Skolniho kola a potom je krajské. A to z toho byl fakt hodné $patny,
skoro tyden, to byl uplné€ na prasky.



T: A kdyz vyhraje, tak je rad? Dava to najevo?

O: Tak to je spokojeny, tak je strasné spokojeny. On chce byt nejlepsi.

T: A ma tedy ambice jit na gympl?

O: Jo to urcité. Chce jit na gympl, spis fesi jaky. A on fikd uz i kam pajde na vysokou, on uz
to mé promyslené. Nevi jeSté presné, ika jesté rizné obory, co by chtél studovat a Ze se jesté

rozhodne. Ale on ptemysli i takto do budoucna a pocité se studiem na vysoké skole.



Ptiloha €. 5: Pfepis audio nahravky ¢. 3

Rozhovor ¢. 3 — matka chlapce C.

T: Souhlasite s ti¢asti Vasi a vaSeho syna na tomto vyzkumu?

O: Ano

T: Souhlasite s audio nahravanim naSeho rozhovoru?

O: Ano

T: Jaky Vas syn je? Jak byste ho popsala? Jaky je osobnosti?

O: Uzasny. Je klidny, pratelsky a Kreativni.

T: A to jeho nadani, v ¢em jsou jeho znalosti rozsitujici, v ¢em vy vidite, ze ma vétsi prehled?
O: Ja jsem nikdy neméla pocit, Ze by byl n&jaky extra nadany krom¢ kresleni. Tam jsem si
vS§imla, Ze ma zasnou schopnost, on uz tfeba hrozn¢ dlouho maloval perspektivu a takové.
Tam jsem si v§imla, Ze je velice Sikovny, ale jinak j& jsem nem¢la s ¢im srovnavat.

T: Jaké jsou jeho soucasné zajmy? Asi teda kresleni. ..

O: Takové ty kreativni, stavi z Lega, ale nadherné, kdyz ho bavi zrovna letadla, tak stavi
letadla, kresba ho bavi, ¢etba rozhodné ne a tablet.

T: Co na tabletu dél4, co si pusti?

O: Co ho zrovna bavi, kdyz ho bavili dinosaufi, tak sledoval jenom dinosaury a zjiSt'oval
vSechno. Takhle, kdyz ho néco bavi, tak on to dokaze prozkoumat uplné¢ do hloubky, dokud je
jesté nad ¢im patrat a potom vlastné piejde pozvolna k dal§imu tématu, takze jesté tak dva
mésice zpatky to byli dinosauii, ja jsem o nich véd¢€la uz taky vSechno, a to mu jesté vlastné
zistalo jako téma ro¢nikové prace, takze to bylo v tom obdobi a ted’ka jsou to zase letadla.
Ted’ vime zase vSechno a on vSechno, on zna aerolinky, rlizna rozmisténi sedadel v riznych
typech letadel, takZze to opravdu prozkoumava do hloubky. TakZe na tom tabletu ted’ka
aktudlné si hleda tfeba informace o letadlech, rad sleduje i takové ty katastrofické filmy, kde a
proc, jak se to ziitilo.

T: TakZe si na tabletu nepousti n&jaké pohadky?

O: Pohadku ne, rozhodné ne. On si k tomu hledani pusti tfeba serialy v televizi, ale to ma tak
podle mé jen jako zvukovou kulisu, protoze u toho i1 usina, ale Zze by pfimo u toho cilené
sledoval n&jaky dalsi ptib¢h, to ne.

T: Chodi do n¢jakého krouzku?



O: Do vytvarky a ve stfedu ma jesté n¢jaky specidlni krouzek ve skole, kvili tomu, ze ma
problémy se psanim. A v patek chodi do ¢tenarského krouzku, to vymyslela pani ucitelka,
uzasna véc, jinak bysme nem¢li Ctenarsky denik hotovy.

T: Takze ¢teni ho nebavi, ale ani knizky o jeho z&jmech, letadlech?

O: Jo to jo, faktické ano. Jak je obrazek a k tomu vysvétleni, tak to jo. Ale né&jaky delsi
souvislejsi text to ne.

T: Co d¢la, kdyz ptijde ze skoly?

O: Kdyz piijde ze skoly, tak vétSinou prvni jde na tablet a proti tomu absolutné nic nemam,
protoze po té skole pro¢ ne. A potom je bud’ s nami dole, spolu si kreslime nebo si jde praveé
hrat do pokojicku s Legem. Ptilezitostné¢ pfijde, povidime si. Do $koly toho neni moc a kdyz
néco je, tak se chystadme spolu.

T: Jak probihd domaci ptiprava na skolu?

O: Kdyz je u tatinka, tak se samoziejmé pripravuje s nim, déla ulohy. Z toho, kdyz nemtzu
ani ja, ani on, tak jest¢ byva u babicky, ale tam si ty tlohy déla sam, takze asi jsem jedind, kdo
mu stoji za zady a peskuje ho.

T: Kdyz maji test, musi se pfipravovat, u¢i se na néco vic?

O: Ne, vibec. M4 problém jedin¢ s anglictinou, tam jsme zkouSeli a trochu vice se
ptipravovali, kdyz méli mit test, ale jinak...on mi fekne, kdyz mu néco vyslovené¢ nejde nebo
kdyZ jednou opravdu donesl pétku ze Skoly, tak mi fekne, ze mu to nejde. Mu to staci jen
trosku jinak vysvétlit a on se hned chytne.

T: Kdybyste méla popsat situaci, jak reaguje na néco, co se mu nelibi.

O: Kdyz se mu néco nelibi, tak mu vhrknou slzy do oci. Neni vztekly, ale je uzkostlivy a
plactivy. Ale jak zacnou ty slzicky, tak je zle.

T: Kdyz jsem se bavila s pani ucitelkou, tak ta fikala, ze ho zatim nevid¢la plakat, ze ve Skole
pusobi vyrovnang.

O: On se mozna chova Uplné jinak ve Skole nez doma. MozZn4 vice plati na maminku.

T: Vnimate, Ze by byl perfekcionista, Ze by to praci chtél mit néjak dokonalou?

O: Ne. Vibec.

T: Takze spiSe ve smyslu toho vyhledavani informaci, ze to hled4 do detailu?

O: Ano, kdyz ho to bavi, tak se do toho opravdu ponoii do detailu, ale jinak neni
perfekcionista. Rozhodné ne.

T: Kdyz tfeba kresli to, co ho bavi, projevuje se i tam né¢jaky smysl pro detail?

O: Pravé Ze jo. On umi tpln¢ i tfeba rozkreslit na ¢asti. Kdyz ho zajimaly vlaky, tak princip

parni lokomotivy. UZasné kresli. J& osobné& si myslim, Ze kreslim pckné, ale na n€ého nemam,



protoze on ma fakt i tu perspektivu, i predstavivost Uzasnou a dynamiku. Ted’ka ho bavi ty
letadla, takZe pofad tam méame néjaké rozbité letadlo na obrazku.

T: Povidate si spolu o tom, co ho zajima, ma tu touhu vam to sdélit?

O: Porad, proto tieba, 1 kdyz je dost velky, aby chodil sam, tak kdyz mtzu tak s nim jdu do
Skoly, protoze to je vzdycky ta ptilezitost, kdy on mi vyklada a ze Skoly vSechno co ho bavi.
A ja se dozvidam od n€ho spoustu novych véci, on mi hrozn¢ obohacuje zivot.

T: O ¢em ted’ aktudlné dovede povidat?

O: Ted ty letadla. KdyZ leti néco na obloze, hned se diva, kolik to ma motorti. Ted fesi
takové velké dilema, pro¢ to nechava ty ¢ary za sebou a pro¢ nékdy ne. Ted’ vim vSechno
0 leteckych spolec¢nostech a co maji boeingy za problém.

T: Plsobi nékdy zasnéné?

O: Jo, jsou chvile, kdy mé& viibec nevnima, kdy je evidentné v jiném svéte.

T: Hrajete spolu néjaké spoleenské deskové hry?

O: Hrajeme karty a kostky. Deskové hry jsme zkouseli, ale nevydrzeli jsme u toho, my jsme
takovi hodn¢ nedusledni. Ale obecné spolecenské hry ho bavi.

T: Jak bere prohru?

O: Ja jsem zjistila, ze reaguje podle toho, jak reaguji ostatni. Takze kdyZ ostatni z prohry
budou délat drama, tak on bude taky, a naopak kdyz si z toho délame srandu, tak to absorbuje
tak, jako zZe je to zdbava.

T: Jakou hru upfednostiiuje? Hraje si rad€ji sim nebo s n€kym?

O: SpiSe sam, ale tak néjak vyvazné. On je schopny byt opravdu 3 hodiny zavieny v pokoji,
kdy o ném nevime, ale z toho je hrozné¢ rad, kdyz si zahrajeme spolu. Ale asi potiebuje ten
sviy klid.

T: Co se ty¢e n&jakého riskovani, je ochotny do néceho jit, kdyz zrovna nevi, jak to dopadne,
jak to pro n¢j skon¢i?

O: Urcité se nevystavuje dobrovolné nebezpeci, neni takové to dité, co se vrhne bezhlave
Z klouzacky. Ale na druhou stranu nemam zas pocit, Ze by se drzel moc zpatky, aby o néco
nepfiiSel. Takze bych fekla asi tak vyvazené.

T: Zeptala bych se jesté na jeho smysl pro humor. Ma rad vtipy, sméje se rad? Jaky druh vtipi
ma rad?

O: Jo, mé uzasny smysl pro humor. Mn¢ se moc libi. Dokéze nds opravdu pobavit. On ma
podle mé cit pro ¢estinu, takze si umi hrat i se slovy.

T: Takze i sam vymysli n&jaky vtip?
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tak jednou sed¢€li na zahradce. Na pivo jsme Sli a ja jsem se ho tak ze srandy zeptala: ,,Co si
das? Jakeé chces to pivo teda, dvanactku nebo ¢erné nebo détské?* a on se tak na mé podiva a
fika: ,,Mami, détské pivo, to je néco jako Vagisan Junior*

T: Nadani ma tedy potvrzené z PPP?

O: Ma.

T: Byl tedy na vySetfeni asi tedy pred zapisem?

O: Ano. No a ted’ tam chodime co rok nebo dva roky.

T: To mozna spiSe skrz ty problémy ve Cteni a psani ne?

O: No, ano, mate pravdu vlastné. My jsme tam §li, Ze mu se nezlepsuji ty jeho potize. Rovnou
nam tam tedy poradili i skrz gymndzium, jestli to zkouset nebo nezkouset.

T: A chtél by jit?

O: Chce. Pro né¢ho je désiva predstava, ze se vlastné spoji s tou tfidou, kterou vlastn€ nezna,
protoze on zna ted’ vlastné jen ty svoje spoluzaky. Jakoze nevadilo by mu jit Gpln¢ do jiného
kolektivu, ale tady ty ctvrtaky, se kterymi by se musel spojit v té Sesté tfid¢, s témi se mu moc
nechce. Asi by to zvladl, ale radsi by Sel pry¢ s témi kamarady, co ma ted’.

T: Ted se zeptam prosim na jeho ptesny vek.

O: V srpnu bude mit jedenact.

T: Jaké je prosim vaSe vzdélani a vzdélani otce?

O: Ja mam stiedni $kolu s maturitou, otec ma sttedni odborné vzdélani s vyuénim listem.

T: Ted’ bychom pftesly k jeho vyvoji. Jak probihalo t€hotenstvi, pfipadné porod? Staci stru¢né.
O: VSechno uplné€ bez problému, 1 to byl krasny rychly porod, na to Ze to bylo prvni dit¢.

T: On je jedinacek?

O: Ano.

T: Jak probihal jeho rany vyvoj?

O: Zlaté décko, museli jsme ho budit na jidlo, protoze pofad spinkal. A nepfibiral, takze
proto. Ja jsem méla teda uzasnou tchyni a potdad mam, byvalou tchyni. Ta ho vozila kazdy den
na tf1 hodiny v ko€arku ven a klidné i dvakrat. TakZe i ja jsem byla klidngj$i a na to konto si
myslim, ze i on byl spokojenéjsi. Samoziejmé také brecel jako vSechna miminka, ale nebylo
to nic extrémniho, nebyl zlobivy.

T: Jak probihal jeho vyvoj feci, pamatujete si, jak zacinal mluvit?

O: Rekla bych, Ze ostatni déti i mluvily a on pofad nic, nebyl takhle rozmluveny. A potom

jednou si pamatuju, ze fekl jednou ,,balon* a od té doby pfestalo to ticho, zacal mluvit. Takze



bych tekla, ze ptreskocil néjaké to mezi stadium, ze byl potad na téch slabikach a zvucich a
potom najednou zacal mluvit najednou ve vétach.

T: Pamatujete si, kdy zac¢al mluvit? V Kkolika letech?

O: Nepamatuji, ale vim, Ze to bylo opravdu o néco pozdé&ji, nez je pramer.

T: Jak si hral do tif let, do té doby, neZ el do §kolky? Stérchatka, kousatka, pozdé&ji n&jaké
stavéni z kostek nebo i kresba — vzpomenete si na néco z tohoto? Co ho tieba naopak nebavilo
a ostatni déti v jeho véku ano.

O: Ho nebavily moc takové ty Stérchatka a kousatka a v okamziku, kdy jsme koupili Lego, tak
bylo vyfeSeno. Ale je pravda, Ze od malicka byl hodné kreativni, modeloval si rizné situace a
néco se mu libilo. Pamatuju tieba, auticka, kdyz mél rad jako malinky, tak vSechno byla
auticka. Ale nic vyrazného, co by mi ulpélo v paméti.

T: A byl spise klidny nebo zZivy?

O: Klidny.

T: Potom asi pfisla tedy na fadu skolka. Chodil do skolky? Jak bral tuto zménu rezimu, Ze se
musel odloucit od Vas?

O: V prvni fadé, on Skolku nemél rad, ho nebavila Skolka. Chodil do ni, ale snaZili jsme se to
délat tak, ze tam minimalné spaval, protoze to bylo pro ného utrpeni. To ze ho nutili do jidla,
to byla dalsi véc, kterou nesnasel.

T: Mate néjaké informace o tom, jak si ve Skolce hral?

O: To hrani si myslim bylo takové tradicni, spoluzédky mé&l dobré, ucitelky mél Zasné.

T: Kdyz tedy nechtél do té Skolky chodit, jak se to projevovalo? Plakal?

O: Jojo. Branil se tomu, vZzdycky to bylo vidét na ném. J& uz jsme rano trpéla s nim, jak m¢l
Opravdu tam nechtél chodit.

T: KdyZ tam teda doSel a byl tam to dopoledne, nelibilo se mu tam ani potom?

O: Ale jo, asi v ramci moznosti libilo, vydrzel tam, nemél od tama zadné Spatné zazitky,
neodchdézel se Spatnou naladou ze Skolky.

T: M¢l tam kamarady?

O: Jo.

T: Zacal dtive Cist, psat, poznavat pismenka?

O: Jojo, ve srovnani s ostatnimi za¢al diiv &ist i vlastné poznavat pismenka uz ve $kolce. Cisla
tedy taky velice brzo.

T: Jemnd a hruba motorika je v potadku?



O. V tomto mam trochu zmatek, protoze kdyz se podivdm na jeho pismo, tak si myslim, ze
jsme néco velmi hrubé zanedbali, ale na druhou stranu, jak dokaze izasné kreslit, tak nevim
jako. Bylo nam feceno, ze ma problém s uvolnénim zapésti. Ale jinak jeho motoricky vyvoj
vSechno bez problému, tak jak mé¢lo byt.

T: Jak se tfeba choval mezi kamarady ve Skolce, jestli jste se néco dozvédéla. Nebo pokud se
stykal a hraval si s n€ékym, kdyz byl v ptedskolnim véku, tak jak probihala jejich hra?

O: Jednu dobu mu ve Skolce dé€lala ucitelku naSe rodinna znama, takze tam mam informace
od ni. On se drzel a drzi spiSe v Ustrani, protoze mél rad ten sviij klid. Nesnasel hluk, doted’
nesndsi. A to byl mozna divod, pro¢ tam nerad chodil. Nemé rad hluk, kdyz je moc lidi
pohromadé¢ a vétSinou u téch déti je to o to horsi, protoze ten sviij hlasovy projev nekoriguji.
Takze pokud mozno, tak se drzel spiSe v Ustrani nebo s téma, které znal, se kterymi si ma
S ¢im hrat a s kterymi si ma v klidu co ptedat.

T: M¢l odklad skolni dochazky?

O: M¢L. Z duvodu socialnich kompetenci. To Ze byl plactivy a docela se stranil toho vétsiho
kolektivu, to jsme brali jako ditvod pro odklad, protoze pfece jenom, vrhnout ho do té Skoly...
T: Kdo vibec pfisel na to, Ze by mohl mit n¢jaké nadéni?

O: Pani teditelka ve Skolce, asi proto, ze oni maji né¢jaké to srovnani. Zavolala si mé&, Ze je
vidét, Ze tam ma néco navic, takze mame zkusit tady tu tfidu.

T: Kdy to bylo?

O: V poslednim ro¢niku skolky.

T: Byl nadSeny z toho, Ze ptijde do Skoly?

O: Jo do skoly se strasné t&sil.

T: A v soucasnosti? Zménilo se néco nebo se stale t&si?

O: Naprosto bez problému, vstava, pfipravuje se, tési se tam, bavi ho to. Samoziejmé, kdyz se
muze ulit, tak nevaha toho vyuzit. Ale nemusim ho vibec nutit a pfemlouvat, aby Sel do
Skoly.

T: Vy jste tikala, Ze byl a je hodné citlivy na hluk. Jak to zvladal potom ve skole?

O: Tam jsme méli pravéze velky problém v télocviku, protoze tam byli zase spojeni s téma
dalsima ¢tvrtdkama a to na ného byla obrovské koncentrace vjemil a mél z toho i psychické
problémy, ze vzdycky kdyz mél ve skole télocvik, tak trpél nééim, popsala bych to asi jako
uzkost. Délalo se mu Spatné od zaludku, a dokonce po cesté do Skoly zvracel. Ale tehdy jsem
byla Uplné fascinovana, jak se s tim popral, néjak si to v té hlavé dokazal vyfesit, samoziejme
jsme mu pomahali, jak to §lo.

T: Zlepsilo se to teda?



O: Ano, zvladnul to. Jako zkosti mé potad, ale to je podle m¢ standard, kdyz ¢lovéka ceka
néco nového. Kdyz tieba jeli ted’ na tydenni vylet, tak samoziejmé mu rano bylo Spatné. Ale
on uz to bere jako tu soucast a fekne, ze je mu zase zle a vi proc to je a vi, Ze vibec ho to
nema odradit.

T: Nema4 tedy rad nové situace?

O: Spis to télo na to tak reaguje, protoze on sam uz vi, jak se s tim ma poprat. Kdyz jsme se
rozvadéli, coz si myslim, Ze je kritickd doba, tak jsme se snazili, aby to on pocitil co nejmin.
Mame spole¢nou péci, kdykoli miize jit za kym chce. Kdyz chce byt s tatou, je s tatou, kdyz
chce byt se mnou, je se mnou. Je opravdu hodné¢ citlivy, ale tohle ustal perfektné. Byly tam
jen chvilkové néjaky vykyv pozornosti ve skole, kdy byl nesoustiedény a unaveny. Je citlivy,
ale nasledkem toho umi s témi emocemi dost pracovat a uvédomovat si to.

T: Kdy se to tak zménilo s tim télocvikem? Kdy tady ty problémy byly?

O: Ono to bylo vlastn€ loni, protoze byli spojeni a ted’ uz maji télocvik sami. On to zvladal
I béhem toho kritického roku, fesili jsme to i s psycholozkou, ktera mu poradila n&jaké finty,
jak si to v té hlavé oduvodnit. On mi potom fekl, Ze to vyfesil tak, ze kdyZ béhali, tak si fekl:
,KdyZ se mi bude chtit zvracet, tak se prosté vyzvracim a budu be&hat dal.*

T: Dalo by se fict, ze je upfimny?

O: Ne. M4 problém vyjevit, co se v ném d¢je. M4 s tim problém, i kdyz vi, ze ndm mize
stoprocentn¢ diivéfovat. Ve Skole ma také kolem sebe plno lidi, co mu vzdy pomtzou, ale on
se boji svetit. Doma taky kolikrat vidim, Ze mu néco je, tus§im, co mu je, ale chci to slySet od
néj, ale nedostanu to z ného. Musim né&jakymi oklikami se k tomu dostat.

T: J& jsem myslela takovou tu upiimnost, kdyZ si néco mysli, jestli to fekne? I kdyz to tieba
V té situaci neni vhodné.

O: Jo, to urcité. Naptiklad ma rozkdzané mé sledovat. J& rada nosim tady ty kalhoty (pozn.:
néco jako leginy) a kdysi jsme vidéli takovou pani a ja mu fikdm: ,,AZ budu vypadat v téch
leginach, jak tady ta pani, tak mi to prosim t¢ fekni. A on vzdycky jde za mnou a sleduje m¢,
a tak jesté prej dobry. My zijeme ted’ka spole¢n¢ s mym druhym manzelem a ani vici nému
nema problém se vyjevit, oteviit a kdyZ se mu néco nelibi, tak mu to fekne. KdyZ se mu néco
nelibi, tak to fekne.

T: Pfi pozorovani jsem vidé€la, Ze ma rad hady.

O: Ano, to bylo zvitatkové obdobi. Dva hady ma v pokojiku, zivé.

T: Poznala jsem, Ze ma rad hodné i ptirodovédu.



O: Hodné, hodné ma rad pfirodu. To je zas z tatinkovy strany, spolu chodi do lesa, na
prochazky. A to jsem za to strasn¢ rada, protoze ja na to moc nejsem. A s tatinkem viibec ma
uzasny vztah, on se o ného fantasticky stara.

T: Po vas ma to kresleni?

O: Ano, my jsme spi$ takovi usedlejsi, kreativni a tatinek je takovy ten aktivni, ale také je
kreativni, on tieba hezky vyfezava ze dieva, takze K4ja nemél na vybér, musel byt kreativni.
T: No a jak je to s tim jeho ¢tenim a psanim? Co jste se dozvédéli v PPP?

O: Ma to popsané jako, Zze ma problém s koordinaci oko-ruka. Vi, co ma napsat, umi si to
odiivodnit, ale nenapiSe to. Nedokaze opravdu napsat, to, co by napsat mél, piSe Skared¢ a
déla takové upln€ hloupé chyby, jako je tfeba nepsani velkych pismen u jmen. Ve zprave
z vySetfeni je napsané: ,,Oslabeni pfetrvava v oblasti feci, grafomotoriky, pravopisu a
¢tenatského projevu.*

T: VySetteni probehlo pted nastupem do 1. tfidy, co Vam tekli? Jakymi testy prosel?

O: Na IQ testech nemél uplné nejlepsi vysledek, tak se divim, ze viibec prosel do toho pasma
naddni. A nez mél nastoupit do té tiidy, tak jsme byli v poradné¢ a tam si pravé pani
psycholozka nebyla viibec jista, jestli je to pro n&j viibec vhodné. On byl takovy, fikala, hodné
hrani¢ni. Béla se, aby by mu to naopak neublizilo, takova intenzita vzdélavani.

T: Ale nepotvrdilo se to, predpokladam.

O: Ne, vilbec. J4 si myslim, Ze to, Ze je ta tfida mensi, je to nejlepsi, co se mu mohlo stat,
protoze on osobnostni neni viibec Zadny dravec.

T: Jesté me tak napadd. Jak se sdm hodnoti?

O: Podceriuje se strasn€. Ale ja mu to nemizu mit za zI¢, protoze to slysi vSude kolem sebe.
Nejen ja, kdyz obcas feknu, Ze jsem neschopnd, i kdyz vim, Ze to neni pravda, ale potiebuju
se Vv tu chvili shodit, ale je to vSude kolem, jak o sobé& lidé mluvi. TakZe si myslim, Ze to
ptebral jako standard, Ze je pfirozené se podcenovat. Je pravda, Ze i ja, kdyZ se mam v praci
hodnotit, tak si radéji napiSu horsi hodnoceni, aby to nahodou nevypadalo, ze si 0 sob& moc
myslim.

T: Jak ptijima autoritu?

O: Bez problému. Kdyz je to nékdo cizi, 1€kat..., tak tam nemd problém s respektovanim
autority. Ale myslim si, Zze to musi byt odivodnéna autorita, ne ze by na ného n¢kdo spustil
délej to, délej to, ale Ze to musi mit néjaky smysl a vyznam.

T: Ve Skole maji kazdy rok pry délat rocnikovou préci. Pracuje na ni i doma?

O: Ano. Zanedlouho uz budou prezentovat, takze se na to vrhl. Pracuje zcela samostatné,

nechce po mé nic. A ja bych mu také nepomohla, ja tomu vibec nerozumim, néjakym



zivocichim pravékych vod. Ale velice mile mé piekvapil, jak m¢l loni prezentaci, tak to mél
moc pekné ptipraveno, to méli vSechny déti. Ale on mél i otazky na ty déti a bylo to pojato
i vtipnou formou, Ze sklidil obrovskou pozornost i ze strany téch ostatnich déti, a to jsem byla
fascinovana.

T: Dé¢lal si k té prezentaci i poznamky nebo to ptednésel z hlavy?

O: On mél ty hlavni informace na plakatu a pak uz to dé€lal z hlavy. Vzdy ma téma, které ho
bavi.

T: Co je pro n¢j problematické?

Co mi tekl, tak je pro né&j problém v télocviku vitbec zkoordinovat své télo. Tieba, kdyz d¢€laji
néjaké ty gymnastické cviky, tak se musi soustedit na moc véci zaraz, a to mu nedéla dobfe.
T: Co ho nebavi?

O: Sport. Kdyz tfeba s vytvarkou maji néjakou akci spojenou s né¢jakym sportovnim vyzitim,
tak on tam nejde, protoZe ho to nebavi. To ¢teni ho také nebavi a musim ho nutit, ale nutim.

T: Co ho bavi?

O: Ted ho bavi vafeni a rdd mi pomadhd v domécnosti. Vzdycky se mé& zepta, jestli
nepotiebuju s né€im pomoct. Uklizet pokojicek ho nebavi, kuchyn by uklizel, ale pokojicek
ne. Ve skole ted’ vytvoril vlastovkovy klub, vytvoftili leteckou spole¢nost. Zlepsil se v tom
skladani vlastovek a nékdy vytvari takové, kdy se az divim kam to vSude doleti a sousedi
také. Ale vyrabi neskute¢né vlastovky, udé¢lal ted’ka vlastovku s kokpitem, z papirku si
nastiihal kokpit, malinkat4 sedadla. Opravdu do hloubky to pojme. A hrozné touZi po tom,
abychom nékam letéli, tak vyhleddvame levné letenky.

T: Z mé strany je to nejspis vSe. Jestli se chcete vy na néco zeptat nebo Vas jesté néco napada,
co jsem nezminila, co vy berete jako zajimavé a tfeba neobvyklé? Budu velice rada, protoZe
T: Pokud ne, tak Vam mnohokrat d€kuji za cenné informace.

T: Pokud byste néco potiebovala, kontakt na meé mate, proto se nevahejte na me obratit.
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