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Anotace:

Disertacni prace zpracovava téma vlivu predskolni vyuky angli¢tiny na rozvoj
komunikativni kompetence zaki vtomto jazyce. Nutnou podminkou procesu rozvoje
komunikativni kompetence v hodinach anglictiny je ovladnuti ciziho jazyka na trovni, kterd
komunikaci umozni. Spravna produkce vyslovnosti ciziho jazyka je zakladni slozkou
jazykového kodu.

Teoreticky se prace zamétuje na piistup k vyuce vyslovnosti v historii didaktiky anglictiny
a na soudasny piistup k této problematice. Ve vzdélavacich programech Ceské republiky
prace zkouma systémové zmény v zavadéni rané a povinné vyuky cizich jazykt a v pfistupu
k rozvoji klicovych kompetenci zaki. Jazykova komunikativni kompetence je uvedena ve
vzajemnou souvislost s klicovou kompetenci komunikativni jako nastroj umoziujici jeji
uspésny rozvoj.

Vyzkum testuje existenci vlivu piredprimdrni vyuky angli¢tiny na kvalitu vyslovnosti zaki
péti zakladnich §kol v Usteckém kraji a dale hleda vzajemny vztah mezi vysledky hodnoceni
vyslovnosti a navaznosti vyuky anglictiny. Vyslovnost byla testovana u mladSich zakd
zékladnich Skol ve 3. tfid€ a u starSich zaki v bod¢ opusténi zakladni Skoly, ve tfide 9.

V obou v€kovych skupinédch jsou porovnavany tfi zamérné vybery zakt shodného véku. Tyto
byly vytvoteny dle jejich jazykového Zivotopisu vzhledem k ranému pocatku jejich vyuky a
vzhledem k navaznosti obsahu vyuky v 1. a 2. tfidé. Vyzkum uziva kombinaci metod

a) kvantitativniho vyzkumu ke statistickému zpracovani dat a metod b) kvalitativniho
vyzkumu k dopInéni obrazu pedagogické reality v dané problematice. Vyslovnost byla
testovana v fecové produkei zaki prostiednictvim potizenych audio-nahravek, videonahravek,
a Vpifimém strukturovaném pozorovani. K vyhodnoceni kvality vyslovnosti byl pouZzit
holisticky pfistupu pro zjisténi celkového dojmu a atomistického pfistupu pro detailni
informace o kvalit¢ vyslovnosti zaka.

Vysledky kvantitativniho vyzkumu lze shrnout nésledovné:

- vliv pfedprimarni vyuky angli¢tiny je patrny u zaku 3. tiid, tedy i ve skupiné, kde byla

vyuka v ndvaznosti obsahu pierusena

- u zaku t¥id 9. tento vliv ve skupiné s pferuSenou navaznosti jiz neni patrny. Porovnani

aritmetickych primért vysledkli hodnoceni vyslovnosti téchto zaku se Zaky ze

skupiny kontrolni nevykazuje statisticky vyznamny rozdil
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- zaci skupin s vyukou ndvaznou dosahuji znacné lepsich vysledkti v hodnoceni
jejich vyslovnosti
Kvalitativni vyzkum pfiinesl nasledujici zjisténi:
- metody vyuky zdkd s vyukou navaznou vedou k vyssi urovni ovladnuti anglické
vyslovnosti.
- skupiny bez ndvazné vyuky v primarnim véku a také skupiny kontrolni nejsou
v zdkladnich 8kolach Usteckého kraje, kde byl vyzkum provadén, vyucovany
angli¢tin¢ tak, aby dosahovaly stejné dobré vyslovnosti angli¢tiny jako skupiny
svyukou navaznou. Navaznost ve vyuce anglictiny je dilezitym faktorem
umoziujicim
- Rozhovory s uditeli a zaky prokazaly, Ze Zaci nebyli vystaveni angli¢ting tak Casto,
jako zaci skupin s vyukou ndvaznou.
Hodnoceni vyslovnostniho profilu zaki 9. tfid ukézalo zna¢né nedostatky ve fonologické
kompetenci zakl, jejichz vyuka neméla navazny charakter. Vyslovnost zaka 9. tfid, kde nelze
vypozorovat navaznost v obsahu vyuky ve stupni primarnim, Ize zafadit na stupett Al. Spatna
vyslovnost u nich mize byt piekézkou Gspésné produkce srozumitelného ustniho projevu v

procesu rozvoje klicové kompetence komunikativni.

Abstract:

This dissertation deals with the impact of pre-primary English language teaching on the
development of the pupils” communicative competence in this language. A necessary
prerequisite of the development of communicative competence during English language
lessons is mastering the language on the level that enables communication. Correct
pronunciation forms a base of the language code. The theoretical part of the dissertation
focuses on various approaches to pronunciation teaching in English methodology and also on
the current approach to this topic. The systemic change in the grade when foreign language
learning becomes compulsory is being sought within past and current educational
programmes of The Czech Republic. Attention is also paid to the development of pupils” key
competencies concept. Communicative competence is put in connection with key
communicative competence as a tool enabling its successful development.

The research tests whether pre-primary language teaching influences the quality of

pupils” pronunciation in five basic schools in the region of Usti nad Labem. The research



project also seeks possible connection between the pronunciation assessment and continuity
of English language teaching. English pronunciation was tested in two age groups of pupils:
3" graders and 9" graders. Each age group was divided into 3 sections according to the
history of their English language learning and according to its continuity in their lower
primary school age. Quantitative methods are used for statistic data processing and qualitative
methods are used to seek a complex picture of the pedagogical reality in this issue.

The pupils” pronunciation was tested with the use of audio-recordings, video-recordings and
within direct structured observations. The pronunciation assessment was performed according
to the holistic approach picturing the pronunciation in the global way and according to the
atomistic approach providing detailed information concerning the pupils” pronunciation

quality. The quantitative research results may be summarized as follows:

- Pre-primary English language teaching influence was discovered in both groups of the
3" graders, that means also among the children whose primary English learning was
not continuous.

- Pronunciation tested within the pupils of the 9™ grades did not show this influence in
the group of the interrupted continuity. Comparison of the arithmetic means between
the results of the group without continual learning and the control group does not show
statistically significant difference.

- The level of pronunciation of those pupils who were taught English continuously was
much higher in it’s assessment.

The qualitative research brought following results:

- Methods used when teaching the groups with continual English learning history lead
to higher level of pronunciation mastery

- Groups who were not taught continuously from lower-primary level are not being
taught in the same way in the schools of Usti region. This results in their not reaching
similar pronunciation qualities as the groups with continual lower primary English
language learning.

Teachers” and pupils’ interviews proved the fact that these pupils who gained bad
pronunciation testing results were not exposed to English as often as the continuously taught
groups. The assessment of detailed pronunciation profile showed major defects of their
phonological competence. Pronunciation of the 9" graders who were not taught continuously

on the lower-primary level may be evaluated as being on the reference level Al. Their bad



pronunciation may be a great difficulty in their successful production of intelligible speech in

the format of key communicative competence development.

Résumé

Cette thése traite de l'impact de l'enseignement de l'anglais préscolaire sur le
développement des compétences de communication des éléves dans cette langue. La maitrise
de la langue au niveau qui permet la communication est une condition nécessaire du
développement de la compétence communicative au cours des lecons d'anglais. La production
de la prononciation correcte forme une base du code de la langue.

La partie théorique de la thése porte sur les approches de I'enseignement de la
prononciation en didactique d’anglais dans 1’histoire et aussi sur les approches actuelles
concernant ce sujet. La thése explore les changements systémiques des programmes éducatifs
de la République tchéque dans l'apprentissage des langues étrangéres pré-primaire et dans
1"approche concernant le développement des compétences clées de communication des éléves.
La compétence communicative est mise en relation réciproque avec la compétence
communicative clée étant l'outil permettant son développement.

La recherche dans cinq écoles élémentaires de la région d'Usti examine si I'enseignement des
langues préscolaire influe sur la qualité de la prononciation des éléves. Le projet de recherche
vise également une connexion possible entre 1'évaluation de prononciation et la continuité de
I'enseignement de la langue anglaise. La prononciation de I'anglais a été¢ examinée en 3éme
classe de 1'école primaire pour les jeunes éléves et en 9éme classe, étant finale dans
1"enseignement primaire, pour les éléves plus agés. Chaque groupe d'dge a été divisé en trois
sections en fonction de I'histoire de leur apprentissage précose de 'anglais et leur continuité
du contenu de l'enseignement dans la pérode de l’enseignement primaire. Les méthodes
quantitatives sont utilisées pour le traitement des données statistiques et les méthodes
qualitatives sont utilisées pour rechercher une image complexe de la réalité pédagogique dans
cette problématique. La prononciation des €léves dans leur production orale a été testée en
utilisant des enregistrements sonores, des enregistrements vidéo et en practiquant des
observations directes et structurées. L'évaluation de la prononciation a été réalisée en se
servant de I'approche holistique découvrant la prononciation de la maniére globale et de 1’
I'approche atomistique fournissant des informations détaillées concernant la qualité de la

prononciation des éléves. Les résultats des recherches peuvent étre résumés ainsi:



La recherche quantitative a donné des résultats suivants:

- L'influence de I'enseignement préscolaire en langue anglaise a été découverte dans les
deux groupes d'¢léeves de la 3éme classe, alors également chez les enfants dont
I’enseignement au niveau du contenu ne pas était pas continu.

- La prononciation testée chez les éléves de la 9¢éme classe avec la continuité
interrompue n'a plus montré cette influence. La comparaison des moyennes
arithmétiques entre les résultats du groupe, sans apprentissage continu et le groupe de
controle, ne montre pas de différences statistiquement significatives.

- Les résultats de 1'évaluation du niveau de la prononciation des éléves qui ont été
enseignés en anglais en continu ont été beaucoup plus élevés.

La recherche qualitative a donné des résultats suivants:

- Les méthodes utilisées lors de I'enseighement des groupes d'apprentissage
continu en anglais conduissent a la maitrise d"un plus haut niveau de la prononciation.

- Les groupes sans 1'enseignement continu dans 1’age primaire ainsi que les groupes de
contrdle ne sont pas, dans les écoles élementaires testées de la région d'Usti, enseignés

en anglais de fagon qu’ils atteignent les mémes qualités de bonne prononciation.

Les enseignants et des éléves interviewés approuvent le fait que les éléves qui ont obtenu de
mauvais résultats lors des tests de prononciation ne sont pas exposés a I'anglais aussi souvent
que les groupes enseignés en continu. L'évaluation du profil de la prononciation détaillé a
montré des défauts majeurs de leurs compétences phonologiques. La prononciation des éléves
de 9éme classe qui n'étaient pas enseignés en continu lors de 1’enseignement pre-primaire
peut étre évaluée comme étant sur le niveau de référence Al. Leur mauvaise prononciation
peut présenter une grande difficulté dans leur production orale réussie et intelligible au cours

du processus du développement de la compétence clée de communication.



Poznamka: Pokud neni uvedeno jinak, pieklady anglickych citatt do ¢eského jazyka provedla

autorka prace
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Uvod

Cil prace

Disertacni prace je prispévkem do diskuse vedené mezi laickou i odbornou vetejnosti na
téma efektivnosti raného zacatku vyuky ciziho jazyka v procesu rozvoje jeho vyslovnosti.
Cizi jazyk je pevnou soucasti kurikula zakladnich kol v Ceské republice. Rany zadatek
vyuky ciziho jazyka mutze pfispét k pozdéjsi kvalitni schopnosti uzivat jej, tedy pfinést své
ovoce. Uspéch je ovem zaruten pouze pii dodrzeni uréitych nutnych podminek. Nedostatek
kvalifikovanych uciteli a absence navaznosti pii vyuce ciziho jazyka, angli¢tiny, jsou
nebezpecnymi faktory, které znemoznuji vyucovat anglitinu jako prostiedek komunikace,
ne pouze jako jeden z povinnych Skolnich pfedméti. Vyuka ciziho jazyka komunikativni
metodou je idedlnim prostfedim pro rozvoj klicové kompetence komunikativni namifené na
dorozuméni se v cizojazyéném a multikulturnim prostfedi. Spravné vyslovnost ciziho jazyka
je zarukou kvalitni schopnosti dorozumét se.

Déti v predprimérnim véku vykazuji schopnost osvojovat si ,.kousky jazyka* rychleji a
snadnéji, spiSe nez se jazyku zdlouhavé cilené ucit. Jsou-li déti pfedSkolniho a rané Skolniho
véku vystaveny realné komunikaci v cizim jazyce, velmi rychle zacinaji jazykem, byt v
limitované podobé¢, komunikovat. Pocatek fecové produkce v cizim jazyce je tedy imitaci
zvukové podoby jednoduchych slov a mluvnich usekid. Kvalitni rand vyuka ciziho jazyka
muze byt zarukou jeho UspéSného ovladnuti v pozdéjsich letech s cilem kvalitné¢ v tomto
jazyce komunikovat.

Diserta¢ni prace si klade za cil prozkoumat, je-li rany zac¢atek vyuky ciziho jazyka —
angli¢tiny — v zakladnich $kolach Usteckého kraje vyhodou pro spravné ovladnuti jeji

zvukové stranky.

Uvodni poznamka

V roce 2007 vstoupil v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(VUP 2007). Tento dokument velmi jasné hovofi o vysoké dilezitosti vyuky cizich jazykd.
Ta ma détem umoznit komunikovat efektivné v kazdodennich situacich v cizim jazyce,
kterému se u¢i. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je
zaméien na rozvoj klicovych kompetenci zakti. Rozvoj klicové kompetence komunikativni

muze byt ve své podstaté propojen s nabyvanim komunikativni kompetence tak, jak je
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definovana lingvisty.

Vyuka podle RVP ZV ma hledat vyvazeny pomér mezi mnoZzstvim znalosti a zvladanim

dovednosti i utvarenim postojii (Klicové kompetence a jejich rozvijeni, s. 7). Takova vyuka je
ovSem vedena jinak, nez tradicni hodina s vykladem, cvi¢enim a zkouSenim. Ucitelské tymy,
vytvaiejici SVP museji dobfe promyslet, které vyukové aktivity rozvijeji kazdou z klicovych
kompetenci a podle toho rozhodnout, jakymi zptisoby bude potieba s latkou pracovat.
Ramcovy vzdélavaci program uvadi, ze zak pred 10. rokem véku ma ovladnout foneticky plan
jazyka na takové urovni, aby byl schopen aktivné se tucastnit jednoduché konverzace.
Znamena to, Zze zak ma byt schopen produkovat foneticky spravné promluvy a také dobie
porozumét jednoduchym sdélenim a mluvenym pokyniim, ale téZ jednoduchym autentickym
materialim. V tomto véku ma jiz bezpecné rozliSovat mezi grafickou a fonetickou formou
slova a také foneticky spravné ¢ist jednoduché texty. (RVP 2007, s. 26-27).

V podminkach ¢eského skolstvi Ize jasné vysledovat jiz koncem 80. let tendenci reagovat
na pozadavky rodi¢t pro zavedeni vyuky angli¢tiny v co nejran¢jSim véku. Mnoho statnich
matetskych skol proto zarazuje nepovinnou vyuku anglictiny do predskolniho ro¢niku. Déti
vyucuji samotné kmenové ucitelky, ¢i externi ucitelé z jazykovych agentur. Tato poptavka
dala vzniknout mnoha soukromym jazykovym Skoldm, které¢ poskytuji vyuku anglictiny pro
predskolaky. Mnoho zakladnich Skol zavadi vyuku anglictiny jiz od prvni tfidy a pokousi se
tak (pfedevSim v oc¢ich rodict, kteti danou zakladni Skolu pro své ratolesti zvolili) zaplnit
mezeru vznikajici mezi anglickymi hodinami v matetské Skole a povinnou vyukou ciziho
jazyka ve teti tfidé. Podle zmén ve vyukovych programech, které ptinesla tak zvana ,Bila
kniha“ neboli Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (MSMT 2001) se
déti v Ceské republice zaginaji od roku 2007 povinné uéit cizimu jazyku ve tieti tiidé zakladni
Skoly. Velké mnozstvi Ceskych déti se ale anglicky opravdu zacina ucit jiz v matetské Skole.
Bohuzel neexistuje pevna zaruka navazné vyuky primarni. Proces, ktery zapocal vyukou
V mateiské Skole, je velmi ¢asto naruSen. Naprostd vétSina zakladnich Skol totiz nereflektuje
predprimarni vyuku ciziho jazyka a doposud ziskané znalosti zakii ve vyuce ciziho jazyka
v prvnich t¥idich zékladni $koly. V Usteckém kraji tuto reflexi a disledné dodrzovani
navaznosti vyuky angli¢tiny mizeme vysledovat pouze v n€kolika zékladnich Skolach
zZ celkového poctu 268 zakladnich Skol.

Ackoli mnoho ptedSkolaki dnes prochazi vyukou anglictiny, tento fakt je ve vyuce
primarni opomijen. Zaci se v prvni tfidé znovu zadinaji ,,uéit“ shodnou slovni zasobu, se
kterou se seznamili v matetské Skole (nazvy barev, Cislovky do 10, slovicka oznacujici

rodinné prislusniky, ¢asti téla atd.), anglické détské pisnicky a jednoduché ucitelovy povely.
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Tak je poruSena cenénd ndvaznost vyuky a mize dojit ke snizeni motivace déti zacit skutecné
komunikovat v anglictiné. VyuCovany jazyk tak neni prostfedkem komunikace, ale jen
Skolnim pfedmétem. ,,Hlavnim zamérem vyuky v hodinach ciziho jazyka mé byt rozvijeni
zékovy schopnosti timto jazykem komunikovat. Cilem této vyuky je komunikativni
kompetence a ucitelovo usili musi byt namifeno na rozvoj vSech jejich komponentt® (Brown
2001, s. 69). Cilem usili ¢eského ucitele je rozvoj zakovych kliCovych kompetenci, tak jak
jsou stanoveny v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

Vyzkum vysledkti zavadéni predprimarni vyuky angli¢tiny v 80. a v 90. letech byl jiz
v Cechach proveden, a to Katedrou anglistiky brnénské Pedagogické fakulty v roce 2006.
Vyzkum se zabyval stupném ovladnuti gramatického a lexikédlniho pldnu anglic¢tiny. Vyzkum
nepotvrdil kladny vliv pfedprimérni vyuky angli¢tiny na pozd¢jsi stupen jejiho ovladnuti. Za
pti¢iny tohoto vysledku byly oznaceny absence kontinuity ve vyuce spolu s nedostatecnou
kvalifikovanosti vyucujicich (Hanusova, Najvar 2006).
Dutivody vyse popsaného stavu véci mohou byt nasledujici:
- Ucitelé samotni nehovoti anglicky tak dobte, aby tento jazyk uzivali bez zabran a strachu

z vlastnich chyb.
- Ucitelé neuzivaji pfi vyuce spravnou strategii a metody vedouci Zaky ke schopnosti
komunikovat v angli¢ting.

Na danou situaci by m¢li reagovat feditelé Skol, ale 1 samotni rodice tim, ze budou vyzadovat
realné vysledky dlouhodobé vyuky ciziho jazyka (angli¢tiny) v podob¢ schopnosti déti jazyk
uzivat. Zda se totiz, Ze financni prostiedky, Cas 1 lidska energie jsou plytvany a vyuka

nepiinasi své kyZzené ovoce.

Tato prace se pokusi doplnit empirické zkoumani vysledkli vyuky anglictiny v ceskych
zékladnich Skolach hodnocenim kvality vyslovnosti angli¢tiny u Ceskych zakti. Zaméiuje se
na zkoumdni vlivua predprimarni vyuky angli¢tiny na rozvoj anglické vyslovnosti.
Otazkou stale zlstava efektivnost zavedeni vyuky anglictiny v pfedprimarnim véku zaka.
Mnozi odbornici hovoii o vyrazné schopnosti nejmladSich zakti imitovat a osvojit si
vyslovnost ciziho jazyka.

Lynn Cameron Vv publikaci Teaching Languages to Young Learners (Vyuka jazykl u
nejmladSich zaka) hovofii o vSeobecném trendu rané vyuky jazykl a zminuje téz jeji dopad na
rozvoj vyslovnosti. ,,V poslednich desetiletich roste zajem vyucovat cizi jazyky na primarni a

dokonce ptedprimarni Grovni. Vyzkumnici véfi, Ze u déti, u nichz je zapocato s ranou vyukou
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cizich jazykt, se vyvinou a dokonce zlstanou né¢které zdkladni dovednosti v téchto cizich
jazycich. Nejedna se vSak o veskeré jazykové dovednosti, které jsou rozvinuty. Nejvyraznéjsi
kladny vliv 1ze pozorovat na rozvoji poslechovych dovednosti a na kvalité vyslovnosti. Tento
fakt je vSak Casto omezen pouze na situace, kdy jsou déti vystaveny redlné komunikaci
Vv realnych situacich a nemusi se vztahovat na vyuku skolni”” (Cameron 2001, s. 17).

Vyhodou nejmladsich zaka je piipravenost naucit se cokoli s velkym nadSenim.
Schopnost nejmladSich zakl imitovat vyslovnost a zaroven si velmi snadno osvojit slovni
zasobu a jazykové struktury béhem komunikace v riznych situacich mize byt znehodnocena
vyukou, kterd postrada kvalitu i koncepci ndvaznosti. Anglicky jazyk neni asto vyucovan pro
zvySeni komunikativni kompetence v tomto jazyce, ale spiSe pro okamzité vysledky
Vv ovladnuti izolovanych vyrazii z oblasti anglické slovni zasoby. Déti mladSiho Skolniho véku
totiZ nejsou vystaveny realnym komunika¢nim situacim. Obecny vysledek takovéto vyuky je
znalost slovni zasoby bez schopnosti komunikovat v angliéting. Zaci, ktefi progli nékolika
zacatky vyuky, navic rapidné ztraceji motivaci k uceni se anglictiné a jejich jazykové
schopnosti se zdaji byt zcela srovnatelné, ne-li nizsi, s vysledky jedinci, kteti zacali pozdéji,
avSak pfi zachovani ndvaznosti vyuky a pii jeji vysoké kvalitné.

Jak potvrzuji odbornici, rany zacatek je vyhodny pfedevsim pro rozvoj ovladani zvukové
stranky jazyka. Projevi se tedy rany zacatek vyuky anglictiny kladné na stupni osvojeni si
spravné vyslovnosti tohoto ciziho jazyka u Ceskych zaka nizS$iho stupné primarni Skoly?
Projevi se rany zacatek vyuky angli¢tiny také na kvalité vyslovnosti ciziho jazyka
v pozdéjSich letech $kolni dochazky?

Tato prace si klade za ukol zkoumat efektivitu Skolni vyuky vyslovnosti anglictiny
v kontextu navaznosti nma vyuku piedprimarni. Za pouziti metod kvantitativniho

vyzkumu bylo rozhodnuto testovat kvalitu vyslovnosti angli¢tiny u ¢eskych Zakid primarni

Skoly nizsiho i vysSiho stupné.
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1. Vyuka anglické vyslovnosti jako odborny problém

Ndsledujici kapitola pojedndvd vyuku anglické vyslovnosti jako odborny
problém. V uvodni ¢dsti kapitoly je krdtce popsdna historie vyuky vyslovnosti
v angloamerické didaktice cizich jazyki. Kapitola se téZ zaméruje na faktory
ovliviiujici tuspésnost vyuky vyslovnosti a predklddd ndzory odbornikii na
vyhody rané vyuky jazyka vzhledem k jeho vyslovnosti. Text se soustredi na
fonologickou kompetenci v rdmci referencni turovné Al dle Spole¢ného
evropského referencniho rdmce pro jazyky, jehoZ deskriptory jsou ddle
rozpracovdny.

Zvukovy systém anglictiny a cesStiny je porovndvdn s ohledem na jejich
rozdilnost a na predpoklddané zdroje chyb v produkci a neporozuméni

v percepci anglictiny u ceskych Zdki.

1.1 Pristup kvyuce vyslovnosti v didaktice anglictiny v kratkém

historickém pohledu az do dnesnich dnii

V soucasnosti je kvalitni vyslovnost ciziho jazyka vysoce cenénou dovednosti.
V minulosti, kdy mluveny projev nebyl vzdy v centru pozornosti jazykového vyucovani ,,byla
vyslovnost spiSe Popelkou stojici za vyukou gramatickych pravidel a memorovanim slovni
zasoby* (Celce-Murcia 2002, s. 2). Moderni vyuka vyslovnosti anglic¢tiny se vyvijela ve dvou

proudech, které predstavovaly odlisné piistupy k tomuto problému: 1) intuitivné imitativni a

2) analyticko-lingvisticky (Kelly 1969, citovano dle Celce Murcia 2002, s. 2). Intuitivné

imitativni pfistup zavisi na schopnostech zdka vnimat zvukovy plan ciziho jazyka, kterému je
vystaven, a pokusit se imitovat hlasky cilového jazyka, slovni ptizvuk, a jeho rytmus. Vedle
toho piistup analyticko-lingvisticky spociva ve vyuzivani vyukovych pomticek, jakymi jsou
foneticka abeceda, tabulky kontrastivnich zvuki ¢i drilova cviceni.

V pribéhu dvou minulych stoleti sledujeme také vyukové metody, jez odsouvaji

zvukovou podobu jazyka jako sekundarni problematiku. Takovym pfistupem je zndma
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Gramaticko-piekladova metoda (Grammar Translation Method).! Za pouziti této metody
se cizojazy¢na vyuka soustiedila na schopnost zédka pochopit psany text, dokonale jej pielozit
do jazyka matetského a intelektudlné tézit z jeho obsahu. Zvukova stranka ciziho jazyka
byla irelevantni. Timto zpiisobem byly vyucovany nejprve klasické jazyky, tedy fectina a
latina a v 19. stoleti téZ jazyky moderni, pfedev§im francouzstina, némdéina a také angli¢tina.
AC je tato metoda povazovana za davno pirekonanou, popis zakladniho vyucovaciho schématu
napadné pfipomind jazykové vyucovani tak, jak je znamo z vlastnich zkuSenosti:

,,Lypicka hodina sestavala z prezentace gramatickych pravidel a prostudovanim seznamu nové
slovni zasoby, nésledovalo ptekladové cviceni (Richards 1985, s. 126).
Gramaticko-ptekladova metoda byla mnohymi pedagogy odmitina a tato reakce dala
vzniknout metoddm, které kladly diiraz na mluveny projev V cizim jazyce. Byla to takzvana
Pifima metoda (Direct Method), jez vznikla na pfelomu 19. a 20. stoleti. Vyslovnost je dle
této metody vyucovana tim zplsobem, ze studenti imituji a opakuji zvuky cilového jazyka.
Pfima metoda byla vyvinuta na zékladé pozorovani déti v procesu nabyvani jazyka
matefského a dospélych lidi, ktefi se ucili cizimu jazyku bez pomoci jeho cilené vyuky.
Pokracovateli této metody byli zastanci mnohych naturalistickych metod. Celce-Murcia
oznaCuje za pokraCovatele Ashera v metodé Celkové fyzické odezvy (Total Physical
Response) (1977)? a Krashena a Terrella sjejich Pfirozenym piistupem (The Natural
Approach)® (1983). Oba tyto piistupy se zprvu zamé&fuji na poslechové dovednosti zakil, bez
tlaku na vynuceni mluvené produkce ciziho jazyka, ¢imz davaji zédkovi prostor pro
,internalizaci cilového zvukového systému* (Celce-Murcia 2002, s. 3).

Diiraz na mluvenou podobu jazyka kladli také lingvisté a ucitelé, jejichz snahy jsou
oznacovany za Reformni hnuti (Reform Movement). Skupin¢ fonetikli sdruzenych v tomto
hnuti pfipisujeme zasluhy za nesmirné dileZzity krok, ktery ovlivnil kvalitu vyuky vyslovnosti
v pozdégjSich letech. Bylo jim zaloZzeni Mezinarodni fonetické asociace (International

Phonetic Association)* vroce 1886. Za zakladatele této organizace jsou povaZovéani

! Gramaticko-piekladova metoda byla nazyvana také metodou pruskou, nebot’ vychazela z nazori némeckych scholastika.
Poprvé byla podrobné popsana v knize ulitele B.Searse: vydané ve Spojenych statech v roce 1845 pod nazvem The
ciceronian of the Prussian Method of Teaching Element sof the Latin Language (Richards-Rodgers, 2009, s. 5) .

2 Metoda Total Physical Response byla zalozena na koordinaci fe¢i a pohybové akce, napiiklad dle ucitelem opakovanych
pokynd, jez vyzadovaly zékovu fyzickou odezvu. Metodu vyvinul James Asher, profesor psychologie na San Jose State
University v Kalifornii (Richards,Rodgers, 2009, 5.73).

3 The Natural Approach vyzdvihoval osvojeni si jazyka v pfirozené komunikaci, toleranci k chybam, kterych se zadk
V procesu uceni dopousti a osvojovani si gramatickych pravidel v komunikaci, ne ve formalni vyuce.

* International Phonetic Association, http://www.langsci.ucl.ac.uk/ipa/.
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Anglican Henry Sweet, Francouz Paul Passy a Némec Wilhelm Vidtor. Tito jazykovédci
vytvotili Mezinarodni fonetickou abecedu (International Phonetic Alphabet) znamou pod
zkratkou IPA (viz nize 1.2.6.1). Fonetickd abeceda umoznila piesny popis zvukl v procesu
vyuky cizich jazykt. IPA je jakousi abecedou slozenou ze symboli reprezentujicich
jednotlivé zvuky. Vytvoreni IPA tedy polozilo zaklady analyticko-lingvistickému piistupu
k vyuce vyslovnosti. Jazykovédci a ucitelé sdruzeni v Mezinarodni fonetické asociaci
prosazovali ve vyuce cizich jazykl také nésledujici principy:
- mluvend forma jazyka je primarni a mé byt upfednostiiovana
- fonetika je uzivana ve vyuce za ucelem dosazeni kvalitni vyslovnosti zakt (Richards,
Rodgers, 2009, s. 9).

Dnes je IPA béznou soucasti cizojazyEného vyucovani. Britskd nakladatelstvi ptistupuji
k informaci o fonetickych symbolech jako k nutné soucasti studijnich piiloh vedle seznamu
slovni zasoby, ktera obsahuje foneticky pfepis, a tvarti nepravidelnych sloves. K uzivani IPA
v praxi se dale vyjadiuji v kapitole 1.2.6.1.

V letech 1930 az 1950 vznika ve Spojenych statech Audiolingvalni metoda a ve Velké
Britanii Hovorova metoda (Oral Approach). Ob¢ tyto metody povazuji vyslovnost za
stéZejni a soustfed’uji se na ni od samych pocatkii vyuky ciziho jazyka. Tyto metody se vSak
ve své podstaté lisi. Metoda nazvana Oral Approach byla vyvinuta britskymi lingvisty ve 30.
letech a byla uzivana do let Sedesatych. Tato metoda je nazyvana také Situational Language
Teaching, Situa¢ni vyuka jazykl. Jazykem vyuky je jazyk cilovy, kdy jsou jazykové struktury
prezentovany v situacich, ve kterych mohou byt pouzity. Tato metoda se vyznacovala
raciondlnim pfistupem k vybéru potiebné slovni zasoby i gramatickych struktur. Pfedstavitel
tohoto metodického pfistupu, Harold Palmer, nazird gramatiku jako soubor zikladnich
struktur, které tvofi zédklad mluveného jazyka. Ve vyuce podle dané metody mluveny jazyk
piedchézi vyuce psané formy a jazykem vyuky je jazyk cilovy.

Audiolingvalni metoda ma svi{ij ptivod v americkém strukturalismu, ktery nazird jazyk jako
systém strukturdlné¢ uspotfddanych elementli a je studovan v pyramiddlnim uspofadani od
fonetické roviny po rovinu textovou. (Richards — Rodgers 2009,s. 56) Vyuka ciziho jazyka je
zalozena na behavioristické teorii vyuky za pouziti podmiflovani v systému pozitivni zpétné
vazby. Vyuka probihd bez pouZiti matetského jazyka Zakl. Primarni je mluvend podoba
jazyka, kterd ve vyuce piredchézi podobu psanou. Vyuka gramatickych pravidel je zalozena na
drilovych opakovanich jazykovych struktur. U¢itel prezentuje véty, které Zaci ihned opakuji,

samostatné jsou pak schopni strukturu uzit v malé modifikaci nahrazenim nového slova, které
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predlozi ucitel. Zakladni myslenkou tohoto postupu je opakovani jazykovych struktur
Vv takovém mnozstvi az je zak tyto schopen samostatné pouzit. Vyuka vyslovnosti probihala
v podobném duchu. Zaci imituji uditele, ,.k vyuce byla pouzivana drilova vyslovnostni cvi¢eni
typu ,,minimal-pair drill“®.(Celce-Murcia 2002, s. 3) ,,Po&ate¢ni vyuka jazyka je zam&Fena na
ovladnuti fonologickych a gramatickych struktur, ne na vyuku slovni zasoby.“ (Richards
Rodgers 2009,s. 56) Tato metoda byla hojn¢ uzivana v 50. a v 60. letech, pfedevSim ve
spojenych statech.

V 70. letech minulého stoleti byly vytvofeny dalsi vyukové metody, které pfistupovaly
specifickym zptisobem vyuce vyslovnosti anglictiny. Byly to metody nazyvané The Silent
Way a Comminity Language Learning. Tyto metody nejsou v bézné Skolni praxi vyuzitelné.
Tichou metodu — The Silent Way vyvinul Caleb Gattegno®. Metoda je ve vyuce vyslovnosti
charakteristickd snahou o dosaZeni ptesnosti v produkci zvuki, slovniho pfizvuku, rytmu
anglictiny a intonace od prvopocatkl vyuky. Ucitel hovofi co nejméné, jak vyplyva z nazvu
metody, gesty a mimikou indikuje to, co ma student udélat a propracovanym rytmickym
syst¢émem vytukava ukazovatkem slovni pfizvuk a na prstech ukazuje pocet slabik
potiebného slova. ,,Gattegno vyvinul vlastni pomucku pro vyuku anglickych zvuk, barevnou
tabulku zvukt (sound-colour- chart) (Brown 2000, s. 29). Samohlasky v horni ¢asti tabulky
jsou reprezentovany jednou barvou, diftongy dvéma, souhlasky jsou umistény v dolni ¢asti
tabulky.

Metodu Community Language Learning vyvinul Charles A.Curran dle humanistickych
pedagogickych postupti Carla Rogerse. Vyuka probihd v kruhovém uspotradani studentd,
uprostfed je umistén magnetofon. Ucitel poskytuje pieklad slov a frazi, které si zak pieje
vyjadiit v cizim jazyce, kdyZ je spravné zopakuje, tento projev je nahrdn na magnetofon. Tato
metoda piinasi vyukovy nastroj nazvany lidsky pocita¢ (human computer). ,Tento je
zapinan a vypinan zaky tak, aby poskytnul spravnou vyslovnost slov a frazi, které zopakuje
tolikrat, kolikrat si zak pieje* (Celece-Murcia 2002, s. 7) poskytuje zaklim moZnost dosahnout

spravné vyslovnosti vlastnim tempem. Tento postup je v bézné Skolni vyuce jen tézko

® Drilova cviceni typu minimal pair jsou zaloZena na odli$nosti jediného distinktivniho zvukového prvku (fonému) v jinak

shodnych slovech, které se vyznamové lisi. Cviceni jsou uzivana proto, aby si student uvédomil zvukovy kontrast danych
fonému. Ugitel zde musi podat explicitni vysvétleni ohledné rozdilu mezi ob&ma fonémy. Napiiklad: Ori:- tri:, pet-bet,
bit-bi:t
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pouzitelny.

Od 80. let 20. stoleti do soucasnosti dominuje ve vyuce anglictiny komunikativni
pristup (Communicative Approach), jehoz vytvofeni je pfipisovano nejéastéji britskym
lingvistim (Richards 1989, s. 48). Zakladni myslenkou této metody je vyuky anglictiny za
ucelem uskuteCiiovat kvalitni komunikaci v tomto jazyce a zapojovat se do rozli¢nych
feCovych situaci (kladeni otazek, popis cesty, vyjadfovani osobnich preferenci atd.)

Zaméfteni na komunikaci v cizim jazyce znamena jasnou potiebu spravné uzivat zvukovy plan
ciziho jazyka. Kvalitni ovladnuti vyslovnosti angli¢tiny je pro uskutecnéni komunikac¢niho
aktu klicovou dovednosti. Bezchybnost fe¢ové produkce vsak neni ve vyuce stézejni, cilem je
rozvijeni komunikativni kompetence zaka v anglicting.

Jestlize vyslovnost nerodilych mluv¢ich angli¢tiny nedosahuje prahové urovné zakladni srozumitelnosti,
nebudou schopni uskute¢nit komunikaci v cizim jazyce, i kdyby ovladali gramaticka pravidla a slovni zasobu na
vynikajici urovni (Celce-Murcia 2002, s. 7).

Cilem vyuky vyslovnosti podle komunikativni ho pfistupu neni dosazeni vyslovnosti
angli¢tiny na trovni rodilych mluv¢ich, ale dosaZeni piijatelné Grovné srozumitelnosti.

Dle vyuky v duchu komunikativniho pfistupu vSak touto hranici neni pouze nezbytné nutna
znalost na urovni ,,pteziti dle frazi z turistického pritvodce a ptiloZzenych nahravek“(Howatt
2005, s. 252). Jiz nejnizsi troven nesouci oznaceni: Zacatenik (Beginner) ma poskytovat
studentiim jistotu, Ze jsou schopni komunikovat v kazdodennich situacich. Tato schopnost je
podminéna srozumitelnou produkci anglickych hlasek, slovniho pfizvuku, rytmu feci i1
intonace. Komunikativni vyuky cizich jazyktl se zda byt stavajicim 1 budoucim trendem v této

oborové didaktice. Chodéra o tom tika toto:
Komunikativni metoda si zachova své dominantni postaveni i v budoucnu. Pfispéji k tomu vnéjsi tlaky
rozvoje spolecnosti, kterd bude sméfovat ke stale vétsi integraci. Ta bude moznad za pfedpokladu, ze se
zefektivni komunikace uvnitf této spole¢nosti, ¢emuz poslouzi i prakticka jazykova vybava jejich ¢lend.
Zaroven ale bude probihat posilovani vSeobecné humanizace. Ta vSak v jazykové vyuce bude napliiovana
v ramci vzdélavaciho a vychovného cile, tedy ve sféfe obsahové zaméfenosti textli, psanych ¢i mluvenych,
nikoli posilovanim vyznamu explicitnich jazykovych pravidel (Chodéra, 2000, s. 163).

Komunikativni metoda ptedstavuje format soudobé didaktiky cizich jazykt, dle Chodéry

spociva na téchto zasadach:

1. respektovani matefského jazyka 2. oralni zaklad vyuky 3. priorita fecové praxe pied

jazykovou teorii 4. rozvoj specificky jazykové uvédomélosti 5. rozvoj feCovych navyki 6.

® Metoda The Silent Way je soustfedéna na to, aby student pochopil ,, duch“ jazyka, ktery je podle Gattena obsazen
V jednotlivych hlaskovych zvucich i suprasegmentalnich zvukovych prvcich, jez dohromady tvofi jedine¢ny zvukovy systém

a melodii. Zak musi uchopit ,,pocit” z jazyka co nejdtive (Richards,Rodgers, 2009, s. 82)
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priorita zvukové nazornosti pted zrakovou 7. jednota jazyka a mimojazykovych fakt

8. Zasada komplexnosti (Chodéra 2006, s. 121-122).

Je zfejmé, ze komunikativni metoda klade diraz na mluvenou formu jazyka, kdy je zvukova
slozka jeji zékladni realizaci. Kvalitni vyuka ciziho jazyka spliiuje podminku respektovani
vyse uvedenych didaktickych zasad a je vedena kvalitnim ucitelem. Podrobnéji se text
k didaktickym zasadam dle komunikativni metody zabyva nize (1.3). Kvalitnim ucitelem je
chapan pedagog, jenz je sam velmi dobrym mluv¢im ciziho jazyka, ktery vyucuje, a jeho
odborné-predmétova priprava je na vysokoskolské urovni.

Soudoba didaktika angli¢tiny klade diraz na vyuku v procesu komunikace, ale vyznacuje se
volnéjSim pfistupem k metod€ vyuky. Sté€zejni veli¢inou vyuky je komunikativni cil. U€itel
ma moznost vyuzivat nepieberné mnozstvi zdroju (tiSt€énych materilii, internetovych zdroju,
multimedialnich vyukovych prostfedkii jako je interaktivni tabule), ale vyuziva také svou
intuici a pedagogicky cit tak, aby pfizpisobil vyucovaci proces konkrétnimu vysledku
vzdélavani. Vysledkem jazykové vyuky v zékladni Skole je zakova schopnost komunikovat
V béznych zivotnich situacich.

Nékteti angloamericti didaktici angli¢tiny jako ciziho jazyka oznacuji nasi dobu za Post-
metodické obdobi (Post-Method Era). Tuto teorii definoval B. Kumaravadivelu, profesor
lingvistiky na San Jose State University v USA v publikaci Beyond Methods (2002, Yale
University Press). Tento odbornik hovofi o obecné rozsifené nespokojenosti s aplikaci
nevyhovujicich metod vyuky cizich jazykt. ,,Postmetodiéti* ucitelé ptizptisobuji své vyukové
postupy aktudlnimu vyukovému kontextu a souCasné maji na zieteli tak zvané
,makrostrategie*, kterymi jsou: maximalizace vyukovych podnéti a podpora zikovy
autonomie. Neni tedy jedind metoda, ale rozhodujici je ucitelova schopnost dosahnout
uspéchu ve vyuce (British Council [online]).

(http://lwww.teachingenglish.org.uk/articles/methods-post-method-métodos)

Komunikativni ¢i mistné-kontextové optimalizovany pfistup k vyuce anglictiny se zdaji
byt feSenim pro nastoleni kvalitni vyuky angliétiny ve viech jejich slozkach. Uspéch vyuky
vyslovnosti vSak zavisi na komplexu faktorti, jejichz uspéSnd souhra miiZze napomoci
k dosazeni kvalitniho zvukové podoby anglické produkce nasSich zakt. Nasledujici ¢ast této

kapitoly se témito faktory bude zabyvat.

1.2 Faktory ovlivriujici vyuku vyslovnosti

Dosazeni co nejlepsi vyslovnosti ciziho jazyka, kterému se ucime, je cilem vétSiny zaka.
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Proc ale né¢kteti lidé dosahnou vyslovnosti blizici se rodilému mluvéimu a jinym zlstane silny
,,Cizi ptizvuk“? Které faktory vyznamné ovliviiuji osvojeni si vyslovnosti ciziho jazyka? Je to
pouze vék, ktery hraje v tomto procesu rozhodujici roli? Rozvoj kvality vyslovnosti je do jisté
miry u kazdého studenta jedine¢ny. Nasledujici kapitola se bude touto otazkou podrobné
zabyvat.

Metodici vyuky angli¢tiny zkoumaji proces osvojovani si a uCeni se vyslovnosti po
mnoho let. Obecné rozsitené je pojeti Joanne Kenworthy, které uvadi nékolik stézejnich
faktort ovliviiujicich ovladdnuti vyslovnosti ciziho jazyka. Jsou jimi: mateisky jazyk, vek
¢loveéka, mnozstvi ciziho jazyka, jemuz je vystaven, jeho fonetické schopnosti, jeho identita a
ptistup k uceni se jazyku a v neposledni fadé¢ motivace spravné vyslovovat (Kenworthy1987,
S. 4-8). K témto faktorum pfidavam jesté metody vyuky vyslovnosti, které se studentovi, resp.
zékovi, dostane, jeji zdmérna kontinuita a kvalita ucitele, jehoz cizojazyénému projevu je zak
vystaven.

Vyuka gramatického planu anglictiny je v centru pozornosti cizojazy¢ného vyucovani,
cilena vyuka vyslovnosti je ¢asto opomijena, ucitelé se spoléhaji na zdkovu schopnost imitace
jednotlivych jevi zvukové stranky jazyka. V ptipadé angli¢tiny se mnohdy odvoldvame na to,
Ze se tento jazyk na nds vali ze vSech stran. Jak vim z vlastni pedagogické praxe, Zaci opravdu
vykazuji velmi dobré vysledky v poslechovych dovednostech. Jsou schopni identifikovat
zékladni sdéleni 1 ve velmi hovorovém a rychlém diskursu. Jejich vlastni produkce anglictiny
v§ak vykazuje zavazné nedostatky. Zaci potfebuji byt pouceni o zvukovém systému jazyka,
projit nacvikem jednotlivych jevil a ¢astym opakovanim, aby sami dosahli dobrého vysledku
v produkci mluvené formy angli¢tiny. Ve vyuce starSich Zakd je naprosto béZzné piijiman
zjednoduseny teoreticky vyklad ve vysvétleni probirané ,,gramatiky*. Stejné tak se mlZe stat
béZnou i ndzorna prezentace jevl zvukovych spojena s jejich naslednym nacvikem. V ptipadé
vyuky star§ich zaka souhlasim s Kavkou, ktery tika: ,,Uzivané metody ve snaze co nejvice
zmodernizovat a zintenzivnit proces vyuky vedou K podcenovani tradicné vykladanych
disciplin rozboru jazyka. Pokud zék jazykovy jev pochopi, bude jej moci v kterékoli situaci
znovu uplatnit “(Kavka 2004, s. 5). Mam zde na mysli na pfiklad rozbor feci spojité
V hovorovém diskursu, kdy zéaci pochopi fonetickou redukci, souhldskovou asimilaci, ¢i
vkladani intrusivnich spojovacich hlasek. Kavkav vyrok podle mého ndzoru vSak neni mozné
vztahovat na vyuku mladSich zaki. Uzivani explicitniho vykladu zvukovych jevu je pro tuto
vékovou kategorii nevhodné. Mladsi Zaci jsou vybaveni vynikajicimi imitacnimi

schopnostmi, kterych je nutné v co nejvétsi mife vyuzit. UcCitel ma moznost volit rozmanité
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techniky vhodné pro nacvik vyslovnosti anglickych hlasek, které jsou prezentovany formou
hry, & zabavné vyukové aktivity. (Zaci odeziraji dle zaokrouhleni uéitelovych ust, zda byla
naznacena vyslovnost W, ¢i V, nebo rozliSuji dle oteviené polohy ust vyslovnost a, ¢i a., pfi
nacviku slovniho piizvuku jsou schopni vytukat jeho rytmus na lavici, imituji melodii
promluvy, ktera je v podobé¢ ¢ary nakreslena na tabuli a tak dale.) Zakladem uspéchu ve vyuce
vyslovnosti je dostatecné mnozstvi ciziho jazyka, kterého se zaklim dostane. U vSech
vekovych kategorii zaki, predevSim vSak u zadkt nejmladSich, plati nasledujici pravidlo:
mnozstvi jazyka, kterému je zdk vystaven, je pfimo umérné rozvoji fonetickych schopnosti

zéka. Podminkou je vysoka kvalita tohoto jazyka, neni-li ucitelem rodily mluvci.

Text se na tomto misté bude podrobnéji zabyvat faktory, které jsou relevantni k tomuto
vyzkumu. Je to matei'sky jazyk zaka, jejich vék a kvalita ucitele. Nejprve bude fe¢ o prvnim

z tady faktord ovliviiyjicich vyuku vyslovnosti, o matetském jazyce zak.

1.2.1 Matersky jazyk

Faktorem stézejnim, jenz limituje nase piijimani nového zvukového systému, je jisté
matetsky jazyk. Ten je jakymsi cenzorskym sitem, pres které musi zvuky ciziho jazyka projit.
,Z4ci vnimaji a napodobuji zvuky ciziho jazyka na zdkladé navyki zakofenénych pfi percepci
a produkci matetského jazyka“ (Hendrych 1988, s. 171).

Tento proces popsal jiz v roce 1957 americky lingvista R. Lado’ ve své publikaci Linguistics
across cultures (Lingvistika napfi¢ kulturami) (1957) prezentuje teorii kontrastivni analyzy.
Lado hovofi o tom, Ze ¢lovek ucici se cizimu jazyku automaticky porovnava zvuky nové se
zvukovym systémem jazyka matefského. Zvukové struktury shodné, ¢i podobné jsou
automaticky osvojeny stejnym procesem, jako tomu bylo v jazyce matefském. Struktury
odli$né musime dosti obtiZzn¢ pochopit a ptijmout. Je tedy nutné, abychom plné& akceptovali
existenci, podobnost i rozdilnost zvukl novych a pfifadili jsme jim funkci v systému ciziho
jazyka, ktery se pokouSime ovladnout (Swan, Language and Poetry Website) dostupné z:

http://www.mikeswan.co.uk/elt-applied-linguistics/contrastive-analysis.htm).

Kontrastivni analyza umoznila ucitelim vysvétlit problémy studentli plynouci

z rozdilnosti jejich mateiStiny a vyu¢ovaného jazyka. Schopnost ptedvidat tézkosti piinesla

v publikaci nazvané ,,Linguistics across cultures* (1957) Robert Lado polozil zaklad teorii kontrastivni analyzy, ktera

akcentuje vliv transferu mezi matefskym jazykem (L1) a jazykem cizim (L2).
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,»odleh¢ena verze kontrastivni analyzy: Wardhaughova teorie Negativniho transferu® (1970).
Zjednodusené feceno se jedna o chybnou aplikaci rysti matefStiny v jazyce cizim. Negativni
transfer mize zapticinit mnoho vyslovnostnich chyb nasich zaki. Celce-Murcia pficitd prave
negativnimu transferu pfetrvavajici ,,cizi akcent* ne¢kterych zakl v anglictiné ¢i neschopnost
realizovat nékteré zvukové jevy, naptiklad aspiraci zaveérovych konsonant nebo spravny
rytmus anglickych promluv (Celce-Murcia 2002, s. 20).

J. Kenworthy véfi, ze existuje pfima iméra mezi rozdilnosti jazyka ciziho a matetského.
Cim rozdilngjsi je jazyk cizi a &im vice se lidi od nasi mateistiny, tim obtizngji novy zvukovy
systém piijimame. VIliv prvniho jazyka je podle ni nejvyraznéjsi v oblasti zvukové
V porovndni s osvojovanim si morfologie a syntaxe ciziho jazyka (Kenworthy 1987, s. 5).
Hendrich hovoii o pozitivnim mezijazykovém transferu a o transferu negativnim, neboli o
interferenci. Kladny vliv matefStiny je dan existenci spolecnych jevll v obou jazycich. Tato
skutecnost je pfimo umérnd genetické piibuznosti matefského a ciziho jazyka (Hendrych,
1988, s. 44). Kladny vliv matefstiny je pfi vyuce anglictiny pro nase zaky pomérné maly,
srovname-li podobnost Cestiny napifiklad s ruStinou. Oproti tomu mira interference mezi
cestinou a angli¢tinou je ve zvukové roviné znacna. Interference mezi mateiStinou a cizim
jazykem miize byt piekazkou v procesu uceni se a osvojovani si ciziho jazyka.9 Zak prenasi
prvky zvukového systému mateiStiny do jazyka ciziho. Tento negativni mezijazykovy vliv
muizeme pozorovat v oblasti segmentalnich (napf. problematicka vyslovnost vokali, které
v Cestiné neexistuji) 1 suprasegmentalnich prvkl (obtize pfi ovladnuti anglické intonace).
V ¢asti 1.2.5 této kapitoly uvadime ty zvukové prvky anglictiny, které jsou vzhledem
k odlisnému charakteru zvukového planu cesStiny zdrojem chyb v anglické produkei i
V porozuméni ¢eskych zak.

Vliv matefského jazyka vSak nemlze byt pfeceiovan a povaZzovan za nepiekonatelnou
bariéru leZici mezi studentem a cizim jazykem. Lidé s velmi rozdilnym jazykovym zdzemim
mohou byt schopni dosdhnout vyslovnosti blizici se rodilému mluvéimu (native-like)
(Kenworthy 1987). Svou roli totiz sehravaji 1 ostatni vySe zminé€né faktory - naptiklad vek
studenta, jeho motivace (vnitini i vn&j$i), mnoZstvi jazyka, jemuz je vystaven, i jeho fonetické

schopnosti.

8 Waughant ve své teorii negativniho transferu povazuje L1 za zdroj vétSiny chyb, kterych se mluvéi dopousti v L2.
9 Odkazuji na hypotézu, kterou Krashen nazval Acquisition-Learning Hypothesis. Krashen rozli§uje mezi osvojovanim si jazyka, (acquisition) a jeho ucenim se (learning).
Akvizice je nevédomy a intuitivni proces budovani systému jazyka, obdobny procesu piijimani (pick-up a language) matetského jazyka ditétem. Uceni se je védomy proces,

kterého se Zaci ucastni, aby se dozvidali o pravidlech uzivani ciziho jazyka, a jsou si procesu uceni se védomi (Brown, 2002, s. 278).
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Nekteré odlisnosti ¢eské a anglické zvukoveé roviny jazyka budou podrobné popsany nize
(1.2.3.2). Pro tuto préci je klicova otdzka souvislosti mezi vékem zakl a urovni ovladnuti

zvukového systému ciziho jazyka, kterou se bude zabyvat nasledujici ¢ast této kapitoly.

1.2.2 Vék zaki

V dokumentu nazvaném Narodni plan vyuky cizich jazyka (MSMT, 2006) zazniva
doporuceni vyucovat cizi jazyky v co nejrangjSim véku. K problematice zmén v koncepci
vyuky cizich jazykt v narodnim kurikulu se vyjadiuji v nasledujici kapitole (2.3 - 2.4).
Vseobecné rozsiteny laicky nazor vyznivajici jasné pozitivné pro vyhodu ran¢ho zacatku
vyuky ciziho jazyka je podporovan marketingovou strategii jazykovych studii a Skol, ktera
vytvaii zna¢nou poptavku po téchto velmi dobie honorovanych sluzbach. Otidzka vyhody
ran¢ho zacatku vyuky cizich jazyki je do dnesSnich dnil pfedmétem zajmu uciteld i lingvista a
vyzkumna ¢ast této prace se proto zabyva touto tematikou. Empirické ditkazy vyhody rané¢ho
zacatku vyuky ciziho jazyka pro osvojeni jeho zvukového planu jsou doposud velmi fidkeé.

Nejvyraznéjsi teorii, kterd podporuje myslenku vyhodnosti raného zacatku vyuky ciziho
jazyka, je teorie Kritického obdobi (Critical Period Hypotheses). Definovana byla biologem
Lenebergem v roce 1967. Podstatou této hypotézy je presvédceni, Ze ve vyvoji ditéte existuje
obdobi, kdy jazyk mlze byt osvojen sndze, nez v dobé pozdé¢jsi. Podle Leneberga toto obdobi
trvd do zacatku puberty, tedy asi do 12-13 let véku. Tento fakt je zapfiinén biologickymi
nebot’ v mozku jiz prob&hla lateralizace jeho funkci. Jazykové i ostatni funkce byly pfifazeny
urcité ¢asti mozku, ktery v procesu dospivani ztraci svou ,,plasticitu® ve smyslu ptizplisobeni
se zmeénam. (Richards, Rodgers, 2009) Procesy umoziiujici vyslovnost, jako je spravna funkce
svali a vSech organt podilejicich se na vyslovnosti jsou v mozku zafixovany dfive, nebot’
jsou to procesy nizSiho fadu zavislé na zrani mozku. Proto je mozné vyslovit domnénku, ze
citlivé obdobi projevujici se v osvojovani jazyka se nejsilngji projevi v oblasti vyslovnosti.
(Najvar 2010 s. 34)

V. Cook uvadi ptiklady né€kolika vyzkumi, které prokazaly vyhodu raného zacatku
vyuky vzhledem k rovni ovladnuti jeho vyslovnosti. Uvadi ptiklad Anglicant, ktetfi se
piestéhovali do Holandska. Dospéli vykazovali z pocatku velky naskok ve vSech jazykovych

slozkéch, krom¢ vyslovnosti, ktera byla u déti mladsich 11 let vyrazné lepsi. Pozdéji se

Ani védomy proces uceni se vyslovnosti cizimu jazyku neni totozny s nevédomym osvojovanim si zvukovych prvku ciziho jazyka. Osvojovani nastava v komunikaénich
situacich podobnych pfirozenym zivotnim situacim, kdy je ¢lovék vystaven cizimu jazyku. Tato situace muZze nastat také v prostiedi jazykového vyucovani vedeného

komunikativni metodou.
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ukazalo, ze se vyhoda dospélych vytratila i v oblasti slovni zdsoby. Vyslovnost byla ale stale
jasné lepsi u déti.(Cook 2001, s.84) Také u mladsich imigranti do Kanady byla zjisténa mensi
mira ciziho ptizvuku nez u téch starSich.(Cook 2001) Lingvista T. Scovel se na zakladé
ptehledu svétovych védeckych vyzkumi domniva, Zze teorie kritického obdobi nebyla
prozatim védeckymi vysledky napadena.(citovano dle Najvar 2010, s. 34) Muzeme tedy
vyslovit domnénku, Ze existuje vztah mezi ranou vyukou jazyka a urovni ovladnuti jeho
vyslovnosti. Tato se stala jednou z hypotéz testovanou ve vyzkumu prezentovaném ve 4.
kapitole této prace.

DalSim zavaznym konceptem, ktery je nutné na tomto mist¢ zminit, je teorie

jazykovych univerzalii, nazyvana Univerzalni gramatika (,,Universal Grammar). Zakladem
této teorie je presvédceni, ze principy a parametry jazykovych struktur jsou od narozeni
zabudovany do lidské mysli. Tato teorie byla definovdna americkym lingvistou Noamem
Chomskym. Osvojovani jazyka je podle n¢j zpusobeno soucinnosti jazykového vstupu
(pfijimaného jazyka) a vrozenych schopnosti (jazykovych univerzalii), bez kterych by se
osvojeni pouhym vystavenim jazyku nemohlo dit. (Richards 1989, s. 161) Chomsky rozliSuje
dva typy univerzalii:
1. formalni univerzalie ptedstavujici nezbytna strukturdlni a gramaticka pravidla, ktera maji
vSechny jazyky 2. Substantivni univerzélie, které pfedstavuji elementarni jednotky jazykové
struktury. Jak uvadi Richards, jednou ze substantivnich univerzalii, kterou naSe mysl
obsahuje, je soubor hlasek, ze kterych kazdy z jazykl vyuziva jen ur¢ité mnozstvi. (Richards
1989)

V nésledujici ¢asti prvni kapitoly se zaméfime na zvukové prvky anglického jazyka, jez
jsou potencidlnim zdrojem chyb a neporozuméni ze strany ceskych Zzaka. Tyto zvukové
segmenty a jevy tvoii také zaklad atomistickych testl, které byly vytvofeny pro vyzkumnou
Cast této prace. Na tomto misté je nutné zduraznit, Ze je to ucitel, kdo si musi byt védom
rozdili mezi zvukovymi systémy obou jazykil. Seminafe vysokoskolské odborné piipravy
budoucich uciteltl angli¢tiny tvoii pevny zaklad lingvistickych znalosti budoucich absolventt.
Seminafe praktické fonetiky angliCtiny jsou soucasti vyukovych programi vSech
pedagogickych fakult v Ceské republice, a to ihned v 1. semestru 1. ro¢niku. Poletnost
zastoupeni nekvalifikovanych ugiteldi angli¢tiny predeviim v kraji Usteckém a Karlovarském

tak nepiinasi optimisticky nahled do budoucnosti vyuky anglic¢tiny v naSich zakladnich
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1.2.3 Kvalita ucitele

Kvalita ucitele je klicovym faktorem ovliviiujicim uspéSné osvojeni si kvalitni anglické
vyslovnosti u zakli vSeho véku. Kvalita ucitele anglictiny je zalozena na splnéni celé tady
dilezitych podminek. StézZejni podminkou je odborna piiprava ucitele, neboli ucitelova
vysokd uroven ,,kompetence odbornépredmétové“(Spilkova 1996, s. 136: citovan podle
Prtcha 2002, s. 219). Kvalita vyslovnosti budoucich uéitelti musi byt v centru
pozornosti vysokoSkolské piipravy. Zatimco vyslovnost zdkl zakladni Skoly by méla
doséhnout kvality dobré srozumitelnosti, jiz se zabyva podkapitola 1.2.5, vyslovnost ucitele
ma vykazovat kvalitu blizici se vyslovnosti rodilého mluvc¢iho (native-like).Soucasti povinné
vysokoskolské ptipravy budoucich uditelti anglictiny by mél byt také nékolikamési¢ni pobyt
v anglicky mluvici zemi.

Tak budouci ucitelé ziskaji jistotu v produkei tGstniho projevu i v percepci ptirozeného
hovorového diskursu.'* ,,Se zvukovou podobou se Z4ci seznamuji na zakladé jeho poslechu.
Hlavnim zdrojem je mluveny projev ucitele, ktery proto mé mit pokud mozno dobrou
vyslovnost a ma ji neustéle tfibit a zdokonalovat* (Hendrich 1988, s. 167). Ucitelé vyucujici
anglictinu museji byt sami velmi kvalitnimi mluv¢éimi tohoto jazyka a nutné museji byt
obeznameni se zakonitostmi jazykového systému anglictiny ve vSech jeho sloZkach.
Zakladnim kamenem pii osvojovani vyslovnosti ciziho jazyka je poslech a poslechova
cviceni, teprve poté nastdva stadium napodobovéni. Kvalita ulitelovy vyslovnosti ma byt
zarukou spravného vyslovnostniho vzoru pro Ziky. Zékladni metodické principy vyuky
zvukoveé podoby ciziho jazyka stanovuji ptedstih zvukové podoby ciziho jazyka pted podobou
psanou. Zak se nema setkavat nejprve s grafickou formou ciziho jazyka, nebot’ miize mit
tendenci promitat zvuk matefského jazyka do dekddovani slov textl jazyka ciziho. Vyuka
nejmladsich zakt, zakh zékladnich skol se v pocatcich musi opirat o mluveny projev uditeltiv,

ktery Zaci recipuji a pozdéji imituji.

10 V roce 2011 byl Ustecky kraj na poslednim misté v Zebiidku krajii s nejvétsim poétem stiedoskolakd, ktefi neslozili nové zavedenou statni maturitu. Tyto dva kraje jsou
také prvnimi v republice co do po¢tu nekvalifikovanych uéiteli anglictiny. (www. ceskatelevize.cz/.../167957-nejlepsi-vysledky-maturit-byly-v-praze-nejhorsi-v-usteckem-
kraji/)

11 Ucitelé postradajici kvalitni odbornou ptipravu shledavaji pouzivani autentickych materialii ve vyuce angliétiny jako znaéné problematické a davaji vyluéné piednost
poslechovym materialtiim obsazenym v uéebnicich, opatfenym textovou oporou. Jejich vlastni schopnost porozumét autentickému anglickému ustnimu projevu tedy neni na

potiebné urovni (Using authenthic materials, Diplomova prace, Dudova, Pedagogicka Fakulta UJEP, 2010).

28


http://www.studio/

1.2.4 Kontinuita vyuky

Kontinuita vyuky ciziho jazyka je jednou z nutnych podminek systémové kvalitniho
jazykového vzdélavani. Kontinuitou vyuky rozumime védomé dodrzovani navaznosti uciva
mezi jednotlivymi ro¢niky i stupni pfedprimérniho, zékladniho i1 stiedniho vzdélavani.
Védomé dodrzovani navaznosti uciva v jazykovém vyuCovani zaru¢i postupny rozvoj
komunikativni kompetence zakd. Podle udaji Evropského centra pro moderni jazyky lze
zdroj problému poruseni kontinuity vyuky déti nalézt v mnoha aspektech Skolni jazykové
vyuky. Jsou jimi:

- zména vyukovych materiald, jez pfindsi také zménu metodiky vyuky

- konkurence namisto kooperace mezi vyucujicimi v jedné Skole ptfechod ze zakladni

$koly na kolu stiedni.™
Také dalsi zahrani¢ni odbornici v oblasti jazykového vzdélavani hovofi o problemati¢nosti
udrzeni kontinuity jazykové vyuky pfi pfechodu ze zdkladni §koly na Skolu stfedni.

Velmi malé procento dostupnych zdrojim se zabyva poruSenim kontinuity vyuky cizich
jazykli mezi pfedprimarnim a primarnim stupném vzdélavani a také v pribchu zakladniho
vzdélavani. Zndmy jsou studie provadéné ve Velké Britanii, které se zaméfuji na udrzeni
navaznosti vyuky cizich jazyk® pii pfechodu na stfedni $kolu. (Nuffield 2000) V Ceské
republice provedl vyzkum zaméfeni na néavaznost vyuky angli€tiny Petr Najvar. Tento
brnénsky védec uvadi, Ze rand vyuky bez potiebné kvality zaruené aprobovanym ucitelem a
mimo jiné i kontinudlnim charakterem vyuky nemé v pozdéjSim véku prokazatelny vliv na
uroven ovladnuti anglického jazyka. (Najvar 2010)

Charakter rané vyuky anglictiny v ¢eskych zakladnich Skolach je popsan v kapitole 2.4.
Absence navaznosti ve vyuce anglictiny v pfechodu mezi ptedprimarnim stupném a stupném
primarnim mize mit za vysledek ztratu dosavadnich znalosti a to v situaci, kdy déti prozivaji
dalsi zacatek vyuky se stejnym obsahem. Jak vyplyvd zjazykového zivotopisu zaki
participujicich v tomto vyzkumu (viz kapitola 4.4.3) zazivaji Zaci zacatek vyuky také v bodé¢,
kdy je zafazena povinna vyuka anglictiny, tedy ve tfeti tfid¢. Identifikovali také zacatecnickou
troveni v uéebnicich v bodé piechodu na druhy stupeit zakladni $koly. Zaci se v mnoha
piipadech neuci anglictinu za ucelem postupné budovat schopnost opravdu v cizim jazyce
komunikovat, ale pouze napsat Gspé$n¢ zadany test.

Utinnym néstrojem napomahajicim udrzeni kontinuity vyuky cizich jazykd podporujicim

12 http://www.ecml.at/Activities/Continuityinlanguagelearning/tabid/146/language/an-GE
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studijni autonomii a odpovédnost za vlastni vzdélavani je Evropské jazykové portfolio (ELP).
Star$i zak mize dle provedenych zapiski zaznamenavat vlastni pokrok v oblasti porozuméni,
mluveného jazyka a psaného projevu. ELP obsahuje jazykovy zivotopis, ktery je stézejnim
prvkem udrzeni ndvaznosti vyuky, student sdm muze planovat budouci prubéh své vyuky.
Také jazykovy pas zaznamenava konkrétni informace o stavu komunikativni kompetence
zéka v cizim jazyce (Bohuslavova 2000). Dalsimi ¢astmi je jazykovy pas a soubor piiloh
materiali (Dossier). ELP je blize zminéno také v kapitole 2.3. ELP je vhodné pouzivat v
procesu jazykového vzdélavani starSich zakl. V piipad¢ zaka mladsich je to konkrétni Skolni
vzdelavaci program a samotni ucitelé, ktefi maji bdit nad spliilovanim podminky navaznosti
obsahu cizojazy¢né vyuky. Ucitel ma ale moZnost adaptovat ELP pro pouZiti nejmladSich
zéka ve form¢ predtisténych tabulek vyplnénych naptiklad obrazkovou, ¢i komiksovou

reprezentaci jazykovych ¢innosti, do kterych se Zaci uméji zapojit.

1.2.5 Ktery zvuk anglictiny mame vyucovat?

Anglic¢tina se vlivem politickych a ekonomickych faktord stala nejuzivanéjS$im jazykem
nazyvanym lingva franca, tedy jazykem uzivanym po celém svété jako univerzalni
dorozumivaci prostfedek. Prestizni jazykovou variantou spisovné angli¢tiny, kterd nevykazuje
regionalni zabarveni ve své vyslovnosti, je tak zvand RP (Received Pronunciation)®®, neboli
BBC anglictina, ktera je uzivana jako zéklad pro tvorbu ucebnic britské anglictiny. RP byla
pivodné vybrana jako obecné srozumitelnd vyslovnostni varianta anglictiny pro ucely
celostatniho vysilani stanice BBC ve 20. letech minulého stoleti. Stala se také znamou jako
anglictina kralovské rodiny, parlamentu a cirkve. V poslednich letech je také nazyvéana
Estuary English a je povazovdna za jazyk vysSich vrstev spoleCnosti. David Crystal v
publikaci The Cambridge Encyclopedia of the English Language (1994) (Cambridgeska
encyklopedie anglického jazyka) predpovida, ze se RP stane jednou z vyslovnostnich variant
tak zvané World English (viz nize). Crystal hovoii o jasné tendenci, zpozorovatelné od 50.
Let minulého stoleti, upoustét od striktniho uzivani RP. Crystal se stavi kriticky ke
stigmatizaci regionalnich forem anglictiny a upozoriiuje na jasny trend diverzifikace jednotné
vyslovnostni normy v britské budoucnosti. (Crystal 1994, s. 365) Tento trend se vSak
prozatim nijak nedotyka vyslovnostni varianty angli¢tiny uzivané pfi tvorbé ucebnic, kterou

stale RP zustava.

13 Tento termin poprvé pouzil v roce 1926 nejvétsi anglicky fonetik Daniel Jones. Minil tim standardni vyslovnost Londyna a pfilehlych hrabstvi Essex, Kent a Surrey.

Touto vyslovnostni variantou hovofili hlasatelé britského rozhlasu, byva také oznacovana jako BBC English (Skali¢kova, 1982).
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V poslednich desetiletich byly v Ceské republice nejuZivandj§imi ucebnice anglictiny
vydavané nakladatelstvimi Oxford University Press a Cambridge University Press, které
prezentovaly predev§im RP. V soucasné dobé se zaci Casto setkdvaji také s vyslovnostni
variantou americké angliCtiny. Jednim z dGvodu je pfekotny rozvoj multimedialni techniky.
Ukolem ugitele je prezentovat pouze standardni vyslovnost angliétiny ve fazi, kdy se Zaci
S timto jazykem seznamuji. Ve vyssich ro¢nicich zakladni Skoly, kdy zaci postupuji z trovné
Al do urovné A2, je vhodné zdky vystavovat také zvukovym nahravkam obsahujicim
anglictinu americkou, ¢i anglictinu nerodilych mluvéich. V soucasné dobé probihd mezi
odborniky diskuse o podobé vyslovnostni varianty nazvané World English. Tato anglictina je
jazykem srozumitelnym vSem svétovym mluvCéim anglictiny, pro které je cizim jazykem.
Také trh s ucebnicemi reaguje na aktualni potiebu seznamovat zaky s mnoha podobami
anglické vyslovnosti. Nahravky urcené pro tyto publikace obsahuji anglickou i americkou
angli¢tinu a také projevy nerodilych mluv&ich.'* Progresivni ugitel anglictiny je také
moudrym manazerem vyuky vyslovnosti ve smyslu seznameni 74kt s jejimi vyslovnostnimi

variantami.

1.2.6 Fonologicka kompetence dle referencnich arovni A1 a A2.
Co se ma zak naucit?

RVP ZV odkazuje na Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec a stanovuje, ze Zaci prvniho
stupné zékladni Skoly maji dosdhnout v okamziku jeho dokonceni referencni trovné Al, Zaci
druhého stupné zékladni Skoly maji dosahnout referenéni urovné A2 (RVP ZV, 2007).
Spole¢ny evropsky referenéni ramec uvadi fonologickou kompetenci jako jednu z mnoha
slozek kompetence lingvistické vedle kompetence lexikalni, gramatické, sémanticke,
ortografické a ortoepické (SERR 2002, s. 111). Pokrok v rozvoji schopnosti zakti pouzivat
jazykové prostitedky jsou zde =zachyceny v podob€ stupnic nalezejicim jednotlivym
referenénim Urovnim od Al do C2. Jak uvadi SERR, , Fonologickd kompetence zahrnuje
znalosti a dovednosti vnimat a produkovat:

» zvukové jednotky (fonémy) jazyka a jejich realizaci v urcitych kontextech (alofony)
» fonetické rysy, které odlisuji fonémy (distinktivni rysy, napt. znélost; labializace (zaokrouhleni
rtll); nazalnost (nosovost); exploze (prudky vydech)

» zvukovou vystavbu slova (strukturu slabiky, sekvenci/sled fonému, slovni pfizvuk, tonovy

prabeh slova)

14 Takovou uéebnici je New English File vydavatelstvi Oxford University Press.
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» zvukovou stranku véty (prozodii)

* vétny prizvuk a rytmus

* intonaci

» fonetickou redukci (oslabovani)

» redukci samohlasek

* slabé a silné formy

* asimilaci

e clizi (vypousténi hlasek)* (SERR 2002, s. 118-119).
Stupnice pro urovné Al a A2 stanovuji Zakovy schopnosti takto:
A2 Vyslovnost je celkove dostatecné jasna natolik, aby byla srozumitelna, navzdory zcela ziejmému
cizimu prizvuku, ale ucastnici promluvy budou obcas potiebovat, aby bylo zopakovano, co jiz
bylo Feceno.
Al Vyslovnost velmi omezeného repertodaru osvojenych slov a frazi miize byt srozumitelna pro rodilé
mluvci, pokud vyvinou urcité usili a pokud jsou zvykli na styk s danou jazykovou skupinou (SERR
2002 s. 119).

Zaci se pii spravném nacviku anglické vyslovnosti setkavaji soub&zné s prvky
segmentalnimi i suprasegmentalnimi. V ptipadé, ze jsou vystaveni kvalitnimu anglickému
projevu a ucastni se, byt jen limitované, realné komunikaci v tomto jazyce, pak nastava
osvojovani si spravné vyslovnosti anglictiny ve vSech jejich slozkach. Tento pfistup je
klasifikovan jako ,integrovand vyuka vyslovnosti“.(Kenworthy 1987) Vyslovnost je
internalozovana spolu s procesem vyuky ostatnich jazykovych prostfedkii. Piesto je dobré
zamyslet se nad jednotlivymi zvukovymi prvky anglické vyslovnosti, kterym je ve vyuce
ceskych zakl nutné vénovat zvlastni pozornost.

V nasledujici kratké kontrastivni analyze CeStiny a britské angliCtiny se text zabyva

popisem zvukovych prvkil vyslovnosti anglictiny, jez mohou byt zdrojem probléma ve
vyslovnosti ¢eskych zaki. Je to samoziejmé ucitel, kdo si musi byt tohoto rozdilu védom a
podle potieby zatazovat aktivity zaméfené na nacvik spravné vyslovnosti problematickych
anglickych zvukovych prvka. Jejich vyuka na zakladé teoretického vykladu u zaka zékladni
Skoly neptipada v tvahu. Ucitel mlize predlozit explicitni popis tvaru ust, pohybu jazyka pti
produkci dané hlasky a u jevl suprasegmentalnich upozornit na rozdilnost a zatadit ndzorna

poslechové a drilovéa cviceni.

1.2.6.1 Segmentalni zvukova uroven

Samohlasky

Vokaly jsou mnohdy ¢eskymi uciteli 1 zaky mylné povazovany za hlasky v obou jazycich
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spiSe shodné, v jejichz produkci proto nelze chybovat. Opak je ale pravdou. Chybna

wrwe

které pak nelze bez kontextu identifikovat. (srovnejte: bed - postel, bed - S$patny). Pro

referencni Groven Al a A2 povazuji za nutné ovladnout produkci kvality a kvantity
anglickych samohldsek na takové urovni, aby byly identifikovatelné ve slovech, tedy na
urovni dobré srozumitelnosti. Samohlaskové zvuky jsou zdrojem tak zdvaznych chyb nejen u
zaku, ale jak vyplyva z prezentovaného vyzkumu, také u uciteld. Povazuji za nutné pojednat
samohlasky anglické a c¢eské ve vzdjemném porovnani.

Roach charakterizuje vokaly jako zvuky produkované bez zavéru, ¢i zizeni v duting Gstni
(Roach 2000, s. 11). Organy artikulace vokalt jsou jazyk a rty. Upravuji tvar a velikost ustni
dutiny. Do produkce vokalii se mize zapojit i dutina nosni, pii produkci takzvanych nazal
ptebiraji nasledujici vokaly charakter zvukii nazalnich (Sipin). Systém Ceskych samohlasek
obsahuje pét kratkych vokall {a, e, 1, o, u,} pét dlouhych vokala {4, ¢é, i, 6, 0} a tfi dvojhlasky

rozliSuje dvanact vokalli {1 ,e,e&, A ,p0,v,i,3:; 00 u, e }aosm diftongl { er az, o1, au,
av, 19, e3, va}. Roach (2000) déle anglické vokaly déli na kratké {1 ,e, &, A, 0,u,0}a
dlouhé { i;, 3 :;, a: o : u:}. Kvalita a kvantita anglickych a ¢eskych samohlasek jsou ve své

distinktivni funkci velmi rozdilné. Zatimco délka (kvantita) ceskych vokall je nositelem
zasadni distinktivni funkce, v angli¢tiné hraje délka samohlasek roli spiSe podruznou.
Skalickova fika, ze ceska a anglickd kvantitativni charakteristika vokala je velmi obtizné
porovnatelné (Skalickova 1982, s. 79).

Opacnou situaci, v porovnani s distinktivni roli kvantity vokali v obou jazycich, sledujeme
v piipadé jejich kvality. Cestina zde nevykazuje tak silnou distinktivni funkci jako je tomu
Vv ptipadé¢ kvality anglickych samohlasek. V anglicting€ hraje kvalita samohlasek zcela zasadni
roli v rozliseni vyznamu mnoha slov (srovnejte: maet — met, baet — bet).

Artikula¢ni charakteristika a rozdilnost anglickych a ¢eskych vokall hraji téz vyznamnou
roli pii jejich porovnavani. U¢inna vyuka spravné produkce anglickych samohlasek je ve své
podstaté zaloZena na imitaci jazyka, kterému je zak vystaven. Zékladnim zdrojem zGstava
ucitelova vyslovnost. Proto studenti ucitelstvi Vv oboru anglicky jazyk museji projit
dostateCnym néacvikem téchto zvukovych prvka. Také ve vyuce budoucich ucitelti anglictiny
hraje nazornost model produkce vokali velky vyznam. Prof. Kavka fika: ,, Fonetikové se

vzdy snazili (a ma to svllj vyznam) schematicky znazornit polohu vokali tak, jak odpovidaji
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piedevsim pohybim jazyka v dutiné¢ ustni® (Kavka 2004, s. 23). Pro zobrazeni mista a
zpisobu produkce vokali v CeStiné je pouzivan vokalicky trojuhelnik. Systém anglickych
vokall je zobrazovan ve ctytuhelniku.(viz ptiloha ¢. 3) Grafické zobrazeni, které maji
budouci ucitelé pti praktickych artikula¢nich cvicenich stale na ocich, mize byt velkou
vyhodou pro vyuku anglické vyslovnosti. Studenti si na prvni pohled v ndzorném zobrazeni
modeli povSimnou, ze mezi obéma systémy vokali jsou patrné rozdily. Velké piekvapeni
vzbuzuje naptiklad absence hlasky € v systému anglickych samohldsek. Mnohé téz prekvapi
fakticka existence hlasky @ a dlouhého 3: , které jsou Casto studenty mylné¢ povazovany za
symboly pro nerealizované r. Z vlastni pedagogické praxe vim, jak obtizné studenti ptijimaji
a osvojuji si otevienou formu kratkého b a otevieného ge.

Drilova cvi€eni pro pocatecni nacvik téchto zvukovych jednotek by pozdéji méla nahradit
Casta pftilezitost produkovat delsi anglické promluvy se zpétnou vazbou korekce od rodilého
mluvciho, €i ¢eského odbornika na danou problematiku. Do praxe jiz ucitel musi ptfichazet
vybaven takovou kvalitou vyslovnosti, ktera je vhodnym zdrojem imitace nejmladsich a

mladsich zaki.

Spravna produkce a percepce dvojhlasek

Mladsi Zaci jsou rychle schopni osvojit si dvojhlasky, kterymi ¢eStina nedisponuje, na
zéklad¢ imitace slov opakovanych po uciteli, ¢1 po nahravkach, proto kvalita ucitelovy
vyslovnosti anglickych diftongii musi byt velmi dobra. Ucitel miize ve vyuce zaku piistoupit
k drilovym cvi¢enim, ¢i ke cvienim typu ,,minimal pair. Sam vSak musi produkovat
anglické diftongy na vysoké urovni.
Angli¢tina rozdéluje osm diftongi do dvou skupin: zuzujicich se (closing: e1, a1, o1, au, av,) a
mificich ke stfedu ust (centring: 19, es, vs ). Z vlastni pedagogické praxe ve vysokoskolskych
seminafich vim, ze dvojhlasky smétujici k centralni samohlasce 3 jsou zdrojem castych chyb,
a to jak v percepci anglickych slov (pfedev§im v hovorovém, tedy rychlej$im a zvukové
dlouhymi ¢eskymi samohlaskami i, €, 0. Spravnost produkce anglickych dvojhlasek v feci
budoucich ucitelli je velmi dilezitad. Proto je nutné v procesu jejich piipravy postupovat od

teoretické prezentace anglickych dvojhlasek k jejich ditkladnému nacviku.

Dentalni konsonanty

Dentalni konsonanty nejsou v ¢eském zvukovém systému zastoupeny, proto je nutné
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vénovat vyuce jejich vyslovnosti patfi€nou pé¢i. Vyzkum prezentovany v této praci dokazuje,
ze dentalni konsonanty © a & jsou velmi problematickymi hlaskami. Mladsi zaci ke spravné
vyslovnosti téchto zvukl potiebuji mit kvalitni vzor ve vyslovnosti svého ucitele. Existuje
také velka fada hravych motorickych cvi¢eni zamétenych na nacvik dentalnich frikativ. Také
zaci starSiho Skolniho véku potiebuji kvalitni vzor a museji se téz dozvédét, jak velky

problém muze znamenat nevysloveni dentalni frikativy ve slovech typu ,,minimal- pair*

wrwe

vyuce dentalnich konsonant a také ostatnich zvukovych jevi, které se v cestiné nevyskytuji,
musi reflektovat zdkovu osobnost, aby se tyto zvukové prvky nestaly pro zaky obavanymi.
Ucitel neupozoriiuje na chyby ve vyslovnosti jednotlivych zaku, kteti by mohli v tomto sméru
citlivé reagovat, ale voli aktivitu zaméfenou na rozeznavani problematické hlasky az po jeji

nacvik v plénu a teprve pozdéji u individualnich zaku.

Aproximanty

Aproximanty r a w jsou mnohdy mylné povazovany za problematické zvuky vzhledem
k jejich produkci. Ani vyzkum v této praci, ani zkuSenosti z pedagogické praxe toto
presvédéeni nepotvrzuji. Naopak, problémem se zda byt naduzivani w ve slovech, na jejichz
pocatku stoji hlaska v. Tato je chybné vyslovovana jako w. Typickym piikladem je spojeni:
[ *wery well].
Hlaska r se svou postalveolarni vyslovnosti je v raném véku déti velmi dobfe pfijimana.
Spic¢ka jazyka pii produkei anglického r nekmité, ale je-li takto vyslovena, nepiisobi zavazny
problém v porozuméni, vzhledem k existenci mnoha tak zvanych ,rhotickych® akcentt

v angli¢tiné (Wales, Skotsko, Irsko), kde je kmitani jazyka v produkci r bézn€ uzivano.

Aspirace fortisovych souhlasek

Realizace tak zvaného ptidechu, neboli aspirace, je Casto tim prvnim z typicky
anglickych zvukovych charakteristik, které si nejmladSi Zaci odnaSeji z hodin anglictiny.
Slova s fortisovym konsonantem jsou zaky Casto realizovana nejen s pridechem, ale diky své

vynikajici schopnosti vnimani subtilnich zvukovych jevi, dokonce s vloZzenim hlasky ¢ po
inicidlnim . Tuto vyslovnost uditel posléze musi korigovat zpét k th( t s aspiraci) Tato
schopnost je Casto pfi¢inou chybné hlaskové produkce v jiném hldskovém okoli. Je jim
realizace ptidechu po hlaskové skupiné st,sp, sk, kde ptfidech mizi, ale Zaci jej cCasto

naduzivaji ve snaze znit ,,vice anglicky*.
35



1.2.6.2 Suprasegmentalni zvukova rovina

Slovni prizvuk

Ptizvuk Ceskych slov je realizovan vzdy na prvni slabice slova a slouzi jako signal
slovni hranice (Skalickova 1982, s. 170). V angli¢tiné¢ se zaci uci spravnému slovnimu
piizvuku v okamziku, kdy si osvojuji nové slovicko. Pfizvu¢na slabika v angli¢tiné obsahuje
vokalicky prvek, nesouci ptizvuk, kdezto slabiky nepfizvucné, jez se Casto vyskytuji na
pocatku slov, obsahuji oslabenou samohlasku, kterou je ¢asto a. Nacvik rytmu jednotlivych

anglickych slov, tedy stiidani slabych a silnych slabik mohou studenti a zaci spojit s grafickou

formou - (bs "na:na e ® e). Nespravna realizace slovniho pfizvuku v angli¢tin€ je obvykle

spojena s chybnou realizaci kvantity a Casto téZ kvality samohlasek, majici za vysledek
nesrozumitelnost sdéleni. Ucitel musi vyuzit schopnosti mladého mozku zakt zaryt si spravny
ptizvuk, spravné stiidani slabych a silnych slabik v rytmu slov. Ta by méla byt prezentovana
takovou formou, kterd zaktim utkvi v paméti. Nemélo by se jednat o predtisténé seznamy

slovicek z ucebnice, které ucitel mnohdy détem ani neptecte nahlas.

Melodie

Geneticky ptivod angli¢tiny tento jazyk od ceStiny odliSuje také mnohem zivéjSim
uzivanim melodie. Cesky jazyk se miize zdat velmi melodicky nevyraznym, a¢ napiiklad
Skalickova uvadi také celou fadu shod angliCtiny s ¢eStinou. AvSak rozdily uzivani melodie
¢ini angli¢tinu pom&rné obtizné srozumitelnou pro skupinu zacatenikli predev§im na tGrovni
Al. Ceské véty Gasto zacinaji piizvuénou slabikou, kdezto anglické nikoli, coZ se odraZi na
uziti melodie pocinajic druhou slabikou, déle naptiklad ptfedlozky v anglic¢tiné nalezeji
k pfedchozimu taktu, kdezto v ¢estiné ke slovu nasledujicimu a tak dale.
Spravnou percepci anglické melodie a jeji porozuméni je nutné budovat tak, Ze Zaci budou
vystaveni také autentickym materidliim obsahujicim melodicky Zivou konverzaci. Vyuka
melodie probihd soucasné s nacvikem novych frazi, které si zdk mize zafixovat v konkrétni

zivotni situaci i se spravnou melodii.

1.2.6.3 Aspekty reci spojité v anglictiné

Rytmus

Foneticka redukce (oslabovani):
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* redukce samohlasek,

* slabé a silné formy,

* asimilace,

* elize (vypousténi hlasek) (SERR 2002, s. 119).

Zpusob vyuky vyslovnosti v duchu didaktickych zasad komunikativniho pfistupu mize
piinést své ovoce. Dokonce na urovni A1 mohou byt Zaci schopni realizovat nékteré z vyse
zminénych prvka fonetické redukce diky velmi dobrym imitacnim schopnostem mladsich
zakl imitovat. Rytmus anglické promluvy vykazuje charakter stress-timed, nebot’ anglické
slabiky nevykazuji shodnou délku. Anglicka fec spojita je ve své podstaté zalozena na stiidani
ptizvucnych slabik a slabik, které v izolované podobé slov, kterych jsou soucasti, vykazuji
odliSnou samohlaskovou kvantitu. Nacvik rytmu anglické promluvy souvisi s nacvikem
fonetické redukce ve vSech jejich podobach. Vzpomenme tolik oblibené Jazz Chants (Graham
2010 ) Malé déti se s nadSenim uci (a uméji krasné produkovat s tleskanim) riizné nursery
rhymes, star$i pak mohou ,,vyjamovat® tieba popis cesty na vlak. Pii poslechu tak zvaného
,beatu®, hudebniho rytmu anglické promluvy a jeho opakovani Zaci nevédomky produkuji
slabé a silné formy samohlasek v pfizvuénych a neptizvuénych slabikach, vypoustéji
nepotiebné zvuky, nebot’ se nehodi do rytmu, asimiluji $patné vyslovitelné dvojice konsonant.
Prvky fonetické redukce budou Zzaci sami produkovat, Vv pozd¢jSim véku je mohou sami

vyhledat v pehravanych rozhovorech, ke kterym maji textovou oporu.

1.2.6.4 Foneticka transkripce ve vyuce vyslovnosti

V angli¢tiné¢ neexistuje pifimocary vztah mezi grafickou formou slov a jejich
vyslovnosti. Uzivani fonetické transkripce proto jasné napomaha rozvoji spravné vyslovnosti
ve vyuce starSich zaku, sttedoskolskych studentli a budoucich uciteldi, je-1i uZivana ve vyuce
jako referencni pomitcka a zdroj pouceni o spravné vyslovnosti nezndmych vyraza. Ucitelé
cizich jazyki museji byt dokonale seznameni se spravnou formou IPA, mezinarodni fonetické
abecedy.(Viz pfiloha ¢. 4.) Mnohdy se setkavame se zjednodusenou formou uzivajici pismena
Ceské abecedy. Tento piistup je vhodny ve vyuce mladsich zakd, kdy ucitel seznamuje zaky
s vyslovnosti ciziho jazyka a symboly ceské abecedy slouZzi jako ndzornad pomiicka realizace

napiiklad frikativ a afrikat:

Nk«
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V soucasné dob¢ jsou v zékladnich Skoldch uzivany ucebnice, které jiz od samého
pocatku povinné vyuky angli¢tiny u¢i zédky dekddovat, tedy umét precist slova z fonetické
transkripce (Marie Zahalkova: Anglictina pro 3. tiidu). Také jedna z nejuzivanéjSich ucebnic
Project od nakladatelstvi Oxford University Press nabizi seznamy slovni zasoby doplnéné
fonetickym ptepisem slov. Tento piistup lze povazovat za vhodny ve vyuce zakl starSich,
kteti se v ramci rozvoje klicové kompetence k feseni problémti nau¢i samostatné vyfesit
zéhadu vyslovnosti neznamych slov, jez vyhledaji ve slovniku, a budou schopni reprodukovat
jeho vyslovnost na zaklad¢ znalosti IPA. Zcela odlisna je vSak situace ve vyuce mladSich
zaku, kteti se v pfipad¢ striktniho uzivani vyslovnostni abecedy ve vyuce museji ucit ,,nova
pismenka“ a naucit se spojovat je se zvuky je pro n¢ velmi slozité. Foneticka transkripce

uzivana v ucebnicich pro mladsi zaky je tedy problematickou otazkou.

2. Vyuka cizich jazykt v systému zakladniho vzdélavani
v Ceské republice - Kkratka historicka paralela a soucasna

situace

V této kapitole krdtce nastinim koncepci vyuky ciziho jazyka ve vzdéldvacich
programech neddvné minulosti a popisSi soucasnou situaci ve vyuce cizich
jazykii v ¢eskych zdkladnich $koldch, a to zejména s ohledem na rozdily
v ro¢niku zarazeni ciziho jazyka jako povinného vyucovaciho predmétu i na
jeho hodinovou dotaci. Zamérim se téZz na pojeti rozvoje kompetenci
v jednotlivych vzdéldvacich programech. Popisi rovnéz ranou vyuku anglictiny
v Ceské republice ve stdtni i v soukromé sfére. Kapitolu zakonéim pohledem na

evropskou dimenzi vyuky cizich jazyki.

Ustiednim tématem této disertatni prace je otazka vyhodnosti raného zacatku vyuky
ciziho jazyka vzhledem k vyuce vyslovnosti, ale i1 k rozvoji komunikativni kompetence a také
klicové kompetence komunikativni. Povazuji za pfinosné pojednat vyvoj vzdélavacich plant

zékladniho vzdélavani v Ceské republice a soustfedit se na zmény pfistupu k otdzce veékoveé
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hranice zavedeni vyuky ciziho jazyka, pfistupu k jeho vyuce a zminujeme zde i1 pojeti

klicovych kompetenci v jednotlivych vzdélavacich programech.

2.1 Vzdélavaci programy doby neddvno minulé

Pied rokem 1989 byl cizim jazykem vyucovanym v ceskych zakladnich skolach
piedevsim jazyk rusky, ktery byl v rozsahu tfech vyucovacich hodin zatazen v 5. tiid¢
zékladni skoly. Existovaly vsak také zékladni Skoly s rozsifenou vyukou cizich jazyki. Tyto
Skoly nabizely vybérové tridy, kam byli zaci ptijimani na zakladé pfijimacich zkouSek az do
3. ro¢niku. Ve 3. ro¢niku byla zatazena vyuka ruského jazyka a od 5. ro¢niku byli zaci d€leni
do dvou skupin a vyucovani jazyku anglickému ¢i némeckému Po roce 1989 byl povinny
predmét cizi jazyk stdle zafazovan v 5. tfidé. Namisto ruStiny byla jako prvni jazyk
vyucovana angli¢tina a némcina. Od ttidy 7. ¢i 8., byl vyu€ovan nepovinny predmét nazvany
dalsi cizi jazyk, ¢imz bylo zZakiim umoZznéno setkat se také s francouzstinou, Spanélstinou, ¢i
s italStinou. Rusky jazyk v tomto obdobi zaznamenal zna¢ny odliv z4jmu zaka a mnozi ucitelé
ruského jazyka se tak nedobrovolné stali anglictinafi, pricemz znalost tohoto jazyka

doplnovali spole¢né se zaky, které vyucovali.

Vzdélavaci programy po roce 1995

Vroce 1995 byl uveden v platnost Standard zakladniho vzdélavani, jez pfinasi

vzdélavaci cile a kmenové ucivo jako ,,jadro zakladniho vzdélavani® (Standard zakladniho
vzdélavani 1995, s. 4). Jiz Standard zékladniho vzd€lavani zroku 1995 hovoii o
kompetencich, nazyva je ,,kompetencemi prirezovymi‘, které maji byt rozvijeny ve vSech
vyucovacich predmétech, aby zaci byli schopni zvladnout jednoduché poznéavaci techniky,
jako je analyza a zobeciiovani. Dale se zde hovoii o kompetenci komunikativni a socidlni
(Standard zékladniho vzdélavani 1995, s. 2). V kapitole vénované cizim jazykiim se uvadi:
»opecifickym cilem procesu v zdélavani je sméfovani k polozeni pevného zakladu
komunikativni kompetence v piisluSném cizim jazyce* (Standard zékladniho vzdé&lavani,
1995, s. 8).

Tento kli¢ovy kurikularni dokument byl zakladem pro vytvofeni novych vzdélavacich
programii, o kterych bude fe¢ nize. ,Jejich tviirce Standard zavazoval k tomu, aby do
ucebnich dokumenti zahrnuli jak obecné a specifické cile zdkladniho vzdé€lavani, tak

jednotlivé okruhy kmenového uciva* (Standard zdkladniho vzdélavani, 1995)
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2.1.1 Vzdélavaci program Zakladni Skola

Vzdélavaci program ZAKLADNI SKOLA™ byl vytvotfen v roce 1996. Do povédomi
odborné vetejnosti vesel jako ,,Zelena kniha*. Tento vzdélavaci program pojima vyuku cizich
jazykt jako cestu k evropanstvi, coz odpovida tehdejsi celospoleCenské naladé a potiebé
priblizit se svétu, jenz byl doneddvna oddélen ,,zeleznou oponou®. Vzdé¢lavaci program
Zakladni skola stanovuje zacatek vyuky ciziho jazyka ve 4. tfidé prvniho stupné zékladni
Skoly. Hodinovou dotaci urcuje v rozmezi od tfi vyucovacich hodin tydné. Navyseni hodinové
dotace piipousti a ponechava v kompetenci vedeni zakladnich skol. Hodinova dotace nejméné
tfi hodin ciziho jazyka je ponechédna az do ttidy devaté.

Ve 4. - 9. roéniku ZS $kola organizuje vyuku zpravidla jazyka anglického nebo némeckého
podle zdjmu zdka a podminek Skoly. V pfipadé¢ zavedeni volitelného predmétu Cizi jazyk
musi byt jeho vyuka zahdajena jiz v 7. ro¢niku.” (Vzdélavaci program Zakladni Skola 2003,
s.54)

Setkavame se zde s konceptem kompetenci, které jsou pojimany v nckolika rovinach. 1. Se
zékladnimi kompetencemi, které jsou chapany jako elementarni specifické kompetence spjaté
S obsahem jednotlivych oborit (jazykové vyjadfovani, uziti matematickych pojml a tak
podobn¢). 2. S kompetencemi prufezovymi, propojujicimi vzdelavaci oblasti a obory, které
tvoti zdklad celkové vzdelanosti zakt. 3. S kompetencemi socidlnimi a komunikativnimi,
které umozni zakim spolupracovat, pomahat si a spravné¢ komunikovat. (Vzdélavaci program
Zakladni skola 2003, s. 24)

Kompetence jsou Vv celostnim pojeti tohoto programu pevné osvojené poznatky v tésném
spojeni s funkénimi dovednostmi a se schopnostmi aplikovat je pfi feSeni ucebnich tkoli i
béZznych Zivotnich situaci. Dlraz na kompetence se ma promitat do zpracovani osnov
jednotlivych pfedmétt. Toto pojeti se jevi velmi blizké konceptu klicovych kompetenci
VRVP ZV. V reakci na vzdélavaci program Zakladni Skola vznikly velmi zahy dalsi dva
vzdélavaci programy. Duvod vytvoreni téchto vzdélavacich programi ziejmé ,,pramenil z

potieby hlubSich zmén ve vzdélavacim systému zakladniho Skolstvi® (Najvar, 2010, s. 48).

2.1.2 Vzdélavaci program Obecna skola

Vzdélavaci program OBECNA SKOLA'® stanovuje zavedeni vyuky ciziho jazyka také

ve tfid¢é 4. S hodinovou dotaci 2.5 az 3.5 vyuc€ovaci hodiny a od tfidy 6. v rozsahu tfi

15 Vychazime z doplnéného vydani z roku 2003

16 Vychazim z vydani aktualizovaného v roce 2002.

40



vyucovacich hodin az do konce povinné Skolni dochazky ve tidé 9. Predmét Cizi jazyk je na
prvnim stupni zafazen mezi pfedméty nepovinné. K pocatkiim vyuky ciziho jazyka autofi
uvadéji toto: ,,Velmi vyznamnym klicem k pochopeni i odlehlejSich skute¢nosti okolniho
svéta je vyuka ciziho jazyka. Predkladané pojeti obecné Skoly doporucuje vyucovat vysSe
uvedeny piedmét od tretiho ro¢niku.“ (Vzdé€lavaci program Obecna Skola 2002, s. 211) Popis
obsahu vzdélavaciho oboru cizi jazyk je pomérné podrobnym navodem jak k vyuce
pfistupovat. Autoii kladou diraz na komunikativni pfistup k vyuce cizich jazykt. Vyzdvihuji
motivacni strategie k podnécovani feCové produkce zaki, jakymi jsou hry, pisné, vyuzivani
gest k nahrazeni neznamych jazykovych prostfedkt. Zakladnim vychodiskem je zajistit, aby
se zak citil dobfe a ucil se radostné. Odmitan je postup rigidni vyuky gramatickych pravidel
odtrzeny od reality, stejn¢ tak bezcilné opisovani textl a seznamu slovicek. Km trovni
jazykovych znalosti se uvadi toto: ,,Dit€¢ by mélo opoustét paty rocnik obecné Skoly se
schopnosti domluvit se v nejjednodussich situacich, s jistou zasobou cizojazycnych pisni,
fikadel apod., hlavné vSak s velkou chuti nadale se ve zvoleném cizim jazyce zdokonalovat*
(Vzdélavaci program Obecnéd Skola 2002, s. 211). Tento vzd€lavaci program usiluje o
pozvolny a harmonicky rozvoj Zakovy osobnosti, kterému ma jit sam ucitel piikladem.
V centru zajmu je zachovani zdkovy individuality. Dit¢ je vychodiskem pedagogickych
postupll, je respektovano jako partner v pospolitém zivoté Skoly. Autofi vyjadiuji potiebu
timto smérem vnitin¢ reformovat a transformovat nasi Skolu. (Vzdélavaci program Obecna
Skola 2002, s. 27) Autofi nehovoii piimo o kli¢ovych kompetencich, taka jak je tomu

V programu Zakladni Skola.

2.1.3 Vzdélavaci program Narodni Skola

Vzdélavaci program NARODNI SKOLA' pro 1. — 9. ro¢nik zékladniho $kolstvi vesel
v platnost v roce 1997. Byl vytvofen autorskym kolektivem Asociace pedagogt zakladniho
skolstvi CR. Nalézame zde diiraz na rozvoj postoji, dovednosti a schopnosti
zéka. Autofti tedy nehovofti ptimo o rozvoji zakovych kompetenci.
,Hlavnim smyslem prace ulitele se musi stit vysledek v podobé postojii, dovednosti,
védomosti i1 rozvoje schopnosti jeho zakl. Vychova v SirSim smyslu, tedy formovani
osobnosti zaka je nemyslitelna bez podilu osobniho ptikladu ucitele.” (Vzd€lavaci program
Narodni skola 1997, s. 5)

Vzdélavaci program Narodni Skola usiluje o piirozeny rozvoj zaki v pfirozeném prostiedi a
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podtrhuje potfebnost integrace déti s riznymi typy postizeni do prostfedi Skoly i do
vyucovaciho procesu. Tento postoj tedy jasné implikuje diraz na individualizaci ucebniho
planu ve tfidach se zaky s rozdilnymi schopnostmi.
Vzdélavaci program Ndarodni Skola davd velmi odvazné prostor nepovinné vyuce ciziho
jazyka jiz od 1. tfidy. Tvurci se k zacatku vyuky ciziho jazyka vyjadiuji nasledovné:
»Jsme piesvédceni, ze neexistuje dolni hranice, kterda vymezuje dobu, kdy je vhodné zacit s
jazykovou vychovou (mame na mysli setkdvani se s cizimi jazyky). Jazykova vychova je v
jako pfedmét nadstavbové cCasti s tim, Ze o Casové dotaci rozhodne Skola v rozsahu hodin
nadstavbové ¢asti, tj. v 1. ro¢niku 1- 2, v 2. ro¢niku 3 - 5 a v 3. ro¢niku 2 - 4 hodiny.*
(Vzdélavaci program Narodni skola 1997, s. 49)
Tento vzdélavaci program stanovuje nekolik zdkladnich principti vyuky ciziho jazyka, které lze
povaZovat za progresivni, jez mohou byt piislibem velmi kvalitnich vysledkii vyuky ciziho jazyka.
Nekteré principy z nich jsou: - integrace ciziho jazyka do ostatnich vyucovacich pfedméta

- dtiraz na komunikaci ve vyuce

- diferenciace vyuky s ohledem na potfeby zakt

- rozvoj schopnosti talentovanych zaki

Autofi tohoto vzdélavaciho programu hovofi o integraci vyuky ciziho jazyka do ostatnich

vyucovacich pfedmétii a to nejprve na par minut v prvnim ro¢niku, s rostoucim vékem mohou
uditelé piistoupit k vyuce nékterého z predméti vedené v cizim jazyce. Zaci maji byt vedeni
k pochopeni shod i odli$nosti mezi jazykem matefskym a jazykem cizim. Cilem cizojazy¢né
vyuky ma byt presvédceni déti o tom, Ze hovofit cizim jazykem je potiebné a zcela pfirozené.
Tak jako je tomu v RVP ZV, vyuka jazyka matefského a vyuka cizich jazykd jsou jednim
celkem jazykové vychovy. Autofi uvadeji toto:,,Vyuka probiha takovym zplisobem, aby
posilovala divéru ditéte v moznosti se jazyklim naucit... Déti se uci technice, jak si efektivné
osvojovat cizi jazyky. Osvoji si zvukovou podobu ciziho jazyka a uvédomi si zédkladni vztahy
mezi zvukovou a grafickou strankou jazyka na podkladé rozvijeni feCovych dovednosti.
(Vzdélavaci program Narodni Skola 1997, s. 49) Autofi v samotném textu vzdélavaciho
programu velmi explicitné popisuji, jak by vyuka nejmladsich zakti méla probihat a na co se
maji ucitelé zaméfit. Tyto pfedpisy vSak maji povahu spiSe obecné didaktickou. Pozdé&jsi
forma referen¢nich urovni a jednotlivych deskriptorti se zda byt systémovéjsi a ve vystupech

objektivnéji hodnotitelnd. Obdobné odvazny postoj k ranému zavadéni vyuky cizich jazykt

17 Vychéazim z vydani schvaleného MSMT v roce 1997.
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jako v programu Narodni §kola je k nalezeni také v dokumentu nazvaném Narodni plan vyuky
cizich jazykt (MSMT 2006), viz nize. (Piiloha &. 6 obsahuje uryvky z vyse uvedenych
vzdélavacich programt, jiz jsou relevantni ke klicovym kompetencim a k vyuce cizich
jazyk)

Vyukové programy ale mély brzy zaznamenat ploSnou zménu, ktera byla reakci na
evropskou jazykovou politiku ve vyuce cizich jazyk pozadujici co nejranéjsi zacatek jejich
vyuky. Tak doglo ke sniZeni hranice povinné vyuky ciziho jazyka v Ceské republice. Tuto

zéasadni zménu ptinesl dokument ,,Bil4 kniha*, o kterém hovofti text nize.

2.1.4 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

V roce 2001 byl autorskym kolektivem pod vedeni profesora Jititho Kotaska vytvofen

klicovy kurikularni dokument znamy pod nazvem ,,Bila kniha*. Jedn4 se o Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice, a je uréeny pro celou vzdélavaci soustavu jako
»zakladni strategicky dokument (s. 9). Bila kniha je pojata jako ,,systémovy projekt,
formulujici myslenkovéa vychodiska, obecné zdméry a rozvojové programy, které maji byt
smerodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stiednédobém horizontu* (s. 7).
Dokument formuluje mnoho doporuceni. Mezi jinymi je to doporuceni ,,znacné posilit vyuku
cizich jazyka®, jejimz cilem je ,,domluvit se v jednom a postupné ve dvou cizich jazycich.
Zavést vyuku prvniho ciziho jazyka od 3. ro¢niku zékladni Skoly a umoznit volbu druhého
ciziho jazyka na druhém stupni zékladni Skoly “ (s. 38, 39).

Doporucuje vznik tstavi a vzdélavacich center pro zajisténi metodické pomoci skolam.
Podpirnymi programy, které mély napomoci zavedeni zminénych zmén do praxe, byly:
vyzkumny projekt PILOT Z, déle vyukové kurzy JAZYKY HROU a MEJA.

V Kapitole vénované reformam v zakladnim a stfednim vzdélavani autofi ,,Bilé knihy* hovoti
o nutnosti rozvijet oborové didaktiky a zajistit dostatek kvalifikovanych ucitelli, dale zavést
,standard ucitelské kvalifikace jako kritérium pro akreditaci studijnich programi (s. 45).

Bila kniha zminuje také nutnost rozvoje kli€ovych kompetenci jako ,,nastrojli premény
encyklopedického pojeti vzdélavani® (s. 39). Autofi dale doporucuji ,,vytvofit Statni program
vzdélavani jako novy zadkladni kurikuldrni dokument™ a vytvofit také ,,soustavu navazujicich
vzdélavacich programi® (s. 38, 39). Timto novym kurikuldrnim dokumentem je Ramcovy
vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, (dale jen RPV ZV), podle kterého v soucasnosti

probiha vyuka na viech zakladnich $kolach v Ceské republice.
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2.1.5 Podpiirné programy napomahajici zavedeni rané vyuky cizich jazyki
dle pripravované kurikularni zmény

Bila kniha doporucuje vznik center, jez by poskytovala metodickou podporu Skolam pfii
zavadéni zmén do praxe, a také podpirnych programi napoméahajicich v tomto procesu.
Metodickym centrem poskytujicim pomoc Skoldm se stal Narodni institut dal§itho vzdélavani,
v ramci jeho krajskych center byly realizovany projekty MEJA a JAZYKY HROU. Tyto
podplirné programy se zdaji byt velmi dobrymi systémovymi kroky. Byly vytvofeny a
realizovany, aby pomohly zmirnit dopad kurikularni reformy v oblasti jazykového vzdélavani.
PILOT Z predstavoval ovéfovaci vyzkumny projekt VUP v Praze. Projekt probihal od zaii
2004 do tnora 2007. Vyzkum se zaméfil na posouzeni vlivu zvySeni hodinové dotace pro cizi
jazyky na utvareni kli¢ovych kompetenci zakti pred plosSnym zavedenim povinné vyuky
ciziho jazyka od 3. tfidy. Pracovni skupina sledovala vyuku ciziho jazyka zavedenou od 3.
tiidy na 16."® pilotnich $kolach po celé Ceské republice. Tyto Skoly v projektu ovérovaly
svoje Skolni vzdélavaci programy zpracované dle metodiky chystaného RVP ZV. | Vystupy
z projektu predstavovaly dvé prirucky, které zpracovaly skupiny odbornikli participujicich

na Pilotu Z: Prirucka Klicové kompetence v zdkladnim vzdelavani a Prirucka prikladii dobré

praxe*  (http://old.vuppraha.cz/sekce/156) Zminéna publikace Klicové kompetence
V zdkladnim vzdélavani (VUP, 2007) je publikaci zpracovanou skupinu odbornikil, ktefi se v
pribéhu projektu PILOT Z zabyvali problematikou klicovych kompetenci. Tato pfirucka
pfedstavuje metodicky materidl vytvofeny za Ucelem pomoci ucitelim pochopit proces
utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zdkt ve vyuce. Tento materidl propojuje teorii
s pedagogickou praxi, kdyz poskytuje ptistupny popis toho jak v praxi pracovat s vychovnymi
a vzd&lavacimi strategiemi. Prirucka prikladii dobré praxe™ (VUP, 2007) popisuje zkusenosti
pilotnich $kol vydané ve formé ptikladli dobré praxe, které mohou ostatni Skoly vyuZit pro
zkvalitnéni vyuky cizich jazyki.

Projekt MEJA (metodika, jazyk) probihal ve $kolnim roce 2006-2007.%° Byl urden
ugitelam, ktefi vyuGovali na prvnim stupni ZS (a jak je mozné se domnivat, dle sou¢asné
situace naptiklad v Usteckém kraji, stale vyucuji) cizi jazyk — angli¢tinu - bez patiiéné

kvalifikace. Vyuka probihala podle Rdamcového plinu systému kurzii dalsiho vzdélavani

18 PILOT Z ovétoval dopad budouci kurikularni zmény, kterou pfinesl RVP ZV, tedy vliv zavedeni vyuky ciziho jazyka od 3. tfidy v navaznosti na zcela novy koncept
rozvoje klicovych kompetenci zaki.

19 Priklady dobré praxe jsou piiklady vyukovych aktivit zaméfenych na netradi¢ni metody prace, dil¢i vyucovaci aktivity, $kolni projekty, netradiéni organizaéni formy
vyuky, nové zptsoby hodnoceni zaku, autoevaluaéni ¢innosti $kol, mimovyukové aktivity apod. (http://old.vuppraha.cz/clanek/156/227).

20 Projekt MEJA navazoval na projekt JAME (jazyk-metodika).
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pedagogickych pracovniki pro cizi jazyky schvéaleného ministerstvem dne 4. 1. 2005,
&j. 17 245/2004-25. Ucastnici kurzu, (kteii dosahovali alespori tirovné Al, ¢ A2 dle SERR)
absolvovali 120 hodin praktického jazyka a 30 hodin metodiky pro vyuku anglictiny.
Vysledkem projektu mélo byt zvySeni urovné jazykové znalosti a piiprava na budouci
magisterské studium na vysoké Skole (http://www.nidv.cz/cs/projekty/rozvojove-programy-
msmt/meja.ep/). Projektu se ucastnily stovky uéiteli ve viech krajich Ceské republiky.
Skute¢ny vysledek projektu MEJA bohuzel neni nijak optimisticky. Uvadim ptiklad
Usteckého kraje, jehoz udaje mam k dispozici. V Usteckém kraji projekt Gispé$né ukonéilo
300 uciteld anglitiny. VSichni uspéSni UcCastnici obdrzeli certifikat, ktery je docasné
opraviiyje vyucovat angliétinu. Mozna pravé proto se pouze 30 z nich v roce 2008 piihlasilo
Kk rozsifujicimu magisterskému studiu pro vyuku angliétiny v ramci studijnich programu
Centra pro celoZivotni vzdélavani Univerzity Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem.
V Usteckém kraji tedy stale u¢i angliétinu obrovské mnozstvi plné neaprobovanych ugitelil.
Resenim by mohlo byt disledné vyzadovani plné aprobace pro vyuku angliétiny ze strany
fediteltl zakladnich skol.

Projekt JAZYKY HROU? byl uréen ugitelkam matefskych kol a ugitelim prvnich a
druhych tiid zékladnich $kol. Ucastnikiim se dostalo 120 hodin praktické angliétiny a 32
hodin metodiky vyuky nejmladsich zaki. Projekt probihal v letech 2006-2008. V Usteckém
kraji se jej ucastnilo 108 uciteld matefskych Skol a prvnich tfid. Kurz byl urcen tplnym
zacateCnikiim, ktefi si tak méli moznost zvysit stupent ovladnuti jazyka na troven Al dle
SERR. V popisu programu se doslova fika toto: ,,Tento vzdélavaci program si neklade za cil
poskytnout ucitelim plnou kvalifikaci k vyuce ciziho jazyka. Cilem programu je pomoci
ucitelim prvniho stupné k piipravé k ziskani kvalifikace pro vyuku ciziho jazyka
Vv pfedSkolnim a mladS$im Skolnim véku a pfipravit je k plnéni nejzékladnéjsich tkold ve
vyuce ciziho jazyka a usnadnit jim dalsi krok ve svém vzd€lavani.®
(http://www.nidv.cz/cas/projekty/rozvojove-programy-msmt/jazyky-hrou.ep/). Uspé&snost
projektu 1ze posuzovat pomérn¢ obtizn€. Faktem je, ze v souCasnosti témef vSechny mateiské
skoly v Usteckém kraji nabizeji vyuku angli¢tiny, kterou mnohdy zajistuji kmenové ugitelky
predskolnich tfid. Kvalitu této vyuky neni mozné na tomto misté hodnotit, ale Ize jen doufat,
ze ucitelky nejsou mluvéimi pouze na urovni Al. Pokud by tomu tak bylo, tato skute¢nost by

piimo vylucovala zpusobilost téchto ucitelll vyucovat anglictinu. Vyuka nejmladsich zaka by
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méla byt vedena velmi dobrymi mluv¢éimi anglictiny, jejichz vyslovnost je na vysoké trovni.
Vyse uvedené projekty tedy pfipravovaly pudu pro zavedeni komplexni kurikularni
reformy zékladniho Skolstvi. Od 1. zafi 2007 tak prestavaji platit vzdélavaci programy
Ziakladni $kola, Obecna S§kola a Narodni §kola. Na jejich misto nastupuje novy kurikuldrni
dokument: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, ktery je vytvafen na
dvou trovnich: statni a Skolni. Vyuka povinného predmétu prvni cizi jazyk v ro¢nicich podle
vzdélavacich programl Zakladni skola, Obecna Skola nebo Narodni skola v souladu
S upravenymi u¢ebnimi plany téchto vzdélavacich programti za¢ina ve 3. ro¢niku s hodinovou
dotaci 3 vyucCovaci hodiny tydné. Jednotlivé zakladni Skoly tak podle pokynii uvedenych

vV Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani zacaly vypracovavat své Skolni

vzdélavaci programy, podle nichZ se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach dodnes.

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program navazuje na filozofii ptedchozich vzd¢lavacich
programt, které vznikly v 90. letech 20. stoleti. Obohacuje vzdélavani o nové pohledy a
pristupy v souladu s evropskym vyvojem. Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni
vzdélavani vypracoval autorsky kolektiv Vyzkumného Ustavu Pedagogického v Praze v roce
2005 pod vedenim profesora Jaroslava Jefdbka. Tento dokument pfinaSi zasadni zmény
v koncepci vyuky na zékladnich $kolach v Ceské republice. Tyto zmény jsou povahy
pedagogicke, ale 1 strategicko-systematicke, nebot’ Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, (dale jen RVP ZV), je plosné zaveden do celostatni pedagogické praxe. Zakladni
povaha zmén, kterou RVP ZV a Skolni vzd&lavaci programy # p¥inaseji v porovnani s
predeslym vzdélavacim programy, je uvedena v samém tvodu prvni kapitoly:

- vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zduraznuje klic¢ové kompetence, jejich
provéazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych v&€domosti a dovednosti v
praktickém Zivoté

- vychéazeji z koncepce celozivotniho uceni

- formuluji o¢ekdvanou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych

etap vzdélavani

21 Kurz Jazyky Hrou NIDV probihal ve dvou letech od roku 2006 do roku 2007. Kladl si za kol zvysit jazykovou vybavenost ucitelii matetskych a zakladnich $kol nejméné
o jednu referen¢ni urovein SERR a zaroven je vybavit metodicky pro vyuku nejmladSich zaku. Absolventi kurzu obdrzeli osvédéeni opraviiujici je k vyuce anglictiny
V piislusném vzdélavacim zafizeni.

22 Nejpozdgji od skolniho roku 2011/2012 zpracuji vlastni Skolni vzd&lavaci program zaloZeny na RVP ZV viechny zakladni $koly v Ceské republice. . Skolni vzdélavaci
programy jsou zavaznymi dokumenty, které $koly zvefejni na svych webovych strankach. Program je tak k dispozici rodi¢tim, ktefi si maji moznost zvolit $kolu s optimalnim

Skolnim vzdélavacim programem.
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- podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost uciteli za vysledky

vzd&lavani (RVP ZV 2007, s. 2).

Ucivo v ramci RVP ZV neni rozdéleno do jednotlivych vyucovacich predmétt, ale do

deviti Vzdélavacich oblasti. Vyuka ciziho jazyka je nejizeji spojena se vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace. Jednotlivé vzdé&lavaci oblasti jsou v SVP propojovéany
prafezovymi tématy, proto s vyukou cizich jazyki jisté souvisi také vzdélavaci oblasti:
Informacni a komunikacni technologie

Clovék a jeho svét

Clovek a spole¢nost

Clovék a svét prace (RVP ZV 2007, s. 10.)

RVP ZV obsahuje dva nové prvky, jez lze povazovat za ur¢ité spojovaci ¢lanky celého

vzdélavaciho konceptu. Jsou jimi: Kli¢ové kompetence a Prifezova témata.

2.2.1 Klicové kompetence

RVP operuje se Sesti klicovymi kompetencemi, které maji byt rozvijeny na trovni zakladniho
vzdélavani. Jsou to: kompetence k udeni, kompetence Kk ieSeni problémi, kompetence
komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence ob¢anské a kompetence pracovni.
Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi
Z hodnot obecné pfijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
jedince pfispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnému zivotu a k posilovani funkci obcanské
spolecnosti (RVP ZV 2007s. 6).

Samotné ucivo je prostfedkem k rozvoji kliCovych kompetenci, ktery se d&je v Cinnostech
probihajicich v ramci vzdélavaciho procesu. Cilem vzd€lavani na zakladni urovni je vybaveni zakt
klicovymi kompetenci na takové urovni, jez jim umozni uplatnit se v dal§im procesu svého vzdélavani
a uplatnéni se ve spole¢nosti. Ucitel by mél byt schopen identifikovat klicové dovednosti, které jsou
rozvijeny ve vyukovych aktivitich v kazdé vyudovaci hoding. P¥i tvorbé SVP uditelské tymy samy
rozhodnou, Vv jakych fazich vyucovaciho procesu je vhodné zafazovat vyukové aktivity namifené
k rozvoji kli¢ovych kompetenci. Myslenka rozvoje kli¢ovych kompetenci v RVP ZV je snahou po
odklonu od vyuky zaméfené na pasivni nabyvani velkych objemil u¢iva smérem k aktivnimu piistupu
zaku k informacim, které budou schopni vyuzit v praktickém zivoté i v budoucim aktivnim pfistupu

k celozivotnimu vzdélavani (RVP ZV 2007).
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2.2.2 Prurezova témata

Prifezova témata jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani a zékladni Skoly jsou
povinny vSechna prifezovd témata zafadit do vyuky na 1. 1 2. stupni zdkladni Skoly.
»Prifezova témata reprezentuji v RVP ZV okruhy aktuélnich problému soucasného svéta
astavaji se vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. Jsou dulezitym
formativnim prvkem zakladniho vzdé€lavani, vytvareji ptilezitosti pro individudlni uplatnéni
zéku 1 pro jejich vzajemnou spolupréci, a pomahaji rozvijet osobnost zaka pfedevsim v oblasti
postojii a hodnot*“ (RVP ZV 2007, s. 82)23. V etapé zékladniho vzdé€lavani je vymezeno 6
prafezovych témat. Prifezovéa témata maji byt realizovana ve vSech vzdélavacich oborech.
Cizojazy¢na vyuka je pro tento zdmér témet idealnim prostiedim. PfedevSim témata :
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a Multikulturni vychova jsou

tematickym okruhtim jazykové vychovy velmi blizké.

Zpusob realizace prifezovych témat ve Skolnim vzdé&lavacim programu je v kompetenci
jednotlivych Skol. ,,Podminkou ucinnosti prufezovych témat je jejich propojenost se
vzdélavacim obsahem konkrétnich vyucovacich predmétl a s obsahem dalSich ¢innosti zaki

realizovanych ve skole i mimo skolu“ (RVP ZV 2007 s. 82).

2.2.3 Vzdélavaci oblast jazyk a jazykova komunikace

Zpusob, jakym RVP ZV pfistupuje k jazykovému vyucovani, je mozné povaZovat za
velmi progresivni. Dle pojeti RVP VZ je ¢esky jazyk i jazyky cizi prostiedkem pro rozvoj
klicovych kompetenci na troven, kterd Zaklim umozni déale se vzdé€lavat na trovni stfedniho
vzdélavani. Tato vzdélavaci oblast je realizovana ve vyuce predmétii Cesky jazyk a literatura,
Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.

,,Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk pfispivaji k chapani a objevovani skutecnosti, které presahuji obsah zkuSenosti
zprostiedkovanych matetskym jazykem. Poskytuji Zivy jazykovy zaklad a pfedpoklady pro komunikaci zaku
v ramci integrované Evropy a svéta. Osvojovani cizich jazykli pomaha snizovat jazykové bariéry a piispiva
tak ke zvyseni mobility jednotliven, jak v jejich osobnim zivoté, tak v dal$im studiu a v budoucim pracovnim
uplatnéni. Umoznuje poznadvat odlisnosti ve zplisobu zivota lidi jinych zemi i jejich odlisné kulturni tradice,
prohlubuje uvédomeéni si zdvaznosti vzajemného mezinarodniho porozumeéni a tolerance, a vytvaii podminky
pro spolupraci $kol na mezinarodnich projektech” (RVP ZV 2007, s. 12).

Pfi detailnim studiu této vzdélavaci oblasti nalézame shodné prvky s progresivnim

pojetim vyuky jazykové komunikace, které piinaSely jiz predeslé vzdélavaci programy

23 Mnoho zakladnich kol realizuje projekty, Casto s celoskolskou a dlouhodobou G¢innosti, ve kterych jsou prifezova témata ucinné realizovana
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Obecna Skola a Narodni skola. Program klade diraz na dulezitost kvalitniho jazykového
vzdélavani, nebot’ jazyk je prostiedkem ziskdvani poznatkli ve vSech oborech lidského
poznavani (RVP ZV 2007, s. 12). V sekci vénované cilovému zaméfeni této vzdélavaci
oblasti se uvadi, jakym zptisobem jsou ve vyuce matetského jazyka i cizich jazyka rozvijeny

kli¢ové kompetence zakt. Riké se zde napiiklad toto:

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci tim, ze vede zaka k:
* vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako bohatého mnohotvarného prostiedku k ziskdvani a
predavani informaci, k vyjadieni jeho potieb i prozitkl a ke sdélovani nazort
»  zvladnuti béznych pravidel mezilidské komunikace dané¢ho kulturniho prostiedi a rozvijeni pozitivniho

vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

* samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroji a k zvladnuti prace s jazykovymi a literarnimi

prameny i s texty rizného zamétreni (RVP ZV 2007, s. 13).

Jazykova vyuka ve vzdélavacim oboru cizi jazyk vede zaky také k poznani, ze ve
vyslovnosti ciziho jazyka existuji rozdilné hlasky, jiny vétny ptizvuk a rytmus. Zaci si
postupné uvédomi, Ze bez toho, aby tyto jazykové prostiedky ovladly na urcité urovni,
nebudou schopni ucastnit se ani jednoduché konverzace v cizim jazyce, tak jak to pozaduje
RVP ZV. Ovladnuti jazykovych prostiedkii ciziho jazyka umozni konverzaci v cizim jazyce,
umozni zakiim ziskavat informace z cizojazycnych zdroju, ale také pochopit odlisné kulturni
prostiedi. Ve vSech téchto aktivitach je realizovan rozvoj klicové kompetence komunikativni,
kterd muze rist pfimo umérné s rozvojem ovladnuti ciziho jazykového systému ve vSech jeho

slozkach, 1 v roviné vyslovnostni.

Cile a metody jazykového vyucovani jsou ovlivnény soucasnym evropskym pojetim
jazykové vyuky, jez je vsouladu s jazykovou politikou Rada Evropy, kterou lze kratce
shrnout v nasledujicich fadcich: ,,Jazykova politika EU podporuje mnohojazy¢nost a jejim
cilem je, aby vSichni ob¢ané Unie hovoftili kromé svého mateiského jazyka jeSté alespon
dvéma cizimi jazyky. Jazykova politika chrani jazykovou rozmanitost a podporuje vyuku
jazykl. Chépe je totiz jako dilezity prvek kulturni identity a ndstroj socidlniho zaclenéni.
Navic lidé, kteti ovladaji vice jazykt, 1épe vyuZivaji piilezitosti, jeZ jednotnd Evropa nabizi

V oblasti vzdélavani, béhem kariéry a v ekonomické sféfe viibec.*

(http://ec.europa.eu/languages/languages-of-europe/index cs.html)

Vzde€lavaci obsah vzdélavacich oboru Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk v RVP ZV jsou
definovany doslovné dle deskriptort Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro cizi
jazyky (2002). Ocekavané vystupy oboru Cizi jazyk na konci 1. stupné zakladni Skoly
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V receptivnich Fefovych dovednostech, v produktivnich recovych dovednostech a

v interaktivnich Fecovych dovednostech odpovidaji irovni Al a na konci 2. stupné urovni

A2% dle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro cizi jazyky (dale jen SERR)>.
Dalsi cizi jazyk je v RVP ZV popsan v sekci Dopliujici vzd€lavaci obory, jenz je jako
povinné volitelny pfedmét zafazen na 2. stupni zakladni Skoly. Ocekavané vystupy, které
vzdélavaci obor stanovuje pro receptivni, produktivni a interaktivni fe¢ové dovednosti jsou na

trovni A1 dle SERR.?®

2.3 Evropska dimenze naseho jazykového vzdélavani

2.3.1. Spolecny evropsky referenc¢ni ramec pro jazyky

Tato publikace byla vypracovana Radou Evropy a pfedstavuje velmi uzite¢ny ndstroj,

ktery ucitelé ceského jazyka a ptedevsim jazyktl cizich maji uzivat ve své pedagogické praxi.

Pracovnici vSech moZnych jazykovych oblasti tak mohou uZivat deskriptory SERR, aby
explicitné poucili své zaky a klienty o trovni jazykovych dovednosti, které¢ maji dosdhnout.
Studenti mohou byt Iépe roziazovani do skupin ¢i téid, podle toho na jaké Grovni jsou schopni
uzivat jazykové prostfedky. Referencni ramec je zakladem pro vytvafeni vzdélavacich
programll v oboru jazykového vzdé&lavani. Byl preloZzen do vSech evropskych jazykl a je
pouzivéan ve vSech Clenskych zemich Evropské unie. Je tedy univerzalnim nastrojem, jenz je
spole¢nou feci lingvistl, pedagogt i studentii. Spole¢ny evropsky referencni ramec poskytuje
obecny zéklad pro vypracovani vzdélavacich programi. Tak tomu je i v pfipadé RVP ZV,
vytvofeného pro vzdélavaci systém v Ceské republice.

»Spolecny evropsky referencni ramec poskytuje obecny zaklad pro vypracovavani jazykovych
sylabii, smérnic pro vyvoj kurikul, zkouSek, ucebnic atd. v celé Evrop€. V tplnosti

popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke komunikaci, a jaké znalosti a
dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inné jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho
kontextu, do n¢hoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje Grovné ovladani jazyka, jez
umoziuji mefit pokrok studentti v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pritb¢hu celého zivota

studenta. ,,(SERR 2002, s. 1)

24 Uroveii Al a A2 jsou uvedeny v plném znéni v piiloze &. 5
25 Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro cizi jazyky byl do Cestiny vynikajicim zpiisobem pieloZen a vydan v roce 2002 v Olomouci doc. Alenou Lenochovou, Mgr.
Jaroslavou Ivanovou a dal$imi.

26 DCJ Vétsina zékladnich kol dle SVP zatazuje dalii cizi jazyk v 7., & v 8. tFid&. Predmét je pak veden pod nazvem Zaklady ciziho jazyka.
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Také Evropsky referenéni ramec pro jazyky hovoii o kompetencich. Ktomu jak
komplexné jeho autofi chdpou pojeti kompetenci jsme se vyjadiovali v kapitole 1.....
Kompetence déli na obecné kompetence, které clovék uziva v procesu kazdodenniho
poznavani a fungovani v obCanské spolecnosti. Mezi obecné kompetence fadi schopnost udit
se, kompetenci existencialni (souhrn vlastnosti, povahovych ryst, pfedstavy o sobé samém) a
jeho obecné znalosti zalozené na sdilenych znalostech okolniho svéta, jez jsou podminkou
k Gspésné komunikaci. Dale je to komunikativni jazykova kompetence, kterou ramec chape

jako propojeni n¢kolika komponent: lingvistické, sociolingvistické a pragmatické (3.1).

2.3.2 Evropska jazykova portfolia

Spole¢ny evropsky referenéni ramec byl dale rozpracovan pro praktické vyuziti
Vv celozivotnim procesu naseho jazykového vzdélavani. Pro studenty a zaky tak byla
vytvofena jazykova portfolia, kterd jim maji pfiblizit méfitka jazykového ramce a pfimét
studenty pfijmout osobni zodpovédnost za vlastni jazykové vzdélavani. Charakter portfolii je
normativni a jasné téz formativni.

Studenti mohou byt manazery svého jazykového vzdélavani. Pfedbéznd znalost
konkrétné formulovanych cilovych jazykovych dovednosti je ¢ini spoluodpovédnymi.

V Ceské republice byla vydana portfolia pro: - zaky a zakyné do 11 let

- zaky a zakyné ve veéku 11-15 let

- studenty ve véku 15 — 19 let

- pro dosp€lé studenty
Jedna se o praktické a studentim velmi srozumitelné slozky jednoduchych dokumentd.
Obsahuji Jazykovy pas, Jazykovy Zivotopis a Dossier (sbirku praci a dokladu studenta).
Jazykovy pas informuje o jazykovych zkuSenostech jeho svého majitele. Je to ¢ast portfolia,
ktera slouzi jako doklad dosazené urovné znalosti cizich jazykl.(Podle dosazené jazykové
urovng, stanovené SERR).

Jazykovy Zivotopis obsahuje jazykové dovednosti, nabizi podnéty, které vedou zaky k
zamysleni se nad strategiemi uceni se v tabulce sebehodnoceni, jez probihd na zakladé
deskriptort dle jazykovych urovni SERR.

Evropské jazykové portfolio pro zdky do 11 let bylo v Ceské republice poprvé vydano v roce
2000 .

Na tomto mist€¢ povazuji za nutné alespont strucné popsat stav rané vyuky angliCtiny

v Ceské republice. Viechny zakladni $koly v Ceské republice od $kolniho roku 2011/2012

vyuéuji podle Skolnich vzd&lavacich programi zpracovanych na zakladé RVP ZV. Zaci se
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ale ve velké vétSing setkavaji s vyukou ciziho jazyka- angliCtiny - jiz ve véku predSkolnim a

ran¢ Skolnim. Této vyuce se vénuji nasledujici radky.

2.4 Rand vyuka angli¢tiny v Ceské republice - souc¢asnd situace

Celospolecenské nadSeni pro ranou vyuku jazyklli v poslednim desetileti mizeme
vysledovat také v oficidlnich dokumentech, které volaly po zavedeni rané vyuky cizich jazyki
jiz v nejranéjSim détském veéku. Jsou to: Podpora jazykového vzdélavani a jazykové
rozmanitosti: Akéni plan vyuky cizich jazyka pro obdobi 2004 — 2006 (dale jen Akéni
plan) a Narodni plan pro vyuku jazyki (2006). Nazory odbornikil na ranou vyuku jazyki
nejsou jednoznacné a byly zminovany v 1. kapitole.

AKkéni plan vydala agentura Sokrates jako sdéleni komise EU. Tento dokument odkazuje
na barcelonské zasedani Rady Evropy, kde zaznél pozadavek vyucovat alespont dva cizi
jazyky od nejran¢jSiho veéku. Najvar ve své publikaci Rand vyuka cizich jazykii v ceské
republice na konci 20. stoleti tika: ,Jakkoli je toto prohldSeni produktem spiSe laicko-
politickych ndzorti nez odborné diskuse, je komentovano nasledujicim textem:“(Najvar 2010,
s. 57): ,,Vyhody jazykového vzdélavani v utlém véku se projevi jen tehdy, kdyZ jsou uditelé specialné
vyskoleni pro vyuku jazyki velmi malych déti, kdyZ je pocet zakt ve tfidé minimalni, aby bylo uceni
efektivni, pokud jsou k dispozici odpovidajici nastroje a pomiicky, a kdyz je vucebnim planu
dostate¢ny prostor pro jazykovou vyuku. Iniciativy smétujici ke snadné€jSi dostupnosti jazykového
vzdélavani pro stale mladsi a mladsi zaky musi byt podpoifeno pfimeéfenymi zdroji veetné zdroju pro

piipravu ugitela* (Akéni plan 2004, s. 14., citovano dle: Najvar 2010, s. 57)

2.4.1 Rana vyuka anglictiny v soukromé sféie

Popularita rané vyuky anglictiny je stale na vzestupu. Piedev§im po roce 1990 sledujeme
nartst poptavky Ceskych rodi¢l po vyuce anglictiny jejich ratolesti v co nejrangj$im veku.
Mohutna vina poptavky tak dala vzniknout fad¢ jazykovych Skol, klubt, skolek a jazykovych
studii. VétSina téchto zafizeni nabizi vlastni metodiku rané vyuky ciziho jazyka, anglictiny.
Pro ilustraci jsou uvedeny dvé nejrozsifenéjsi vyukové ,,nabidky*, které ziskaly akreditaci
MSMT.

Jsou jimi vzdélavaci organizace nesouci velmi znaméd jména: HELEN DORON a
Wattsenglish. Obé& organizace jsou velmi silnymi zéstupci trzniho pojeti rané vyuky ciziho
jazyka — angli¢tiny. Marketingové strategie obou zminénych subjektti jsou velmi podrobné a
ucinné rozpracovany, lze tak soudit dle velmi plsobivych webovych stranek obou vyse

uvedenych organizaci i mohutnych reklamnich kampani. Pokud se vSak odbornik zajima o
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textove zpracované publikace popisujici vyukové metody, cile a prosttedky jejich jazykového
vzdelavani, docka se zklamani. Takové publikace jsem pii zkouméni nenalezla.
Také srozumitelnost normativ danych kurzi je velmi slaba. Helen Doron uvadi vlastni
oznaceni kurzii nabizenych pro jednotlivé vékové skupiny. MysSlenkovi zakladatelé¢ téchto
organizaci pochazeji ze zemi mimo Evropskou unii.

Ob¢ organizace poskytuji komunikativni pfistup k vyuce jazyka, ale neodkazuji
k referen¢nim urovnim Evropského referen¢niho ramce pro jazyky, kterych by zaci méli
dosahnout. Tato absence kontinuity vzhledem ke vzdélavacimu systému, v jehoZ zemi ptisobi,
vnimam jako urcity signdl negativniho hodnoceni, ¢i absenci respektu k jeho kvalité. Je jisté,
7e statni vzdélavaci systém v Ceské republice prozatim nenabizi dokonalou urovei
jazykového vzdélavani, coz poskytuje prostor pro soukromé organizace, které velmi pruzné
reaguji na chyb¢jici ¢lanek vytvofenim vzdélavacich produktl, jez jsou mezi Sirokou
vetejnosti dlouhodob¢ zadany.

Nejmladsi déti jsou intenzivné vyucovany metodou HELEN DORON. Metoda je
zaloZena na opakovani fikanek a pisnicek spojenych s pohybovymi aktivitami. Vyuka probiha
v jazykovych centrech Helen Doron. Vyznamnou soucasti vyukového programu je velmi
intenzivni zapojeni rodi¢l. Rodi¢ovské odhodlani je v tomto programu jakymsi ,,zdkladnim
kamenem®. Déti jsou angli¢tiné vystaveny béhem kontaktnich hodin s lektorem a se
skupinkou ostatnich déti srodici, a urcita €ast poslechovych hodin je sméfovana i do
domaciho prostiedi. Vékova hranice pro zac¢atek vyuky v programu po nejmladsi déti je 3-22
meésicl, program pak plynule pokracuje az do piedskolniho véku déti. V poslednich letech
jazykova studia Helen Doron pfichéazeji s vyukou do 13 let véku déti”’. Finanéni naro¢nost
této vyuky také neni zanedbatelnd a rozhodné¢ neni ploSné pfistupnd vSem vrstvam
obyvatelstva. Vysledky tohoto typu rané vyuky lze povazovat za pozitivni v ptipadé, ze jazyk
vyu€uji ucitelé, kteti sami velmi dobife hovoii anglicky. Dal§i podminkou je vytrvalost
rodi¢ovského elementu. S pferuSenim vyuky se u nejmladSich déti schopnost porozumét
cizimu jazyku rychle vytraci.

DalS$im velmi rozsifenym programem pro déti predskolniho i rané Skolniho véku je
,metoda“ WATTSENGLISH. Metoda vznikd v marketingové rezii Liberecké jazykové
Skole, o.p.s. Zakladatelem metody je Steve Watts, australsky ucitel anglictiny, ktery sbiral své

prvni zkuSenosti s vyukou angli¢tiny jako ciziho jazyka v Japonskuzs.

27 Helendoron.cz [online]. 1997 [cit. 2011-09-24]. Helen Doron Early English. Dostupné z WWW: <http://www.helendoron.cz/o-nas>.
28 Wattsenglish.com [online]. 2007 [cit. 2011-09-24]. Wattsenglish for children. Dostupné z WWW: <http://www.wattsenglish.com/>.
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Nejenze se tymu spole¢nosti Wattsenglish Ltd. podatilo ziskat akreditaci MSMT, dostal se
také do instruktazniho DVD k publikaci Privodce metodikou vyuky anglictiny v materské
Skole, ktera vznikla jako publikace Néarodniho institutu pro dalsi vzdélavani (dale jen NIDV)
jako podpurny material ke vzdélavacimu lingvo-didaktickému kurzu pro ucitelky matetskych
Skol - Jazyky Hrou.

Wattsenglish pfichdzi s velmi Zadanym a financné¢ pomeérné dostupnym vyukovym
programem. Cena pilro¢niho kurzovného ¢ini asi 5 000 K¢. Podstata vyukového programu
spociva v ¢astém kontaktu s rodilym mluv¢im, jenz je téz absolventem metodickych kurzl
zakoncenych zkouskou. Predskolni déti jsou vyucovany dvakrat tydné po dobu 25 minut. Déti
dochézeji do sité jazykovy Skol, kde lektofi Wattsenglish vyucuji, nebo lektoti dochazeji za
skupinami déti, kterym rodic¢e kurzovné zaplatili, a to pfimo do mateiskych Skol. Spole¢nosti
Wattsenglish se podafilo ziskat povoleni vyucovat anglictinu v pfedSkolnich ro¢nicich
matefskych $kol v dopolednich hodinach, které jsou vyhrazeny piedskolni pripravé dsti.?®
Vyuka rodilych mluvéi v programu Wattsenglish probiha stejnym zptisobem i v zakladnich
Skolach s rozsifenou vyukou cizich jazykt pfedev§im tam, kde se nepodafilo zajistit
vyuku rodilého mluvéiho.®® Zde spole¢nost Wattsenglish opravdu uhodila ,hiebicek na
hlavicku®. Zajem rodict Zaka vybérovych jazykovych ttid ve Skolach o sluzbu tohoto typu je

obrovsky.

2.4.2 Rana vyuka angli¢tiny v systému statniho $kolstvi v Ceské republice

Statni Skolstvi v duchu vySe zminénych dokumenti usiluje o zavadéni vyuky ciziho
jazyka, kterym je stale vétSinou jazyk anglicky, v co nejranéjSim veéku zaka. Témeét vSechny
mateiské Skoly nabizeji vyuku anglictiny zafazenou do ptredSkolniho ro¢niku matefské skoly.
Anglictinu vyucuji kmenové ulitelky danych tfid, dale téz externi lektofi, ¢i jazykové Skoly
typu vySe zminéného Wattsenglish. Jak bylo uvedeno vyse, v rdmci Narodniho planu vyuky
cizich jazykt vznikla metodika s nazvem Priivodce metodikou vyuky anglictiny v materské
skole.(VUP, 2007) Tato publikace doplnéna instruktdznim DVD je praktickym privodcem
ucitelek matefskych Skol pfi seznamovani déti s angli¢tinou. U¢itelky matefskych Skol jsou

tedy pozvolna piipravovany na postupnou integraci ciziho jazyka do bé&zného vyukového

29 Watts V roce 2010 spole¢nost obdrzela od MSMT akreditaci platnou do 8.6. 2013 k provadéni vzd&lavacich programii a vydavani osvéd&eni o jejich absolvovani. Jsou to:
1. Metodika vyuky anglictiny pro pfedskolni a mladsi skolni déti a 2. Vyuziti interaktivnich materialti a moderni vzdélavaci techniky pii vyuce AJ. Na tomto misté je mozné
jen spekulovat, zda absolventy kurzi jsou vyucujicimi v predskolnich a rané $kolnich vzdélavacich zatizenich a zda by tato ¢innost neméla byt vyhradné v rezii vysokych
skol, presnéji feceno Pedagogickych fakult.

30 Prikladem takové $koly je ZS s rozsifenou vyukou cizich jazykti na Metelkové ndmésti v Teplicich, kde se konverzaéni hodiny vedené rodilymi mluvéimi Wattsenglish

staly soucasti pravidelné vyuky anglického jazyka. Lektofi této vzdélavaci organizace pochazeji ve velké vétsing z Australie a z Nového Zélandu.
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programu mateiskych skol.

Na tomto misté je nutné zduraznit, ze ceské predskolni vzdélavani neni piipraveno na tento
krok. Navzdory podptirnym projektiim, jakym byl projekt Jazyky hrou (2.2), se domnivam, ze
ceské ucitelky materskych Skol nejsou dostatecné jazykove ani metodicky vybaveny pro tak
naro¢ny ukol, jakym je nejran€jsi vyuka anglictiny, ktera vyzaduje kvalitniho mluvciho ciziho
jazyka s kvalitni vyslovnosti a s dobrou didaktickou prupravou.

Zakladni Skoly také zacaly v hojném poctu nabizet vyuku anglického jazyka jiz od 1.
ro¢niku v hodinové dotaci 1 vyucovaci hodiny tydn¢. Tato vyuka je ve velké vétSin€ piipadii
spiSe lakadlem, které vylepsuje profil Skoly na webovych strankach. Mnoho zékladnich $kol
stale nereflektuje troven jazykovych znalosti Zakl. Tito jsou vyufovéni ve skupinach, kde
nejsou diferencovany podle dosavadni znalosti ciziho jazyka. Vysledkem je ztrata kontinuity
vyuky, kterd ma za nésledek ztratu dosazenych znalosti a pfedev§im ztratu motivace a duvéery
ve Skolni vyuku daného ciziho jazyka. V zékladnim Skolstvi stdle chybi dostatecny pocet
kvalifikovanych ucitelti anglického jazyka. Napiiklad v Karlovarském kraji je to podle zpravy
Ceské $kolni inspekce 90 procent vech ugiteltl anglického jazyka. (u¢itelské noviny 04/2009
dostupné z http://www.ucitelskonoviny.cz).

Situace ve statnim $kolstvi, pfedevsim v Usteckém a Karlovarském kraji, nahrava sféie
soukromé, ktera vyplituje zde chybéjici nabidku kvalitni vyuky angli€tiny. ZlepSeni stavajici
situace je dlouhodobou zalezitosti, jez musi byt systémovou zménou v ramci celého
vzdélavaciho systému v Ceské republice. Také platové podminky ve statni sféfe nemohou
soukromé sféte konkurovat. Proto velkd vétSina Cerstvych absolventl pedagogickych fakult
oboru anglicky jazyk bohuZel nesméfuje do statnich zakladnich Skol, ale do soukromych

jazykovych studii.

3. Rozvoj klicové kompetence komunikativni v zavislosti na

rozvoji jazykové komunikativni kompetence v cizim jazyce

Tato kapitola se zabyvd komunikaci, kterd je zdkladem vyucovacich hodin
ciziho jazyka. Pojedndvd se v ni o jazykové kompetenci komunikativni a o jejim
mozném prolindni s klicovou kompetenci komunikativni tak, jak je definovdna
v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvdni. Zdavér kapitoly se

zaméruje také na aspekt multikulturni vyuky v hodindch ciziho jazyka i na
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motivaci Zdki ucit se kvalitné ovlddat cizi jazyk s imyslem seznamovat se s

kulturou cizich zemi.

Re¢ je zakladni formou lidské komunikace a soudasti spoletenské interakce, slouzi
k dorozumivani, k pfenosu informaci, ale také dojmti a emoci. Schopnost jedince, zaka,
komunikovat je posuzovana podle stupné¢ rozvoje jeho komunikativni kompetence.
Hovofim-li 0 kompetenci, je na tomto misté vhodné tento termin vymezit. Kompetenci
rozumim internalizovanou schopnost jedince, zédka, vedouci k dovednosti, kterd je prakticky
aplikovana. Chodéra k obecnému uzivani pojmu kompetence uvadi také toto: Pojem
kompetence v cizojazyéném vyucovani-uceni je blizky pojmim cild, ba dokonce se s nimi
V jistém smyslu ztotoznuje. Rozdil je v tom, Ze kompetence je zplsobilost zaki, zatimco cile
jsou ocekavané vysledky. Jde tedy o rGzné pohledy na stejnou podstatu (Chodéra, 2004, s.
55).

Pojem kompetence v souvislosti se schopnosti u¢inné komunikovat uzivaji lingvisté i
pedagogové. V této kapitole se pokusim porovnat oba tyto pohledy.
Komunikativni kompetenci je mozné chapat v roviné jazykové a také spolecenské. Hendrich
k tomuto rozliseni tika:

,,Mizeme rozliSovat dvé tirovné jazykové schopnosti: jazykovou kompetenci a komunikativni kompetenci.

Jazykova kompetence predstavuje schopnost vytvaret lexikalné a gramaticky spravné véty v daném jazyce,
jakoz i tyto véty spravné deSifrovat. Komunikativni kompetence zahrnuje kromé jazykové kompetence i
uplatnéni vzitych socialné kulturnich pravidel (napf. kdy mluvit a kdy mlcet, co mluvit a jak mluvit),
uplatnéni hodnot, pfedpisti a omezeni, nutnych k adekvatnimu pochopeni tstniho nebo pisemného sdéleni

v daném jazyce nebo Kk jeho adekvatni produkci.,,(Hendrich 1988, s. 29).

Spole¢ny evropsky referenéni ramec rozliSuje obecné kompetence potiebné pro
kazdodenni Zivot ve spolecnosti a kompetenci jazykovou, kterou chape jako propojeni
nekolika komponent: lingvistické, sociolingvistické a pragmatické. Lingvistickd kompetence
zahrnuje lexikalni, fonologické a syntaktické znalosti. Sociolingvistickd kompetence se
vztahuje k sociokulturnim podminkam uzivani jazyka. Pragmatickd kompetence se tyka
vyuziti jazykovych prostfedkti (SERR 2002, s. 13, dle Chodéra 2006, s. 54).

Ramcovy vzdélavaci program pifindsi do soudobé ceské pedagogiky aplikaci
kompetenci klicovych, které maji clov€éka provazet po cely Zzivot. ,,Klicové kompetence
predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojti a hodnot dilezitych pro osobni

rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti® (RVP ZV 2007, s. 6).

56



Obecnou charakteristiku kompetence klicové uvadi publikace vydana v ramci podptirného

projektu PILOT Z ( 2.1) Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani(VUP 2007):

Mit kompetenci znamena, ze ¢lovek (zak) je vybaven celym slozitym souborem védomosti, dovednosti a

postoju, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, ze diky tomu ¢lovék mize uspé$né zvladnout ukoly a

situace, do kterych se dostava ve studiu, v praci, v osobnim zivoté. Mit urcitou kompetenci znamena, ze se

dokazeme v urCité pfirozené situaci pfiméfené orientovat, provadét vhodné Cinnosti, zaujmout pfinosny

postoj (s. 7).
RVP ZV akcentuje komplexni zaméteni vyuky k vychové praktickych, flexibilnich jedinct,
ktefi jsou schopni UspéSné se uplatnit ve spolecnosti v oblasti profesni i lidské. ,,M¢étitkem pro
splnéni tkoli ucitele uz nema byt, zda ,,probral vS§echno uc¢ivo z osnov*. Prace ucitele spociva
spiSe v tom, ze ucinné vede Zaka ke klicovym kompetencim a k o¢ekavanym vystuptim
obori (Klicové kompetence v zédkladnim vzdélavani, s. 9). Ucitel musi byt schopen ujasnit si,
jakymi vyukovymi aktivitami zaky vede k rozvoji klicovych kompetenci. V ptipad¢ klicové
kompetence komunikativni bude volit aktivity, které vybavi zédka schopnosti dobie se
dorozumivat. K tomu je nutné, aby zak znal jazykovy kod, dovedl vytvaret promluvy, tvofit
otazky a také jim porozumét. Rovnéz v postojich zaki je tieba vypéstovat potfebu ziskavat
informace, poméahat druhym porozumét a klast otazky k jadru problému (Volné zpracovano
dle RVP 2V 2007).

Cilem jazykové vyuky je zdkovo ovladnuti odlisného jazykového kodu, ktery je uzivan

Vv realnych komunikacnich situacich. Redlna komunikace je dle Komunikativni metody (1.2.5)
zakladnim prostfedkem rozvoje jazykové komunikativni kompetence a zaroven zpiisobem
rozvoje kli¢ové kompetence komunikativni. Jsem pfesvédcena, Ze teprve nabyti urcité irovné
komunikativni kompetence, souvisejici s potfebnou urovni znalosti odliSného jazykového

rovor

kodu, umozni zaklim rozvijet klicovou kompetenci komunikativni v cizojazy¢ném vyucovani.

3.1 Jazykova komunikativni kompetence

Lingvodidaktici chapou komunikativni kompetenci jako soubor slozek Cinicich ¢loveka
schopnym komunikovat, tedy spravné uzivat jazyk v adekvatnich feCovych situacich.
V pojeti Chomského je jazykovd kompetence systémem pravidel k produkovani promluv a
jejich porozuméni, pojeti jako znalost mluvc¢ich. Tato kompetence odpovida saussurovskému
pojeti roviny langue , kde se rozviji ,,obecna schopnost jazyka umoznujici jeho realizaci
vmluve® (Cermak 1994, s. 62). V cizojazyéném vyuovani je budovana Zékova
komunikativni kompetence tak, ze je postupné seznamovan s cilovym jazykovym systémem

na urovni langue a zaroven tyto limitované jazykové jednotky ihned aplikuje v fecovych
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situacich vytvofenych ucitelem v rdmci vyucovaciho procesu, kdy se v komunikaci aktualni
uziti jazyka v konkrétnich situacich dostava na rovinu performance.

Chodéra uvadi ¢tyti druhy jazykovych kompetenci v procesu plnéni jazykového cile.

1)Jako zakladni uvadi kompetenci lingvistickou. Chape ji jako metajazykové povédomi o
jazyce. Dle jeho pojeti je Casto v literatuie sméSovana s kompetenci jazykovou, jez umoziuje
bézné uzivani jazyka. Ostatni kompetence se od lingvistické zasadné lisi.

2) Kompetence jazykova — jde o pfimé spojeni ozna¢ovaného a oznacujiciho

3) Kompetence fe¢ova — umozituje spravné recipovat a produkovat text

4) Kompetence komunikativni — uzivani prostfedk verbalni i nonverbalni komunikace
Vv kulturnim kontextu

(Chodéra 2004, s. 55).

Brown uvadi definici Michaela Canala a Merrill Awainové z roku 1983. Definuji Ctyfi
komponenty ¢i subkategorie, které tvoii koncept komunikativni kompetence. Prvni dvé
podkategorie se vztahuji k uzivani jazykového systému a dalsi dvé definuji funkéni aspekty
komunikace:

1. Gramatickd kompetence — souvisi sovladnutim jazykového kodu, lexikalni roviny,
morfologie, syntaxe, sémantiky a fonologie.

2. Kompetence k tvorbé jazykového diskursu. Ta zahrnuje schopnost tvofit ucelené texty,
mluvené ¢i psané, od véty po dlouhy text ¢i knihu.

3. Kompetence Sociolingvistickd. Jednd se o znalost interkulturnich pravidel a kulturniho
kontextu (napiiklad uvédomovani si roli ucastnikli komunikace, funkci interakce), které
dodavaji iplny vyznam promluvam a textim.

4. Strategickd kompetence, jeZ je verbalni 1 neverbalni schopnosti, kterd umoZiuje
kompenzovat nedostatky v komunikaci (Brown 2000, s. 247).

Pojeti slozek komunikativni kompetence, kterou uvadi Brown v nejvétsi mife koresponduje
S tim, co se uvadi ve Spole¢ném evropském referencnim ramci pro cizi jazyky, které jsou
zminény vySse, na samém zacatku této kapitoly.

Shrnu-li zminéna pojeti jednotlivych autorti, komunikativni kompetence je souhrn dovednosti
Cinicich ¢lovéka schopnym G¢inné komunikovat, tj. zapojovat se do riznych komunika¢nich
¢innosti, vytvaret promluvy a porozumét ostatnim Gc€astnikiim komunikaénich akti.

V této praci je zkouména uroven ovladnuti zvukového systému anglictiny u Ceskych zakd.
Testovano je tedy ovladnuti lingvistického planu jazyka na irovni zvukové. Piedpokladam, ze

kvalitni pfedprimarni vyuka angliCtiny, jeZ mé kontinualni charakter, vede k vysoké tirovni
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ovladnuti zvukového systému angli¢tiny. Vedle toho predpokladam, ze zaci, ktefi neprosli
predprimdrni vyukou anglictiny, ale byli az v pozdé¢jSim véku sezndmeni v kvalitni vyuce se
zékladem zvukové podoby anglictiny, jsou schopni dosdhnout vysokého stupné kvality
Vv ovladnuti anglického zvukového systému. Zde rozvoj lingvistické slozky komunikativni

kompetence jasné povede Krozvoji klicové kompetence komunikativni. Komunikativni

kompetence Vv cizim jazyce je tedy jakymsi ndstrojem kli¢ové kompetence komunikativni,

ktery ze své podstaty umoziiuje jeji rozvoj. K tomuto tématu se obsirnéji vyjadiuje posledni

bod této kapitoly.

3.2 Klicova kompetence komunikativni

Podle pozadavku kurikularni reformy zamétuji ulitelé nové pozornost nejen na

pfedmétové dovednosti zdkl, ale také na rozvijeni klicovych kompetenci. Klicové
kompetence maji propojovat vSechny naukové i vychovné oblasti vV procesu vzdélavani zaku.
Jak mé ucitel ve vyuce postupovat, aby splnil zadadni rdmcového programu?
Rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce znamena vést zdky ke kompetencim v konkrétnich
vyukovych aktivitach. Ug¢itelé pii tvorbé SVP museji stanovit, kterymi &innostmi, tikoly je mozné
zaka v urcité klicové kompetenci rozvijet, a jak takové ¢innosti a situace rozlozit po celou dobu
Skolni dochazky (RVP ZV 2007, s. 13).

Kli¢ova kompetence komunikativni je v RVP ZV rozpracovana do nasledujicich bodu:

Na konci zakladniho vzdé&lavani zak:

e formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle a
kultivované v pisemném i Gstnim projevu

e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, uéinné se zapojuje do diskuse,
obhajuje svlij nazor a vhodné argumentuje

e rozumi riznym typim textd a zdznami, obrazovych materiald, bézné uzivanych gest, zvukd a jinych
informacnich a komunikac¢nich prostfedkd, piemysli o nich, reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke svému
rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni

e vyuziva informacni a komunikac¢ni prostiedky a technologie pro kvalitni a i€¢innou komunikaci s okolnim

svétem

e vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahti potfebnych k plnohodnotnému souziti a

kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi (RVP ZV 2007, s. 7)

Jednotlivé body predstavuji konecné vystupy rozvoje Klicové kompetence komunikativni

v bodé, kdy zak ukonci zdkladni vzdélavani. V cizojazy¢né vyuce neni nutné soustfedit se na
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cely komplex téchto podnétli, ale zaméfit se na dil¢i komunikativni cile vhodné pro dany
vyucovaci predmét. PredevSim v piipadé limitované znalosti cilového jazykového kodu u
zaku zakladni Skoly je tkolem vyucujiciho identifikovat aktivity zaméfené na rozvoj klicové
komunikativni kompetence v procesu rozvijeni produktivnich i receptivnich fecovych
dovednosti.

Naplnéni jednotlivych zadani v bodech definujicich komunikativni kompetenci
predpokladaji zna¢nou angaZovanost uditelii pii tvorb& SVP. Utitelské tymy maji za tkol
vytvotit komplex vyukovych aktivit, kter¢ vedou k vytvareni konkrétnich dovednosti
rozvijejicich kli¢ovou kompetenci komunikativni. Pii formulovani vyukovych postupii ma
kazda Skola pfilezitost rozhodnout se pro takové pojeti cizojazyéné vyuky, jez pedagogiim i
zakim nejvice vyhovuje. ,,Pfi rozvijeni klicovych kompetenci by mél byt kladen diraz na
formativni piisobeni vzd&lavani. Skola by tedy méla omezit reproduktivni pojeti vyuky, pii
némz jsou zaci viceméné pasivnimi piijemci sumy poznatki predkladanych uciteli, a vyuzivat
Siroké¢ Skaly metod a forem prace sméiujicich k vytvafeni a upeviiovani vhodnych
osobnostnich i pracovnich navykt, postojii a dovednosti, které zaci ziskavaji v souvislosti s
osvojovanim teoretickych poznatkil i dil¢ich specificky odbornych dovednosti* (Tvorba SVP,

NUOV 2008, dostupné z http://www.nouv.cz/kk-a-tvorba-svp).

3.3 Rozvoj klicové kompetence komunikativni: syntéza pohledu lingvisty
i pedagoga

Stalou bolesti ¢eského Skolstvi jsou nedostatky v cizojazyné vyuce. Pro skutecné
ovladnuti ciziho jazyka nestac¢i pouhé memorovani slov a slovesnych vazeb. Jazyk je Zivym
komunikaénim systémem, ktery existuje v reAlném prostiedi. Zakiim se musi dostat takové
vyuky ciziho jazyka, jez je ulini kompetentnimi k G¢inné komunikaci v cizojazycné
spole¢nosti. Je podlozenym faktem, ze zavadna vyslovnost jedince, ktera nedosahuje hranice
dobré srozumitelnosti pro ostatni ¢leny jazykového spolecenstvi, mize vést k tomu, Ze se
bude v daném spolecnosti obtizn€ uplatiovat. Muize byt dokonce povazovan za neptijatelného
partnera v procesu komunikace. Pak je vydé€len i1 z fady spolecenskych aktivit, neni platnym
adeptem pro ziskani divéry okoli, tedy naptiklad ani pro ziskani zamé&stnani, a nema velkou
Sanci se uplatnit v cizojazycné spolecnosti. Také nedostatecné obeznameni s cizojazy¢nou
vyslovnosti a jejimi proménami v podani rodilych mluvéi mize vést k tomu, ze jedinec, zak,

nemuze piijmout informaci obsazenou v ur¢itém sdéleni, nebot” neni schopen tuto zpravu

60



dekodovat a byt ji obohacen. (Mare§, Kiivohlavy 1995, s. 20)

V procesu rozvijeni klicové kompetence komunikativni musi mit ucitel jasno v tom,
které vyukové aktivity a konkrétni ¢innosti v procesu vyuky ciziho jazyka mohou poslouzit
k dosazeni tohoto cile. RVP po uditeli a Skole zada, aby védomosti, dovednosti i postoje byly ve
vyuce rozvijeny predev§im pospolu, aby jejich rozvijeni ve vyuce neprobihalo izolovan¢. Takova
vyuka vede k celistvému zvladnuti védomosti — dovednosti — postoji, neboli ke klicové
kompetenci (Rozvijeni kliovych kompetenci, s. 8). Autorsky tym VUP v Praze rozpracovava
klicovou kompetenci komunikativni do konkrétnich vystupti, které predstavuji dovednosti
zéka v 5. a v9. tfidé v prirucce Rozvijeni kli¢ovych kompetenci (viz vyse) Ucitel ciziho
jazyka muze sam zhodnotit, do jaké miry je ve vyuce mozné rozvijet vybrané cilové
dovednosti. Uvadim piiklad vybranych dovednosti zakd 5. tfidy. Kvalitni vyuka ciziho
jazyka dle komunikativni metody zasazuje rozvoj klicové kompetence komunikativni do
ramce rozvoje receptivnich i1 produktivnich dovednosti zak.

Naésledujici dovednosti piedstavuji rozkli¢ovani konkrétnich vystupt klicové kompetence
komunikativni. Uvadim jen vybér téchto podnétii, které je mozné povazovat za relevantni

k vyuce vyslovnosti a k produkci srozumitelnych promluv v cizim jazyce:

ev riznych zdrojich, které ma k dispozici, najde informace, které souviseji s tématem, o némz s ucitelem a
spoluzaky diskutuji.

ePro jednotlivce i pro celou tfidu srozumitelné vyslovi svou myslenku, shrne nejdileZitéjsi informace, které
se docetl, nebo které vybral z Gstniho projevu druhého, a struéné a srozumitelné je sdéli ostatnim; souvisle
a zietelné vypravi kratky pfibéh nebo popisuje jednoduchou situaci, uvédomuje si pfitomnost posluchaci.

erozliSuje, zda mluvi se svym vrstevnikem (ditétem) nebo s dospélym, se zndmym nebo neznamym
¢loveékem a prizptisobi tomu svou mluvu

eza pomoci dospélé osoby, ¢i vrstevniki navaze v kolektivu nové kontakty a domluvi se s osobami, které
dosud neznal. (Ve tfid¢é devaté ma byt zak schopen tento ukol fesit samostatné, bez pomoci okoli.)

(Kli¢ové kompetence v zakladnim vzdélavani 2007 s. 36-37).

Vyse zminény vycet zdkovych dovednosti v bodé dokonceni zdkladniho vzdélavani je
velmi podobny jazykovym cinnostem, které jsou soucasti béznych vyucovacich hodin
anglictiny, kdy zék vyhledava informace v jednoduchych textech, ¢i je dopliiuje dle poslechu,
klade otazky, ucastni se jednoduchych rozhovort a tak dale. Vyuka ciziho jazyka se tedy zda
byt idedlnim procesem, v ramci n¢hoz 1ze rozvijet klicovou kompetenci komunikativni a
poméhat tak rozvoji zakovy osobnosti i jeho jazykovych dovednosti. Zaci se v procesu
cizojazy¢ného vyucovani setkavaji se slovni zasobou spojenou s rozlicnymi sémantickymi

okruhy, pro jejich snadnéjsi vyuku jsou vyrazy zasazovany do kazdodennich komunikac¢nich
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situaci. Velmi ucinnym postupem pii tvorb¢ kvalitnich ucebnic a vyukovych materialti pro
mladsi i starSi zaky zékladnich Skol je zafazovani piib&hovych linii, se kterymi se zaci mohou
ztotoznit a jsou vtazeni do procesu feSeni problému v ur¢itych komunikativnich situacich.
Vyse popsané jazykové ¢innosti jsou rovnéz explicitné rozepsany v SERR a jsou soucasti
jazykovych dovednosti na referencni trovni A2, s niz maji zaci opoustét zakladni skolu. Je

uveden pouze stru¢ny vybér interak¢nich jazykovych dovednosti dle A2.:

eDokaze se pomérné snadno zapojit do interakce v situacich, které maji jasnou strukturu, a do kratkych
rozhovort za ptedpokladu, Ze mu/ji druhd strana pomtze v pfipad¢ nutnosti. Zvladne
jednoduché, rutinni vymény bez nadmérného usili, dokdze klast otazky a odpovidat na né, vyménovat si
nazory a informace tykajici se béznych témat v predvidatelnych kazdodennich situacich.

eUmi komunikovat v jednoduchych béznych situacich vyzadujicich jednoduchou, pfimou vyménu
informaci o béznych rutinnich zalezitostech, které se tykaji prace a volného ¢asu. Zvladne velmi
kratkou spolecenskou konverzaci, ale zfidka je schopen porozumét natolik, aby konverzaci sam(a) udrzel(a)
v chodu.

eDokaze souhlasit i nesouhlasit s ostatnimi. Dokaze vysvétlit, co se mu/ji na dané véci libi nebo nelibi.

eDokaze jednoduchym zpisobem diskutovat o otazkach praktického razu, pokud je oslovovan zfetelné,

pomalu a ptimo. (SERR 2002 s.75-79).
Srozumitelnd vyslovnost je nutnou soucasti vSech téchto jazykovych dovednosti. Spolehlivé
vyslovnostni navyky jsou predpokladem pro porozuméni partnertt v komunikaci. Zak musi
byt schopen spravné vyslovit slova, ale také porozumét sloviim a vyrokiim produkovanym
druhou stranou.

Ke spravnému ovladnuti schopnosti komunikovat se musi studenti naucit urcitym
dovednostem, aby byli schopni v komunikac¢nich situacich u¢inné jednat. Nejde tedy pouze o
faktickou znalost ciziho jazyka jako odlisného komunikaéniho kodu, protoZe tato znalost neni
k uspésné komunikaci dostadujici. Zak, mluvéi, musi vytvafet promluvy v zavislosti na
faktorech, které jsou soucasti komunika¢niho aktu. Jazykova komunikace probiha
Vv konkrétnim prostfedi, tyka se mnoha spolecenskych a kulturnich navyka, vyzaduje uzivani
adekvatnich komunikacnich strategii, které zahrnuji i pouziti adekvatnich jazykovych
prostiedkt. Usp&sny pribéh komunikaéniho aktu v konkrétni komunikaéni situaci vyzaduje
také internalizovanou znalost jazykového kodu. Dostdvame se tedy opét k dalezitosti
vyslovnosti jazyka v procesu realizace uspéSné komunikace. K tomu, aby bylo mozné
realizovat rozli¢né jazykové Cinnosti je nutné ovladnuti jazykového systému na pifiméefené
trovni. Zak musi ovladnout zvukovy plan jazyka tak, aby byl jeho Gistni projev srozumitelny,

musi byt vybaven piijatelnou urovni vyslovnosti, gramatickymi strukturami i slovni zasobou,
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které mu umozni vytvaiet jednoduché promluvy i porozumét. Kvalitni jazykova vyuka proto

musi byt namifena k dosazeni tohoto komplexniho cile.

3.4 Multikulturni vychova

Vyuka ciziho jazyka je neoddélitelné spojena s rozsifenim povédomi zdkd o znalost
odli§ného sociokulturniho prostiedi jazykového spoleéenstvi, které tento jazyk uziva. Ukolem
multikulturni vyuky je rozvijet u Zzaka schopnost porozumét socidlnim a kulturnim
odliSnostem mezi narody a budovat u nich sociokulturni kompetenci. Vyuka ciziho jazyka,
Vv tomto pripad¢ anglictiny, uc¢i zdky komunikovat s pfislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin. Multikulturni vyuka naproti tomu uéi zdky porozuméni vlivu kulturnich,
ideologickych a sociopolitickych rozdili na podobu spole¢nosti a zivota v ni. V oblasti
osobnich postojli vede zaka ke schopnosti ,,uplatiiovat sva prava a respektovat prava druhych,
chapat a tolerovat odliSné zajmy, nazory i schopnosti druhych® ( RVP ZV 2007, s. 89). SERR
vymezuje cilové kompetence jazykové vyuky, kdyz vedle jednotlivych slozek kompetence
komunikativni (lingvistické, sociolingvistické, pragmatické) také stavi kompetence
vSeobecné, které zahrnuji znalost odlisného sociokulturniho prostfedi a tak zvanych realii
zemi, ve kterych se cizim jazykem hovofi. (SERR 2002)

Rozvoj kompetence komunikativni a zaroven seznameni zaku s kulturou anglicky
mluvicich zemi 1ze vhodné propojit v procesu vyuky, ¢i seznamovani zaki se zvukovymi jevy
vyskytujicimi se v anglicting€ rodilych mluvci. Tato angli¢tina je bézné dostupna v médiich, se
kterymi jsou zaci denné v kontaktu. Neznalost hovorové formy ciziho jazyka lze povazovat za
prvek, ktery muze jedince, ktery byl doposud v kontaktu pouze se ,,Skolni* podobou ciziho
jazyka siln¢ poznamenat a zpiisobit ur¢ité komunikacni bariéry. Kapitola 1.2.5 zminiuje RP,
neboli BBC English vyslovnost, ktera je variantou anglické vyslovnosti prezentovanou
V ucebnicich uzivanych v naSich zakladnich Skolach. Obsahem cizojazy¢ného vyucovani
muze byt téZ vychovou k toleranci vici ,,cizimu akcentu® pfisluSnika jiného néroda.
V pfipad€ anglictiny miiZze jit o variantu australskou, ¢i indickou. Pfi prezentaci
multikulturniho charakteru Velké Britanie je jisté vhodné prostiednictvim nahravek zaky
seznamit s regionalnimi variantami anglictiny, s anglictinou Irskou, Skotskou, Waleskou.

V ramci RVP ZV je kladen diraz na multikulturni vyuku k evropanstvi, ale také k respektu
k ostatnim svétovym kulturam. Zaci jsou vedeni k témto postojim pii realizaci dvou
prufezovych témat: Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a

Multikulturni vychova (2.2).
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Prifezové téma Vychova k mysSleni v evropskych a globalnich souvislostech akcentuje ve vzdélavani
evropskou dimenzi, kterd podporuje globalni mysleni a mezinarodni porozuméni a jako princip prostupuje
celym zakladnim vzdélavanim. Otevird zaktim SirSi horizonty poznani a perspektivy zivota v evropském a

mezinarodnim prostoru a seznamuje je s moznostmi, které jim tento prostor poskytuje (RVP ZV 2007, s. 87).

Prifezové téma Multikulturni vychova v zakladnim vzdélavani umoziuje zakim seznamovat se
S rozmanitosti riznych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Na pozadi této rozmanitosti si pak Zaci mohou
1épe uvédomovat i svoji vlastni kulturni identitu, tradice a hodnoty.

Multikulturni vychova zprostfedkovava poznani vlastniho kulturniho zakotveni a porozuméni odlisnym
kulturdm. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede k chapani a respektovani neustale se

zvySujici sociokulturni rozmanitosti (RVP ZV 2007, s. 89).

Pti studiu ciziho jazyka je zapotiebi osvojit si nejen zdkladni jazykové roviny (jednou
Znich je rovina foneticka), ale také budovat kompetenci pouZivat cizi jazyk adekvatné
k socialnimu kontextu, védét jak jazyk vhodné pouzit v daném prostiedi, tzn. vybudovat si
komunikativni kompetenci. , Ta je vice nez kompetence gramatickd na urovni
promluvy/projevu spjata se socialni interakci, se skuteCnymi mluvéimi ¢i posluchaem
v mnoha odlidnych prostfedich a situacich.(Balké, Sindelafova 2010, s. 124)

Sociokulturnimu prostfedi naSich Zzdk zakladnich Skol dominuje uZivani medidlnich
prostiedkit a globalnich socialnich siti. Dé&ti velmi snadno internalizuji anglické vyrazy
spojené se zabavnou komunikaci prostiednictvim nového virtualniho prostoru. Angli¢tina je
jazykem, ktery prevlada také v pocitacovych hrach, v zahrani¢ni popularni hudbé, ¢i v
seridlech pro nactileté. Zvukova varianta anglictiny prezentované v téchto zdrojich je Casto na
urovni velmi rychlé feci spojité. Tato skute¢nost ndm dava Sanci prezentovat zvukové zmény
Vv rychlém diskursu, porovnavat je s feci pomalou a formalngjsi. Takto mame moZnost zZaky
zaujmout a ziskat pro hlubsi pfemysleni o zvuku anglictiny. Ve své pedagogické praxi
zjistuji, ze zaci vykazuji velmi dobré receptivni poslechové dovednosti v oblasti rychlého
hovorového diskursu, nebot’ jsou jemu vystaveni béhem mnohych hodin stravenych pted
televizni obrazovkou a osobnim pocitacem, ¢i ,,netbookem®. Také ve Skolni praxi sledujeme,
ze jiz zaci zékladnich $kol vykazuji velmi kvalitni dovednosti pracovat s informacnimi a
komunika¢nimi technologiemi a samostatné ziskavat potfebné informace. Naopak jejich
produktivni dovednosti jsou &asto na nesrovnatelné slab§i urovni. Zaci &asto nejsou
Vv dostate¢né mife nuceni rozvijet jazykové dovednosti produktivni. Jejich vlastni vyslovnost
stagnuje a zustava na urovni zacateCnické. Informace, které zaci dovedou snadno ziskat, mayji
slouzit k plnéni komunikacnich tkold, k navazani kontaktd. Nyni je tedy tfeba namifit sili
k lepsimu rozvoji produktivnich dovednosti nasSich zakt, maji-li se v budoucnu ucinné

64



uplatnit v multikulturni spole¢nosti.

Dulezitym motivacnim faktorem k ovladnuti anglictiny je vliv komunity, se kterou je zak
konfrontovan. Halliday ptedpokladd, Ze jazyk se vyviji na zaklad¢ kontaktli mezi ditétem a
jeho socialnim okolim a diky témto kontaktim. Jazyk je formou interakce, uc¢ime se mu
V interakci. DéEti jsou chapany jako socidlni bytosti od samého pocatku a jazyku je v prabehu
socializace pfisuzovana klicové role. (Halliday 1978, citovano z Sebesta, 1999, s.39) Zaky
zajimaji odlisnosti dané rozdilnym sociokulturnim kontextem. Vybudovani sociokulturni
kompetence je vyznamnym cinitelem, ktery mutize urychlit schopnost u¢inné komunikovat
cizim jazykem, nebot’ Zaci jsou motivovani a chtéji se dorozumét. Ucitel miize vyuzit
popularity anglicky mluvicich zemi a porovnavat béznou realitu ¢eského Zivota se Zivotem ve
Velké Britanii a v USA. Spolu s vyukou ciziho jazyka se zaci seznamuji s existenci odlisnych
kultur a s jejich historii i s odlisnymi zvyky. Ukolem ugitelti vyucujicich anglicky jazyk je
naucit zadky ucinné komunikovat v jazykovych spoleCenstvich uzivajicich anglictinu jako
komunikaéni jazyk a to tak, aby byli schopni uplatnit tyto dovednosti pro svou budouci

obcanskou, vzdelavaci a pracovni mobilitu.

4. Vyuka anglické vyslovnosti jako vyzkumny problém

V této kapitole predstavim cile, vyzkumny design a vysledky vyzkumu, ktery si
kladl za cil prinést dalsi empirickd data do diskuse o vyhodnosti raného
zaldtku vyuky ciziho jazyka pro turovern ovlddnuti jeho zvukového pldnu.
Hledala jsem vliv raného zacdtku vyuky anglictiny na kvalitu vyslovnosti
Ceskych Zdki zdkladni Skoly ve 3. a v 9. tridé tak, Ze jsem porovndvala
fonologické jazykové dovednosti Zdki, kteri prosli ranou vyukou angli¢tiny
s takovymi Zdky, kteri ranou vyukou anglictiny neprosli, pricemz skupina
s ranou vyukou byla ddle rozdélena na Zaky s vyukou kontinudlni a s vyukou,
kterd tuto kvalitu postrddala. Vysledky vyznivaji pozitivné pro kontinudlni
vyuku od raného véku Zdki , kdeZto rand vyuka postrddajici ndvaznost se jevi

zbytecnou.

4. 1. Vyzkumny problém, cile vyzkumu

Dlvodem prosazovani rané vyuky ciziho jazyka v systému zakladniho vzdélavani
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v Ceské Republice je snaha o rozvoj kvalitni komunikativni kompetence zaki v tomto jazyce,
coz byl také diivod, pro¢ byla sniZzena pocatecni hranice povinné vyuky ciziho jazyka v roce
2007 ze 4. do 3. tfidy. O systémovych zménéach ve vyuce cizich jazyki podrobné informuje
kapitola 2. teoretické cCasti této prace. Kvalitni komunikativni kompetence jazykova je
piislibem rozvoje klicové kompetence komunikativni, kterd napomaha komplexnimu rozvoji
zékovy osobnosti, jeho postoji a dovednosti. Dobra vyslovnost ciziho jazyka je nutnou
podminkou funkéni komunikace, kterd povede k rozvoji klicové kompetence komunikativni.
Obecné rozsitené presvédCeni o kladném pulsobeni rané vyuky ciziho jazyka na rozvoj
vyslovnosti zakii vSak stale postrada dostatek empirickych ditkazii. Do vyucovaciho procesu
totiz vstupuje velkd fada proménnych: je to kvalita vyslovnosti ucitele, jazykovy Zivotopis
zaka, dodrZzovani navaznosti vyuky ciziho jazyka, mnozstvi jazyka, kterému jsou Zaci
pravidelné vystaveni, vyukové metody a tak déale. Tato problematika byla teoreticky
pojednana piedevsim v 1. kapitole této prace.
Provedeni vyzkumu ptfedchézely tyto vyzkumné otazky:
1. Ovladaji cesti zaci, jiz se zacali anglicky ucit v predskolnim véku, na konci 3. rocniku
anglickou vyslovnost lépe, nez ti, kteri se tento cizi jazyk povinné uci teprve jeden rok?
2. Uméji cesti zaci 9. trid, v bodé ukonceni zdkladniho vzdélani, jiz se anglicky uci od
predskolniho veku, vyslovovat anglicky lépe nez ti Zaci, kteri se zacali anglicky ucit od
4. tfz'dy?31
3. Ktery jazykovy Zivotopis prinasi nejlepsi vysledky v urovni ovladnuti anglické

vyslovnosti?

Vyzkum prezentovany v této praci si klade za cil empiricky zkoumat, je-li rany zac¢atek
vyuky ciziho jazyka — anglictiny vyhodou pro ovladnuti jejiho zvukového planu a odpoveédét
tak na prvni dvé vyse uvedené vyzkumné otdzky. Vyzkum zéaroven zkouma, ktery jazykovy
zivotopis zaktl vramci systému zikladniho vzdélavani v Ceské republice, konkrétné
v Usteckém kraji, vede k nejkvalitngjsi Girovni ovladnuti anglické vyslovnosti. Zamérné jsem
volila dvé vékové hladiny sledovani urovné vyslovnosti zaki: 3. tfidu a 9. tfidu. Je-li rany
zacatek vyuky anglictiny a duasledné dodrZzovana kontinuita vyuky vyhodou, mél by se
projevit také v pozdéjSim veku zaka, 1 v dalezitém okamziku ukonceni povinné Skolni

dochazky v 9. tfide¢.

31 Vybérovy soubor se sklada ze zaka 9. ttid, kteti nebyli vyuc¢ovani dle RVP ZV, angli¢tina byla do jejich vyuky zafazena ve 4. tfidé
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4.2. Design a metody vyzkumu

Pro prezentovany vyzkum byl pouzit smiSeny postup. SmiSeny vyzkum je definovan
jako obecny pfistup, v némz jsou uzivany kvantitativni a kvalitativni metody, techniky, nebo
paradigmata v ramci jedné studie.“(Hendl 2005,s.58) Na pocatku vyzkumu bylo pouzito
metod kvantitativnich, byla tak provedena zevrubna analyza kvalit vyslovnosti zakt celého
vybérového souboru. Ve druhé fazi vyzkumu jsem déle podrobn¢ analyzovala ziskana data u
konkrétnich zadki a popsala problémy u produkce jednotlivych hlasek a prozodickych
prostiedkii. Popisuji také jazykovy zivotopis typickych zastupct jednotlivych skupin zaka a
predkladam také hodnoceni vyslovnosti nékterych z vyucujicich.

Volila jsem tii sledovaci obdobi pro empirické zhodnoceni urovné vyslovnosti anglictiny u
zaka vybérového souboru, kteti byli ve fazi predvyzkumu rozdé€leni do 3 skupin dle historie
jejich vyuky anglictiny, tedy dle jejich jazykového Zivotopisu.

1. Zaci skupin 3A a 3B, kteii byli sledovani ve 3. tiidg, byli poprvé ve fazi predvyzkumu
sledovani jiz v 1. tfidé s cilem zjistit stupen rozvoje vyslovnostnich kvalit v tomto raném
stadiu. V tomto bod¢ Zaci absolvovali jeden rok ptedskolni vyuky angli¢tiny. Vyslovnost zakt
byla hodnocena holistickym piistupem. Vyslovnostni kvality byly hodnoceny jako relativné
shodné.

2. Posléze je u zakl testovana Groven jejich vyslovnosti koncem druhého pololeti 3. tfidy.

3. Zaci rozdéleni do ti1 skupin dle jazykového Zivotopisu jsou testovani také koncem druhého
pololeti 9. tfidy, pfed ukoncenim zéakladni Skolni dochazky. Zatazeni tohoto sledovaciho
obdobi bylo zvoleno, aby bylo mozné zjistit, jaké urovné vyslovnosti angli¢tiny dosahuji zaci
Usteckého regionu ve vybranych skolach pted ukonéenim povinné §kolni dochazky.

Pro ziskani vyzkumnych dat pro kvantitativni ¢ast vyzkumu jsem zvolila metody piimého
strukturovaného pozorovani, neptimého pozorovani ve video-nahravkéch a audio-nahravkach,
hodnoticich dotaznikt pro sledovatele, jednoduchych dotazniki a rozhovort s ugiteli. Ustni
anglicky projev zakd vybérového souboru byl v kvantitativni fazi vyzkumu hodnocen dle
holistického pfistupu pro zjisténi celkového dojmu ze stupné ovladnuti zvukového planu
anglictiny a také dle atomistického pfistupu pro zjisténi detailnéjSiho zvukového profilu jejich

anglictiny.

Hodnocena ustni produkce zZaka v anglickém jazyce:
1. Mluveny projev — komunikace v hodinach angli¢tiny, interakce: ucitel-zak, zak-zak

2. Konverzace v cizim (anglickém) jazyce s vyzkumnikem s popisem obrazku
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3. Hlasita ¢etba kratkého textu — starsi zaci
4. Cteni izolovanych slov — starsi Zaci

5. Vyslovovani znamych slov dle ukazovanych obrazkl — mladsi zaci

V kvalitativni fazi vyzkumu popisujeme jazykovy zivotopis typickych zastupct jednotlivych
skupin zakt vybérového souboru. Metodou kontrastivni lingvistické analyzy popisujeme
nejfrekventovangjsi vyslovnostni chyby ceskych zakd v anglicting, které mohou byt

ptekazkou rozvoje jejich komunikativni kompetence.

4.2.1 Proménné a stanovené hypotézy

Tato disertacni prace ovéfuje tvrzeni, ze kontinualni vyuka ciziho jazyka vede k rozvoji
spravné vyslovnosti angliCtiny, kterd umoznuje kvalitni rozvoj komunikativni kompetence,
kdezto vyuka postradajici tento charakter je v tomto procesu piekazkou a také ze predprimarni
vyuka ciziho jazyka ztraci bez névaznosti svllj vyznam a neodrazi se ani ve vyssi kvalité
vyslovnosti angli¢tiny.

Vyzkum tedy sledoval vztah mezi nasledujicimi proménnymi:
e vysledné hodnoceni Zaka dle holistického a atomistického ptistupu
e piedSkolni vyuka angliCtiny
e kontinuita vyuky anglictiny od pfedSkolniho v€ku zakt dle jazykového Zivotopisu

Do zkoumaného vztahu muze vstupovat fada proménnych, kterymi jsou: kvalita a
odborna pfiprava ucitele, casté stfidani uciteld vyucujicich angli¢tinu, metody vyuky
anglictiny, které uZzivaji, typ a zaméfeni Skoly, pocet Zakli ve vyuCované skuping, kvalita
ucebnice a poslechovych materialli, celkové materialni vybaveni Skoly a jazykovych uceben a
mnoh¢ dalsi. Tyto faktory jist¢ zdvazné ovliviiuji kvalitu vyuky anglictiny a jist¢ budou
V budoucnu predmétem dalSiho pedagogického vyzkumu. Predprimarni vyuka cizich jazyka
je v soucasné dobé soucasti evropské jazykové politiky a kontinuita vyuky je zminovana ve
stézejnich kurikuldrnich dokumentech, prezentovany vyzkum je namifen na tyto proménné a
muze piispet k prozkouméni soucasné pedagogické reality, ¢i dokonce k systémovému
zlep$eni vyuky cizich jazykt od raného véku zéka v Usteckém kraji.

Nejprve byly stanoveny hypotézy H 1 a H 2 a H 3. Pro pfesnéj$i a komplexnéjsi
zpracovani ziskanych dat byla H1 déle rozdélena na H 1.1 a H 1.2, aby bylo mozné zhodnotit
vysledky obou testovych pfistupl, v pfipadé hypotézy HI1.1 je to holisticky pfistup

k hodnoceni vyslovnosti angli¢tiny a v ptipadé hypotézy H 1.2 je to pfistup atomisticky.
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Stejné bylo postupovano i u hypotézy H2.

H 1. Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.

tiid.

H 1.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.
tfid testovanou holistickym testem.

H 1.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.
tfid testovanou atomistickym testem.

H 2. Existuje vztah mezi ranym zac¢atkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 9. tfid

H 2.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaku 9.
tfid testovanou holistickym testem.

H 2.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 9.
tfid testovanou atomistickym testem.

Zastanci predprimarni vyuky cizich jazyki tvrdi, ze rany zac¢atek ma vliv na rozvoj kvalitni

vyslovnosti ciziho jazyka, coz je vyjadieno v hypotéze H 2. Piedpokladem k tspéSnému

rozvoji komunikativni kompetence v cizim jazyce a také jeho kvalitni vyslovnosti je

kontinuita vyuky vedend aprobovanymi uciteli angli¢tiny, proto jsem dale z této hypotézy

vydélila hypotézu H 3.1, kterd zohledfiuje zminéné proménné. Hypotézu H3 jsem dale

nedélila dle dvou vE€kovych skupin z obavy, Ze systém hypotéz by se stal neptehlednym.

H 3 Rany zacatek vyuky anglictiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti u zaka
zékladni Skoly.

H 3.1 Rany zacatek vyuky anglictiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti pii
dodrZeni navaznosti vyuky.

Prezentovany zpiisob testovani hypotéz je povahy kvantitativni. ,,Kvantitativni vyzkum je

Vv podstaté verifikacni, protoze ovétuje jiz existujici hypotézu.*“(Gavora 2000, s.50)

Zéakladnim smérem testovani stanovenych hypotéz bude tedy klasicky pfistup vyuzivajici

kvantitativni metody. Kvantitativni pfistup povazujeme za vyhodny pro jeho systemati¢nost a

moznost statistického zhodnoceni empirickych poznatkli. Testovani hypotéz je v€novéana

kapitola 4.4.1.

Poznamka: Ve formulaci hypotéz bylo z diivodi stylistickych uzivano terminu vyuka rand pro

vyuku piedprimarni. Diivodem je krats$i forma slova, které se jevi obsahové shodné.

4.2.2 Metody vyzkumu

Pro ziskani vyzkumnych dat jsem zvolila pfimé strukturované pozorovani, nepiimé

pozorovani prostiednictvim video-nahravek a audio-nahrdvek, dotazniky pro sledovatele,
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jednoduché dotazniky pro zaky, strukturovany rozhovor s uciteli a strukturovany skupinovy

rozhovor se zaky.

Pozorovani

Za ucelem sbéru vyzkumnych dat bylo pouzito piimé a nepfimé pozorovani.

Pfimé pozorovani probihalo tak, Ze jsem jako hodnotitelka byla pfitomna vyucovacim
hodinam, kde jsem ihned zaznamendvala data do $kal hodnoticich dotaznikd.

Z ¢asovych divodii bylo nutné pfistoupit také k technikdm nepfimého pozorovani, které
umoznily zaznamenat potiebna data u vSech zakt vybérového souboru. Pro ucely neptimého
pozorovani bylo potfizeno 70 hodin videonahravek vyucovacich hodin anglického jazyka, 15
hodin videonahrdvek a 10 hodin audio-nahrdvek mé komunikace s jednotlivymi zdky
v anglickém jazyce, dale 5 hodin audio-nahrévek cteni anglického textu zaki 9. tiid.

V zajmu dosazeni validity a spolehlivosti métfeni probihal sbér dat z videonahravek
vyucovacich hodin dvakrdt a to stydennim casovym odstupem mezi vyzkumnymi
observacemi. Veskeré nahravky byly pfehrany nejméné dvakrat za ucelem vylouceni
zkresleného hodnoceni. Ziskané hodnoty byly zprimérovany. Jako hodnotitelka jsem méla
k dispozici videonahravky i transkripty komunikace v nahravkach obsazené, dale
audionahravky rozhovori a cteného textu.  Uvédomuji si, Ze kvalita zvuku ve
videonahravkach mohla zpisobit neptfesnosti v hodnoceni vyslovnosti zakli. Hodnoceni
ustniho projevu ve videonahravkach bylo ztohoto divodu provedeno v den, kdy byly
videonahravky pofizeny, nebot’ bylo mozné pouzit poznamky k relevantnim zvukovym jeviim
potizenym b&hem piimé observace, kterd byla také v Zivé paméti hodnotitelky. Kvalita audio-
nahravek byla vysokda, nebot byly pofizovany profesiondlnim digitalnim zvukovym
zdznamovym piistrojem s vysokymi rozliSovacimi parametry: TASCAM DR-07.

Poznamka: Pofizené nahravky nejsou soucdsti ptiloh, nebot jejich zpracovéani do

publikovatelné podoby ptesahovalo technické, finan¢ni 1 Casové moznosti autorky prace.

Hodnotici dotazniky pro sledovatele

(Dotazniky jsou uvedeny v plném znéni v piiloze ¢. 1 a 2)

Obvyklym postupem, ktery je uvadén v metodologické literatufe pojednavajici
testovani anglické vyslovnosti, je aplikace holistického i atomistického piistupu. (Hughes

1989) Ve spojeni obou hodnoticich pfistupl vidim propojeni vySe zminéného podminéného
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vztahu rozvoje jazykové komunikativni kompetence, ktera umoziiuje rozvoj klicové
kompetence komunikativni v prib&éhu vyuky.

Pro oba pristupy byly vytvofeny hodnotici tabulky s numerickymi $kalami.
Posuzovaci skdly slouzi jako systém pro kvantifikaci pozorovanych jevi. Byla pofizena
transkripce komunikace obsazené v nahravkach. Kazda z nahravek byla vyhodnocena za
ucelem ohodnoceni vyslovnosti anglitiny u vSech sledovanych zakl. Projeviim jednotlivych
zaka jsem pftiradila body na numerickych Skalach hodnoticich dotaznik. Hodnotici dotazniky
jsou vytvoreny na zakladé deskriptorii pro produktivni dovednosti referen¢nich tabulek pro
referenéni uroven Al a A2 (Al pro 3. tfidu a A2 pro 9. tfidu) Spole¢ného evropského
referencniho rdmce pro jazyky, konkrétné€ pro dovednost fonologickou. (SERR 2002) Tabulka
uvadénd referenénim rdmcem neni tak podrobnd, aby ukézala rozdily v jednotlivych
meétenych polozkach atomistického piistupu, naopak pfistupu holistickému dostacuje. Za
ucelem atomistického hodnoceni byla tedy referencni tabulka rozpracovana do detailnéjSich
polozek a déale do hodnoticich numerickych $kal. Zvukové jevy, které maji zaci na Grovni Al

a A2 ovladnout byly popsany v kapitole 1.2.6.

Holisticky pristup k hodnoceni anglické vyslovnosti
Pti aplikaci holistického hodnoceni posuzujeme celkovy dojem z mluveného projevu,

jeho srozumitelnost, plynulost. Takto hodnoceny mohou byt mluvené tseky v konverzaci,
delsi tseky cten¢ho textu, vypraveéni, €1 popis obrdzku. Hodnotici Skala holistického
dotazniku vypada nasledovné:

1) Vyslovnost velmi nesrozumitelna.

2) Casté hrubé chyby a “cizi ptizvuk* stéZuji porozuméni.

3) ,,Cizi ptizvuk™ vyzaduje velkou koncentraci pii snaze porozumét, vyslovnostni chyby

vedou k obéasnému neporozuméni.

4) Lehky ,,cizi ptizvuk” a ob¢asna chybna vyslovnost, které vSak nestézuji porozumeéni.

5) Spravna vyslovnost, ktera v§ak nemuze byt oznacena za vyslovnost rodilého mluv¢iho.

6) Vyslovnost rodilého mluvéiho, zadna stopa ,,ciziho prizvuku‘.32
Hodnotici dotaznik holistického typu obsahuje piiloha €. 1.
Holistické hodnoceni povazuji za hodnoceni komunikativni kompetence chédpané jako nutnou
podminku pro rozvijeni kli¢ové kompetence komunikativni ve smyslu realizace U¢inné

komunikace, jejiz nedilnou soucasti je schopnost mluvéiho produkovat srozumitelné

32 Hodnotici stupnice 1-6 byla prevzata z knihy A. Hughese Testovani pro uditele jazyki. 1. edice (1989: 111) (Hughes, A. Testing for Language Teachers. Ist edition.
Cambridge: Cambridge University Press, 1989: 111)
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promluvy, kterym ostatni ti€astnici komunikacniho aktu porozumi.

Atomisticky pristup k hodnoceni anglické vyslovnosti

Na rozdil od holistického hodnoceni, atomisticky pfistup se zaméiuje na jednotlivé
detaily ve vyslovnosti ciziho jazyka. Szpyra-Kozlowska et al. uvadéji, ze tato metoda
hodnoceni vyslovnosti je povazovana za objektivnéj$i, ve srovnani s holistickym pfistupem.
Poskytuje detailnéj$i diagnézu zakovych vyslovnostnich nedostatkd i uspécht. (2005)
Hodnotitel posuzuje spravnou realizaci konkrétnich zvukovych jevii.** Atomistické hodnoceni
povazuji za hodnoceni fonologické kompetence jako slozky komunikativni kompetence
Z hlediska lingvistického. Podotykam, Ze se nejednd o matematickou metodu spektralni
analyzy. Hodnoceni piifazované dle hodnoticich $kal je zcela v kompetenci hodnotitelky, je
tedy do jist¢ miry hodnocenim subjektivnim, které je vSak zaloZeno na profesni zkuSenosti a
snaze po objektivnim hodnoceni. Z tohoto divodu byl zvolen pfistup hodnoceni jedinou
hodnotitelkou, nebot’ vstup dal§iho hodnotitele do hodnoticiho procesu by pfinesl
dvojnésobné riziko subjektivniho hodnoceni.

Pro tucely atomistického hodnoceni vyslovnosti zdkti byly vytvoifeny dva druhy
hodnoticich dotaznikii. 1. Atomisticky dotaznik pro hodnoceni Ustniho projevu zakl ve video
a audio-nahravkach a 2. Atomisticky dotaznik hodnotici jednotlivé zvukové jevy ve
vybranych slovech a ve ¢teném textu. Atomisticky dotaznik druhého typu byl vypracovan
zv1ast’ pro obé vékova obdobi zaki z vybérového souboru. Zaci 3. tiid vyslovovali izolovana
slova, kterd jim byla ukazovana na obrazcich, pod kterymi byla také napsana. Zminéna slova
obsahovala zdkladni anglické hlasky, které jsou pro spravnou vyslovnost angli¢tiny velmi
dilezité, na zéklad¢ kontrastivni analyzy anglitiny a ceStiny jsou povazovany za
problematické pro svou odli$nost. Zaci 9. tiid Getli velmi jednoduchy text, ktery byl sestaven
zamérné, tak, aby obsahoval velké mnozstvi zékladnich anglickych hléasek, poskytoval
moznost uzit jednoduché aspekty feci spojité — vazani (linking), slabou formu vyslovnosti
samohlasek v nepfizvuénych slabikdch (weak forms) a vypustky hlasek usnadiujici
vyslovnost v fe€i spojité. Text byl zamérné vytvoren tak, aby byl jasn€ srozumitelny 1 zaktim,
jejichz jazykovéa kompetence i v 9. tfid€ zlstava na urovni Al. (Tato skutecnost byla zjiSténa
ve fazi predvyzkumu) Divodem bylo vylouceni rizika, Zze by se zaci setkali s nezndmymi

%

vyrazy, tento stres by mohl zapti¢init zhorSeni vyslovnostniho vykonu. Po té byli zaci 9. ttid

¢teném textu se hodnotitel mize zaméfit na pfedem vybrané hlasky, ¢i akustické jevy a aplikovat atomisticky pfistup k hodnoceni.
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pozadani vyslovovat stejna anglicka slova, ktera vyslovovali zaci 3. tfid. Opét méli dispozici i
obrazek, i psanou formu slova.

Atomistické hodnotici dotazniky obsahuje pfiloha ¢. 2.

Hodnotitelka

Hodnotitelkou vyslovnosti zakt je autorka prace. Autorka prace je absolventkou oboru
anglicka filologie a ¢eska filologie. Soucasti studijniho programu je kurz anglické fonologie a
praktické fonetiky a také Ceské fonologie a fonetiky. V souc¢asné dob¢ autorka sama vyucuje
obor anglickd fonetika a fonologie v programu ucitelstvi anglitiny pro zékladni Skoly
Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem a to i v rAmci
kurzu celoZivotniho vzdélavani uciteli angliCtiny z praxe. Autorka aktivné hovofti anglicky na

profesionalni trovni. Stravila celkem 2 roky v anglicky mluvicich zemich.

4.3 Vybérovy soubor a jeho vlastnosti

Zakladni soubor

Ve Skolnim roce 2007/2008, kdy zapocal sbér dat pro popisovany vyzkum, se dle idajl
Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy se v zdkladnich Skolach ucilo anglicky jazyk
532 tisic zaki, v dalSim roce, kdy sbér dat pro vyzkum pokracoval 2009/2010 to bylo jiz o 14
procent vice, 618,1 tisic zakt. (http“//www.tydenik-skolstvi.cz/archiv.cz/archiv-
cisel/2010/16/vyuka-cizich —jazyku-v-zakladnich-skolach)
Dle vyroéni zpravy o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy v Usteckém kraji zde ve §kolnim
roce 2008/2009 navstévovalo zakladni skoly 70 000 zakd, v roce 2009/2010 to bylo 68 547
7akd. V Usteckém kraji bylo v roce 2010 - 279 gkol. V tomto roce ukonéilo 9.t¥idu 6477
zaka. http://www.kr-ustecky.cz/vismo/dokumenty?2.asp?id_org) Udaje tykajici se podtu zaka

3. tfid nejsou k dispozici.

Vybérovy soubor

Sbér dat pro popisovany vyzkum probihal v péti zakladnich Skolach usteckého regionu.
Pro pfipravu prezentovaného vyzkumu bylo nutné provést pfedvyzkum. Ve fazi predvyzkumu
byla prozkoumana pedagogicka realita vyuky angliétiny v zakladnich $kolach Usteckého
regionu. Ve dané fazi byly k ziskani potfebnych dat pouzity strukturované rozhovory s uciteli

a strukturované pifimé pozorovani vyucovacich hodin anglictiny v 15 zakladnich Skolach. Pro

73


http://www.kr-ustecky.cz/vismo/dokumenty2.asp?id_org

doplnéni informaci o existenci piedskolni vyuky angli¢tiny a jejiho typu u jednotlivych zaka
byly vytvoteny jednoduché dotazniky pro rodice. (Rodice také podpisem stvrdili souhlas
sucasti svého ditéte v tomto pedagogickém vyzkumu.) Byly identifikovany 3 skupiny
nejCastéji se opakujicich paradigmat vyuky anglictiny vzhledem k vyuce ptedprimarni
(vzhledem ke skuteCnosti, zda u danych zakt probihala vyuka piedprimarni, zda méla dalsi
vyuka v zdkladni Skole navazny charakter, i zda se zaci zacali anglicky ucit az ve 3. Ttid¢,
Vv piipad¢ zaki 9. tiid ve 4. tfid€). Dle zjisténych skutecnosti byl vybérovy soubor roz¢lenén
do 3 skupin, které jsou zamérnymi vybéry zaki spliujicich dané parametry. Tento vyzkum
tak vykazuje charakter pedagogického experimentu.

Z vybérového souboru byli vyfazeni zéci, kteti vykazovali extrémni odliSnosti v danych
parametrech za u¢elem vytvotfeni homogennich skupin zaku dle jejich jazykového zivotopisu.
Jazykovym zivotopisem rozumim historii vyuky ciziho jazyka u danych zakt. ZjiSt€énymi
extrémnimi parametrem byly: intenzivni vyuka v jazykové Skole, jak predSkolni, tak rané
Skolni, bilingvni charakter rodiny zéka typu ¢ech/¢eska-anglicky hovofici rodily mluvéi. Do
vybérového souboru nebyli zafazeni Zzaci s jakymkoli typem poruchy ¢i onemocnéni,
integrovani do vyuky dané zékladni Skoly.

Do skupiny A byli zafazeni zici, ktefi byli vyucovéani anglickému jazyku od
predprimarniho véku, zakladni $kola, do které nastoupili, reflektovala tento fakt, vyuka méla
navazny charakter.** Do skupiny B byli zafazeni Zaci, ktefi se ucili angli¢tinu od
predprimarniho véku, zakladni Skola, do které nastoupili, tento fakt nereflektovala, a¢ hodiny
anglictiny byly zatazeny od prvni tfidy. Skupina C je skupinou kontrolni, u zaka v této
skupiné bylo zapocato s povinnou vyukou angli¢tiny ve 3. tfidé&, tak jak je stanoveno v RVP
ZV(u zakl 9. tfid ve 4. tfid¢). Vyzkum byl proveden u zaki 3. t¥id (skupiny 3A, 3B, 3C) a 9.
ttid (skupiny 9A, 9B, 9C). V kazdé skupiné bylo 40 zaki, celkem bylo tedy ohodnoceno 240
zékl, 120 zaka 3.tfid a 120 zakh 9.tfid. Uvédomuji si, Ze pocet zakl neni tak velky aby bylo
mozné vysledky vyzkumu generalizovat na vSechny zaky usteckého regionu. Testovani
omezeného poctu zakl bylo zplisobeno ¢asovymi mozZnostmi jediného vyzkumnika a zaroven
hodnotitele.

Pro ptehlednost uvadim parametry jednotlivych skupin zaki:
3. tfida:
] Skupina A3: ZAci, ktefi proli pfedprimarni vyukou angliétiny, nasledna $kolni vyuka

angli¢tiny po€inajici prvni tfidou ma navazny charakter.

34 Navaznou vyukou chapeme zamérné dodrzeni navaznosti u€iva pro udrzeni a dalsi rozvoj znalosti ciziho jazyka a komunikativni kompetence v tomto jazyce.

74



[ Skupina B3: Zaci, ktefi prosli pfedprimarni vyukou angliGtiny, nasledna vyuka angliétiny
nema navazny charakter, a¢ je zafazena jiz v prvni tfid¢.

) Skupina C3: Zéci, kteii se za¢ali ugit anglicky ve tieti tfidé. (Kontrolni skupina)
9. tfida:

] Skupina A9: Zaci, ktefi progli predprimarni vyukou angliGtiny, nasledna $kolni vyuka
anglictiny pocinajici prvni tfidou az do tfidy devaté ma navazny charakter.

(] Skupina B9: Zaci, kteii progli predprimarni vyukou angliétiny, nasledna primarni vyuka ma
navazny charakter az od ¢tvrté tfidy do tfidy devaté.

[ Skupina C9: Zaci, ktefi se zadali u¢it anglicky ve ¢tvrté t¥idé a navazné pokraduji do t¥idy

devaté.(Kontrolni skupina)

4.4 Vysledky vyzkumu

4.4.1 Testovani hypotéz

Prezentovany vyzkum hledal pfedevsim existence statisticky vyznamnych rozdilti mezi
vysledky zaki ti1 vySe zminénych skupin v obou vékovych obdobich.
Pro vyhodnoceni vyzkumnych dat kvantifikovanych v hodnoticich dotaznicich byly pouzity
dva typy testi. Nejprve byl aplikovan ANOVA test, prostiednictvim kterého je mozné zjistit,
zda mezi vysledky komparativnich soubort existuji statisticky vyznamné rozdily. Tento test
nam umozni zjistit, zda existuji statisticky vyznamné rozdily mezi vysledky tfi skupin zaku:
A, B, C (3. tfida) a D, E, F (9. ttida).
Ke zjisténi hodnot Fisheriiv LSD test na hladin€ vyznamnosti a= 0,05 pro vicenasobnou
komparaci aritmetickych pruméri tii nezavislych vybért dat. Hladina vyznamnosti 5% znaci
95% presnost pouzitého testu.

Porovnavali jsme nejprve celkovy bodovy zisk jednotlivych zdki po secteni bodi
ziskanych celkem v holistickém 1 v atomistickém hodnoceni (oznaceni: Total). Dale jsme

porovnavali vysledky v rameci holistického (Hol.) a atomistického hodnoceni (Atom).

Rozdil v celkovych vysledku Zaka 3. ro¢niku (testovani H 1)

Po secteni celkovych bodovych ziskl holistického a atomistického hodnoceni u kazdého
zéka bylo mozné porovnat, zda jsou vysledky rozdilné, zda je tento rozdil statisticky
vyznamny a jakych hodnot tento rozdil nabyva.

H1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaki 3.

ro¢niku.
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ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi skupinami statisticky vyznamné.

Zdroj Soucet Etvercli Df | Primer F-pomer P-hodnota
Ctvercii

Mezi skupinami 5369,72 2 2684,86 368,80 0,0000

Uvniti skupin 851,75 117 |7,27991

Soucet (Corr.) 6221,47 119

Tabulka ¢. 1: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky celkového

hodnoceni skupin 3. tfid statisticky vyznamné.

ANOVA test analyzuje rozptyl dat do dvou ¢asti: mezi skupinami komponent a komponent v
ramci skupiny. F-pomér, ktery v tomto ptipadé ¢ini 368,804, je pomér mezi skupinami a
vramci skupin. Protoze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je nalezeny statisticky
vyznamny rozdil mezi priméry ze 3 vybéri na 95,0% arovni spolehlivosti.

Na hladin€ vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.

V ANOVA testu jsme zjistili, Ze mezi vysledky komparativnich souborti existuji statisticky

vyznamné rozdily. Abychom zjistili hodnotu rozdilu mezi aritmetickymi prumeéry vysledkt

ttech skupin zakti na hladiné vyznamnosti 5%, pouzili jsme Fisheriv LSD test pro

mnohonéasobné vybéry.

Method: 95,0 percent LSD

Pocet |Pramér |Homogenni skupiny
Total3C 40 130,325 (X
Total3B 40 134,375 X
Total3A 40 146,1 X
Kontrast Sig. |Rozdil +/- Limity
Total3A —Total3B * 11,725 1,19485
Total3A- Total3C * 15,775 1,19485
Total3B —Total3C * 4,05 1,19485

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka €. 2: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjiS§téni hodnot bodového rozdilu

celkového hodnocent 3. tfid.
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Tyto tabulky zobrazuji aplikaci postupu nékolikandsobného srovnani za ucelem zjistit, jak
vyrazné se prumérné hodnoty navzajem odliSuji. V horni tabulce, jsou zndzornény vysledky
aritmetickych pramérti 3 homogennich skupin identifikovany pomoci sloupce X. V ramci
kazdého sloupce, ktery obsahuje mnozstvi X, tvofi tyto skupinu primérti, mezi nimiZ nejsou
zadn¢ statisticky vyznamné rozdily.

Ve spodni tabulce vystup ukazuje bodovy rozdil mezi kazdou z dvojic primért. Hvézdicka
byla umisténa vedle 3 parti, coZ naznacuje, ze tyto dvojice vykazuji statisticky vyznamné

rozdily na 95% hladin€ spolehlivosti.

Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil ve vS§ech komparovanych

souborech vzijemné.

aritm. pramér

150

145

140

135 T

130 i

125

Total3A Total3B Total3C

Graf ¢. 1: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech celkového bodového zisku hodnoceni anglické vyslovnosti

zaka 3. tfid
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Graf €. 2: Soucet ziskanych bodti v ramci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zaka 3. tiid

VysSe uvedené porovnani celkovych bodovych vysledkii tfech skupin zakd je
znézornéno v grafech &islo 1 a 2. Zaci skupiny 3A dosahli vyrazné lepsiho vysledku nez Zaci
skupin 3B a 3C. Rozdil mezi aritmetickym primérem vysledku skupiny A a B je 11,72 bodu,
mezi pruméry skupin A a C je 15,7 bodi. Vzhledem k tomu, Ze skupina C je skupinou
kontrolni, u které neprobihala pfedprimérni vyuka, je rozdil mezi aritmetickym primérem
vysledkli skupin B a C ¢inici pouhé 2 body velmi maly. Dle vySe pouZzitého testu je i tento
rozdil povaZovan za statisticky vyznamny. H 1 bude tedy mozné piijmout.

Rozdil mezi bodovym ziskem zaki skupin A a B je ovSem znacny, ¢ini 11,72 bodd. Stejné tak
kvalitativni rozdil mezi vyslovnosti zaki obou skupin je markantni. Zaci skupiny B se ve své
vyslovnosti jeste stale 1isi od uplnych zacatecnikl po 2 letech skolni vyuky angli¢tiny.

Graf ¢. 2 nazorné¢ zobrazuje dalSi parametry vysledki u vybérovych soubort.
Horizontalni pifimka znézorfiuje bodové rozpéti od maxima a minima bodového zisku v dané
vybérové skupin€é. Skupiny je mozné povaZovat za zna¢n€ homogenni, nebot’ rozptyl
bodového zisku od aritmetického priméru (oznacen je bodem uprostied) a medianu (svisla
linka) je pomérné maly. V grafu €. 2 jsou téz patrné odlehlé hodnoty zakli vybérové skupiny
3B. Jsou to 3 Zaci, jejichz vyslovnost byla vyrazné 1épe hodnocena a jejichz bodovy zisk se
blizil vysledkiim nejlepsi skupiny 3A. Mizeme konstatovat, Ze z celkovych vysledkd pro
skupiny zaka 3. tfid vyplyva, ze vliv pfedprimarni vyuky je nejvice rozpoznatelny u skupiny
3A s kontinudlni vyukou. Ve skupiné 3B Zzici nedosahuji stejnych vysledkii, ale vliv

piedprimarni vyuky je stale patrny v porovnani s kontrolni skupinou 3C.
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Rozdil holistického hodnoceni ve 3. ro¢niku (testovani H 1.1) :

H 1.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zaku 3.

tfid testované holistickym testem.

ANOVA Test

Zdroj Souget &tverci Df | Primeér F-pomeér P-hodnota
Ctvercii

Mezi skupinami 420,0 2 210,0 129,37 0,0000

Uvnitf skupin 189,925 117 {1,62329

Soucet (Corr.) 609,925 119

Tabulka ¢. 3: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky holistického

hodnoceni skupin 3. tfid statisticky vyznamné.

Na hladiné vyznamnosti o = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.
ANOVA test analyzuje rozptyl dat do dvou casti: mezi skupinami komponent a komponent v
ramci skupiny. F-pomér, ktery se v tomto piipadé rovna 129,367, je pomér mezi skupinami a
vramci skupin. Protoze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je nalezeny statisticky
vyznamny rozdil mezi aritmetickymi priméry dat 3 vybérovych skupin na 95,0% trovni

spolehlivosti.

V ANOVA testu jsme zjistili, Ze mezi vysledky komparativnich souborii existuji statisticky

vyznamné rozdily. Abychom zjistili hodnotu rozdilu mezi aritmetickymi primeéry vysledkt

ttech skupin zakd na hladiné vyznamnosti 5%, pouZili jsme FisherGv LSD test pro

mnohonasobné vybery:

Method: 95,0 % LSD

Pocet Pramér |Homogenni skupiny
Hol3C 40 8,525 X
Hol3B 40 10,025 | X
Hol3A 40 13,025 X
Kontrast Sig. |Rozdil +/- Limity
Hol3A — Hol3B * 3,0 0,564219
Hol3A — Hol3C * 4,5 0,564219
Hol3B — Hol3C * 15 0,564219

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka €. 4: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjisténi hodnot bodového rozdilu
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holistického hodnoceni 3. tfid.

Na hladin€ vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil ve vSech komparovanych
souborech vzajemng¢.

Ve spodni tabulce vystupy ukazuji rozdil mezi kazdou z dvojic priméra. Hvézdicka byla
umisténa vedle 3 parti, coz naznacuje, ze tyto dvojice vykazuji statisticky vyznamné rozdily

na 95% hladin¢ spolehlivosti.
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Graf €. 3: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku holistického hodnoceni zaku 3. tiid

Hol3A f I
Hol3B — I
Hol3C + |
7 9 11 13 15
soucet ziskanych bod(

Graf ¢. 4: Soucet ziskanych bodl v ramci holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zaku 3. tiid

Grafy cislo 3 a 4 nazorné¢ ukazuji bodové vysledky tiech skupin zakt tak jak jej
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zaznamenaly vySe uvedené testy pro komparaci holistického testovani anglické vyslovnosti
7akd 3. tiid. Zaci skupiny 3A dosahli vyrazné lepsiho vysledku nez zaci skupin 3B a 3C.
Rozdil mezi aritmetickym primérem vysledku skupiny A a B jsou 3 body, mezi priméry
skupin A a C je to 4,5 bodu. Vzhledem k tomu, ze skupina C je skupinou kontrolni, u které
neprobihala pfedprimarni vyuka, je rozdil mezi aritmetickym primérem vysledki skupin B a
C Cinici pouhych 1.5 bodu opét velmi maly. Dle vySe pouzitého testu je tento rozdil
povazovan za statisticky vyznamny. H 1.1 je tedy mozné pfijmout.

V grafu €. 4 je mozné vidét, ze rozpéti bodového zisku ve vybérovych souborech je
Vv ptipad¢é holistického hodnoceni vyslovnosti pomérné znacny, skupiny jiz neplsobi tak
homogenné¢ jak je to patrné v souhrnném hodnoceni bodovych ziskli v grafu €. 2.
Rany zacatek vyuky se projevil ve vysledcich sledovanych soubort zaku 3A i 3B. V piipadé
vysledkd skupiny B se jevi, ze dopad pfedprimarni a dosavadni primarni vyuky se projevil
neprojevil zfetelné a to 1 v porovnani s vysledky skupiny C- kontrolni, ktera se anglicky uci

teprve jeden rok.

Rozdil atomistického hodnoceni ve 3. Roéniku (testovani H 1.2):

H 1.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zakd 3.

tfid testovanou atomistickym testem.

ANOVA Test
Zdroj Souget ¢tverci Df | Primeér F-pomeér P-hodnota
Ctvercii
Mezi skupinami  [2796,72 2 1398,36 235,65 0,0000
Uvnit skupin 694,275 117 {5,93397
Soucet (Corr.) 3490,99 119

Tabulka €. 5: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky atomistického

hodnoceni skupin 3. tfid statisticky vyznamné.

ANOVA test analyzuje rozptyl dat do dvou ¢asti: mezi skupinami komponent a komponent v
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ramci skupiny. F-pom¢ér, ktery v tomto piipad¢ ¢ini 235,653, je pomér dat mezi skupinami a
vramci skupin. Protoze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je nalezeny statisticky
vyznamny rozdil mezi aritmetickymi praméry dat ze 3 vybérii na 95,0% urovni spolehlivosti.

Na hladin€ vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.

Rozdil hodnot mezi aritmetickymi praméry jsme opét zjistili pomoci Fisherova LSD testu pro

mnohonasobné vybery:

Metoda: 95,0 % LSD

Pocet  |Pramér |Homogenni skupiny
Atom3C 40 1218 |X
Atom3B 40 12435 | X
Atom3A 40 133,075| X
Kontrast Sig. |Rozdil +/- Limity
Atom3A — Atom3B * 8,725 1,07875
Atom3A — Atom3C * 11,275 1,07875
Atom3B — Atom3C * 2,55 1,07875

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka €. 6: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjiS§téni hodnot bodového rozdilu

atomistického hodnoceni 3. tfid.

Na hladiné vyznamnosti o = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil ve vSech komparovanych
souborech vzajemné.

Uvedené tabulky ptedstavuji aplikaci postupu nékolikandsobného srovnani za ucelem zjistit,
jak vyrazné€ se primérné hodnoty navzajem odliSuji.

V horni tabulce, jsou zndzornény vysledky 3 homogennich skupin identifikovanych pomoci
sloupce X. V ramci kazdého sloupce, ktery obsahuje mnozstvi X, tvoii tyto skupinu
aritmetickych primérti, mezi nimiz nejsou Zadné statisticky vyznamné rozdily.

Ve spodni tabulce vystup ukazuje odhadovany rozdil mezi kazdou z dvojic aritmetickych
prumért. Hvézdicka byla umisténa vedle 3 pard, coZz naznacuje, ze vSechny sledované

dvojice vykazuji statisticky vyznamné rozdily na 95% hladin¢ spolehlivosti.
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Graf ¢. 5: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku atomistického hodnoceni vyslovnosti zaku 3. téid
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Graf ¢. 6: Soucet ziskanych bodl v ramci atomistického hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zaku 3. tfid

Fisheriv LSD test pro mnohondsobné vybéry prokazal, ze rozdil mezi aritmetickymi
pruméry atomistickych vysledki skupin 3A, 3B a kontrolni skupiny 3C je statisticky
vyznamny. Hypotézu H1.2 je mozné pfijmout. Bodovy rozdil mezi aritmetickymi priméry
skupin 3B a 3C je pouze 2,55 bodu. Pfedprimarni a naslednd primarni vyuky angli¢tiny se ve
vyslovnosti zakt skupiny 3B projevila, ale ve srovnani se bodovym ziskem skupiny 3A je
vykon zakt skupiny 3B pomérmeé slaby.

Jak je patrné z Ciselnych vysledkt i z grafa €. 5. a z graft €. 6., nejlepSiho bodového vysledku
dosahovali zaci skupiny 3A. Bodovy zisk vSak dosahoval zna¢ného rozptylu, od 128 do 140

bodi. Také v této skupin€ se vyskytuji zna¢né rozdily mezi vykony jednotlivych zaki.

Rozdil celkovych vysledki v 9. roéniku (testovani H 2) :
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H 2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 9. tfid

ANOVA test

Zdroj Souget &tverci Df | Primeér F-pomeér P-hodnota
Ctvercii

Mezi skupinami  [17510,6 2 8755,3 346,14 0,0000

Uvnitf skupin 2959,4 117 [25,294

Soucet (Corr.) 20470,0 119

Tabulka ¢. 7: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky celkového hodnoceni

skupin 9. tfid statisticky vyznamné.

Na hladiné vyznamnosti o = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.
ANOVA test analyzuje rozptyl dat do dvou ¢asti: mezi skupinami komponent a komponent v
ramci skupiny. F-pomér, ktery v tomto piipadé ¢ini 346,141, je pomér dat mezi skupinami a
v ramci skupin. ProtoZze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je statisticky vyznamny rozdil

mezi aritmetickymi priméry dat ze 3 vybérhi na 95,0% urovni spolehlivosti.

Metoda: 95,0 % LSD

Pocet |Pramér |Homogenni skupiny
Total9C 40 253,55 |X
Total9B 40 2554 |X
Total9A 40 280,05 | X
Kontrast Sig. |Rozdil +/- Limiy
Total9A — Total9B * 24,65 2,22719
Total9A — Total9C * 26,5 2,22719
Total9B — Total9C 1,85 2,22719

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka ¢. 8: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjis§téni hodnot bodového rozdilu

celkového hodnoceni 9. tfid.

Na hladin€¢ vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil mezi skupinami A-B a A-C.

Statisticky vyznamny rozdil neni mezi skupinami B-C.

Druhé tabulka ukazuje, ze hvézdicka, jakozto ukazatel statisticky vyznamnych rozdila, byla
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umisténa pouze ke 2 rozdiliim mezi aritmetickymi praméry vysledki danych skupin, které
vykazuji statisticky vyznamné rozdily na 95,0% trovni spolehlivosti. Hodnota rozdilu

aritmetickych primért celkovych vysledki skupin 9B a 9C neni statisticky vyznamny.
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Graf ¢. 7: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech celkového bodového zisku hodnoceni anglické vyslovnosti

zaka 9. tiid
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Graf ¢. 8: Soucet ziskanych bodd v ramci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zakt 9. tfid

Vysledky vyse uvedeného testu i grafy €. 7 a 8 ukazuji, Ze hodnota rozdilu mezi
celkovymi vysledky skupiny 9B, kterd je vybérem zaki, ktefi proSli predprimarni vyukou
anglictiny, a kontrolni skupiny 9C neni statisticky vyznamny. Je tedy mozné odmitnout

hypotézu H 2. Zaci skupiny A doséahli v celkovém hodnoceni anglické vyslovnosti velmi
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dobrych vysledki. Oproti tomu zéaci skupin B a C vyslovuji anglicky Spatn€. Predprimarni
vyuka angli¢tiny u zakti skupiny 9B se ve vysledcich nijak neprojevila. Celkové slaby

vysledek testl u skupin 9B a 9C je alarmujici.

Rozdil holistického hodnoceni v 9. ro¢niku (testovani H 2.1):

H 2.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zakt 9.

tfid testovanou holistickym testem.

ANOVA test

Zdroj Souget &tverci Df | Primeér F-pomeér P-hodnota
Ctvercii

Mezi skupinami 289,217 2 144,608 101,69 0,0000

Uvnitf skupin 166,375 117 |1,42201

Soucet (Corr.) 455,592 119

Tabulka ¢. 9: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky holistického
hodnoceni skupin 9. tfid statisticky vyznamné.

ANOVA test analyzoval rozptyl dat do dvou ¢€asti: mezi skupinami komponent a komponent
v ramci skupiny. F-pomér, ktery v tomto ptipadé ¢ini 101,693 pomér dat mezi skupinami a
v ramci skupin. Protoze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je statisticky vyznamny rozdil
mezi aritmetickymi priméry dat ze 3 vybérhi na 95,0% urovni spolehlivosti.

Na hladin¢ vyznamnosti o = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.

Metoda: 95,0 %: LSD

Pocet |Pramér |Homogenni skupiny
Hol9C 40 9,6 X
Hol9B 40 10,0 X
Hol9A 40 13,075 | X
Kontrast Sig. |Rozdil +/- Limity
Hol9A — Hol9B * 3,075 0,528081
Hol9A — Hol9C * 3,475 0,528081
Hol9B — Hol9C 0,4 0,528081

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka ¢. 10: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjisténi hodnot bodového rozdilu
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holistického hodnoceni 9. tfid.

Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil mezi skupinami A-B a A-C.
Statisticky vyznamny rozdil neni mezi skupinami B-C.

Uvedené tabulky pfedstavuji aplikaci postupu nékolikanasobného srovnani za ucelem zjistit,
jak vyrazné se primérné hodnoty navzajem odliSuji. V horni tabulce jsou znazornény
vysledky 3 homogennich skupin identifikovanych pomoci sloupce X. V ramci kazdého
sloupce, ktery obsahuje hodnotu X, tvofi tyto skupinu aritmetickych primér, mezi nimiz
nejsou zadné statisticky vyznamné rozdily.

Ve spodni tabulce vystup ukazuje odhadovany rozdil mezi kazdou z dvojic aritmetickych
pramérii. Hvézdicka byla umisténa vedle 2 part,, coz naznacuje, ze tyto dvojice vykazuji
statisticky vyznamné rozdily na 95% hladin€ spolehlivosti. Rozdil mezi aritmetickymi

praméry holistickych vysledki skupiny B9 a kontrolni skupiny C9 neni statisticky

vyznamny.
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Graf €. 9: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku holistického hodnoceni zaka 9. tiid
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Graf ¢. 10: Soucet ziskanych bodt v ramci holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zaka 9. tiid

Jak naznacuji vysledky Fisherova LSD testu a jak vidime v grafu ¢. 9 a 10, mezi
holistickymi vysledky hodnoceni vyslovnosti u skupin B9 a C9 nejsou statisticky vyznamné
rozdily. Bodovy rozdil mezi aritmetickymi praméry hodnot téchto skupin je pouze 0.4 bodu.
Predprimarni vyuka se v holistickém hodnoceni skupiny B9 neodrazila. Je tedy moZzné
odmitnout hypotézu H 2.1. Jak ukazuje graf ¢. 10, rozptyl bodovych hodnot od ziskané
minimalni a maximalni hodnoty u jednotlivych skupin je pomérn€ zna¢ny, mizeme zde najit

7aky s rozdilnou kvalitou vyslovnosti.

Rozdil atomistického hodnoceni v 9. roéniku (testovani H 2.2):

H 2.2 Existuje vztah mezi ranym za¢atkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakt 9.
tfid testovanou atomistickym testem.

ANOVA test analyzoval rozptyl dat ve dvou castech: mezi skupinami komponent a

komponent v rdmci skupiny. F-pomér, ktery v tomto ptipad¢ Cini 294,064, je pomér dat mezi

skupinami a v ramci skupin. Protoze p-hodnota F-testu je mensi nez 0,05, je statisticky

vyznamny rozdil mezi aritmetickymi priméry dat ze 3 vybérti na 95,0% urovni spolehlivosti.

ANOVA Test
Zdroj Soucet Gtvercl Df |Primeér F-pomer P-hodnota
Ctvercii
Mezi skupinami  [13303,1 2 6651,56 294,06 0,0000
Uvnitt skupin 2646,48 117 [22,6194
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Soudet (Corr.) 15949,6 |119 |

Tabulka ¢. 11: ANOVA-test: rozhoduje, jestli jsou rozdily mezi vysledky atomistického
hodnoceni skupin 9. tfid statisticky vyznamné.

Na hladin¢ vyznamnosti a. = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil v komparovanych souborech.

Metoda: 95,0 % LSD

Pocet  |Primér |Homogenni skupiny
Atom9C 40 243,95 |X
Atom9B 40 2454 |X
Atom9A 40 266,975| X
Contrast Sig. |Difference |+/- Limits
Atom9A — Atom9B * 21,575 2,10615
Atom9A — Atom9C * 23,025 2,10615
Atom9B — Atom9C 1,45 2,10615

* oznacuje statisticky vyznamné rozdily.

Tabulka ¢. 12: Dvojita tabulka Fisherova LSD testu pro zjisténi hodnot bodového rozdilu

atomistického hodnoceni 9. tfid.

Na hladin€é vyznamnosti a = 0,05 je statisticky vyznamny rozdil mezi skupinami A-B a A-C.
Statisticky vyznamny rozdil neni mezi skupinami B-C.

Ve spodni tabulce vystup ukazuje odhadovany rozdil mezi kazdou z dvojic aritmetickych
priméra. HvézdiCka byla umisténa vedle 2 parli, coZ naznacuje, Ze tyto dvojice vykazuji
statisticky vyznamné rozdily na 95% hladin€ spolehlivosti. Rozdil mezi aritmetickymi
praméry holistickych vysledki skupiny B9 a kontrolni skupiny C9 neni statisticky

vyznamny.
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Graf ¢. 11: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku atomistického hodnoceni vyslovnosti zaku 9. tiid
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Graf €. 12: Soucet ziskanych bodl v ramci atomistického hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zaku 9. tfid

Vysledky testu i grafy €. 11 a 12 naznacuji, ze neni mozné piijmout hypotézu H 2.2,
nebot’ na rozdil od skupiny A9, vysledky skupiny B9, kde probihala ptedskolni vyuka
anglictiny nelze nalézt statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupiny,C9, kterd touto
vyukou neprosla. Graf ¢. 12 ukazuje, Zze bodovy zisk skupin B a C je ve svém rozpéti od
minimalniho poc¢tu bodi do jeho maxima témét shodny. V 9. Ttidé je tedy pusobeni

pfedprimarni vyuky ve skupiné, kde vyuka neméla ndvazny charakter, témet neznatelné.

Testovani hypotézy H 3
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H 3. Rany zacatek vyuky angli¢tiny ptispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti u zakt
zékladni skoly.

Tato hypotéza nebyla dale rozdélena podle véku zakt, proto ackoli vysledky skupiny 3B byly
lepsi nez vysledky skupiny 3C, kterd predpriméarni vyukou neprosla, testovani vyslovnosti
skupiny 9B prokazalo velmi slabé vysledky, které se nelisSily od vysledkt skupiny 9C, ktera

piedprimarni vyukou neprosla. Neni tedy mozné piijmout hypotézu H 3.

Testovani hypotézy H 3.1

H 3.1 Rany zacatek vyuky angliCtiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti pfi
dodrzeni ndvaznosti vyuky.

Navaznost vyuky byla dodrzena pouze ve skupindch 3A a 9A. Ob¢ skupiny vykazovaly
statisticky vyznamné rozdily aritmetickych primérd od celkovych, holistickych 1
atomistickych vysledkti skupin 3B,C a 9B,C. Je tedy mozné ptijmout hypotézu H3.1., nebot’
skupiny s oznacenim A byly tvofeny zaky, ktefi se uéili anglicky od pfedprimarniho obdobi a
V jejichz vyuce byla dodrzovana zdmérnd navaznost vyuky s cilem rozvijet komunikativni

kompetenci.

Krétce je mozné shrnout vysledky testovani hypotéz takto:

hypotézy H 1, H 1.1, H 1. 2, H 3.1 byly testovanim potvrzeny:

H 1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3. tiid.

H 1.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zak 3.
tfid testovanou holistickym testem.

H 1.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.
tfid testovanou atomistickym testem.

H 3.1 Rany zacatek vyuky angli¢tiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti

pii dodrzeni navaznosti vyuky.

Hypotézy H2,H2.1,H 2.2 aH 3 byly testovanim vyvraceny.

H 2 Existuje vztah mezi ranym zac¢atkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 9. tfid

H 2.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakl 9.
tfid testovanou holistickym testem.

H 2.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakd 9.

tfid testovanou atomistickym testem.
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H3 Rany zacatek vyuky anglictiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti u

zaki zakladni skoly.

Shrnuti:

Testovanim hypotéz bylo zjisténo, ze u zaki 3. tfid bylo mozné vysledovat vztah mezi
ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou jejich vyslovnosti, ¢imz byla potvrzena hypotéza
H 1. Vysledky testi umoznily potvrdit, Ze rana vyuka anglictiny se projevi na kvalité
anglické vyslovnosti zaku 3. tiid, testované holistickym i atomistickym pfistupem. Byly tak
potvrzeny hypotézy H 1.1 aH 1.2.

Testovanim kvality vyslovnosti zaka 9. tfid ve tfech vybérovych souborech nebylo
mozné vysledovat vztah mezi ranym zac¢atkem vyuky anglictiny a jeji spravnou vyslovnosti.,
¢imz byla vyvracena hypotéza H 2. Vztah mezi kvalitou vyslovnosti testovanou holistickym
testem nebyl zjistén, nepotvrdila se tak hypotéza H 2.1. Vztah mezi danymi proménnymi
nebyl zjistén ani v piipadé testovani atomistického, hypotéza H 2.2 byla také vyvracena.

Hypotéza H 3, ktera tika, ze rany zacatek vyuky angliCtiny prispiva k rozvoji jeji spravné
vyslovnosti nebyla testovanim potvrzena. Provedené testy vSak potvrdily hypotézu H 3.1.
Bylo zjisténo, Ze rany zacatek vyuky anglictiny pfispiva k rozvoji kvality jeji spravné

vyslovnosti, pii dodrZeni navaznosti vyuky.

4.4.2. Komplexni vyslovnostni profil primérnych zaku vybérovych skupin
Nasledujici kvalitativni hodnoceni vyslovnosti typickych zastupt z fad Zakl vybérovych
skupin pfedstavuje synteticky vystup z atomistickych testl hodnoceni vyslovnosti zaka a ze
strukturovaného pifimého pozorovani vyu€ovacich hodin angli¢tiny v celkovém rozsahu 30
hodin a nepfimého pozorovani za pouzitim videonahravek vyucovacich hodin a audio-
nahravek feCové produkce zaka v rozsahu 100 hodin.
Nejvétsi pozornost byla vénovana skuping A9. Zici této skupiny prokazali velmi dobré
vyslovnostni kvality. Z jejich fonologické kompetence lze soudit, na jakou troven anglické

vyslovnosti se Zaci mohou v systému vyuky v ¢eské zdkladni Skole dostat.

Skupina A3
Typicky zastupce skupiny A3 je schopen produkovat jen limitované mnoZstvi anglictiny.
Anglické zvukové prostiedky, kterymi disponuje, vSak ovladd na velmi dobré urovni na

rovin¢ segmentalni. Anglické samohléasky jsou realizovany vétSinou se spravnou kvalitou i
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kvantitou. Dentalni frikativy byly realizovany spravné, stejné tak w i r. Jasné zictelny byl
ptidech u fortisovych konsonant p,t,k.

Slovni ptizvuk byl realizovan spravn€, Prozodické prosttedky byly hodnoceny jako silné
ovlivnéné cestinou, v jednoduchych frazich, které si zaci osvojili ve vyukovych aktivitach,
bylo mozné vysledovat anglicky rytmus a melodii.

V holistickém dotazniku byli nejcastéji hodnoceni jako mluvéi, ktefi vykazuji lehky ,,cizi

prizvuk” a obCasnou chybnou vyslovnost, které vsak nestézuji porozumeni.

Skupina B3

Zaci skupiny B3 produkovali také znaéné omezené mnozstvi angli¢tiny. Je mozné fici, ze
V holistickém dotazniku byli nejcastéji hodnoceni jako mluvci, kteti vykazuji lehky ,,cizi
ptizvuk” a obCasnou chybnou vyslovnost, které vSak nestézuji porozuméni. V atomistickém
hodnoceni viak &asto vykazovali chybnou vyslovnost samohlasky 2. Zaci jeji produkci
necastéji nahrazovali ¢eskym dlouhym €, ¢cimz dosahli vyslovnosti, kterd dovoluje posluchaci
porozumét danému slovu, ale tuto vyslovnost Ize klasifikovat jako chybnou. Také produkce
dentalnich frikativ byla problematickd, ¢asto byly nahrazovéany s a z.
Prozodické prosttedky s dobrou kvalitou byly vysledovany ve frazich, které byly

nacvic¢ovany.

Skupina C3

Z4ci této skupiny jsou opravdovymi zac¢atedniky. Nachazeji se v pocate¢ni fazi ovladani
anglické vyslovnosti. Bylo mozné vysledovat problémy s vyslovovanim dentalnich frikativ,
Spatnou kvalitu 1 kvantitu samohlasek. Absence souvislého projevu nedovolila hodnoceni

prozodickych prostiedki.

Skupina A9

Typicky zastupce skupiny A9 ovlada anglickou vyslovnost na velmi dobré trovni. Jejich
kvalita vyslovnosti je vy$$i nez A2. Tito Zaci jsou pomém¢ dobrymi mluvéimi angliCtiny
Vtom smyslu, ze se zapojuji do rozlicnych feCovych aktivit a produkuji srozumitelny,
pomeérmné kvalitni anglicky projev.

Hlaskovou produkci je mozné hodnotit jako dobie vyslovovanou, blizici se vyslovnosti
ceské, vzacné bylo mozné pozorovat vyslovnostni kvality blizici se rodilému mluvéimu.

Kvality vyslovnosti hlasek odpovidaji pozadavku dobré srozumitelnosti pro rodilé mluvci
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anglictiny, 1 kdyz artikulacni baze mnohych hlasek je u zaka této skupiny stale prevazné
Ceska. Souhlasky, které v Cestiné neexistuji, zaci ovladli na velmi dobré urovni, opét se
vzéacné blizili vyslovnosti rodilych mluvéi a to predevsim v piipadé znélé dentalni konsonanty
8 na zacatku hlaskové skupiny (Initial Position). Tuto kvalitu lze vypozorovat predevsim u
retroflexniho I (vyslovovaného se snahou pfiblizit se vyslovnosti americké), bilabialniho w a
zadniho | vyslovovaného po souhlasce na konci hlaskové skupiny. Vyborné byly realizovany
aspirace u hlasek p, t, k. Castou chybou byla realizace ptizvu¢né, lenisové souhlasky d na
konci slov jako nahrazena nespravnou fortisovou realizaci nepfizvuéného t. Produkce
samohlasek nevykazovala defekty, zaci spravné realizovali kvantitu i kvalitu samohlések, a to
i téch, které v Cestiné neexistuji (2, 3:) V produkci dvojhlasek byla zaznamenana tendence
produkovat tyto zvuky spiSe podle amerického modelu vyslovnosti, kdy byl naptiklad diftong
au nahrazovan americkym ou.

V delsi slovni produkci byly patrné prvky feci spojité: vazani slov a vypustky zvuki, ¢i
realizace oslabené formy neptizvucénych slabik s realizaci samohlasky a. Zaznamenala jsem
Castou nespravnou realizaci asimilace konsonantii. Byly asimilovany parové konsonsonanty,
tak jek je tomu v ¢esting, v angli¢ting jsou asimilovany naopak konsonanty neparové
Prozodické prostfedky, rovina suprasegmentalni, je Zaky této skupiny ve fazi pocatecni
internalizace, coz tyto zaky odliSuje od zakt skupin B9 a C9, kde byly realizovany prozodické
prvky prevazné dle modelu &estiny. Zaci byli schopni realizovat spravné slovni ptizvuk (s
¢imz souvisi realizace spravné kvantity samohlasek). V pifipad¢ anglické melodie byly
zaznamenany promluvové useky obsahujici spravnou realizaci za¢inajici nizkym bodem na
prvni nepiizvuéné slabice, melodie vystoupala vySe az na prvni piizvuéné slabice. (It Twasn't
my pen.) Pfi dotazu na tento detail ucitelka poukazala na imitaci poslechovych materialt, ve
kterych Zaci opakuji feCové tseky podle nahravky. Spravné realizovana byla také melodie
v dovétcich. V mnohych fecovych usecich vSak byla melodie spiSe ¢eskd, Nejcastéji tomu tak
bylo v otazkach zjistovacich, kdy byla zaznamenana vyrazné stoupava melodie na posledni
slabice, kterd je v anglictiné klesava. Melodicky profil fecové produkce zakti neodpovidal
melodickému charakteru fe¢i rodilych mluvéich. Zaci skupiny A9 byli typicky hodnoceni
jako mluv¢i se spravnou vyslovnosti, kterd vSak nemutze byt oznacena za vyslovnost rodilého

mluv¢iho.

Skupiny B9 a C9

Vyslovnostni profil zaka téchto dvou skupin v kvantitavnim hodnoceni nevykazoval
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statisticky vyznamné rozdily, jak bylo feceno ve fazi testovani stanovenych hypotéz.
Vyslovnost téchto zaka se blizila charakteristikdm referencni tirovné Al v tom smyslu, Ze
produkce zaki byla srozumitelnd, ale ¢asto chybna.

byla hlaska @, kterd v hodnot¢ aritmetického primeéru dosdhla bodové hodnoty 2,30 oproti
maximu 4 bodi. Jedna se o otevienou sttedovou samohlasku, ktera se v ¢estiné nevyskytuje.
Z4ci jeji produkci necast&ji nahrazovali eskym dlouhym ¢é, ¢imz dosahli takové vyslovnosti
danych slov, kterd nemohla byt bez kontextu identifikovana. V piipad€ dentalnich konsonant
si zaci nesou ziejmée zatéz z minulosti, kdy si tyto zvuky v dostate¢né mife neosvojili, jejich
vyslovnost je na bodové hodnoté 2,15 z maxima 4. Zaci naduzivaji w na zagatku slov, kde ma
byt vyslovovano v. Rytmus anglické promluvy je velmi S$patny, Zaci neuméji spravné
profukovat slabé formy samohlasek v neptizvucénych slabikach, casto realizuji nespravné
slovni ptizvuk, coz je mozné uvést v souvislost sjejich chybnou realizaci kvantity u
samohlasek.

Celkové je mozné hodnotit ustni projev zakt skupin B9 a C9 jako pohybujici se na
hranici mezi nasledujicimi hodnoticimi vyroky: ,,Lehky ,.cizi pfizvuk” a obcasnd chybna
vyslovnost, které vSak nestézuji porozuméni.* a ,,Cizi pfizvuk* vyZaduje velkou koncentraci
pfi snaze porozumét, vyslovnostni chyby vedou k obasnému neporozuméni.“ Na tomto misté
muzeme konstatovat, Ze rozdilnost ve vyslovnostnich kvalitdich zaka skupiny A9 a B,C9 je

alarmujici.

4.4.3 Kvalitativni ¢ast vyzkumu

K ziskani dat ve fazi kvalitativni byly pouZity : - dotazniky pro ucitele
- dotazniky pro zaky
- pfima strukturovand pozorovani
- rozhovory s uciteli

- rozhovory se Zaky

4.4.3.1 Vyslovnost ucitelti, vyucovaci jazyk hodin

Uvadim shrnuti poznatkll ziskanych pfimym strukturovanym pozorovanim. Vyslovnost
uciteld byla hodnocena pouze okrajoveé, béhem potizovani nahravek ve sledovacich hodinéach.
Ptekvapenim pro mne bylo, ze témét vSichni ucitelé vyslovovali anglicky na dobré urovni.

Jejich vyslovnost nijak nesnizovala porozuméni. Dvé z ucitelek ve skupindch 3B a 9C
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vykazovaly defektni vyslovnost dentalnich souhlasek.

Problémem se jevi spiSe to, ze ucitelé skupin 3B, 3C a 9B a 9C pouzivali Casto CeStinu,
komunikace Vv cizim jazyce byla tedy mén¢ ¢asta nez u zaku skupin 3Aa 9A. Zde pievazovala
komunikace v anglickém jazyce. Kvality ucitelti téchto skupin pfevySovaly ucitele skupin,
kde anglic¢tina nebyla vyucovana navazné od piredprimarniho véku. Skupiny typu 3A a 9A je
mozné povazovat za zvyhodnéné. Uvédomuji si, ze tento fakt ovlivnil vysledky testovani
vyslovnosti zakd, ale nepovazuji to za chybu. Toto zjiSténi je mozné pouzit pro dokresleni
pedagogické reality vyuky angli¢tiny v Usteckém kraji.

Poznatky, které pfinesla strukturovana piima pozorovani lze shrnout takto:

4.4.3.2 Jazykovy zivotopis

Z dotaznika vyplnénych ucditeli a rodici vyplyvaji nasledujici data:

ZAci skupiny A3 a B3

Nejcastéjsim paradigmatem vyuky bylo toto: Vyuka u 74kl probihala béhem jednoho roku
povinné ptedskolni dochazky v matetské Skole. Déti byly vyucovany 1 vyucovaci hodinu za
tyden. Vyuku provadéli externi lektofi, uZivany byly ucebnice a vyukové materialy uréené pro
tuto v€kovou kategorii.

Zaci skupiny A3 pokracovali ve vyuce v bodé, kde byla vyuka ukonéena v mateiské §kole.
Z4ci skupiny B3 byli vystaveni druhému zacatku vyuky angliétiny v 1. tfidé a jejich vyuka po

urcitou dobu stagnovala.

Zaci skupiny C3

Zacinaji se ucit anglicky ve 3. tfid¢€, v predSkolnim véku nebyly cizimu jazyku vyucovani.

Zaci skupiny A9 a B9

Zaci byli vyutovani béhem jednoho roku piedskolni dochazky v mateiské $kole. Vyuku
provadéli externi lektofi, ale také samotné kmenové ucitelky. Dlivodem bylo men§i mnoZstvi
certifikovanych jazykovych skol a studii nabizejicich ptedskolni vyuku anglictiny, nez v dob&
kdy se anglicky zacinali ucit Zaci skupin A3 a B3.

Z4ci skupiny A9 pokracovali ve vyuce v bodé, kde byla vyuka ukonéena v mateiské §kole.

Zaci skupiny B9 byli vystaveni druhému zagatku vyuky angliétiny v 1. tidg, a jak vyplynulo
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Z dotaznikli, mnozi zacinali znovu téz ve 2. tfid¢, vyuka u nékterych z zaki stagnovala po

dobu 2 let. Od 4. tfidy méla jejich vyuka navazny charakter.

Zaci skupiny C9
Zacinaji se ucit anglicky ve 4. tfid¢, v predSkolnim véku nebyli cizimu jazyku vyucovani.

Pocatkem 4. tiidy ma vyuka navazny charakter.

4.4.3.3 Rozhovory s uciteli

Byly provedeny strukturované rozhovory s uditeli vyucujicimi anglicky jazyk v péti
zékladnich Skolach, ve kterych probihal vyzkum hodnoceni vyslovnosti zaki tii vybérovych
skupin. Rozhovory byly vedeny s 10 uditeli. Z rozhovoru s uciteli vyplynula data, ktera
poslouzila k doplnéni komplexniho obrazu vyzkumného problému. Rozhovory s uciteli se
podarilo uskute¢nit pouze v piipad¢ ucitell tretich tfid. Ucitelé devatych tfid uvadeli velkou
casovou vytizenost. Byly pofizeny transkripty rozhovord. Ziskané informace lze shrnout do
nasledujiciho textu:

- Ucitelé zaka skupiny A3 hovofili o tom, Ze Skola zohlediiuje predskolni vyuku anglictiny
tim zpisobem, Ze Zaci jsou rozdéleni do skupin podlé této skutecnosti. Ucitelé jsou
informovani o obsahu piedskolni vyuky, jsou v kontaktu s matetskymi $kolami, kam déti
dochazely. Znalost jazyka, kterou Zaci ziskali v dobé trvani predSkolni vyuky, povazuji za
velmi cennou. Maji snahu navézat na tuto troven znalosti a dale je rozvijet. Vyuka probiha
JiZ vprvni tfidé pfevazné v anglictiné, je vedena komunikativni metodou. UCcitelé si
uvédomuji, Ze zaci pfichazeji ve stavu, kdy si jiZ osvojili n€které z vyslovnostnich principil
anglictiny a to pfedev§im ve vyslovnosti anglickych hlasek.

- Ucitelé zaka skupiny B3 hovoii o tom, Ze jejich Skola neméd moZnost zohlediovat
piedskolni vyuku anglictiny. Déti, které se anglicky ucily jiz v mateiské Skole, prochazeji
dalS§im zacatkem vyuky v prvni tfid€. Vyuka pied zacatkem povinné vyuky ve tieti tfide je
vedena spise formou hry, ucitelé hovoii spiSe ¢esky, vyuku charakterizuji slovy: ,,Nikam se
nezeneme.“ Zaci, ktefi prosli predskolni vyukou, jsou ve skupiné zpravidla nejlepsi.
Ucitelé uvadéji, ze rozdily mezi zaky se pozdé&ji stiraji. Na rozdily ve vyslovnostnich

kvalitach téchto zaku se, jak se jevilo z rozhovori, nijak nezaméfuji.

Ukazky z transkriptl rozhovori:

Skupina A3
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Ucitelka skupiny A3 vysvétluje, jakym zplisobem zajistili zohlednéni jazykového Zivotopisu
zaku:

,UZ v 1. tride jsme Zaky rozdeélili do skupinek podle toho, jestli uz se anglicky ucili, nebo ne.
Ti co se ucili, jedou dal a zbytek zacina od zacatku. Osvedcilo se nam to, oni by se nudili a
jedeme fakt rychle.

Ucitelka potvrzuje, ze byla obeznamena s obsahem ptedskolni vyuky anglictiny u vybranych
zaku:

»Ano, vim, co ve skolce probirali, jsme v kontaktu s materskymi Skolami v okoli. Vyucuje tam
stejna ucitelka. Maji ucebnici i poslechy, umi toho opravdu dost, byla by Skoda to ignorovat.
Na otazku : Jaké metody vyuky jsou v této skupiné v soucasné dob¢ uzivany? odpovida:
»Mluvim na né Classroom-English, témér vSemu rozuméji, snazim se vidy zaradit nové
pokyny v anglictine, postupné tak mizu vétsinu hodiny mluvit jen anglicky. Kdyz vysvetluju
mluvnici, nékdy to jde taky, nékdy ne.

Jakymi metodami vyucujete vyslovnost?

wPrezentuji slovicka v anglictine, déti opakuji. Kdyz zjistim problém v néjakém slove, zaradim
ho do néjakeé hry, nebo zvlastniho drilového cviceni.

Na otazku: ,,Jak hodnotite jejich po€atecni tiroven vyslovnosti?* odpovida:

»INa zacatku 1. tridy vyslovovali pekné, nebyl problém u 8 a é, vyslovovali i s pridechy, byla
jsem spokojena.

Na otazku: ,,Jak hodnotite jejich vyslovnost nyni, po ttech Skolnich letech vyuky?* odpovida:

,, Stdle se zlepsuji, radi imituji rozhovory v ucebnicich, nebo moje vyroky, jsou Sikovni.

Skupina B3 aC3
Ucitelka skupiny B3 vysvétluje, ze vyuka téchto zaka se v prvni tiid€ nelisila od zakd, kteti se
v predskolnim véku s angli¢tinou nesetkali. Vysvétluje, ze zohlednéni jazykového zZivotopisu
u zaka, které vyucuje, se nedéje, zaci nebyli vyucovani s ohledem na historii jejich vyuky:
»Prichadzeji ruzné deéti, nemame moznost je délit do skupin, tak to prosté je.*
Na otazku: ,,JJaké metody byly uzivany v 1. a ve 2. tfidé a jaké vyuky jsou v této skupiné
uzivany v soucasné dobeé?* odpovida:
,» Stdle zaciname, jde to pomalu, Vv 1. A 2. trideé si spis jen hrajeme, ty déti, které se uz ucily,
Jjakoby cekaji na ty, co zacinaji. Ucebnici pouzivame jednu pro 1. i 2. tridu, nestihneme dve.
Ty deti, které se uz ucily, jsou ve skupiné nejlepsi, ale nikam se nezeneme. Mluvim na né zatim
Cesky.
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Jakymi metodami vyucujete vyslovnost?

, Mluvim na ne anglicky, kdyz se ucime slovicka, nechci ty zacatecniky strasit, tak jsme cvicili
© a d. Kdyz udélaji chybu, opravim je. Nékteri se hodné stydi, nenutim je opakovat.*

Na otazku: ,,Jak hodnotite jejich poc¢ate¢ni troven vyslovnosti?* odpovida:

., 11, co se ucili ve skolce trosku néco umeéli, nebylo to pro né nové, hlavné © a & a r, ti ostatni
je dohaneji.*

Na otdzku: ,,Jak hodnotite jejich vyslovnost nyni, po tiech skolnich letech vyuky?* odpovida:
,Jak jsem rikala, zacindme, déti stihly dohnat ty, co se ucili drive. Dnes vyslovuji vSichni

3

docela dobre, opakuji po nahravkach, dobre ctou.

4.4.3.4 Rozhovory se zaky

Byly pofizeny rozhovory se zdky z vybérovych skupin, u kterych probihala pfedprimarni
vyuka anglictiny za ucelem doplnit data tykajici se jazykového Zivotopisu zdki a ziskat
detailngj$i informace o charakteru jejich dosavadni vyuky. Z vypovédi zékt vyplynuly
nasledujici informace:

Zaci skupiny A3 jsou s vyukou angliGtiny spokojeni, vyslovnost jim negini problémy,
komunikuji anglicky limitované, ale bez problémii a radi. Kazdou hodinu se u¢i néco nového,

jsou na své uspéchy hrdi.

Zaci skupiny B3 vyjadiuji nespokojenost s opakovanim témat ve vyuce slovni zasoby b&hem

1. a 2. tfidy. Nyni se jim zd4, Ze nékter¢ anglické zvuky jsou pfili§ tézkeé.

Z4ci skupiny A9 se povazuji za velmi dobré mluvéi angli¢tiny, jsou schopni hovofit o mnoha
tématech a pokouseji se imitovat britsky, ¢i severo-americky akcent. S vyukou jsou spokojeni,

planuji vyjet do anglicky mluvici zemé.

Zaci skupiny B9 nejsou dobrymi mluvéimi anglictiny a uvédomuyi si to. Vyucovani vedené na
bazi CeStiny se jim libi, jsou radi, Zze rozumi. Vyslovnost anglictiny povazuji za sloZitou.
Neradi nahlas ¢tou.

Rozhovory se zaky kontrolnich skupin C3 a C9 nebyly z ¢asovych divodi provedeny.

4.4.3.5 Shrnuti vysledka kvalitativniho vyzkumu

Kvalitativni vyzkum ukézal, ze Zaci skupin s navaznou vyukou jsou oproti ostatnim
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skupinam jaksi privilegovani. Jejich vyuka probihala a probiha s dirazem na navaznost, jsou
vyuovéani piedevdim v anglickém jazyce. Zaci vyjadiuji spokojenost se svou schopnosti
komunikovat v anglictiné bez vétSich problémi, vyslovnost angliCtiny jim necini obtize.
Ucitelé vyucujici v téchto skupindch jsou dobrymi mluv¢imi anglictiny, jsou aprobovani pro
vyuku tohoto jazyka. Ve skupinach s porusenim navaznosti vyuky, a také ve skupinach
kontrolnich, probihala v ptipad¢ zaku 3. tiid vyuka predevSim v Cestin€, ucitelé nejsou Casto
aprobovani pro tento predmét. Zaky téchto skupin angliétina bavi, ale vyjadfuji obavy
z hlasit¢ komunikace, Casto se stydi. Vyslovnost povazuji za ,,sympatickou®, ale nékteré
zvuky se jim zdaji prili§ obtizné. Ucitelé si uvédomuji poruSeni navaznosti vyuky ve fazi

ptechodu déti na zakladni Skolu, ale nepovaZzuji to za problém.

5. Zavér

Disertaéni prace zpracovavd téma vlivu pfedskolni vyuky anglictiny na rozvoj
komunikativni kompetence zakli v tomto jazyce. Tato prace je prispévkem do diskuse vedené
mezi laickou 1 odbornou vefejnosti na téma efektivnosti raného zacatku vyuky ciziho jazyka
V procesu rozvoje jeho vyslovnosti. Rany zacatek vyuky ciziho jazyka muze pfispét k
pozdgjsi kvalitni schopnosti uzivat jej, tedy piinést své ovoce. Uspéch je oviem zaruten
pouze pii dodrzeni urcitych nutnych podminek. Nedostatek kvalitnich uciteli a absence
navaznosti pfi vyuce ciziho jazyka, anglictiny, jsou nebezpe¢nymi faktory, které znemoznuji
vyuCovat anglictinu jako skutecny prostiedek komunikace. Cizojazy¢né vyucovani je
idealnim prosttedim pro rozvoj klicové kompetence komunikativni. Nutnou podminkou
tohoto procesu je ovladnuti ciziho jazyka, i1 jeho spravné vyslovnosti, na Urovni, ktera
komunikaci umozni. Cizi jazyk je pevnou soudasti kurikula zakladnich $kol v Ceské
republice. Ucitelé angliCtiny musi smérovat své usili k tomu, aby se vyuka tohoto ciziho
jazyka ve vSech jeho slozkach stala vhodnym prostfedim pro rozvoj klic¢ové kompetence

komunikativni namifené na dorozumeéni se v cizojazy¢ném a multikulturnim prostredi.

Teoretickd ¢ast prace pojednava vyuku anglické vyslovnosti jako odborny problém.
Zaméfuje se na historii vyuky vyslovnosti v angloamerické didaktice anglictiny. Je pfedlozen
1 soucasny pfistup k této problematice v komunikativni vyuce anglického jazyka soustiedéné

na jeho uzivani v redlnych komunikacnich situacich. Pro Uplnost komplexniho zpracovani
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daného tématu byly pojednany faktory ovliviiujici tspéSnost vyuky vyslovnosti. Dale jsou
zminény nazory odbornikl na ranou vyuku jazyki v teoriich kritického obdobi a universalni
gramatiky a také vysledky vyzkumu v této problematice. Prvni kapitola se zabyva
rozpracovanim fonologické kompetence v rameci referencni trovné Ala A2 dle Spole¢ného
evropského referencniho ramce pro jazyky. Vénuje se konkrétnim dovednostem v ramci
fonologické kompetence v pocatcich ovladnuti vyslovnosti angli¢tiny i1 piedpokladanym
chybam v produkci a neporozuméni pramenici z rozdilnosti zvukového systému anglictiny a
cestiny.

Ve vzdélavacich programech Ceské republiky price zkoumd systémové zmény
v ro¢niku, kdy je zavddéna povinnd vyuka cizich jazykl, a sledovan je také ptistupu ke
konceptu klicovych kompetenci a jejich rozvijeni. Zvlastni pozornost je veénovana
Ramcovému vzdélavacimu programu pro zdkladni Skoly a jazykovému vzdélavani v tomto
kurikurdlnim dokumentu. Disertace piinasi téZ pohled na ranou vyuku angliétiny v Ceské
republice. Popséna je soucasna situace v této oblasti ve statni i soukromé sféfe. Prace zde
rovnéz nabizi pohled na evropskou dimenzi jazykového vzdélavani u nas. Tento rozmér
propojeni evropského jazykového vzdélavani predstavuje Spole¢ny evropsky referenéni
ramec pro cizi jazyky a v Evropska jazykova portfolia.

Ditlezitym rozmérem teoretické ¢asti prace je synteticky pohled na koncept kompetence
Vv jazykovém vzdélavani. Zamétuje se na kliCovou komunikativni kompetenci V roviné
pedagogické a na kompetenci komunikativni v roviné didaktické. Komunikativni kompetence
je uvedena ve vzajemnou souvislost s klicovou kompetenci komunikativni jako ndstroj
umoziujici jeji uspeésny rozvoj v systému cizojazyéného vzdeélavani. Vyslovnost ciziho jazyka
je dulezitou sloZkou jazykové kompetence a umozituje mluvéimu komunikovat pouze pfi jeji
dostatecné kvalité. Je pojedndna moznost motivovat zaky k tomu ucit se kvalitné ovladat
vyslovnost anglictiny aplikaci prvka multikulturni vyuky v hodinach ciziho jazyka. Ucitel je
zékovi branou do svéta, vede jej k poznani rozdilnych podob anglické vyslovnosti naptic

jejimi regiondlnimi i socidlnimi variantami.

V nasledujici ¢asti budou shrnuty vysledky vyzkumného Setieni

Prezentovany vyzkumny projekt zkouma uroven ovladdnuti zvukového systému
anglictiny u ¢eskych zakl. Vyzkum testuje existenci vlivu pfedprimarni vyuky anglictiny na
kvalitu vyslovnosti zakt péti zakladnich $kol Usteckého kraje. Je testovan predpoklad, Ze

predprimarni vyuka anglictiny vede k vysoké Grovni ovladnuti zvukového systému anglictiny.
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Vyzkum dale hled4 vztah mezi navaznosti vyuky mezi stupném piedprimarnim a primarnim a
mezi kvalitou ovladnuti anglické vyslovnosti. Ke sledovani byly zvoleny dvé vékové skupiny
zakl. Vyslovnost byla testovana u mladsich zakt zakladnich $kol koncem druhého pololeti 3.
tiidy za ucelem zjistit, zda sledovani Zéci, jiz se zacali anglicky ucit v pfedSkolnim ve¢ku,
vyslovuji na konci 3. ro¢niku 1épe, nez ti, ktefi se tento cizi jazyk povinné uci teprve jeden
rok. Druhou sledovanou vékovou skupinou byli starsi zaci v bod¢ ukonceni zakladni skoly, ve
2. pololeti 9. tfidy. Testovani jejich vyslovnosti mélo zkoumat, zda cesti zéaci 9. t¥id, jiz se
anglicky uc€ili jiz v pfedSkolnim v€ku, uméji v bod¢ ukonceni zédkladniho vzdélani vyslovovat
anglicky 1épe, nez ti zaci, ktefi se zacali anglicky ucit od 4. tfidy. Ve zminénych vékovych
skupinach byly vytvofeny tfi zdmérné vybery dle historie vyuky angli¢tiny u jednotlivych
zéka. Trtidéni bylo provedeno vzhledem k ranému pocatku jejich vyuky a vzhledem
k navaznosti obsahu ve vyuce primarni. Toto uspoiadani nam umoznilo testovat, ktery
jazykovy zivotopis prinasi nejlepsi vysledky v Grovni ovladnuti anglické vyslovnosti. Rozvoj
klicové kompetence komunikativni miize byt ve vyuce téchto zakl uspésné uskuteciiovan bez
prekazek v podobé Spatné vyslovnosti.

Vyslovnost zakii byla testovana za pouziti dvou piistupi. Ustni anglicky projev zaki

vybérovych souborti byl v kvantitativni fazi vyzkumu hodnocen dle holistického ptistupu pro

zjisténi celkového dojmu ze stupné ovladnuti zvukového planu angliCtiny a také dle
atomistického piistupu pro zjisténi detailnéjSiho zvukového profilu jejich feCové produkce.
Ke statistickému zhodnoceni ziskanych dat byl pouzit test ANOVA pro analyzu rozptylu
hodnot aritmetickych primérd tii nezavislych vybérd. Hodnota tohoto rozdilu mezi
aritmetickymi priméry byla dale zjiStovana Fisherovym LSD testem pro mnohonisobné
vybery.

Vedle metod kvantitativnich vyzkum uziva také metod kvalitativnich k doplnéni obrazu

pedagogické reality v dané problematice. V kvalitativni fazi vyzkumu je a) popisovan

jazykovy zivotopis typickych zastupci jednotlivych skupin zaka vybérového souboru, b) ve
strukturovanych rozhovorech ucitel¢ tietich tiid podali informace o metodéach a naplni vyuky.
Metodami ziskani dat v kvalitativnim vyzkumu byly dotazniky pro ucitele, dotazniky pro
zéaky a strukturované rozhovory s uciteli i se zaky.

Byla provedena syntéza vysledkt kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu. Kombinace dat
ziskanych testovanim vyslovnosti 1 ze strukturovanych pozorovani vyucfovacich hodin
umoznilo podat detailni popis vyslovnostniho profilu typickych zastupct jednotlivych skupin

zakl a zhodnotit tak jejich komunikativni kompetenci na rovin¢ zvukové. Bylo téZ mozné

102



odhalit vyslovnostni chyby zaku, které mohou byt piekazkou rozvoje jejich komunikativni
kompetence.
Vysledky vyzkumu prinesly nasledujici zjiSténi:

Testovanim hypotézy H 1, kterd tika, ze existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky
anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3. tiid, byla existence tohoto vztahu potvrzena. Také
testovani hypotézy H 1.1 potvrdilo tento vztah vyjadieny vysledky holistického testu. Stejny
vysledek v piipad¢ testu atomistického potvrdil hypotézu H 1. 2.

- Predskolni vyuka se tedy jistym zpusobem projevila v kvalité vyslovnosti zaku tietich
tiid. Tento vztah potvrdily holistické testy celkového dojmu z vyslovnosti zakd i
detailni atomistické testy anglické vyslovnosti. Vyslovnost obou skupin Zakl tretich
trid, kteti se anglicky ucili v pfedskolnim véku, byla hodnocena 1épe, nez vyslovnost
zaku, ktefi se anglicky ucili povinné teprve 1 rok.

Z testovani hypotézy H 2 vyplynulo jeji odmitnuti. Hypotéza H 2 vyjadiuje vztah mezi ranou
vyukou angli¢tiny a kvalitou jeji vyslovnosti u zakt 9. tfid. Na zaklad¢ vysledkt provedenych
testd byla odmitnuta také hypotéza H 2.1 vyjadtujici vztah mezi ranou vyukou téchto zakl a
vysledky testl holistickych. Stejny vysledek byl zjistén také u hypotézy H 2.2 zjist'ujici tento
vztah v ptipadé testi atomistickych.

- Testovanim zakt 9. tfid jiZ nebylo zjisténo, Ze by existoval vztah mezi pfedprimarni
vyukou angliétiny a kvalitou jejich vyslovnosti. Zaci z kontrolni skupiny bez
predprimarni vyuky dosahli stejnych vysledki jako Zaci, ktefi touto vyukou prosli.
Tato vSak neméla nasledny navazny charakter v dobé€ primarni.

Hypotéza H 3 hledala odpovéd na to, zda rana vyuka angliCtiny ptispiva k rozvoji kvality
vyslovnosti zakd zakladni Skoly. Na zakladé vysledkli provedenych testli bylo nutné tuto
hypotézu odmitnout.

- Vyzkum neprokdzal, ze by rany =zacatek vyuky angli¢tiny v podobé vyuky
pfedprimarni pfispival k rozvoji jeji kvalitni vyslovnosti.

- Bylo v8ak potvrzeno, ze vliv rané vyuky angli¢tiny v obdobi pfedprimarnim ptispiva
k rozvoji kvality jeji vyslovnosti pfi dodrzeni podminky navaznosti v obdobi prechodu
na stupenl primarni.

Tim byla potvrzena Hypotéza H 3.1, ktera vyjadfovala vztah mezi navaznou ranou vyukou
anglictiny a pozdé&jsi kvalitou jeji vyslovnosti.

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani vyzaduje rozvoj klicovych

kompetenci zakiti ve vSech vzdélavacich oblastech. Vzdélavaci oblast jazyk a jazykova
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komunikace zasazuje rozvoj cizojazy¢nych dovednosti do ramce referenéni urovné A2 v bod¢
ukonceni povinné skolni dochazky. V soucasné dobé probihd diskuse ohledné doplnéni
stavajici formy RVP ZV. Pfi podpofe rané vyuky cizich jazyki je nutné doplnit podminku
stanovujici disledné dodrzovani névaznosti vyuky cizich jazyki mezi stupném
piedprimarnim a primdrnim a dale mezi stupném primarnim a sekundarnim. Bez této
podminky rana i primarni vyuka cizich jazykt postradaji smysl.

Z vysledku kvalitativniho vyzkumu vyplynulo, Ze skupiny zakt, které¢ byly vyu¢ovany se
zamérem dusledné dodrzet navaznost obsahu vyuky jiz od 1. tfidy, jsou vyucovany
komunikativni metodou a vystaveny vétSimu mnozstvi anglitiny nez ty skupiny, kde bylo
zapodato s navaznosti vyuky az v roéniku stanoveném pro vyuku povinnou. Zaci téchto
skupin vyjadiuji v 9. tfidé nespokojenost jak s primdrni vyukou angli¢tiny, tak s vyukou od
okamziku vyuky povinné. Ostychaji se mluvit anglicky, citi, Ze jejich vyslovnost neni
kvalitni. Nejsou zvykli pravidelnd anglicky hovofit. Zaci skupiny s vyukou navaznou, (jak
plyne zjejich vypovédi) vedenou pievazné v anglicting, povazuji anglicky projev za
prirozeny, jsou si védomi, Zze nehovofti jako rodili mluv¢i, ale anglické produkce se neboji,
komunikace v tomto jazyce je bavi.

Prezentovany vyzkum ukazal, Ze v dobé ukonceni povinné Skolni dochazky se vliv rané
vyuky anglictiny na kvalitu jeji vyslovnosti zcela vytraci, pokud nejsou dodrzeny podminky
vyplyvajici z vyzkumu. Skupiny bez navazné vyuky v primarnim véku a skupiny kontrolni
nejsou Vv zakladnich $kolach Usteckého kraje, kde byl vyzkum provadén, vyudovany
angli¢ting tak, aby dosahovaly stejnych vysledkt jako skupiny s vyukou navazujici ve svém

obsahu jiZ od 1. tfidy.

Nutnymi podminkami rozvoje kvalitni vyslovnosti Zakl jsou navaznost vyuky a také jeji
kvalita. Tato proménna vSak nebyla pfedmétem zkouméani ve vyzkumu prezentovaném v této
praci a je mozné doporucit pokracovani pedagogického vyzkumu v dané problematice timto
smerem. Prostor pro pokraCovani prezentované¢ho vyzkumu je znacny, nejziejmej$Sim se jevi
pokracovani vyzkumného béadani ve smyslu testovani kvality vyuky v podobé ucitelovy
vyslovnosti. Jsou ucitelovy vyslovnostni limity (chyby, nedokonalosti) také zdrojem chyb ve
vyslovnosti zaki? Jaké jsou nejCastéjsi chyby, které Cesti ucitelé prenasi do vyslovnosti zaka?
Dalsi oblasti mozného vyzkumu je urceni veékové skupiny zakl, kterd miize byt defektni

vyslovnosti nejsnadnéji zasazena.

Doporuceni pro pedagogickou praxi
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Ziskané vysledky opraviiuji k formulaci doporuceni, ktera by méla ptinést zkvalitnéni
vyuky anglické vyslovnosti v ¢eskych zakladnich skolach Tato doporuceni se tykaji n¢kolika
oblasti:

1. organizace vyuky
2. napln vyuky
3. kvalita ucitele

4. rozsitujici aprobacni vzdélavani ucitelt

1. Organizace vyuky

Jak vyplyva zvyzkumnych vysledkl, disledné dodrzovani kontinuity vyuky vede
k rozvoji kvalitni vyslovnosti angli¢tiny. Zakladni $koly by mély zohlednovat piedprimarni
vyuku jazyka a zajistit, aby zaci méli moznost byt vyu¢ovani v homogennich skupinach
vzhledem ke svému jazykovému Zzivotopisu. Tato zména by se méla dit prostfednictvim
roz¢lenéni zakt do skupin podle toho, zda jiz byli anglictiné vyucovani, ¢i ne. Docililo by se
tak zaroven mensiho poctu zdka ve vyukovych skupinach. Namisto toho, aby byli Zaci
vyu€ovani v celém tfidnim kolektivu, ktery Casto ¢ita 25 zaku.

Soustavny rozvoj komunikativni kompetence zaki v cizim jazyce je zédkladnim ukolem
cizojazy¢ného vyucovani. Dusledné dodrZzovani navaznosti vyuky mezi stupném
pfedprimarnim a primarnim je nutnym piedpokladem zlepSeni stavajici situace. Pokud ma
predprimarni vyuka cizich jazykt pfinést své ovoce, je v zajmu celé vzdélavaci soustavy, aby
také zacatek této vyuky byl nepferuSovanym smysluplnym procesem. Zikladni Skoly by
mély pifijmout takova opatieni, kterd zaru¢i ukonceni daného stavu, kdy je fakt, ze se déti
S cizim jazykem jiZ setkaly, mnohdy ignorovan. Je zakladnim tikolem vyucujiciho zajistit, aby
zék mél moZnost stavét na ziskanych znalostech ciziho jazyka a rozvijet doposud ziskané
komunikaéni dovednosti. Skolni vzdélavaci programy musi byt zarukou diisledného dodrzeni
kontinuity vyuky. Je to ale téZ soucinnost a dobrd pracovni komunikace ucitelskych tymd,

ktera bude dalsi zarukou smysluplné kontinuélni vyuky anglictiny.

2. Napli vyuky
Vyuka cizich jazykil je pfipravou zaki na praktické uplatnéni se v multikulturni a
multilingvalni spole¢nosti. UZivani nejméné dvou cizich jazykl je zmiflovano v kurikulérnich

strategickych dokumentech jako cil cizojazy¢ného vzdélavani v Evropé. Napln vyuky cizich
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jazykl je nutné piizpusobit tak, aby se podilela na rozvoji klicovém kompetence
komunikativni rozvojem vSech slozek komunikativni kompetence Vv cizim jazyce. Anglictina
se nesmi stat jednim z mnoha vyucovacich pfedmétl, ale naopak jeji vyuka ve Skolnim
prostfedi by se méla stat prostorem pro realizaci skutecné komunikace, feSenim kazdodennich
situaci, které povedou krozvoji zakovy klicové kompetence komunikativni v procesu
budovani komunikativni kompetence v anglictiné. Atmosféra cizojazycného vyucovani by
méla podnécovat osobnostni rozvoj zdka a také rozSifovat jeho obzory v poznavani
multikulturni evropské spolecnosti. Jazykem, ktery umoziiuje globalni komunikaci je

anglictina.

3. Kvalita uditele

Kvalita ucitele je zékladni podminkou UspéSného rozvoje komunikativni kompetence
zakt v cizim jazyce. Zajisténi dostatecného poctu kvalifikovanych uciteld, kteti po
absolvovani Pedagogické fakulty za¢nou pracovat v ptislusném oboru zakladniho vzdélavani,
je prozatim v Usteckém kraji velmi zdvaznym problémem. Absolventi ugitelskych obort
v kombinaci s cizim jazykem, piedev§im s angli¢tinou, reaguji na poptavku pracovniho trhu,
ktery absolventim humanitnich obord, ktefi jsou kvalitnimi mluvéimi anglictiny, nabizi
povolani finann€ vyhodn&j$i.  Zajisténi dostatecného poctu kvalifikovanych ucitelt

anglictiny v Usteckém regionu prozatim zlstava zavaznym ukolem do budoucna.

4. Rozsifujici aprobaéni vzdélavani uditelu

Ucitelé z praxe mnohdy vyucuji anglicky jazyk bez pfislusné aprobace. Ucitelim musi
byt umoznéno Ucastnit se kombinovanych, ¢i distan¢nich forem rozsifujiciho studia na
Pedagogickych fakultach. Mnozi z ucitelti, ktefi jsou nuceni anglicky jazyk vyucovat jsou
sami kvalitnimi mluvéimi anglictiny, ale postradaji metodickou pripravu a naopak. Zakladni
Skoly v zajmu zkvalitnéni vyuky angli¢tiny maji povinnost umoznit ucitelim absolvovat
zminéné rozsifujici studium a dalsi ucitele k této aktivité povzbuzovat. Takovym zplisobem
bude mozné dosdhnout zvySeni poctu aprobovanych pedagogii vyucujicich anglicky jazyk

v zékladnich skolach.

Disertacni prace se pokusila nahlizet na komunikativni kompetenci v cizim jazyce jako na
nastroj kli¢ové kompetence komunikativni, ktery ze své podstaty umoznuje jeji rozvoj.

Kvalitni vyslovnost ciziho jazyka je klicem k uskute¢iiovani Gspé$né komunikace. Uspéch
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zavadéni rané vyuky ciziho jazyka v predskolnim veéku déti je podminén zachovanim
navaznosti vyuky na stupni primarnim. Vyuka ciziho jazyka jako prostifedku komunikace
namifend na schopnost dorozumét se v cizojazyéném prosttedi umozni zakiim uc¢inné se

uplatnit v dnesni multikulturni a globalizované spole¢nosti.
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Prilohy

Priloha ¢.1: Hodnotici tabulky pro holistické hodnoceni vyslovnosti

1.1. Mluveny projev v interakci: hodnoceni postihuje vyslovnost zaka v audio-nahravce

konverzace se sledovatelem.

74k ¢&. Skupina

Poznamka pro hodnotitele: Ohodnot’te vyslovnost Zaka v audio-nahravce.
Ohodnot’te 1-6.

1/ Vyslovnost velmi nesrozumitelna.

2/ Casté hrubé chyby a “cizi ptizvuk* stézuji porozumeéni.

3/ ,,Cizi ptizvuk® vyzaduje velkou koncentraci pii snaze porozumét, vyslovnostni chyby

vedou k ob¢asnému neporozuméni.

4/ Lehky ,,cizi ptizvuk™ a ob¢asna chybna vyslovnost, které vSak nestéZuji porozumeéni.

5/ Spravna vyslovnost, ktera v§ak nemtliZe byt oznacena za vyslovnost rodilého mluv¢iho.

6/ Vyslovnost rodilého mluvciho, zddna stopa ,,ciziho ptizvuku®. 1
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1.2. Mluveny projev v interakci:druhym zdrojem je videonahravka vyucovaci hodiny.

74k &. Skupina

Poznamka pro hodnotitele: Ohodnot’te vyslovnost Zaka ve videonahravce.

Ohodnotte 1-6.

1/ Vyslovnost velmi nesrozumitelna.

2/ Casté hrubé chyby a “cizi ptizvuk® st€Zuji porozuméni.

3/ ,,Cizi prizvuk* vyzaduje velkou koncentraci pii snaze porozumét, vyslovnostni chyby

vedou k ob¢asnému neporozuméni.

4/ Lehky ,,cizi ptizvuk™ a obCasna chybna vyslovnost, které vSak nestézuji porozuméni.

5/ Spravna vyslovnost, ktera v§ak nemuze byt oznacena za vyslovnost rodilého mluv¢iho.

6/ Vyslovnost rodilého mluvciho, zadna stopa ,,ciziho ptizvuku®.

1 Hodnotici stupnice 1-6 byla pfevzata z knihy A. Hughese Testing for Language Teachers (Testovani

pro ucitele jazykit) (1989: 111)
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1.3.Mluveny projev ve ¢teném textu.

74k ¢&. Skupina

Poznamka pro hodnotitele: Poslouchejte a nectéte text!!

Jak ohodnotite ¢teni textu, které jste vyslechli? Ohodnot’te 1-6.

1/ Vyslovnost velmi nesrozumitelna.

2/ Casté hrubé chyby a “cizi prizvuk® stézuji porozuméni.

3/ ,,Cizi ptizvuk* vyZaduje velkou koncentraci pii snaze porozumét, vyslovnostni chyby

vedou Kk ob¢asnému neporozuméni.

4/ Lehky ,,cizi ptizvuk™ a obCasna chybna vyslovnost, které vSak nestézuji porozumeéni.

5/ Spravna vyslovnost, ktera v§ak nemtiZe byt oznacena za vyslovnost rodilého mluv¢iho.

6/ Vyslovnost rodilého mluv¢iho, Zadna stopa ,,ciziho pfizvuku®.
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Priloha ¢. 2: Tabulky pro atomistické hodnoceni vyslovnosti

2.1. Mluveny projev v interakci se sledovatelem

74k ¢. Skupina

Celkem:

Segmentalni prvky vyslovnosti:

4-rodilému mluvéimu blizka vyslovnost
X-jiné-specifikujte

Vyslovnost konsonant 1234
Vyslovnost samohlasek 1234

Vyslovnost dvojhlasek 1234

Suprasesmentalni prvky vvslovnosti:

Poznamka pro hodnotitele: Poslouchejte Zakiiv mluveny projev a ohodnot’te jeho vyslovnost.

1-nespravné vyslovovany, bez kontextu nelze slova identifikovat
2-nespravné vyslovovany, ale bylo mozné slova identifikovat

3-spravné vyslovovany, hlaska akusticky spise ceska

Slovni prizvuk 1 nespravné realizovan

2 &asto nespravné realizovan
Vétny prizvuk 1 nespravné realizovan

2 &asto nespravné realizovan
Intonace 1 nespravné realizovana

2 &asto nespravné realizovana

Re¢ spojita: Slabé formy samohlasek
Vazani
Asimilace

StaZené tvary

3 spise spravné realizovan
4 spravné realizovan
3 spise spravné realizovan
4 spravné realizovan
3 spise spravné realizovana

4 spravné realizovana

1 nerealizovany 2 ¥idce realizovany 3 &asto realizovany
1 nerealizovano 2 fidce realizovano 3 &asto realizovano
1 nerealizovana 2 fidce realizovana 3 &asto realizovana

1 nerealizovany 2 ¥idce realizovany 3 &asto realizovany
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2.2. Mluveny projev Vv interakci: videonahravka vyucovaci hodiny

24k ¢. Skupina Celkem:

Poznamka pro hodnotitele: Poslouchejte Zakiv mluveny projev a ohodnot’te jeho

vyslovnost.

Segmentalni prvky vyslovnosti:

1-nespravné vyslovovany, bez kontextu nelze slova identifikovat
2-nespravné vyslovovany, ale bylo mozné slova identifikovat
3-spravné vyslovovany, hlaska akusticky spise ceska

4-rodilému mluvéimu blizka vyslovnost

X-jiné-specifikujte

Vyslovnost konsonant 1234

Vyslovnost samohlasek 1234

Vyslovnost dvojhlasek 12 34

Suprasegmentalni prvky vvslovnosti:

Slovni pFizvuk 1 nespravné realizovan 3 spise spravné realizovan

2 &asto nespravné realizovan 4 spravné realizovan
Vétny prizvuk 1 nespravné realizovan 3 spise spravné realizovan

2 &asto nespravné realizovan 4 spravné realizovan
Intonace 1 nespravné realizovana 3 spie spravné realizovana

2 &asto nespravné realizovana 4 spravné realizovana

Re¢ spojita: Slabé formy samohlasek 1 nerealizovany 2 fidce realizoviny 3 Gasto realizovany

Vazani 1 nerealizovano 2 fidce realizovano 3 &asto realizovano
Asimilace 1 nerealizovana 2 fidce realizovana 3 asto realizovana
Stazené tvary 1 nerealizovany 2 fidce realizovany 3 Casto realizovany
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2.3. Mluveny projev ve ¢teném textu (9. tiida) a v obrazcich (3. tfida)

2.3.1. Slova v obrazcich pro 3. tfidu , ¢ervenou barvou jsou oznaceny

sledované jevy.

Zake Skupina Celkem:
1-nespravné vyslovovany, bez kontextu nelze slova identifikovat

2-nespravné vyslovovany, ale bylo mozné slova identifikovat

3-spravné vyslovovany, hlaska akusticky spise ceska

4-rodilému mluvéimu blizka vyslovnost

Minimalni pary, jednotlivé hlasky:

hat =2 1234 head e 1234 red ee 1234d 1234 sit i 1234 t 1234
three © 1234 tree t 1234 mother A 1234 car a: 1234
vet v 1234 wind w 1234 6 1234 home su 1234
tea th 1234 speak p 1234 r 1234 lips 1 (ptedni) 1234
(ptidech) (bez pridechu) doll b 1234 bottle 1(zadni) 1234

Poznamka: Zaci vidi obrazky se zndmymi slovy a jsou pozadani, aby slova vyslovili. Pfed provedenim
testu byli wucitelé pozadani o procviceni slov v béznych aktivitich a obvyklym zplsobem.
Fonetické symboly uréené hodnotitelim naznacuji ocekévanou spravnou realizaci hldsek. Uzivame symboly

mezinarodni fonetické abecedy (IPA).

2.3.2. Text pro tridu 9. — ¢ervenou barvou jsou vyznaceny
sledované jevy, podtrZena jsou spojeni, ktera lze vyslovit vazané, slabé formy

samohlasek a moZné vypustky hlasek v Feci spojité.
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74k ¢. Skupina Celkem:

Poslouchejte, sledujte text a ohodnot’te:

Hi, I'm Janet from Australia, how are you? It’s Christmas time, so | feel great. Today it’s very hot
here. Yes, you have winter in Europe and we have summer! What do we do at Christmas? We
cook and eat in the_garden and often go to the beach. | love water sports very much.

| go surfing with my Dad and | love swimming too. My Dad is a life guard. A great job, isn"t it?

My friends in England think it’s better to_spend Christmas there, with all that snow. But | don’t

think so.

1-nespravné vysloveno, bez kontextu nelze slovo identifikovat
2-nespravné vysloveno, ale bylo mozné slovo identifikovat
3-spravné vysloveno, hlaska akusticky spise ceska

4-rodilému mluvéimu blizka vyslovnost

X-jiné-specifikujte

Samohlasky: Konsonanty:

hi 1234 to 1234 time 1234 think 1234
| 1234 the 1234 great 1234 there 1234
Australia1234 beach 1234 very 1234 feel 1234
Christmas 1234 love 1234 hot 1234 love 1234
S0 1234 water 1234 winter 1234 that 1234
great 1234 sports 1234 summer 1234

today 1234 surfing 1234 the 1234

are 1234 Dad 1234 water 1234

here 1234 too 1234 sports 1234

have 1234 guard 1234 with 1234

winter 1234 friends 1234 swimming 1234

do 1234 England 1234 too 1234

cook 1234 there 1234 guard 1234

and 1234 all 1234 job 1234

go 1234 that 1234 friends 1234

feel 1234 dont 1234

snow 1234
Vazby: 1- vysloveno nespravné 2-vysloveno spravné, ale izolované

3- vysloveno vézang, spise akusticky ¢esky ~ 4- vysloveno vazang, vyborné

Howareyou 1234 Jdsn'tit? 1234 Butl 1234
Slabé formy samohlasek: 1-vysloveno nespravné 2- vysloveno spravné, ale plnou realizaci

3- vysloveno slabou formou, ale bez vazani zvukii  4- vysloveno slabou formou,spojité
What dowe do 1234 tothe1234

cookandeat 1234 to 1234

Vypustka zvuku: 1- hlaska realizovana 2- hlaska nerealizovana

and
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Minimalni pary, jednotlivé hlasky: (Zaci vidi slova napsana pod piislu$nym obrazkem)
1-nespravné vysloveno, bez kontextu nelze slovo identifikovat

2-nespravné vysloveno, ale bylo mozné slovo identifikovat

3-spravné vysloveno, hlaska akusticky spise Ceska

4-rodilému mluvéimu blizka vyslovnost

hat a2 12 head e 1234 kid iid 12/12 sit it 1 2/12

three © 12 tree t 12 mother A& 12/12 zip z 12

very v 12 wind w12 home oau 12 doll b 12

tea th 12 speak p 12 bottle 1 (zadni) 1 2 lips | (pfedni) 1 2
(ptidech)

Priloha ¢. 3 Modely realizace vokalii a dvojhlasek

3.1 Ceské samohlasky

Vokaly ptedni Vokaly stedni Vokaly zadni
Vokaly vysoké i/i u/1
Vokaly stfedni e/é 0/6
Vokaly nizké a/a

Schéma ¢. 1: Obvyklé zobrazeni realiza¢ni polohy ceskych vokall .(adaptovéano dle Kavky,
2004, s.23)

3.2 Anglické samohlasky

Vokaly predni \Vokélv sttedové  Vokaly zadni

Vokaly uzaviené e U

12

Vokaly polo-oteviené




e D

Schéma €. 2: Obvyklé zobrazeni realiza¢nich poloh anglickych samohlasek (adaptovano dle:
Gimson, 1994)
3.3 Anglické dvojhlasky

Schéma €. 3: Realizace dvojhlasek se Sipkami znazornénym pohybem od prvni hlasky k druhé

(adaptovano z http://en.wikipedia.org/wiki/File:RP_English_diphthongs_charts.svg)
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Priloha ¢. 4

Obecna charakteristika referencnich urovni A1 a A2 dle Evropského

referencniho ramce pro cizi jazyky

Uroveii Al: Rozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim, jejichz cilem
je vyhovét konkrétnim pottebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi piedstavit sebe a
ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu, napt. o misté, kde zije,
0 lidech, které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se

jednoduchym zpisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

Urovei A2: Rozumi vétam a ¢asto pouZivanym vyrazim vztahujicim se k oblastem, které se
ho/ji bezprostiedné tykaji (napt. zékladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodin€, o nakupovani,
mistopisu a zameéstnani). Dok4ze komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béznych uloh,
jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o znamych a béznych skutecnostech.
Umi jednoduchym zplisobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostfedni okoli a zélezitosti

tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjSich potteb (SERR, 2002 s. 24).
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Priloha c. 5

Vynatky ze vzdélavacich programii prezentovanych v kapitole 2.1.

Uvedené texty jsou relevantni ke koncepci a oboru vyuky cizich jazykl v téchto vzdélavacich

programech.

Vzdélavaci prosram ZAKLADNI SKOLA

Ve 4. - 9. roéniku ZS $kola organizuje vyuku zpravidla jazyka anglického nebo némeckého
podle z4jmu Zaka a podminek Skoly. V pifipadé zavedeni volitelného predmétu Cizi jazyk
musi byt jeho vyuka zahajena jiz v 7. ro¢niku. Pokud se od 4. roéniku ZS vyudovalo
anglickému nebo némeckému jazyku, prednostné se nabizi jazyk francouzsky, rusky a
Spanélsky. Pokud se od 4. ro¢niku vyucovalo francouzskému, ruskému, Spanélskému,
pfipadné jinému jazyku, jako druhy cizi jazyk se vZdy zatfazuje jazyk anglicky nebo némecky.
(s.54)
Program zduraziuje pevné osvojeni podstatnych poznatki v jejich t€sném spojeni s funkénimi
dovednostmi a se schopnosti aplikovat je pfi feSeni tkolt, ucebnich i béznych Zzivotnich
situaci. Jde o zplsobilosti (kompetence), které si zak trvale osvoji a je pfipraven je uplatiiovat
v dal$im vzdélavani i v zivoté mimo Skolu. Program sleduje jak vytvafeni elementarnich a
specifickych dovednosti a kompetenci, spjatych bezprostiedné s obsahem jednotlivych oblasti

a oborl (spravné, jasné a srozumitelné vyjadiovani ustni a pisemné, uziti matematickych
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pojmi, znaki a poucek, aplikace spolecenskovédnich, pfirodovédnich a jinych poznatka
apod.), tak i rozvijeni prufezovych kompetenci, propojujicich navzdjem vice vzd€lavacich
oblasti a obort a tvoticich zaklad celkové vzdélanosti zaka (vyhledédvani informaci v riznych
zdrojich, tfidéni, rozliSovani podstatného od nepodstatného, zdivodinovani, zobeciiovani,
vyvozovani zavérl, vysvétlovani pracovnich postupt apod.). Za dulezité povazuje program
rozvijeni kompetenci socidlnich a komunikativnich (naslouchéni, porozuméni, spoluprace,
vzajemna pomoc atd.). Dlraz na kompetence se promitd do zpracovani osnov jednotlivych

piredmétii a do pristupu k hodnoceni zaki. (s. 24)

Vzdélavaci progsram OBECNA SKOLA

Velmi vyznamnym klic¢em k pochopeni i odlehlejSich skutenosti okolniho svéta je vyuka
ciziho jazyka. Pfedkladané pojeti obecné Skoly doporucuje vyucovat vyse uvedeny predmét
od tietiho roéniku. Zak chce v prvni fadé umét popsat sviij vlastni svét. Tim, Ze si ugitel
uvédomi tento pozadovany rozsah détské slovni zdsoby a tim, ze zalozi celou vyuku na
elementarnich formach povzbuzujicich k co nejhojnéjsi konverzaci (hry se slovy, jednoduché
pisn¢, tikadla, vyuziti gest, miCovych her apod.) se vytvoii radostné a ostychi zbavené
ovzdu$i. Domnivdme se, Ze neni Zadouci jakékoli popisovani mluvnickych kategorii —
k navozenym feCovym situacim se totiz museji nachazet pouze ve vztahu sluzebném. Dalsi
mozné uskali 1ze spatfovat v upfiliSnéné snaze nékterych ucitelli o to, aby déti co nejvice
zapisovaly a opisovaly. Vzdyt’ Cetba kratickych zabavnych textii i comicsli mizZe velmi dobie
poslouzit jako prostiedek k zapamatovani psané podoby jazyka ¢i osvéZeni jednotlivych
vyrazi (nevyhybame se samoziejmé sledovani vhodnych videopotadl, poslechu nahravek
atd.). Dit¢ by mélo opoustét paty roc¢nik obecné Skoly se schopnosti domluvit se
Vv nejjednodussich situacich, s jistou zdsobou cizojazy¢nych pisni, fikadel apod., hlavné vSak
s velkou chuti nadéle se ve zvoleném cizim jazyce zdokonalovat (s. 211).

Dit¢ jako individualita s vlastnimi aspiracemi a pravy, jedine¢nd bytost, které uz od narozeni
také o néco jde a na nécem zalezi, ktera ma tak ¢i onak na své osobé a na svém vyvoji zajem,
kterd ma mit tak ¢i onak moznost projevovat svou originalitu, svou diistojnost, své piedstavy
a zamery. O tyto vnitini zdroje a impulsy rozvoje osobnosti a realizace Zivotni cesty ditéte by
nam mélo jit. O jejich aktualizaci a kultivaci bychom se méli starat, fikdme-li, Ze ¢inime dité
vychodiskem naSich dalSich pedagogickych tivah a postupti. V tomto smyslu chceme dité znat
a respektovat jako naseho zaka a svého druhu partnera vychovy a vzdélavani, pospolitého

zivota Skoly. Timto smérem nam jde o reformu (pfesnéji vnitini reformu), respektive
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transformaci nasi skoly (s. 27).

Vzdélavaci program NARODNI SKOLA

Hlavnim smyslem prace ucitele se musi stat vysledek v podobé postoji, dovednosti,
védomosti 1 rozvoje schopnosti jeho zakid. Vychova v SirSim smyslu, tedy formovani
osobnosti zéka je nemyslitelna bez podilu osobniho ptikladu ucitele (s. 5).

Jsme presvédceni, ze neexistuje dolni hranice, kterd vymezuje dobu, kdy je vhodné zacit s
jazykovou vychovou (mame na mysli setkavani se s cizimi jazyky). Jazykova vychova je v
jako pfedmét nadstavbové Casti s tim, ze o Casové dotaci rozhodne Skola v rozsahu hodin
nadstavbové ¢asti, tj. v 1. roéniku 1- 2, v 2. ro¢niku 3 - 5 a v 3. ro¢niku 2 - 4 hodiny (s. 49).
Jazykova ptiprava k vyuce ciziho jazyka je integralni soucasti jazykové vychovy jako celku.
Déti tak v budoucnu 1épe pochopi, ze je velmi mnoho toho, co je jazyklim spolecné (pismo,
ncktera velmi podobna slova, déleni mluvniho projevu na slova sloZena ze slabik a hlasek,
veéty majici svoji intonaci, pfizvuk atd.). Zac¢indme tedy od spole¢ného a podobného a sp&jeme
k odlisnostem. Pokud se tedy Skola rozhodne pro vyuku cizimu jazyku jiz od prvniho ro¢niku
(druhého, tfetiho), mély by byt jazykové aktivity integrovanou soucasti ostatnich vyu€ovacich
pfedméth (Cesky jazyk, matematika, prvouka, vytvarna vychova, pracovni vyucovani, atd.).
Zejména u zakl prvniho ro¢niku se jevi jako nezbytné rozdélit vyuku jazyka na nékolik
kratSich aktivit, které maji logickou souvislost s probihajicim vyufovacim dnem. S
postupujicim vékem a rostouci zkuSenosti zakti mlize ucitel zatazovat i1 ¢asti hodin vedenych
v cizim jazyce (S. 48).

Od 4. postupného ro¢niku je jiz povinné zafazena vyuka ciziho jazyka v rozsahu 3
vyu€ovacich hodin v zakladni ¢asti ucebniho planu. Nadstavbovad ¢ast dava moznost k
dalsimu rozvoji jazyka, a to ve 4. ro¢niku 1 - 2 hodiny tydn¢ a v 5. ro¢niku 1 - 3 hodiny tydné,
coz umozni, aby se mimotadné talentovani Zaci vénovali rozvoji svych jazykovych schopnosti
dostate¢né dlouhou dobu. I kdyz je velmi pravdépodobné, ze Skoly vyuziji k povinné vyuce
ciziho jazyka ucitele specialistu, a tudiz budou mit hodiny jazyka v rozvrhu pevné misto,
vSude tam, kde to organizace vyucovani umozni, mély by se jazykové aktivity objevovat i v
dalSich pfedmétech, stejné jako v 1. - 3. ro¢niku. Cilem vyuky cizich jazykl je pfedevsim
vzbudit z4jem o cizi jazyKy, ujistit déti o tom, Ze ovladat

cizi jazyk je zcela pfirozené. Vyuka probihd takovym zplsobem, aby posilovala divéru ditéte

v moznosti se jazykiim naucit, navozovala a fixovala pfijemné pocity spojené s ucenim se
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jazykiim a postupné vybavovala dovednostmi potiebnymi pro jejich dalsi rozvoj v cizim
jazyce. Déti se uci technice, jak si efektivn€ osvojovat cizi jazyky. Osvoji si zvukovou podobu
ciziho jazyka a uvédomi si zakladni vztahy mezi zvukovou a grafickou strankou jazyka na

podklad¢ rozvijeni fecovych dovednosti (s. 49).
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Priloha ¢. 6 Prehled ziskanych bodii ve vyzkumném Seti‘eni vsech skupin

skupina | celkové pocet skupina | celkové pocet skupina |celkové pocet

A3 bodu B3 bodl C3 bodu

3total 154 3total 134 3total 130
A3 Bl C1

3total 151 3total 134 3total 130
A2 B2 C2

3total 149 3total 142 3total 130
A5 B3 C3

3total 149 3total 135 3total 134
A9 B4 C4

3total 148 3total 131 3total 132
A7 B5 C5

3total 147 3total 135 3total 131
Al B6 C6

3total 144 3total 135 3total 131
Ab6 B7 C7

3total 144 3total 133 3total 131
A8 B8 C8

3totalA 143 3total 131 3total 129
10 B9 C9

3total 142 3totalB 131 3totalC 129
A4 10 10

3 total 145 3 total 139 3total 129
All B11l Cl1

3 total 146 3 total 135 3total 128
Al2 B12 C12

3 total 144 3 total 134 3total 130
Al3 B13 C13

3 total 155 3 total 138 3total 130
Al4 B14 Cl4

3 total 148 3 total 133 3total 131
Al5 B15 C15

3 total 141 3 total 135 3total 128
Al6 B16 C16

3 total 147 3 total 134 3total 130
Al7 B17 C17

3 total 143 3 total 133 3total 131
Al8 B18 C18

3 total 146 3 total 139 3total 127
A19 B19 C19

3 total 148 3 total 131 3total 131
A20 B20 C20

3 total 149 3 total 133 3total 131
A21 B21 Cc21

3 total 146 3 total 135 3total 131
A22 B22 C22
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3 total 144 3 total 135 3total 131
A23 B23 C23
3 total 153 3 total 134 3total 132
A24 B24 C24
3 total 146 3 total 136 3total 131
A25 B25 C25
3 total 146 3 total 130 3total 128
A26 B26 C26
3 total 147 3 total 132 3total 127
A27 B27 C27
3 total 145 3 total 134 3total 133
A28 B28 C28
3 total 144 3 total 140 3total 130
A29 B29 C29
3 total 143 3 total 133 3total 130
A30 B30 C30
3 total 139 3 total 133 3total 129
A3l B31 C31
3 total 142 3 total 135 3total 132
A32 B32 C32
3 total 147 3 total 133 3total 130
A33 B33 C33
3 total 149 3 total 133 3total 129
A34 B34 C34
3 total 148 3 total 135 3total 130
A35 B35 C35
3 total 147 3 total 139 3total 132
A36 B36 C36
3 total 140 3 total 135 3total 130
A37 B37 C37
3 total 144 3 total 133 3total 134
A38 B38 C38
3 total 144 3 total 134 3total 129
A39 B39 C39
3 total 147 3 total 131 3total 132
A40 B40 C40
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skupina | body z hol. skupina | body z hol. skupina |body z hol.

A3 hodnoceni B3 hodnoceni C3 hodnoceni

3hol Al 13 3hol B1 10 3hol C1 7
3hol A2 15 3hol B2 9 3hol C2 8
3hol A3 14 3hol B3 12 3hol C3 9
3hol A4 12 3hol B4 10 3hol C4 10
3hol A5 15 3hol B5 9 3hol C5 9
3hol A6 12 3hol B6 11 3hol C6 10
3hol A7 13 3hol B7 12 3hol C7 9
3hol A8 14 3hol B8 10 3hol C8 8
3hol A9 15 3hol B9 9 3hol C9 9
3holAl 12 3holB1 10 3holC10 9
0 0

3 hol 13 3hol 9 3hol 7
All B11 C11

3 hol 12 3hol 11 3hol 8
Al2 B12 Ci12

3 hol 14 3hol 9 3hol 9
Al3 B13 C13

3 hol 15 3hol 8 3hol 10
Al4 B14 Ci14

3 hol 12 3hol 11 3hol 8
Al5 B15 C15

3 hol 11 3hol 12 3hol 8
Al6 B16 C16

3 hol 15 3hol 10 3hol 9
Al7 B17 C17

3 hol 12 3hol 8 3hol 8
Al8 B18 C18

3 hol 13 3hol 9 3hol 7
Al19 B19 C19

3 hol 12 3hol 9 3hol 7
A20 B20 C20

3 hol 14 3hol 12 3hol 8
A21 B21 c21

3 hol 15 3hol 11 3hol 10
A22 B22 C22

3 hol 12 3hol 10 3hol 9
A23 B23 C23

3 hol 13 3hol 11 3hol 9
A24 B24 C24

3 hol 14 3hol 12 3hol 7
A25 B25 C25

3 hol 15 3hol 8 3hol 8

136




A26 B26 C26
3 hol 12 3hol 9 3hol 7
A27 B27 C27
3 hol 11 3hol 9 3hol 10
A28 B28 C28
3 hol 12 3hol 10 3hol 8
A29 B29 C29
3 hol 13 3hol 11 3hol 9
A30 B30 C30
3 hol 10 3hol 9 3hol 9
A3l B31 C31
3 hol 14 3hol 12 3hol 8
A32 B32 C32
3 hol 12 3hol 8 3hol 10
A33 B33 C33
3 hol 13 3hol 12 3hol 8
A34 B34 C34
3 hol 14 3hol 10 3hol 8
A35 B35 C35
3 hol 15 3hol 9 3hol 9
A36 B36 C36
3 hol 10 3hol 13 3hol 7
A37 B37 C37
3 hol 13 3hol 8 3hol 10
A38 B38 C38
3 hol 12 3hol 10 3hol 9
A39 B39 C39
3 hol 13 3hol 9 3hol 9
A40 B40 C40
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skupina |body z atom. skupina |body z atom. skupina |body z atom.

A3 hodnoceni B3 hodnoceni C3 hodnoceni

3atom 134 3atom 124 3atom 123
Al B1 C1

3atom 136 3atom 125 3atom 122
A2 B2 C2

3atom 140 3atom 130 3atom 121
A3 B3 C3

3atom 130 3atom 125 3atom 124
A4 B4 C4

3atom 134 3atom 122 3atom 123
A5 B5 C5

3atom 132 3atom 124 3atom 121
A6 B6 C6

3atom 135 3atom 123 3atom 122
A7 B7 C7

3atom 130 3atom 123 3atom 123
A8 B8 C8

3atom 134 3atom 122 3atom 120
A9 B9 C9

3atomAl 131 3atom 121 3atomC 120
0 B10 10

3 atom 132 3atom 130 3atom 122
All B11 Cl1

3 atom 134 3atom 124 3atom 120
Al2 B12 C12

3 atom 130 3atom 125 3atom 121
Al3 B13 C13

3 atom 140 3atom 130 3atom 120
Al4 B14 Cl4

3 atom 136 3atom 122 3atom 123
Al5 B15 Ci15

3 atom 130 3atom 123 3atom 120
Al6 B16 Cl6

3 atom 132 3atom 124 3atom 121
Al117 B17 C17

3 atom 131 3atom 125 3atom 123
Al8 B18 C18

3 atom 133 3atom 130 3atom 120
Al9 B19 C19

3 atom 136 3atom 122 3atom 124
A20 B20 C20

3 atom 135 3atom 121 3atom 123
A21 B21 Cc21

3 atom 131 3atom 124 3atom 121
A22 B22 C22
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3 atom 132 3atom 125 3atom 122
A23 B23 C23

3 atom 140 3atom 123 3atom 123
A24 B24 C24

3 atom 132 3atom 124 3atom 124
A25 B25 C25

3 atom 131 3atom 122 3atom 120
A26 B26 C26

3 atom 135 3atom 123 3atom 120
A27 B27 Cc27

3 atom 134 3atom 125 3atom 123
A28 B28 C28

3 atom 132 3atom 130 3atom 122
A29 B29 C29

3 atom 130 3atom 122 3atom 121
A30 B30 C30

3 atom 129 3atom 124 3atom 120
A3l B31 C31

3 atom 128 3atom 123 3atom 124
A32 B32 C32

3 atom 135 3atom 125 3atom 120
A33 B33 C33

3 atom 136 3atom 121 3atom 121
A34 B34 C34

3 atom 134 3atom 125 3atom 122
A35 B35 C35

3 atom 132 3atom 130 3atom 123
A36 B36 C36

3 atom 130 3atom 122 3atom 123
A37 B37 C37

3 atom 131 3atom 125 3atom 124
A38 B38 C38

3 atom 132 3atom 124 3atom 120
A39 B39 C39

3 atom 134 3atom 122 3atom 123
A40 B40 C340
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skupina |celkové pocet skupina | celkové pocet skupina | celkové pocet

A9 bodu B9 bodu C9 bodu

9 total 283 Ototal 263 Ototal

Al B1 C1 257
Ototal 274 Ototal 258 Ototal 258
A2 B2 C2

Ototal 278 9total 257 Ototal 250
A3 B3 C3

Ototal 283 9total 261 Ototal 251
A4 B4 C4

Ototal 278 9total 249 Ototal 253
A5 B5 C5

Ototal 287 9total 253 Ototal 260
A6 B6 C6

Ototal 276 9total 247 Ototal 252
A7 B7 C7

Ototal 281 9total 246 Ototal 243
A8 B8 C8

Ototal 285 9total 261 Ototal 251
A9 B9 C9

Ototal 274 9total 259 Ototal 258
Al10 B10 C10

Ototal 285 Ototal 259 Ototal 252
All B11 C11

Ototal 278 Ototal 261 Ototal 263
Al2 B12 C12

Ototal 281 Ototal 261 Ototal 252
Al3 B13 C13

Ototal 276 Ototal 249 Ototal 256
Al4 B14 C14

Ototal 271 Ototal 246 Ototal 252
Al5 B15 Ci15

Ototal 282 Ototal 249 Ototal 260
Al6 B16 C16

Ototal 279 Ototal 255 Ototal 254
Al7 B17 C17

Ototal 281 Ototal 248 Ototal 244
Al8 B18 C18

Ototal 275 Ototal 259 Ototal 256
Al19 B19 C19

Ototal 277 Ototal 260 Ototal 251
A20 B20 C20

Ototal 282 Ototal 250 Ototal 257
A21 B21 Cc21

Ototal 286 Ototal 262 Ototal 263
A22 B22 C22
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Ototal 275 9total 257 Ototal 257
A23 B23 C23
Ototal 276 9total 252 Ototal 248
A24 B24 C24
Ototal 284 9total 251 Ototal 253
A25 B25 C25
Ototal 281 9total 263 Ototal 245
A26 B26 C26
Ototal 283 9total 254 Ototal 252
A27 B27 C27
Ototal 281 9total 263 Ototal 252
A28 B28 C28
Ototal 283 9total 259 Ototal 254
A29 B29 C29
Ototal 284 9total 260 Ototal 250
A30 B30 C30
Ototal 278 Ototal 247 Ototal 259
A3l B31 C31
Ototal 279 Ototal 251 Ototal 244
A32 B32 C32
Ototal 283 Ototal 245 Ototal 261
A33 B33 C33
Ototal 282 Ototal 261 Ototal 252
A34 B34 C34
Ototal 285 Ototal 261 Ototal 256
A35 B35 C35
Ototal 281 Ototal 257 Ototal 251
A36 B36 C36
Ototal 279 Ototal 248 Ototal 256
A37 B37 C37
Ototal 284 9total 258 Ototal 255
A38 B38 C38
Ototal 273 9total 254 Ototal 260
A39 B39 C39
Ototal 279 9total 262 Ototal 244
A40 B40 C40
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skupina |body z hol. skupina | body z hol. skupina | body z hol.

A9 hodnoceni B9 hodnoceni C9 hodnoceni

9hol A1 15 9hol 11 9hol 9
Bl C1

9hol A2 14 9hol 10 9hol 10
B2 C2

9hol A3 12 9hol 9 9hol 8
B3 C3

9hol A4 13 9hol 10 9hol 9
B4 C4

9hol A5 14 9hol 9 9hol 10
B5 C5

9hol A6 15 9hol 9 9hol 9
B6 C6

9hol A7 12 9hol 9 9hol 10
B7 C7

9hol A8 12 9hol 10 9hol 8
B8 C8

9hol A9 14 9hol 11 9hol 10
B9 C9

9holAl 11 9holB1 9 9holC1 12

0 0 0

9hol 9hol 11 9hol 9

All 15 Bl1l Cl1

9hol 9hol 10 9hol 12

Al2 14 B12 C12

9hol 9hol 9 9hol 10

Al3 11 B13 C13

9hol 9hol 11 9hol 8

Al4 12 B14 Cl4

9hol 9hol 10 9hol 11

Al5 11 B15 C15

9hol 9hol 9 9hol 9

Al6 13 B16 C16

9hol 9hol 11 9hol 11

Al7 14 B17 C17

9hol 9hol 10 9hol 9

Al8 15 B18 C18

9hol 9hol 9 9hol 8

A19 12 B19 C19

9hol 9hol 9 9hol 10

A20 13 B20 C20

9hol 9hol 10 9hol 11

A2l 11 B21 c21

9hol 9hol 11 9hol 12

A22 14 B22 C22

9hol 12 9hol 9 9hol 9
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A23 B23 C23
9hol 9hol 8 9hol 8
A24 12 B24 C24
9hol 9hol 11 9hol 9
A25 14 B25 C25
9hol 9hol 12 9hol 10
A26 13 B26 C26
9hol 9hol 10 9hol 8
A27 12 B27 C27
9hol 9hol 12 9hol 9
A28 14 B28 C28
9hol 9hol 10 9hol 12
A29 15 B29 C29
9hol 9hol 8 9hol 8
A30 12 B30 C30
9hol 9hol 9 9hol 11
A3l 13 B31 C31
9hol 9hol 11 9hol 9
A32 13 B32 C32
9hol 9hol 9 9hol 10
A33 14 B33 C33
9hol 9hol 10 9hol 9
A34 12 B34 C34
9hol 9hol 11 9hol 10
A35 14 B35 C35
9hol 9hol 9 9hol 11
A36 12 B36 C36
9hol 9hol 12 9hol 8
A37 14 B37 C37
9hol 9hol 11 9hol 9
A38 12 B38 C38
9hol 9hol 10 9hol 10
A39 13 B39 C39
9hol 9hol 11 9hol 9
A40 15 B40 C40
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9atom 9atom 238 9atom 248
Al4 264 B14 Cl4
9atom 9atom 236 9atom 241
Al5 260 B15 C15
9atom 9atom 240 9atom 251
Al6 269 B16 Cl6
9atom 9atom 244 9atom 243
Al7 265 B17 C17
Qatom 9atom 238 Qatom 235
Al8 266 B18 C18
Qatom 9atom 250 Qatom 248
Al19 263 B19 C19
Qatom 9atom 251 9atom 241
A20 264 B20 C20
Qatom 9atom 240 Qatom 246
A21 271 B21 Cc21
Qatom 9atom 251 Qatom 251
A22 272 B22 C22
Qatom 9atom 248 Qatom 248
A23 263 B23 C23
Qatom 9atom 244 Qatom 240
A24 264 B24 C24
9atom 9atom 240 9atom 244
A25 270 B25 C25
9atom 9atom 251 9atom 235
A26 268 B26 C26
9atom 9atom 244 9atom 244
A27 271 B27 Cc27
9atom 9atom 251 9atom 243
A28 267 B28 C28
9atom 9atom 249 9atom 242
A29 268 B29 C29
9atom 9atom 252 9atom 242
A30 272 B30 C30
9atom 9atom 238 9atom 248
A3l 265 B31 C31
Qatom 9atom 240 9atom 235
A32 266 B32 C32
Qatom 9atom 236 9atom 251
A33 269 B33 C33
Qatom 9atom 251 9atom 243
A34 270 B34 C34
Qatom 9atom 250 9atom 246
A35 271 B35 C35
Qatom 9atom 248 9atom 240
A36 269 B36 C36
9atom 265 9atom 236 9atom 248
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A37 B37 C37
Qatom 9atom 247 9atom 246
A38 272 B38 C38
Qatom 9atom 244 9atom 250
A39 260 B39 C39
Qatom 9atom 251 9atom 235
A40 264 B40 C40

145




Seznam grdfii

Graf ¢&. 1: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych prumérech celkového bodového zisku hodnoceni..........

anglické vyslovnosti zaki 3. tfid

Graf ¢. 2: Soucet ziskanych bodd v ramci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach......
zaka 3. tid
Graf ¢. 3: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku holistického hodnoceni .......

zaka 3. trid

Graf ¢. 4: Soucet ziskanych bodt v ramei holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach..............
zaka 3. tid
Graf ¢. 5: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku atomistického hodnoceni.......
vyslovnosti zaku 3. Tiid
Graf €. 6: Soucet ziskanych bodt v rdmci atomistického hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach...
zaka 3. tid
Graf &. 7: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych pramérech celkového bodového zisku hodnoceni anglické. ..
vyslovnosti zaku 9. tiid
Graf ¢€.8: Soucet ziskanych bodt v rdmci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zakd..
9. Ttid
Graf ¢. 9: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku holistického hodnoceni .........
zakt 9. Ttid
Graf ¢.10: Soucet ziskanych boda v ramci holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zakd.........
9. tiid
Graf €. 11: Zobrazeni rozdilu v aritmetickych primérech bodového zisku atomistického hodnoceni ......

vyslovnosti zak 9. tfid

Graf ¢. 12: Soucet ziskanych bodl v ramci atomistického hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach ..

zaka 9. Trid

146

77

77

79

80

82

82

84

85

87

87

&9

89



Profesni curriculum vitae

Mgr. KateFina Steklova

Pracovisté

Katedra anglistiky

Pedagogicka fakulta Univerzity Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem
Ceské Mladeze 8

Usti nad Labem

Vzdélani

1997 Mgr. — obor: Anglicka filologie- Ceska filologie

Filozoficka fakulta Univerzity Palackého Olomouc

1997 ziskani pedagogicka zpusobilosti: dopliiujici studium zaméfené na
vychovné vzdélavaci ¢innost na Skolach a Skolskych zatizenich. Statni
zavérecné zkousky z pedagogiky, z didaktiky ceského jazyka a literatury,
z didaktiky anglického jazyka a literatury

Filozoficka fakulta Univerzity Palackého Olomouc

2011 9.2. 2011 vykonani statni doktorské zkousky v oboru pedagogika se

zaméfenim na anglicky jazyk, Pedagogickéd Fakulta UP Olomouc

147



Odborna praxe

1997 — 1998

1997 — 2007

2007 — doposud

2007 — doposud

vyuka anglického jazyka - Biskupské gymnézium v Bohosudové

(¢astecny uvazek)

lektorka praktické angliétiny, anglické fonetiky a fonologie - Katedra
anglistiky Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyné

v Usti nad Labem

odborna asistentka, vyuka a pfednaskova ¢innost v oboru anglicka
fonetika a fonologie, anglicka lexikologie, obecna jazykovéda — Katedra
anglistiky Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyné

v Usti nad Labem
Z divodu realizace vyzkumu pro disertacni praci - vyuka anglictiny

v rozsahu 5 vyucovacich hodin v MS a ZS Krupka a v Gymnaziu J. A.

Komenského v Dubi

148



Publikacni ¢cinnost

(po dobu doktorského studia)

Prispévky publikované na védeckych konferencich a seminafich

1. STEKLOVA, K.: Teaching Communicative Competence at Primary Level. In
Sbornik z konference New Trends in Educating Future Teachers
of English I11. Olomouc: PdF UP, 2007, s.137-142.
ISBN 978-80-244-1851-3

2. STEKLOVA, K.: Teaching English for Communication. In Sbornik z mezinarodni

konference Challenges in English Language Teaching II. Usti nad
Labem: PdF UJEP, 2008, s. 48-53. ISBN 978-80-7414-008-2

3. STEKLOVA, K. Teaching Practical English Phonetics. In Sbornik z mezinarodni
konference Challenges in English Language Teaching III. Usti
nad Labem: PdF UJEP, 2009, s. 54-60. ISBN 978-80-7414-139-3

4. STEKLOVA, K.: In Search of Effective Format of the Practical English Phonetics
and Phonology Course. In Sbornik z konference New Trends in
Educating Future Teachers of English V. Olomouc: PdF UP,
2009. s.140- 146. ISBN 978-80-244-2451-4

5. STEKLOVA, K.: Komunikativni kompetence ceskych déti mladsiho §kolntho véku
Vv anglictiné. In Sbornik z mezinarodni védecké konference
Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech studentt
doktorskych studijnich programt IV. Olomlouc: 2009. Votobia
Olomlouc. ISBN 978-80-7220-315-4

6. STEKLOVA, K.: The Role of Continuity in the Growth of the Communicative
Competence of Czech Pupils in English Language.In Sbornik

149



Z Doktorské konference Anglictina ve skole. Olomouc: PdF UP,
2009. ISBN 978-80-244-2484-2

Prispévky publikované v odbornych ¢asopisech a v pedagogickém tisku

1. STEKLOVA, K.: Teaching English to the Youngest Learners. In ATE Newsletter,
Autumn 2007.5.62-66. ISSN 1210-0196

Recenze odbornych publikaci

1. CELCE-MURCIA, M. Teaching Pronunciation: A reference for Teachers of
English to Speakers of Other Languages. Cambridge University Press, Cambridge:
2002. 426s. In Haase, Ch.; Orlova, N. (ed). ELT Converging Approaches and
Challenges. Cambridge: Cambridge Scholars, 2011. ISBN 1-4438-2980-3

2. NAJVAR, P. Rand vyuka cizich jazyki v Ceské republice na konci 20. Stoleti.
Paido. Brno: 2010. 131 stran. In Pedagogicka orientace. — v pfipravé k recenznimu

fizeni
Aktivni uéast na konferencich

1. Teaching Communicative Competence at Primary Level.
Konference New Trends in Educating Future Teachers of English I1I.
Olomouc: 2007.

2. Teaching English for Communication.

Mezinarodni konference Challenges in English Language Teaching II.

Usti nad Labem: 2008.

3. Komunikativni kompetence ceskych deti mladsiho skolniho veku v anglictine.
Mezindrodni védecka konference Aktualni problémy pedagogiky ve vyzkumech

Studentli doktorskych studijnich programi IV.

150



Olomlouc: 20009.

151



4. The Role of Continuity in the Growth of the Communicative Competence of Czech
Pupils in English Language.
Doktorska konfernce Katedry anglic¢tiny PFUP Anglictina ve Skole.
Olomouc: 2009

Spoluautorstvi pedagogické publikace

1. VYZKUMNY USTAV PEDAGOGICKY V PRAZE. Prirucka prikladii dobré
praxe. Kapitola 2.2. Cizi jazyky. Praha, 2007. ISBN 978-80-87000-08-3

152



UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

Mgr. Katefina Steklova

ROZVOJ KLICOVE KOMPETENCE KOMUNIKATIVNI
V ANGLICTINE U CESKYCH ZAKU ZAKLADNI SKOLY SE
ZAMERENIM NA VYUKU VYSLOVNOSTI

Autoreferat k diserta¢ni praci

153



Olomouc 2011

154



Autor: Mgr. Katefina Steklova
Néazev: Rozvoj klicové kompetence komunikativni v anglictin€ u ¢eskych zakt

zakladni Skoly se zamé&fenim na vyuku anglické vyslovnosti

Studijni obor: Pedagogika se zamétfenim na anglicky jazyk
Skolitel: Doc. PhDr. Alena Lenochova, CSc.
Oponenti prace: Doc. PhDr. Iva Jedlickova, CSc.

Mgr. Jana Kofinkova, Ph.D.

Misto obhajoby: Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc

Termin obhajoby:

Disertacni prace s posudky bude vystavena 14 dni pfed vykondnim jeji obhajoby na

Pedagogické fakulté¢ Univerzity Palackého v Olomouci.

155



OBSAH AUTOREFERATU

L VO et 157
2. Cile dISETACTIT PIACE . ...viveeriiiiee itttk b e b bt b e b b e et e aneene e 157
3. Struktura diSETtACHT PIACE ... ..vieiveieiiieeiiie et ettt et e e st e e et e e sbb e e e sbb e e bbeesbeeeennes 158
O N0 (Uo7 1] PP P TR PR PP 160
5. Metody @ POSTUP TESENT ....veveiiiiiiiiiieei e 161
5.1 PERAVYZKUM ...ttt 161
5.2 MetOdY VYZKUMUL ....coviiiiiiiiiiiee ettt nn e ne e 162
5.3 VIDETOVY SOUDOT ..ottt 163
5.4 HOANOCENT ...ttt b et e b e ab e e b e e e nn e e nne e e nneennee s 163
R Y o5 (0100157 110 LT TP OP PR PPRTRP 164
5.0 HYPOUEZY ...t 164
5.7 TeStOVANT NYPOLEZ ... 165
6. VYSIEAKY VYZKUMU. ..ottt bbb r e nne e 166
6.1 ZACT 3. A ..o 166
6.2 ZACT 9. A ... 168
7. Kvalitativind CASt VYZKUMU.....ooiiiiiiiiiicii e 171
8. Vybér z doporuceni pro pedagogiCKOU PIaXi .......ceeivveireerriiirierie e 172
8.1 OrANIZACE VYUKY ..eiiriiiiiiiiieiiee sttt nme e e e n e e e e e nnn e e neennne s 172
8.2 INAPIN VIUKY .. bbbttt 173
8.3 KVAlita UCIEELE ....eoeeiiiieiie ettt 173
8.4 Rozsifujici aprobacni vzdElavaAni UCTtEll .........ccvvviiiiiiiiiii 174
0. ZLAVET . 174
10. Seznam pouZit€ [iteratury @ Pramenil .........c.ooeeerrrenieerieeee e 175
11. Profesni CUITICUIUIM VITAE ......ccuviiiiiiiieiiieiec e 186
12. PUDBIKACHT CINNOST ...ttt ettt ettt sie e b e ne e et e nnneenns 187
130 ADBSTIACT ... e 190
T4 RESUIME ...ttt ettt a ekt e e kbt e e hb e e e bt e e kbt e e bb e e e be e e s be e e e b e e e enn e e e anes 193
15, KIICOVA SLOVA... ittt ittt etttk bb e bt e e bb e e be e e st e e st e e enneeeenes 196

156



1. Uvod

Disertacni prace je prispévkem do diskuse vedené mezi laickou i odbornou vetejnosti na
téma efektivnosti raného zacatku vyuky ciziho jazyka v procesu rozvoje jeho vyslovnosti.
Cizi jazyk je pevnou soucasti kurikula zakladnich kol v Ceské republice. Rany zadatek
vyuky ciziho jazyka mulze pfispét k pozd¢jsi kvalitni schopnosti uzivat jej, tedy pfinést své
ovoce. Uspéch je ovem zaruten pouze pii dodrzeni uréitych nutnych podminek. Nedostatek
kvalifikovanych uciteli a absence navaznosti pii vyuce ciziho jazyka, angli¢tiny, jsou
nebezpecnymi faktory, které znemoznuji vyucovat anglictinu jako prostiedek komunikace,
ne pouze jako jeden z povinnych $kolnich pfedméti. Vyuka ciziho jazyka komunikativni
metodou je idedlnim prostfedim pro rozvoj klicové kompetence komunikativni namifené na
dorozuméni se v cizojazy¢ném a multikulturnim prostfedi. Spravna vyslovnost ciziho jazyka
je zarukou kvalitni schopnosti dorozumét se.

Déti v predprimarnim véku vykazuji schopnost osvojovat si ,.kousky jazyka® rychleji a
snadnéji, spiSe nez se jazyku zdlouhavée cilené ucit. Jsou-li déti piredSkolniho a rané Skolniho
véku vystaveny redlné komunikaci v cizim jazyce, velmi rychle zalinaji jazykem, byt v
limitované podobé¢, komunikovat. Pocatek fecové produkce v cizim jazyce je tedy imitaci
zvukové podoby jednoduchych slov a mluvnich tsekd. Kvalitni navazna vyuka ciziho jazyka
muze byt zarukou jeho UspéSného ovladnuti v pozdéjsich letech s cilem kvalitné¢ v tomto
jazyce komunikovat.

Tato prace se pokusi doplnit empirické zkoumani vysledkli vyuky anglic¢tiny v ¢eskych
zékladnich Skolach hodnocenim kvality vyslovnosti angli¢tiny u Ceskych zakti. Zaméiuje se

na zkoumani vlivu predprimarni vyuky angli¢tiny na rozvoj anglické vyslovnosti.

2. Cile disertacni prace

Jak potvrzuji odbornici, rany zacatek je vyhodny predevs§im pro rozvoj ovladani zvukové
stranky jazyka. Projevi se tedy rany zacatek vyuky anglictiny kladné na stupni osvojeni si
spravné vyslovnosti tohoto ciziho jazyka u Ceskych zakl niZS§iho stupné primarni $koly?
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Projevi se rany zacatek vyuky anglictiny také na kvalité vyslovnosti ciziho jazyka

Vv pozdéjsich letech Skolni dochazky? Snazime se odpoveédét na tyto otazky.

Tato prace si klade za cil:

- prozkoumat, je-li rany (pfedprimarni) zacatek vyuky ciziho jazyka ( anglictiny)
v zékladnich $kolach Usteckého kraje vyhodou pro spravné ovladnuti jeji zvukové

stranky i v pozd¢jsich letech Skolni dochazky a v bod¢ jejiho ukonceni.

- zkoumat efektivitu $kolni vyuky vyslovnosti anglictiny v kontextu navaznosti na
vyuku
piedprimarni.

- za pouziti metod kvantitativniho vyzkumu testovat kvalitu vyslovnosti anglictiny u
ceskych zakl zakladnich skol nizsiho i vyssiho stupné.

- posoudit, ktery jazykovy Zivotopis vyuky angli¢tiny umozni zakiim zdkladnich $kol

dosahnout dobré trovné anglické vyslovnosti.

3. Struktura disertacni prace

AANOTACE: ... s 5
|0 TC PSP PTRPPPPOPRPO 13
CHLPIACE ..t 13
UVOANT POZNAIMKA .....ocvvveeeeceeeeiee ettt s e 13

1. Vyuka anglické vyslovnosti jako odborny problém............cccooviriiiiiiiiicniiieceec e 17
1.1 Pristup k vyuce vyslovnosti v didaktice angli¢tiny v kratkém historickém pohledu az do
ANESNICH ANT.....iiiii e 17
1.2 Faktory ov]iviiujici VYUKU VYSIOVIOSt...cuiiiiiiiiiiiiiiccc s 22
1.2.1 MAtefsKy JAZYK ..ocviiiiiiiiiiic s 24
1.2.2 VEK ZAKT ...t 26

1.2.3 KVAlIta UCTEEIE ..eeuviiiiiiie ittt 28
1.2.4 KONINUITA VIUKY .oeiiiiiiiiiiciieee e 29

1.2.5 Ktery zvuk anglictiny mame VYUCOVAL? .......ccuviirieiiiiieiiiee e ssieee e 30
1.2.6 Fonologicka kompetence dle referencénich urovni Al a A2......coceeiviiiiiiiiniiiennnns 31
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2. Vyuka cizich jazykt v systému zakladniho vzdélavani v Ceské republice — kratka
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4. Teoreticka ¢ast

Prvni kapitola teoretické Casti prace pojednava vyuku anglické vyslovnosti jako odborny
problém. Zamétuje se na historii vyuky vyslovnosti v angloamerické didaktice anglictiny. Je
piedlozen 1 soucasny piistup k této problematice v komunikativni vyuce anglického jazyka
Byly téz pojednany faktory ovliviujici Usp&Snost vyuky vyslovnosti. V rozpracovani
fonologické kompetence v ramci referencni Grovné Ala A2 dle Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky. Jsou uvedeny konkrétni dovednosti v ramci fonologické
kompetence.

Druhé kapitola prace zkoumé systémové zmény v ro¢niku, kdy je zavadéna povinnd vyuka
cizich jazyk, a sledovan je také ptistupu ke konceptu klicovych kompetenci a jejich rozvijeni
ve vzdélavacich programech Ceské republiky. Pozornost je vénovana Réamcovému

vzdélavacimu programu pro zdkladni vzd€lavani a jazykovému vzdélavani v tomto
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kurikuralnim dokumentu. Disertace pfinasi té€Z pohled na soucasnou ranou vyuku anglictiny
v Ceské republice ve statni i soukromé sféfe a pojednana je zde rovnéz evropska dimenze
vyuky jazykd.

Ctvrtd kapitola nabizi synteticky pohled na koncept kompetence v jazykovém vzdélavani.
Zaméiuje se na klicovou komunikativni kompetenci v rovin¢ pedagogické a na kompetenci
komunikativni v rovin¢ didaktické. Komunikativni kompetence je uvedena ve vzdjemnou
souvislost s klicovou kompetenci komunikativni jako nastroj umoznujici jeji uspé$ny rozvoj
V systému cizojazy¢ného vzdélavani. Zminéna je rovnéz moznost motivovat zaky aplikaci

prvki multikulturni vyuky k tomu ucit se kvalitné ovladat vyslovnost anglictiny.

5. Metody a postup FeSeni

Vyzkum prezentovany v této praci si klade za cil empiricky zkoumat, je-li rany zacatek
vyuky ciziho jazyka — angli¢tiny vyhodou pro ovladnuti jejiho zvukového planu. Zaroven
zkoumad, ktery jazykovy zivotopis zaki, v ramci systému zékladniho vzdélavani v Ceské
republice, konkrétnd v Usteckém kraji, vede k nejkvalitngjsi arovni ovladnuti anglické
vyslovnosti. Zamérné jsem volila dvé vékové hladiny sledovani trovné vyslovnosti zaka: 3.
tiid a 9. tfid. Je-li rany zacatek vyuky anglictiny a disledné dodrZzovana kontinuita vyuky
vyhodou, mél by se projevit také v pozd¢jSim v€ku zaku, 1 v dileZitém okamziku ukonceni

povinné Skolni dochézky v 9. tfidé.

5.1 Piedvyzkum

Ve tazi ptedvyzkumu byli Zaci vybérového souboru rozdéleni do 3 skupin dle historie
jejich vyuky anglictiny, tedy dle jejich jazykového zivotopisu.
1. Zaci skupin 3A a 3B, ktefi byli sledovéni ve 3. tiid&, byli poprvé ve fazi predvyzkumu
sledovani jiz v 1. tfidé€ s cilem zjistit stupen rozvoje vyslovnostnich kvalit v tomto raném
stadiu. V tomto bod¢ zaci absolvovali jeden rok ptedskolni vyuky anglictiny. Vyslovnost

zakl byla hodnocena holistickym pfistupem. Vyslovnostni kvality byly hodnoceny jako
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shodné.
2. Z4ci byli rozdéleni do ti skupin dle jazykového Zivotopisu
Vznikly tak nésledujici zamérné vyberové soubory:
3. tfida:
[ Skupina A3: Zaci, ktefi pro§li pfedprimarni vyukou angliétiny, nasledna $kolni vyuka
anglictiny pocinajici prvni tfidou ma navazny charakter.
(] Skupina B3: Zaci, ktefi progli pfedprimarni vyukou angli¢tiny, nasledna vyuka angli¢tiny
nema navazny charakter, a¢ je zafazena jiz v prvni tfide.
1 Skupina C3: Zéci, ktefi se zacali u¢it anglicky ve tieti tfidé. (Kontrolni skupina)
9. trida:
[ Skupina A9: Zaci, ktefi prosli pfedprimarni vyukou angliétiny, nasledna $kolni vyuka
angli¢tiny pocinajici prvni tfidou az do tfidy devaté ma ndvazny charakter.
(] Skupina B9: Zaci, kteii progli predprimarni vyukou angliétiny, nasledna primarni vyuka ma
navazny charakter az od ¢tvrté tfidy do tfidy devaté.
(] Skupina C9: Zaci, ktefi se zadali ugit anglicky ve &tvrté t¥idé a navazné pokraduji do t¥idy

devaté.(Kontrolni skupina)

5.2 Metody vyzkumu

Pro prezentovany vyzkum byl pouzit smiSeny postup. SmiSeny vyzkum je definovan
jako obecny pfistup, v némz jsou uzivany kvantitativni a kvalitativni metody, techniky, nebo
paradigmata v ramci jedné studie.“(Hendl 2005,s.58)

1. Na pocatku vyzkumu bylo pouzito metod kvantitativnich, byla tak provedena

zevrubna analyza kvalit vyslovnosti Zaku celého vybérového souboru.

2. Ve druhé fazi vyzkumu byla déle podrobné analyzovéna ziskana data u konkrétnich
74kl a popsany problémy u produkce jednotlivych hlasek a prozodickych prostredki.
Popséan je také jazykovy zivotopis typickych zastupct jednotlivych skupin zakt a
piedlozeno je také hodnoceni vyslovnosti nékterych z vyucujicich.

Pro ziskani vyzkumnych dat bylo zvoleno:

pfimé strukturované pozorovani

nepiimé pozorovani prostfednictvim video-nahravek a audio-nahravek

dotazniky pro sledovatele

jednoduché dotazniky pro zaky

strukturovany rozhovor s uciteli a strukturovany skupinovy rozhovor se zaky.
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5.3 Vybérovy soubor :

V kazdé skupiné bylo 40 zaki, celkem bylo tedy ohodnoceno 240 zaki:

120 zaku 3.t¥id

120 zaku 9.trid.

Uvédomuji si, ze pocCet zakl neni tak velky aby bylo mozné vysledky vyzkumu
generalizovat na viechny zaky regionu Usti nad Labem. Testovani omezeného poétu zakd

bylo zptisobeno ¢asovymi moznostmi jediného vyzkumnika a zaroven hodnotitele.

5.4 Hodnoceni

Ustni anglicky projev zakti vybérového souboru byl v kvantitativni fazi vyzkumu
hodnocen dle 1. holistického prFistupu pro zjisténi celkového dojmu ze stupné ovladnuti
zvukového planu anglictiny

2. atomistického pFistupu pro zjisténi detailn&jsiho zvukového profilu jejich anglictiny.

Spojeni obou hodnoticich pfistupii predstavuje propojeni vySe zminéného podminéného
vztahu rozvoje jazykové komunikativni kompetence, kterd umoziuje rozvoj kliCoveé
kompetence komunikativni v pribé¢hu vyuky. Pro oba pfistupy byly vytvoieny hodnotici
tabulky s numerickymi S$kalami. Posuzovaci skaly slouzi jako systém pro kvantifikaci
pozorovanych jevi. Byla pofizena transkripce relevantni komunikace obsazené v nahravkach.
Kazda z nahravek byla vyhodnocena za ielem ohodnoceni vyslovnosti anglitiny u vSech
sledovanych Z4kl. Hodnoceni probihalo u kazdého Zaka dvakrat, s tydennim odstupem pro

zvyseni validity. Hodnotici dotazniky jsou vytvofeny na zaklad¢ deskriptorti pro produktivni

163



dovednosti referen¢nich tabulek pro referencni troven Al a A2 (Al pro 3. tiidu a A2 pro 9.
ttidu) Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky, konkrétné pro dovednost

fonologickou. (SERR 2002)

Hodnocena ustni produkce zaka v anglickém jazyce:

1. Mluveny projev — komunikace v hodinach angliétiny, interakce: ucitel-zak, zak-zak
2. Konverzace v cizim (anglickém) jazyce s vyzkumnikem s popisem obrazku

3. Hlasita Cetba kratkého textu — starsi zaci

4. Cteni izolovanych slov — starsi Zaci

5. Vyslovovani znamych slov dle ukazovanych obrazk — mladsi zaci

5.5Promeénne

Tato disertacni prace ovéfuje tvrzeni, ze kontinualni vyuka ciziho jazyka vede k rozvoji
spravné vyslovnosti anglictiny, kterd umoziiuje kvalitni rozvoj komunikativni kompetence,
kdezto vyuka postradajici tento charakter je v tomto procesu prekdzkou a také, Ze
pfedprimarni vyuka ciziho jazyka ztraci bez ndvaznosti svllj vyznam a neodrazi se ani ve
vyssi kvalité vyslovnosti anglictiny.

Vyzkum tedy sledoval vztah mezi nasledujicimi proménnymi:

e vysledné hodnoceni Zaka dle holistického a atomistického ptistupu

e piedSkolni vyuka angliCtiny

e kontinuita vyuky anglictiny od pfedskolniho v&€ku zak dle jazykového Zivotopisu
Do zkoumaného vztahu mlZe vstupovat fada proménnych, (kvalita a odborna pfiprava ucitele,
Casté stfidani uciteldt vyucujicich anglictinu, metody vyuky anglictiny a mnoho dal$ich). Tyto
faktory jisté¢ zdvazné ovliviiuji kvalitu vyuky anglictiny a jist€ budou v budoucnu prfedmétem

dalsiho pedagogického vyzkumu.

5.6 Hypotézy

Prezentovany vyzkum hledal pfedev§im existence statisticky vyznamnych rozdilli mezi

vysledky zaki tii vySe zminénych skupin v obou vékovych obdobich.
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Nejprve byly stanoveny hypotézy H 1 a H 2 a H 3. Pro presnéj$i a komplexnéjsi
zpracovani ziskanych dat byla H1 dale rozdélena na H 1.1 a H 1.2, aby bylo mozné zhodnotit
vysledky obou testovych pfistupt, v piipadé hypotézy HI1.1 je to holisticky pfistup
k hodnoceni vyslovnosti anglictiny a v pfipadé hypotézy H 1.2 je to pfistup atomisticky.
Stejné bylo postupovano i u hypotézy H2.

H 1. Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakt 3.

tiid.

H 1.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.
tfid testovanou holistickym testem.

H 1.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 3.
tfid testovanou atomistickym testem.

H 2. Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaka 9. tiid

H 2.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglitiny a kvalitou vyslovnosti zaku 9.
tfid testovanou holistickym testem.

H 2.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaku 9.
tfid testovanou atomistickym testem.

H 3 Rany zacatek vyuky anglictiny piispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti u zaka
zakladni Skoly.

H 3.1 Rany zacatek vyuky anglictiny piispiva k rozvoji kvality jeji spravné vyslovnosti pii

dodrZeni ndvaznosti vyuky.

5.7 Testovani hypotéz,

Pro vyhodnoceni vyzkumnych dat kvantifikovanych v hodnoticich dotaznicich byly pouzity
dva typy testi. Nejprve byl aplikovan ANOVA test, prostifednictvim kterého je mozné zjistit,
zda mezi vysledky komparativnich soubort existuji statisticky vyznamné rozdily. Tento test
nam umozni zjistit, zda existuji statisticky vyznamné rozdily mezi vysledky tfi skupin Zaku:
A, B, C (3. tfida) a D, E, F (9. ttida).
Ke zjisténi hodnot daného rozdilu byl pouzit Fishertiv LSD test na hladin¢ vyznamnosti o=
0,05 pro vicenasobnou komparaci aritmetickych priméra tii nezavislych vybéru dat. Hladina
vyznamnosti 5% znaci 95% piesnost pouzitého testu.

Porovnavali jsme nejprve celkovy bodovy zisk jednotlivych zdk po secteni bodl

ziskanych celkovém hodnoceni (oznaceni: Total). Dale jsme porovnavali vysledky v ramci
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holistického (Hol.) a atomistického hodnoceni (Atom).

6. Vysledky vyzkumu

Vyzkum piinesl zajimavé vysledky ve zjistovani vztahu mezi ptedSkolni vyukou
anglictiny a vysledky testovani vyslovnosti zaki. Na tomto misté uvadime pouze graf
Fisherova LSD testu pro vétsi nazornost. Podrobné vysledky jsou obsazeny v disertacni praci.
Po secteni bodovych ziskii holistického a atomistického hodnoceni u kazdého zaka bylo
mozné porovnat, zda jsou vysledky rozdilné, zda je tento rozdil statisticky vyznamny a jakych
hodnot tento rozdil nabyva. Vysledky byly také secteny a porovndny pro zjisténi rozdilu

Vv souhrnnych vysledcich.

6.1 Zici 3. tiid
CELKOVE HODNOCENI ZAKU 3. TRID

H 1. Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaki 3. tfid

Total3A ; . |

Total3B 4|:|E—| aa e

120 125 130 135 140 145 150 155 160
soucet ziskanych bodu

Soucet ziskanych bodt v ramci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zaka 3. tiid
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HOLISTICKE HODNOCENI ZAKU 3. TRID

H 1.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakl 3.

tfid testované holistickym testem.

Hol3A | I
Hol3B — I
Hol3C * |
7 9 11 13 15
soucet ziskanych bod(

Soucet ziskanych bodt v ramci holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zaku 3. tiid

ATOMISTICKE HODNOCENI ZAKU 3 TRID

H 1.2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky angli¢tiny a kvalitou vyslovnosti zakd 3.

tfid testovanou atomistickym testem.
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Atom3A o

Atom3B — + o

Atom3C o

120 124 128 132 136 140
soucet ziskanych bodU

Soucet ziskanych bodi v rdmci atomistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zaku 3. tiid

V ANOVA testu jsme zjistili, Ze mezi vysledky komparativnich souborti existuji statisticky

vyznamné rozdily. Abychom zjistili hodnotu rozdilu mezi aritmetickymi priméry vysledki
ttech skupin 74kt na hladin€ vyznamnosti 5%, pouzili jsme Fisheriv LSD test pro
mnohonasobné vybéry: Testovanim bylo zjiSténo, ze u zdka 3. tfid bylo mozné vysledovat
vztah mezi ranym zaCatkem vyuky anglictiny a kvalitou jejich vyslovnosti, ¢imz byla
potvrzena hypotéza H 1. Vysledky testi umoznily potvrdit, Ze rand vyuka anglitiny se
projevi na kvalité¢ anglické vyslovnosti zaki 3. tfid, testované holistickym i1 atomistickym
pfistupem. Byly tak potvrzeny hypotézy H 1.1 a H 1.2. Existuje tedy vliv rané, pfedprimarni
vyuky anglictiny, ktery lze vysledovat u danych Zzaka jesté ve 3. tfidé€, i kdyZ byla jejich

vyuky pterusena.

6.2 Zici 9. tiid

CELKOVE VYSLEDKY ZAKU 9. TRIiD
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H 2 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zakt 9. tiid

Total9A b—— | —
Total9B e + —]
TotaloC [ * I
240 250 260 270 280 290
soutet ziskanych bod

Soucet ziskanych bodt v ramci celkového hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zakua 9. tiid

HOLISTICKE HODNOCENI ZAKU 9. TRID

H 2.1 Existuje vztah mezi ranym zacatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaki 9.
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tfid testovanou holistickym testem.

Hol9A — r —
HoloB
HoloC . | ,
8 10 12 14 16
souet ziskanych bod

Soucet ziskanych bodti v ramci holistického hodnoceni vyslovnosti ve skupinach zaki 9. tiid

ATOMISTICKE HODNOCENI ZAKU 9. TRID

H 2.2 Existuje vztah mezi ranym zafatkem vyuky anglictiny a kvalitou vyslovnosti zaki 9.

tfid testovanou atomistickym testem.

Atom9A +
Atom9B — * H
Atom9C f * —
230 240 250 260 270 280
soucet ziskanych bod(

Soucet ziskanych bodti v rdmci atomistického hodnoceni anglické vyslovnosti ve skupinach zaka 9. tiid
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Testovanim kvality vyslovnosti zaku 9. tfid ve tfech vybérovych souborech nebylo
mozné vysledovat vztah mezi ranym zacatkem vyuky angliCtiny a jeji spravnou vyslovnosti.,
¢imz byla vyvracena hypotéza H 2. Vztah mezi kvalitou vyslovnosti testovanou holistickym
testem nebyl zjistén, nepotvrdila se tak hypotéza H 2.1. Vztah mezi danymi proménnymi
nebyl zjistén ani v pfipadé testovani atomistického, hypotéza H 2.2 byla také vyvracena.
Bodovy zisk skupin B a C je ve svém rozpéti od minimélniho poc¢tu bodii do jeho maxima
témét shodny. V 9. Ttid¢ je tedy plisobeni predprimarni vyuky ve skupin€, kde vyuka neméla
navazny charakter, témé&f neznatelné. Zaci skupiny A dosahli v celkovém hodnoceni anglické
vyslovnosti velmi dobrych vysledkl. Oproti tomu Zaci skupin B a C vyslovuji anglicky
Spatné. Predprimarni vyuka anglictiny u zakt skupiny 9B se ve vysledcich nijak neprojevila.

Celkové slaby vysledek testil u skupin 9B a 9C je alarmujici.

Hypotéza H 3, ktera tika, ze rany zacatek vyuky angliCtiny prispiva k rozvoji jeji spravné
vyslovnosti nebyla testovanim potvrzena. Provedené testy vsSak potvrdily hypotézu H 3.1.
Bylo zjisténo, ze rany zacatek vyuky anglictiny pfispiva k rozvoji kvality jeji sprédvné

vyslovnosti, pfi dodrZeni ndvaznosti vyuky.

7. Kvalitativni ¢ast vyzkumu

Kvalitativni hodnoceni vyslovnosti typickych zastupt ztad Zzakd vybérovych skupin
pfedstavuje synteticky vystup z atomistickych testi hodnoceni vyslovnosti Zzakid a ze
strukturovaného ptimého pozorovani vyu€ovacich hodin angli¢tiny neptimého pozorovani za
pouzitim videonahravek vyucovacich hodin a audio-nahravek fecové produkce zakt
Nejvétsi pozornost byla vénovana skuping A9. Zaci této skupiny prokazali velmi dobré
vyslovnostni kvality. Z jejich fonologické kompetence Ize soudit, na jakou uroven anglické
vyslovnosti se Zaci mohou v systému vyuky v ¢eské zakladni Skole dostat.

V kvalitativni fazi vyzkumu popisujeme jazykovy Zivotopis typickych zastupci jednotlivych
skupin zaklt vybérového souboru. Metodou kontrastivni lingvistické analyzy popisujeme
nejfrekventovanéjsi vyslovnostni chyby c¢eskych zaka v anglictingé, které mohou byt
piekazkou rozvoje jejich komunikativni kompetence.

Zaci skupiny A9 se dostali az na urovei A2 v jejich vyslovnostnich kvalitach Zaci skupin B9

aC9 jsou stale zacatecniky na tirovni Al.
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Kvalitativni vyzkum ukdézal, Ze zaci skupin s ndvaznou vyukou jsou oproti ostatnim
skupinam jaksi privilegovani. Jejich vyuka probihala a probiha s dirazem na navaznost, jsou
vyuovéani piedevdim v anglickém jazyce. Zaci vyjadiuji spokojenost se svou schopnosti
komunikovat v angli¢tiné bez vétSich problémd, vyslovnost anglitiny jim necini obtiZe.
Ucitelé vyucujici v téchto skupinach jsou dobrymi mluvcimi anglictiny, jsou aprobovani pro
vyuku tohoto jazyka. Ve skupinach s porusenim ndvaznosti vyuky, a také ve skupinach
kontrolnich, probihala v ptipad¢ zakt 3. tiid vyuka pfedevSim v Cesting, ucitelé nejsou Casto
aprobovani pro tento predmét. Zaky téchto skupin angliétina bavi, ale vyjadfuji obavy
Z hlasit¢ komunikace, Casto se stydi. Vyslovnost povazuji za ,,sympatickou®, ale nékteré
zvuky se jim zdaji pfili§ obtizné. Ucitelé si uv€domuji poruSeni ndvaznosti vyuky ve fazi

ptechodu déti na zakladni Skolu, ale nepovaZzuji to za problém.

8. Vybér z doporuceni pro pedagogickou praxi

Ziskané vysledky opraviiuji k formulaci doporuceni, kterd by méla pfinést zkvalitnéni
vyuky anglické vyslovnosti v ¢eskych zakladnich Skoldch Tato doporuceni se tykaji nékolika
oblasti:

1. organizace vyuky
2. napli vyuky
3. kvalita ucitele

4. rozsitujici aprobacni vzdélavani ucitelt

8.1 Organizace vyuky

Jak vyplyva zvyzkumnych vysledkli, disledné dodrZzovani kontinuity vyuky vede
k rozvoji kvalitni vyslovnosti anglictiny. Zakladni $koly by mély zohlediiovat predprimarni
vyuku jazyka a zajistit, aby Zaci m¢li moZnost byt vyu¢ovani v homogennich skupinach
vzhledem ke svému jazykovému Zivotopisu. Tato zména by se méla dit prostfednictvim
roz¢lenéni zaki do skupin podle toho, zda jiz byli anglictiné vyu€ovani, ¢i ne. Docililo by se
tak zaroven mensSiho poctu zakd ve vyukovych skupinach. Namisto toho, aby byli Zaci

vyucovani v celém tfidnim kolektivu, ktery Casto ¢ita 25 zakd.
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Soustavny rozvoj komunikativni kompetence zakl v cizim jazyce je zédkladnim tkolem
cizojazy¢ného vyucovani. Dusledné dodrzovani névaznosti vyuky mezi stupném
pfedprimdrnim a primérnim je nutnym piedpokladem zlepSeni stdvajici situace. Pokud ma
predprimdrni vyuka cizich jazyka pfinést své ovoce, je v zajmu celé vzdelavaci soustavy, aby
také zacCatek této vyuky byl nepferuSovanym smysluplnym procesem. Zakladni Skoly by
mély pifijmout takova opatieni, ktera zaru¢i ukonceni daného stavu, kdy je fakt, Zze se déti
S cizim jazykem jiz setkaly, mnohdy ignorovén. Je zakladnim tkolem vyucujiciho zajistit, aby
zadk mé¢l moznost stavét na ziskanych znalostech ciziho jazyka a rozvijet doposud ziskané
komunikaéni dovednosti. Skolni vzd&lavaci programy musi byt zarukou diisledného dodrZeni
kontinuity vyuky. Je to ale téz soucinnost a dobrd pracovni komunikace ucitelskych tymd,

ktera bude dal$i zdrukou smysluplné kontinudlni vyuky anglictiny.

8.2 Naplii vyuky

Vyuka cizich jazykd je pripravou zakd na praktické uplatnéni se v multikulturni a
multilingvalni spole¢nosti. Uzivani nejméné dvou cizich jazyki je zmiflovano v kurikuldrnich
strategickych dokumentech jako cil cizojazy¢ného vzdélavani v Evropé. Napln vyuky cizich
jazykli je nutné pfizplisobit tak, aby se podilela na rozvoji kliCovém kompetence
komunikativni rozvojem vSech sloZzek komunikativni kompetence v cizim jazyce. Angli¢tina
se nesmi stat jednim z mnoha vyucovacich pfedmétli, ale naopak jeji vyuka ve Skolnim
prostiedi by se méla stat prostorem pro realizaci skute¢né komunikace, feSenim kazdodennich
situaci, které povedou krozvoji zakovy klicové kompetence komunikativni v procesu
budovani komunikativni kompetence v anglictiné. Atmosféra cizojazyéného vyucovani by
méla podnécovat osobnostni rozvoj zdka a také rozSifovat jeho obzory v poznavani
multikulturni evropské spolecnosti. Jazykem, ktery umoziuje globalni komunikaci je

anglictina.

8.3 Kvalita ucitele

Kvalita ucitele je zakladni podminkou uspé$ného rozvoje komunikativni kompetence
zakll v cizim jazyce. Zajisténi dostate¢ného poctu kvalifikovanych uciteld, kteti po
absolvovani Pedagogické fakulty za¢nou pracovat v pfislusném oboru zakladniho vzdélavani,
je prozatim v Usteckém kraji velmi zavaznym problémem. Absolventi u¢itelskych oborti
v kombinaci s cizim jazykem, pfedev§im s angli¢tinou, reaguji na poptavku pracovniho trhu,

ktery absolventim humanitnich obort, ktefi jsou kvalitnimi mluv¢imi angli¢tiny, nabizi
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povolani financné¢ vyhodnéjsi.  Zajisténi dostatecného poctu kvalifikovanych ucitela

anglictiny v Usteckém regionu prozatim zlistava zavaznym ukolem do budoucna.

8.4 Rozsifujici aprobacni vzdélavani ucitelit

Ucitelé z praxe mnohdy vyucuji anglicky jazyk bez ptislusné aprobace. Ucitelim musi
byt umoznéno tucastnit se kombinovanych, ¢i distanCnich forem rozsifujiciho studia na
Pedagogickych fakultach. Mnozi z ucitell, ktefi jsou nuceni anglicky jazyk vyucovat jsou
sami kvalitnimi mluv¢imi angliétiny, ale postradaji metodickou pripravu a naopak. Zakladni
Skoly v zajmu zkvalitnéni vyuky angliCtiny maji povinnost umoznit ucitelim absolvovat
zminéné rozsifujici studium a dalsi uditele k této aktivité povzbuzovat. Takovym zpiisobem
bude mozné dosahnout zvySeni poctu aprobovanych pedagogli vyucujicich anglicky jazyk

v zéakladnich Skolach.

9. Zavér

Zavadéni predprimarni vyuky cizich jazykd s cilem rozvijet spravnou vyslovnost mize
piinést své ovoce pii dodrZzeni zékladnich podminek, které byly pfedmétem zkoumani této
prace. Jsou jimi: navaznost vyuky ve fazi prechodu zakid z matefské Skoly do skoly zakladni,
a jeji dal$i disledné dodrZovéani, a je to také vyuka vedena prevazné v cizim jazyce. Hodiny
ciziho jazyka se tak mohou stat prostorem pro redlnou komunikaci rozvijejici kli¢ovou
kompetenci komunikativni spolu s rozvojem vSech feCovych dovednosti zakt. Nedostatek
kvalitnich ucitelt a absence navaznosti pii vyuce ciziho jazyka, anglictiny, jsou
nebezpeCnymi faktory, které znemoziiuji vyucovat angli¢tinu jako skutecny prostiedek
komunikace.

Disertacni prace se pokusila nahlizet na komunikativni kompetenci Vv cizim jazyce jako

na nastroj klicové kompetence komunikativni, ktery ze své podstaty umoziuje jeji rozvoj

V ramci cizojazy¢ného vyucovani. Kvalitni vyslovnost jazyka je podminkou uskutectiovani
uspéSné komunikace. Vyuka ciziho jazyka namifend na schopnost dorozumét se
V cizojazyéném prostiedi umozZni Z4kim ucinné se uplatnit v dneSni multikulturni a

globalizované spole¢nosti.
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13. Abstract

Disertacni prace zpracovava téma vlivu piedskolni vyuky angli¢tiny na rozvoj komunikativni
kompetence zaki vtomto jazyce. Nutnou podminkou procesu rozvoje komunikativni
kompetence v hodinach anglictiny je ovladnuti ciziho jazyka na trovni, kterda komunikaci
umozni. Spravna produkce vyslovnosti ciziho jazyka je zakladni slozkou jazykového kodu.
Teoreticky se prace zamétuje na pristup k vyuce vyslovnosti v historii didaktiky anglictiny
a na soudasny piistup k této problematice. Ve vzdélavacich programech Ceské republiky
prace zkouma systémové zmény v zavadéni rané a povinné vyuky cizich jazykl a v ptistupu
k rozvoji klicovych kompetenci zakid. Jazykova komunikativni kompetence je uvedena ve
vzajemnou souvislost s klicovou kompetenci komunikativni jako nastroj umoziujici jeji
uspésny rozvoj.
Vyzkum testuje existenci vlivu pifedprimarni vyuky anglitiny na kvalitu vyslovnosti zaki
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péti zakladnich 8kol v Usteckém kraji a dale hleda vzajemny vztah mezi vysledky hodnoceni
vyslovnosti a navaznosti vyuky anglictiny. Vyslovnost byla testovana u mladSich zaki
zékladnich skol ve 3. tfidé€ a u starSich zakli v bod¢ opusténi zakladni Skoly, ve tfidé 9.
V obou veékovych skupinach jsou porovnavany tfi zamérné vybéry zakli shodného véku. Tyto
byly vytvoieny dle jejich jazykového Zivotopisu vzhledem k ranému pocatku jejich vyuky a
vzhledem k navaznosti obsahu vyuky v 1. a 2. tfidé. Vyzkum uziva kombinaci metod
a) kvantitativniho vyzkumu ke statistickému zpracovani dat a metod b) kvalitativniho
vyzkumu k doplnéni obrazu pedagogické reality v dané problematice. Vyslovnost byla
testovana v feCové produkci zaku prostiednictvim potizenych audio-nahravek, videonahravek
a Vvpifimém strukturovaném pozorovani. K vyhodnoceni kvality vyslovnosti byl pouzit
holisticky pfistupu pro zjisténi celkového dojmu a atomistického pfistupu pro detailni
informace o kvalit€ vyslovnosti zakd.
Vysledky kvantitativniho vyzkumu lze shrnout nasledovné:
- vliv pfedprimarni vyuky anglictiny je patrny u zaku 3. tfid, tedy i ve skuping, kde byla
vyuka v ndvaznosti obsahu pferusena
- u zaku tfid 9. tento vliv ve skuping s pferuSenou ndvaznosti jiz neni patrny. Porovnéani
aritmetickych primért vysledki hodnoceni vyslovnosti téchto zakl se Zaky ze
skupiny kontrolni nevykazuje statisticky vyznamny rozdil
- zaci skupin s vyukou navaznou dosahuji zna¢n¢ lepsich vysledkii v hodnoceni
jejich vyslovnosti
Kvalitativni vyzkum ptinesl nasledujici zjisténi:
- metody vyuky zdka s vyukou navaznou vedou k vysSi urovni ovladnuti anglické
vyslovnosti.
- skupiny bez navazné vyuky v primarnim veéku a také skupiny kontrolni nejsou
v zdkladnich $kolach Usteckého kraje, kde byl vyzkum provadén, vyudovany
anglictiné tak, aby dosahovaly stejné dobré vyslovnosti anglictiny jako skupiny
s vyukou navaznou. Navaznost ve vyuce angliCtiny je dulezitym faktorem
umoziujicim
- Rozhovory suciteli a zaky prokazaly, ze Zaci nebyli vystaveni angliCtiné tak casto,
jako Zaci skupin s vyukou navaznou.
Hodnoceni vyslovnostniho profilu zak 9. tfid ukazalo zna¢né nedostatky ve fonologické
kompetenci zakd, jejichz vyuka neméla navazny charakter. Vyslovnost zaku 9. t¥id, kde nelze

vypozorovat navaznost v obsahu vyuky ve stupni primarnim, lze zafadit na stupeti Al. Spatna
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vyslovnost u nich mize byt prekdzkou uspésné produkce srozumitelného ustniho projevu v
procesu rozvoje klicové kompetence komunikativni.
Abstract:

This dissertation deals with the impact of pre-primary English language teaching on the
development of the pupils’" communicative competence in this language. A necessary
prerequisite of the development of communicative competence during English language
lessons is mastering the language on the level that enables communication. Correct
pronunciation forms a base of the language code. The theoretical part of the dissertation
focuses on various approaches to pronunciation teaching in English methodology and also on
the current approach to this topic. The systemic change in the grade when foreign language
learning becomes compulsory is being sought within past and current educational
programmes of The Czech Republic. Attention is also paid to the development of pupils” key
competencies concept. Communicative competence is put in connection with key
communicative competence as a tool enabling its successful development.

The research tests whether pre-primary language teaching influences the quality of
pupils” pronunciation in five basic schools in the region of Usti nad Labem. The research
project also seeks possible connection between the pronunciation assessment and continuity
of English language teaching. English pronunciation was tested in two age groups of pupils:
3" graders and 9" graders. Each age group was divided into 3 sections according to the
history of their English language learning and according to its continuity in their lower
primary school age. Quantitative methods are used for statistic data processing and qualitative
methods are used to seek a complex picture of the pedagogical reality in this issue.

The pupils” pronunciation was tested with the use of audio-recordings, video-recordings and
within direct structured observations. The pronunciation assessment was performed according
to the holistic approach picturing the pronunciation in the global way and according to the
atomistic approach providing detailed information concerning the pupils” pronunciation

quality. The quantitative research results may be summarized as follows:

- Pre-primary English language teaching influence was discovered in both groups of the
3" graders, that means also among the children whose primary English learning was
not continuous.

- Pronunciation tested within the pupils of the 9™ grades did not show this influence in

the group of the interrupted continuity. Comparison of the arithmetic means between
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the results of the group without continual learning and the control group does not show
statistically significant difference.
- The level of pronunciation of those pupils who were taught English continuously was
much higher in it’s assessment.
The qualitative research brought following results:
- Methods used when teaching the groups with continual English learning history lead
to higher level of pronunciation mastery
- Groups who were not taught continuously from lower-primary level are not being
taught in the same way in the schools of Usti region. This results in their not reaching
similar pronunciation qualities as the groups with continual lower primary English
language learning.
Teachers” and pupils” interviews proved the fact that these pupils who gained bad
pronunciation testing results were not exposed to English as often as the continuously taught
groups. The assessment of detailed pronunciation profile showed major defects of their
phonological competence. Pronunciation of the 9" graders who were not taught continuously
on the lower-primary level may be evaluated as being on the reference level Al. Their bad
pronunciation may be a great difficulty in their successful production of intelligible speech in

the format of key communicative competence development.

14. Résumé

Cette thése traite de I'impact de I'enseignement de l'anglais préscolaire sur le
développement des compétences de communication des éléves dans cette langue. La maitrise
de la langue au niveau qui permet la communication est une condition nécessaire du
développement de la compétence communicative au cours des lecons d'anglais. La production
de la prononciation correcte forme une base du code de la langue.

La partie théorique de la these porte sur les approches de I'enseignement de la
prononciation en didactique d’anglais dans 1'histoire et aussi sur les approches actuelles
concernant ce sujet. La thése explore les changements systémiques des programmes éducatifs
de la République tcheéque dans l'apprentissage des langues étrangéres pré-primaire et dans
1"approche concernant le développement des compétences clées de communication des éléves.

La compétence communicative est mise en relation réciproque avec la compétence
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communicative clée étant l'outil permettant son développement.

La recherche dans cinq écoles élémentaires de la région d'Usti examine si I'enseignement des
langues préscolaire influe sur la qualité de la prononciation des éléves. Le projet de recherche
vise également une connexion possible entre 1'évaluation de prononciation et la continuité de
I'enseignement de la langue anglaise. La prononciation de lI'anglais a été examinée en 3¢éme
classe de 1'école primaire pour les jeunes éléves et en 9¢me classe, étant finale dans
’enseignement primaire, pour les éléves plus agés. Chaque groupe d'age a été divisé en trois
sections en fonction de I'histoire de leur apprentissage précose de l'anglais et leur continuité
du contenu de 1'enseignement dans la pérode de 1'enseignement primaire. Les méthodes
guantitatives sont utilisées pour le traitement des données statistiques et les méthodes
qualitatives sont utilisées pour rechercher une image complexe de la réalité pédagogique dans
cette problématique. La prononciation des éléves dans leur production orale a été testée en
utilisant des enregistrements sonores, des enregistrements vidéo et en practiquant des
observations directes et structurées. L'évaluation de la prononciation a été réalisée en se
servant de I'approche holistique découvrant la prononciation de la maniére globale et de 1
I'approche atomistique fournissant des informations détaillées concernant la qualité de la
prononciation des éléves. Les résultats des recherches peuvent étre résumés ainsi:

La recherche quantitative a donné des résultats suivants:

- L'influence de I'enseignement préscolaire en langue anglaise a été découverte dans les
deux groupes d'¢léeves de la 3éme classe, alors également chez les enfants dont
I"enseignement au niveau du contenu ne pas €tait pas continu.

- La prononciation testée chez les éléves de la 9éme classe avec la continuité
interrompue n'a plus montré cette influence. La comparaison des moyennes
arithmétiques entre les résultats du groupe, sans apprentissage continu et le groupe de
controle, ne montre pas de différences statistiquement significatives.

- Les résultats de 1’évaluation du niveau de la prononciation des éléves qui ont été
enseignés en anglais en continu ont été beaucoup plus élevés.

La recherche qualitative a donné des résultats suivants:

- Les méthodes utilisées lors de I'enseignement des groupes d'apprentissage
continu en anglais conduissent a la maitrise d 'un plus haut niveau de la prononciation.

- Les groupes sans 1'enseignement continu dans 1’age primaire ainsi que les groupes de
contrdle ne sont pas, dans les écoles élementaires testées de la région d'Usti, enseignés

en anglais de fagon qu’ils atteignent les mémes qualités de bonne prononciation.
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Les enseignants et des éléves interviewés approuvent le fait que les éléves qui ont obtenu de
mauvais résultats lors des tests de prononciation ne sont pas exposés a I'anglais aussi souvent
que les groupes enseignés en continu. L'évaluation du profil de la prononciation détaillé a
montré des défauts majeurs de leurs compétences phonologiques. La prononciation des éléves
de 9¢éme classe qui n'étaient pas enseignés en continu lors de 1’enseignement pre-primaire
peut étre évaluée comme étant sur le niveau de référence Al. Leur mauvaise prononciation
peut présenter une grande difficulté dans leur production orale réussie et intelligible au cours

du processus du développement de la compétence clée de communication.
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