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Anotace

HRSELOVA, Dita. Nadané dité. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec
Kralové, 2019. 88s. Diplomova prace.

Cilem diplomové prace je definovat teoretické poznatky o nadanych détech a pomoci
vyzkumnych metod ovétit a blize specifikovat oblast jejich nadani. Daéle je cilem zkoumat
pomoci rozhovoru, pozorovani a ostatnich vyzkumnych metod miru emocni inteligence
a socialniho citéni viici jejich okoli.

V prvni kapitole se v€nuji vymezenim zékladnich pojmu tykajicich se oblasti nadani
a inteligence. Druhd kapitola se zabyva diferenciaci nadanych déti v predSkolnim véku. Tteti
kapitola blize popisuje specifika prace s nadanymi détmi. Zavérecna Ctvrta kapitola se zabyva
problematikou nadani, do které spadd i1 oblast emocni inteligence, ktera je stézejni
pro vyzkumnou ¢ast mé prace.

Cilem empirické ¢asti prace je prezentovat piipadové studie déti, které se projevuji jako
nadané a pokusit se zformulovat doporuceni pro spravnou pedagogickou péci o n¢€. Zamérem
vyzkumu je dale popsat, do jaké miry maji rozvinutou emoc¢ni inteligenci, socidlni citéni
a ostatni projevy chovani v urcitych situacich, i jakym zpiisobem tyto situace dale fesi, chapou

a vyhodnocuji.

Klic¢ova slova: nadané dité, nadani, emo¢ni inteligence, metody a diagnostika déti, predSkolni

vzdélavani.



Annotation

HRSELOVA, Dita. Gifted child. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of
Hradec Kralové, 2019. 88 s. Diploma thesis.

The aim of the diploma thesis is to define theoretical findings about gifted children
and with the use of research methods to verify and specify the area of their talent. Another
objective is to analyse the extent of their emotional intelligence through interviews observing
and other research methods and their social feeling towards their surroundings.

The first chapter is focused on defining basic terms regarding talent and intelligence.
The second chapter deals with differentiation of preschool-age children. The third chapter
describes in detail the specifics of working with gifted children. The fourth and also last chapter
deals with problematic of talent including the emotional intelligence, which is fundamental
for empirical part of the thesis.

The aim of practical part is to present case studies of talented children and attempt
to formulate recommendations for appropriate pedagogical treatment. Furthermore,
the research describes into which extent are emotional intelligence, social skills and other acts
of behaviour, developed in specific situations and also how are these situations dealt with,

understood and evaluated by the gifted children.

Keywords: gifted child, gift, emotion intelligence, methods and diagnosis of children,

preschool education.
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Uvod

Uvod

Téma pro svou diplomovou praci jsem si zvolila pro m¢ dosud neznamou a velmi
zajimavou problematiku, tykajici se méalo publikovanych vyzkumi a upfeni zdjmu na velmi
nadané ¢i talentované déti v nasi spolecnosti. K tématu mé ptfivedla ma prace ucitelky
v matetské Skole, kde jsem se poprvé v zivote setkala s ditétem, projevujicim se jako nadané,
a to v mé tfide predskolnich déti. Velmi mne zaujalo, kde a jakym zptisobem se vice dozvédet
o dané problematice, pfistupech a metodach vyuky téchto déti, rovnéz jak lépe zallenit
mimotadné se projevujici dit€ do kolektivu. Pfedev§im mne zajimalo, jak se dobrat k celkové
lepSimu porozuméni a pochopeni samotného uvazovani takového ditéte.

Inspiraci se mi stala myslenka, Ze pravé nadané ¢i genidlni déti jsou nejvetSim darem
pro lidskou spolecnost a nad¢ji pro jeji budouci rozvoj. Je nezbytné umét vyjimecné déti jiz
ve velmi raném veku rozpoznat a v€as jim vytvofit ¢i alesponl pfizplisobit vhodné prostiedi
k jejich komplexnimu osobnostnimu rozvoji.

V nasem Skolstvi ktomuto zjisténi dochdzime az v soucasné dobé. Z praxe
v pfedSkolnim vzdélavani vim, Ze o tomto tématu se u nas teprve zafina vice diskutovat,
zatimco ve svéte, jako naptiklad v Holandsku, USA, Cin&, Némecku a mnoha statech svéta,
maji jiz desitky let o této problematice velké znalosti. Existuji ¢i se zakladaji nova pfedskolni
1 8kolni zafizeni a vznikaji téZ rozmanité nové kurzy. Vyvoj v dané problematice se vyviji
neustale prudce kuptedu.

Dal8im diivodem mého zajmu o dané téma je dosud neprobadany a otevieny horizont.
Zkoumani a rozpoznavani détskych schopnosti, mozné i postupné kombinovéani vice nadani
soucasné nebo 1 moznost premény jednoho nadani v prib¢hu vyvoje u ditéte na jiné. A jako
nesmirné dilezitou otdzku vidim, jak vyuzit mimotfadné dité pii kolektivnim obohacovani
ostatnich déti, jakoZz i uc¢it vzajemnou podporu a sounalezitost déti mezi sebou.

Je pozitivni, Ze se v nasi zemi v posledni dob¢ zvySuje zajem spolecnosti o0 nadané déti.
Téz se dafi rozSifovat mnozstvi odbornikd, ktefi se zaobiraji problematikou jejich vzdélavani.
I Skoly se snazi podporovat a vybirat ,talenty*, taktéZ roste nabidka aktivit pro rozvijeni
specifickych talentii u déti, dale vznikaji nejriznéjsi programy podporujici specidlni vzdélavani
a rozumovy rozvoj i v mimoskolnich zafizenich a jinych organizacich. Na druhou stranu ale
plati, ze talentovani ¢i mimotradné nadani jedinci byvaji ,,trnem v oku® mnohym kolem nich,
byvaji nazyvani ,,neposlusnymi a nevychovanymi “ a ziskavaji tak od brzkého véku Spatnou

nalepku.



Uvod

Leckdy je podobné chovani srazi v rozvoji a projeveni se z obavy odsudku okoli. Déti
se snazi zaclenit, nevyc¢nivat a splynout s primérem. Tak se u nich ovSem jejich nadani stane
spiSe velkou frustraci.

Pro nasi zemi nezbyva vSak jind moznost, paklize se chceme zatfadit mezi vyspélé
arozvinuté zem¢ svéta nez nadané déti vyhledavat, podporovat a snazit se je maximalné
rozvijet, aby posléze spolecnost posouvaly na vyssi stupeni rozvoje v nejrozmanitéjsich oborech
¢i oblastech.

Hlavnimi cili této prace je tedy definovat teoreticka vychodiska nadanych déti a pomoci
vyzkumnych metod potvrdit jejich inteligenci a specifikovat oblast jejich nadani. Dal$im cilem
je zkoumat pomoci rozhovoru, pozorovani a dalSich vyzkumnych metod miru emocni

inteligence déti, dale pak popsat a ovéfit socidlni citéni déti vici jejich okoli.



Stav poznani

1 Stav poznani

V prvni ¢asti prace se budeme vénovat zprvu pojmu nadéni a inteligence. Daéle se vice
do hloubky zamétfime na samotné nadani déti, dozvime se vice 0 moznostech rozpoznavani
a diagnostice nadani u predSkolnich déti. Dalsi kapitoly budou pojednavat o vzdélavacich
ptistupech k témto détem i o samotné problematice nadani, adaptaci pfi nastupu do matetské
Skoly a moznosti vzdélavani déti s nadanim. V posledni fadé se také budeme vénovat emocni
inteligenci, na kterou je zejména zamétfena empirickd ¢ast diplomové préace. Prvni ¢ast prace

nam pomuze zjistit teoretické poznatky, ze kterych budeme nésledné ve vyzkumu vychazet.

1.1 Nadani a inteligence

V této kapitole si uvedeme zakladni definice a rozdily mezi nadanim, talentem a vice se
zaméfime na samotnou inteligenci, jeji rozdé€leni, typy a definice. Charakteristika a vysvétleni
pojmu nadani a inteligence je pro DP zasadni, jelikoz se v empirické ¢asti budeme zabyvat
ovéfovanim, diagnostikou nadani a inteligence u jednotlivych ptipadovych studii. Déle se
zaméiime do hloubky na pfesné typy nadani, které budeme ve vyzkumné casti detailngji

zkoumat.

1.1.1 Definice nadani

Vysvétleni pojmi ,,nadani a talent” se v publikacich rizni. VétSina pedagogl a védct
tyto vyrazy rozliduji. Rikaji, Ze termin vysoké nadani je mimofadné nadani ve vice oblastech
atermin talent je nadédni, kterym jedinec vynikd nad ostatnimi pouze v jedné oblasti.
V mezinarodni literatuie se vSak oba tyto pojmy vykladaji jako synonyma, tedy v totozném
vyznamu.

Mezi prvni komplexni pedagogickou definici, vyjadfujici pojem nadéani, se da
povazovat Marlandova definice: Nadané a talentované déti jsou ty déti, které jsou
identifikovany kvalifikovanymi profesionaly, a které jsou vzhledem k vyjime¢nému potencialu
schopné vysokych vykontl. Tyto déti potfebuji k realizaci svého piinosu pro spole¢nost
vzdélavaci program a servis, ktery neni bézné€ poskytovan regulérnimi Skolami. Déti schopné
vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji uspéch nebo potencionalni schopnosti v nékterych

z nasledujicich oblasti:
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1. vSeobecna intelektova schopnost
specifické akademické schopnosti
tvofivé nebo produktivni mysleni
vud¢i schopnosti

umélecké schopnosti

S

psychomotorické schopnosti (Gearheart a kol. 1986, s. 357, cit. dle Juraskové, 2006).

Jurdskova (2006) uvadi, ze posledni Sestd oblast Marlandovy definice byla pozdéji
vynata diky skutecnosti, Ze se da zahrnout do paté oblasti. Jako ptiklad uvadi tanec,
¢i atletiku, protoze je mozno takové nadéani rozvijet diky existujicim programam.

Rozdilnost pojmu nadani a talent uvadi ve své definici Porterova (1999, s. 33): ,,Nadané
deti jsou ty, které maji oproti svym vrstevnikiim, vzhledem na svoji kapacitu, vyrazny naskok
v tempu a komplexnosti uceni v nekteré z oblasti, které jsou ocenovany a podporovany jejich
sociokulturou. Projevy talentu jsou vykony, které jsou kvalitativné nebo kvantitativné vyjimecné
oproti vrstevnikum. *

V souladu s definici Porterové je i Musil (1989, s. 65 dle Juraskové, 2006), ktery
rozliSuje predpokladanou a vykonnou slozku nadani. Samotné naddni vymezuje jako
., neuceleny souhrn osobnostnich predpokladi na jistou cinnost-vrozenych i vychovou
a vlastnim usilim ziskanych, které vsak nositel nadani dosud soustavnéeji neprojevuje. “ Pojem
talent definuje jako ,,ucelenéjsi systém priznivych osobnostnich predpokladii na tvorivou
cinnost, ktery se opétovné a soustavnéji potvrzoval pozoruhodnymi vysledky a tvorivymi

produkty.

1.1.2 Kdo je nadany jedinec

Tato kapitola bude dilezitym zdrojem ovéfeni informaci pro empirickou ¢ast prace,
kterd se bude zabyvat piipadovymi studiemi zaméfenymi na déti, které se projevuji jako nadané.
Zde se zamétime na kategorizaci inteligence, dale pak na vice faktorovy model vysokého
nadéni, ktery nam poslouzi jako dal$i ovéfovaci néstroj pro vyzkumnou ¢ast prace.

Nadanim se rozumi odchylka, ¢i odliSnost od priméru jako urcity nadbytek,
ktery ¢loveéku poskytne moznost vykondvat nékteré¢ Cinnosti na vyssi Grovni, nezli je tomu
u bézné populace. Teorii nadéani se jiz ve starovéku zabyval Aristoteles, ktery nadani spojoval
do souvislosti s melancholii. Francis Galton se dale zabyval badanim tohoto tématu a domnival
se, ze nadani mé geneticky zdklad. O prvni méfeni inteligence u nadanych déti se zaslouzil

Alfred Binet, ktery se svym kolegou Simonem zvetejnili roku 1904 Binet-Simonovu

10
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inteligenéni stupnici. Polozili tehdy zéklady pro dnes$ni ,,JQ“ testy. Mezi dal$i vyznamné
osobnosti spojené s badanim na poli nadani patfil Lewis Terman, ktery se zabyval vyzkumem
talentovanych déti a vytvoril Stanford-Binetlv test. Na jeho zdkladé stanovil W. Stern pojem
,1Q“ = inteligencni kvocient, ktery se pouzivd jako standardizovany ,,IQ* test dodnes

(Juragkova, 2006).

Kategorie nadani — posuzovano dle vysky 1Q

,1Q definice® — nadany je ten, jehoz vysledek v testech inteligence dosahuje minimalné
hodnoty 130 bodl, nadiani mize byt dale odstuptiovano podle hodnoty IQ a prevalence

v populaci:

e IQ > 115 mirné nadany (mildly gifted), pfiblizn¢ jedno dité ze sta,

e 1Q > 130 stfedn¢ nadany (moderetely gifted), priblizn¢ jedno dité z tisice,

e [Q > 145 vysoce nadany (highly gifted), ptiblizn¢ jedno dit¢ z deseti tisic,

e IQ > 160 mimotadn¢ nadany (exceptionally gifted), ptiblizné jedno dité z milionu,

e IQ > 180 hluboce nadany (profoundly gifted), pfiblizn¢ jedno dit€¢ zmilionu
(Havigerova, 2013, s. 12).

V dnesni dobé se vSak nadani nespojuje pouze s vyslednou hodnotou z inteligencnich
testl, avSak zahrnuje se do vice oblasti. V soucasnosti se vyklada jako slozity soubor schopnosti

a projevu tykajicich se fady oblasti lidskych aktivit (Havigerova, 2011).

Pojem ,,vysoce nadany* je urcity pojem, ktery mize vyjadfovat nadani v pohybovych,
socialnich, uméleckych nebo vysoce intelektudlnich schopnostech, téz se mohou objevovat tyto
oblasti nadani vSechny spole¢né. VSechny vlohy, at’ uz primérné nebo mimotadné,
vSak samy o sob¢ nestaci. Bez spravného podporovani, sledovani a néasledného rozvijeni
by pfisly vnive¢. Mezi tfi osobnostni znaky vysokého intelektudlniho nadéni patii vysoké
intelektudlni schopnosti, tvofivost a motivace. ,,7vto tii faktory spolu souviseji, a proto je
oznacujeme jako ,,triadu . Tento trifazovy model vysokého nadani se nazyva ,, triadicky model

vzdjemné zavislosti, ktery déale rozvadi autor Monks (2002, str. 21) na:

e Vysoce individualni schopnosti znamenaji vyrazn¢ nadprimérnou inteligenci,

ovéienou inteligenénim nebo schopnostnim testem (nad 130 1Q),

11
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e motivace znamend chut pracovat na daném ukolu, dokoncit jej, mit z vysledku
radost,
e tvofivost (kreativita) je schopnost byt originalni, inovujici, jedine¢ny a vytvaret

nové koncepce diky samostatnému a produktivnimu mysleni.

Pokud chceme mluvit o vysokém nadéani, musi do sebe zapadat vSech Sest faktort z vice

faktorového modelu (viz obr. 1). Nepostradatelnou roli zde hraje pravé socidlni prostiedi

a schopnost socidlniho kontaktu, které vytvaii nezbytné interakce mezi jedincem a jeho

prostfedim. Nutnosti nadaného jedince je osvojeni si socidlni kompetence s okolim,

jez je nezbytna a podstatna pro spravny rozvoj jeho vloh.

Obrazek 1: Vice faktorovy model vysokého nadani se tifemi osobnostnimi znaky a tfemi

socialnimi okruhy

pratelé

vysoké nadani

vysoka
intelektualni
schopnost

rodina

Zdroj: (Ménks, 2002, s. 23)

12



Stav poznani

1.1.3 Typy nadani

Tato kapitola rozdé€luje typy nadani do oblasti inteligence, které blize rozd¢luje autor H.
Gardner. Pro budouci vyzkum ndm pomohou v rozliSeni jednotlivych slozek nadani
u zkoumanych jedinct. Jeden z hlavnich cilli prace se zaméfuje zejména na interpersondlni
inteligenci, kterou budeme déle do hloubky zkoumat v empirické ¢asti prace.

Nadani 1ze kategorizovat do rtiznych oblasti. Dle Gardnerovy teorie mnohocetnych
inteligenci se da rozdélit do deviti typt inteligence, kterym odpovida devét druhit nadéni,

jez blize popisuji:

1. Logicko-matematicka inteligence — nadané déti vyhledavaji cisla, rychle vypocitaji
z hlavy slozité ptiklady, ¢asto kladou slozité otdzky, dokazi si odiivodiiovat vSe logicky,

rady experimentuji a zkousi nové véci,

2. jazykova (lingvistickd) inteligence — brzy dokazi Cist a psat, rady lusti kiizovky

a hadanky, maji vybornou pamét’, maji rady vtipy a jazykové hry,

3. prostorova inteligence — vyznaji se v mapach, schématech a diagramech, maji zrakovou
pfedstavivost pifi pfemysSleni, dokazi presn¢ kreslit podoby lidi a véci, vénuji se

uméleckym aktivitdm, je u nich ¢asté denni snéni,
4. télové-pohybova (kinestetickd) inteligence — rady soutézi pii sportovnich aktivitach, ve
kterych vynikaji, jsou neposedni, maji pottebu se dotykat lidi, se kterymi se bavi, dokazi

napodobit pohyb lidi, gesta i chovani, jsou zru¢né,

5. hudebni inteligence — zpivaji si pro sebe, dokdzi hrat na hudebni nastroj, lehce si

zapamatuji melodii pisnicek, udrzi rytmus podle hudby, pottebuji hudbu k uceni,

6. intrapersondlni inteligence — vynikaji silnou vili, vyhranénymi nazory v diskusich, maji

sviij ,,vlastni svét®, plisobi sebevédomé, maji rady své zajmy a konicky,

7. interpersondlni inteligence — jsou rady s druhymi lidmi, maji mnoho pfatel, iniciuji

spole¢né aktivity a ¢innosti, jsou viidci, dokazi porozumét druhym,
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8. pfirodovédnd (tzv. osmd) inteligence — maji vyvinuté smysly, které vyuzivaji
pii poznavani pfirody, jsou rady venku, maji rady vypravy do pfirody, zajimaji se

o rostliny a Zivoc¢ichy, maji své sbirky,

9. existencidlni inteligence — projevi se az ve vysSim véku, je spojena s zivotni moudrosti,
maji dobfe rozvinutou existencidlni inteligenci, byvaji to sociologové, filozofové,

teologové (Havigerova, 2011).

V publikaci od Havigerové (2011) se nachézi dalsi déleni dle typ nadani na jazykové
nadané dit¢, kdy se casto setkdvame s casnym néstupem fteci, bohatym slovnikem,
poté nasleduje brzké ¢teni a psani v pfedskolnim obdobi. Dale se miizeme setkat s matematicky
nadanym ditétem, které fascinuje svét Cisel a v posledni fadé s ptirodovédné nadanym ditétem,
které ma rozvinuté schopnosti v porozumeéni ptirodnimu svétu.

Jurdskova (2006, s. 21) dale rozvadi druhy a stupné nadani do néckolika kategorii.
Dle sirokych definic autorti (Marlandové, Clarkové, Kingové a dalSich) rozvadi druhy nadéni

do oblasti, délici se na:

o Intelektové — jsou vysoce nadprimérné vSeobecné intelektové schopnosti,
které jsou rovnomérné rozlozené do mnohych intelektuélnich oblasti,

e akademické — jsou vysoké schopnosti pro ur¢itou akademickou oblast ¢i vice oblasti,
pro Skolni déti zahrnuji vétSinou oblasti z klasickych vyucovacich predméti
(matematika, Cesky jazyk, pfirodni védy). U nds se matematickym naddnim zabyval
Kos¢ (1972),

e tvofivé — je nadani projevujici se vysokymi schopnosti ve tvotivé produkci,

e vid¢i — jsou schopnosti k ,,fizeni a reprezentaci lidi a iniciovani udalosti a situaci ve
prospéch ostatnich (Khatena, 1992, s. 91),

e umélecké — jsou vysoké schopnosti v oblasti uméni.

1.1.4 Definice inteligence

Vyraz ,intellegentia v minulosti pfelozil Cicero od zndmych mysliteli Platéna
a Aristotela, ktefi timto oznacovali rozumové poznani, které je samostatnou a fidici slozkou
lidské duse, (Plhdkova A., dle Balcara, 1983, s. 105). V soucasnosti je pojem inteligence

vyuzivan nejcastéji k oznaceni urovné a kvality poznavacich schopnosti lidi.
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Vseobecné mizeme fici, Ze neexistuje zadna ucelena definice inteligence. Jeji vyklad

se rizni. Zde uvadim nékolik ptikladt vykladu inteligence od znamych psychologi:

1.1.5

Podle W. Sterna je inteligence vSeobecnd schopnost individua védomé orientovat
vlastni mysleni na nové pozadavky, je to vSeobecna duchovni schopnost pfizpisobit se
novym zivotnim ukoliim a podminkam. (Stern, W. Psychological methods of testing

intelligence, s. 3),

podle D. Wechslera je inteligence vnitin¢ Clenitd a je zarovenl globdlni schopnost
individua uceln¢ jednat, rozumné myslet a efektivné se vyrovnavat se svym okolim.

(Wechsler, D. The measurement of adult intelligence, s. 3),

podle J. Piageta inteligence piedstavuje stav rovnovahy, ke kterému smétuji vSechny
postupné adaptace senzomotorické a poznavaci a téz vSechny asimila¢ni a akomodaéni

styky mezi organismem a prostiedim,

podle R. B. Cattella je inteligence kombinace charakteristik jedince, ktera zahrnuje
schopnost pro nahled do komplexu vztahii a procest, zahrnutych v abstraktnim myslent,
adaptabilitu v feSeni probléml a kapacitu na ziskani nové kapacity (Juraskova, J.

Zaklady pedagogiky nadanych, s. 24),

mezi novéjsi definice inteligence mohu uvést citaci autorky Buchtové (2003, s. 142):

Inteligence je schopnost nalézat originalni feSeni problému.

Testy inteligence

U této kapitoly si uvedeme zakladni vycet testi inteligence vhodnych pro predskolni

vék déti. Vyuziti vétSiny testll neni zcela mozné v matetskych Skolach, z divoda dostupnosti

testll pouze pro specialné zaskolené pracovniky.

Obecnym a dnes jiz Casto pouzivanym terminem, (jiz diive zminénym v kapitole 1.1.2),

pro oznaceni standardizovanych testli, kterymi se méfi inteligencni kvocient jedince,

je oznaceni ,,]Q“. Vznik tohoto pojmu se pfisuzuje némeckému psychologovi Williamu

Sternovi v roce 1912, kdy tato veli¢ina slouzila k vyhodnocovani a porovnavani vysledki testi

inteligence déti. Mezi psychology, ktefi se zabyvali testy 1Q na zacatku 20. stol.,

patfili zejména Alfred Binet a Théodore Simon.

Inteligencni testy pro déti je mozné rozdélit na dve skupiny:
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e Jednodimenzionalni testy inteligence: zde muzeme zatfadit naptiklad Khosovy
kostky, Ravenovy progresivni matrice, Test intelektového potencidlu, Domino
¢i Obrazkovy inteligenéni test,

o fkomplexni testy inteligence: do této skupiny spad4d Stanford-Binetova zkouska
(v upravé Termana a Merillové), Kaufmaniv ABC, Wechslerovy zkousky
inteligence, Grace Arthurové vykonovy test, Stavélova orienta¢ni zkouska,

Vanuv inteligenc¢ni test a Orientacni test rozumovych schopnosti.

Khosovy kostky jsou vhodné pouzit od péti let veku ditéte. Dle Svobody 2001 se jedna
o performacni test zaloZzeny na Khosové pojimani inteligence, coz znamena schopnost analyzy,
syntézy a mentdlnich kombinaci.

Mezi jednoduché testy 1Q patii dale i Ravenovy progresivni matrice, pficemz verze
pro déti byla vyddna o néco pozdéji pod ndzvem ,,Barevné progresivni matrice. Je vhodny
1 pro déti, které maji problémy ve verbalni oblasti, jelikoz je administrovan formou tuzka
a papir Svoboda (2001).

Z puvodniho testu Simona a Bineta, ktery slouZzil pro diagnostikovani déti s mentalnim
deficitem, vznikla pozdéji v roce 1916 diky americkému psychologovi L. Termanovi revize
tohoto testu pod ndazvem Stanford-Binetova inteligenéni Skala. Test je vystavén
na hierarchickém modelu struktury inteligence. Nejvyssi urovei je oznacena jako obecny faktor
inteligence ,,g“. Niz§i uroven obsahuje tfi faktory, kterymi jsou krystalické schopnosti,
technicko-analytické schopnosti a kratkodobd pamét. Test je rozdélen do patnacti subtesti
zamé&fujicich se na rtizné schopnosti, které jsou rozdéleny do vékovych kategorii (Svoboda
akol., 2001). V dnesni dobé jde o casto vyuzivany standardizovany test vyuZzivany
v pedagogicko-psychologickych poradnach pro déti predskolniho a mladsiho skolniho véku.

Mezi dalSi moznosti k ziskani informaci o rozumovych schopnostech déti slouzi
Wechslerova inteligencni Skala pod casto uvadénou zkratkou WISC — III (z anglického
prekladu Wechlsler Intelligence Scale for Children — III). Test pochazi od amerického autora
Davida Wechlslera, ktery byl vydan v USA v roce 1991. V CR byla tato revidovana verze
publikovéana v roce 1996. Patii mezi testy komplexni, slozené z n¢kolika subtestti a mefi kromé
celkového inteligenéniho kvocientu i jisty kvocient verbalni a ndzorovy. Metoda WISC-III je
urcena pro déti ve véku od 6-16 let.

Wechlsler zastava nazor, ze kazdy test inteligence méfi kromé rozumovych schopnosti
také néco navic, coz spada pod osobnostni nebo temperamentové vlastnosti jedince. Miize se

konkrétné jednat o vytrvalost, ¢i energetickou uroven (Kubicka a kol., 1973).
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Publikace od Havigerové (2013) uvadi, Ze metoda je slozena ze tiinécti subtestd. Kazdy
jednotlivy subtest je zaméfeny na jiny aspekt inteligence. D¢li se do dvou skupin,
a to na verbalni a performacni. Vykon v subtestech je sumarizovan do tii slozenych skort,
(konkrétné do verbalniho (VIQ), performacniho (PIQ) a celkového (CIQ) inteligencniho
kvocientu), které poskytuji odhady intelektudlnich schopnosti ditéte.

Metodu pouzivaji casto v pedagogicko-psychologickych poradnach pro zjiSténi
inteligence déti. Svoboda a kol. (2001) uvadi, ze Vaniv inteligencni test obsahuje mimo
verbalnich a numerickych subtesti také i jeden subtest neverbalni. Vysledek izce souvisi
s psychomotorickym tempem ditéte a je dobrym ukazatelem urovné krystalické inteligence.
Orientacni test rozumovych schopnosti od slovenského autora J. Vonkomera je sestaven

z patnacti verbalnich, numerickych, nebo nazorovych subtest.
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1.2 Diferenciace nadanych déti

V této kapitole se budeme zabyvat nejriznéjSimi projevy nadanych déti v bézné
populaci. I pies pocatecni nejistotu v ur€eni nadani se casto objevuji rizné naznaky, které nas
mohou jiz v raném détstvi dovést ke zjisténi, Ze se jednd prave o dité s nadanim. O téchto
naznacich, jinak fe¢eno projevech, pojednava nasledujici kapitola.

Z poznatkli této kapitoly budeme vychazet pii odhalovani samotného nadéni
u ptipadovych studii, dale pak zjiStovat a porovnavat, jaké projevy se shoduji s jiz zminénymi

projevy, a které se naopak neshoduji.

1.2.1 Typické projevy nadani

V soucasnosti se klade diiraz na potfebu rané identifikace nadani u predSkolnich déti.
Jedna se o identifikovani nadani jiz ve fazi tzv. ,latence” tj. pfed tim, nez dit¢ dosahne
mimotadného vykonu. Dit¢ ma vSak jiz i v této vyvojové fazi pravo na vlastni individualitu
a pravo na vzdélavani pedagogy, ktefi jsou specidlné kvalifikovanymi pro tento ucel. Tato prava
jsou zakotvena v jiz diive zvetfejnéné Listin€ prav nadanych déti (Tannenbaum, 1983).

Do pftirozenych projevii naddni spadaji oblasti kognitivni (intelekt a tvofivost),
dale specifické oblasti (motorika a zajmy ditéte) i socialni oblasti. Mezi Sir$i spektrum projevii
spada téz dale emocionalni a motivacni oblast. RozliSeni tfi skupin déti s ranymi projevy nadani
popisuje Lejtés (1988) a déle je dé€li na skupiny déti: s akcelerovanym kognitivnim vyvojem,
déti s ranymi projevy specializace a déti s neobvyklymi projevy mimotadnych schopnosti.

Mezi typické znaky nadédni v intelektové oblasti patii zdjem déti zejména o Cetbu.
Dle Termana, ktery zjistil, Ze v jeho souboru nadanych se ¢asna schopnost ¢teni objevila mezi
45 % déti (Dockal, 1987).

Matéjcek (1979) ve své publikaci, kterd je orientovana na problematiku ¢asnych ¢tenait,
pojednava o jisté spojitosti mezi ¢tenim a ostatnimi napadné casné se rozvijejicimi mentalnimi
funkcemi, sméfujicimi k mimofadné rychlému intelektovému vyvoji ditéte. Dal§im projevem
nadéni ve spojeni se ¢tenim byva i akcelerovany vyvoj feci, pfi némz se miize stat, ze dit¢ dobie
verbaln¢ komunikujici si miize vytvaret vlastni systém jazyka a feci.

Dal8im projevem nadani v této oblasti byva schopnost neobycejné dlouhé koncentrace
pozornosti pfi €innosti, ktera dité zajima. Takové déti vyborn€ nachazeji a chapou vztahy mezi
ptic¢inou a nasledkem, maji smysl pro kauzalitu a vynikajici pamé&t’ pro detaily. Mezi zvlastnosti

u nadanych déti patii i jejich zdjem o socidlni situace, které maji spojitost s interakci
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s dospélymi. Zkoumaji a vyhodnocuji si spravnost ¢i nespravnost jejich tvrzeni nebo
rozhodnuti.

Tvoriva oblast obsahuje mnoho rtiznych projevil u nadanych déti. Jednim z nich mtize
byt fascinace svétem a okouzleni. Déle do ni spada i zvidavost a otdzky ,,na télo*, kdy dité
ziskava nové informace prostfednictvim experimentu ¢i manipulovanim s objekty.

Projevem nadani je také schopnost smyslu pro humor, zajem o abstraktni témata nebo i
rozséahlé a hluboké diskuse o slozitych tématech. V této oblasti je dilezita téz podpora fantazie
ditéte pfi hie a kresbé.

Specifické oblasti — napt. matematika, déti rddy vymysli rtizné ¢iselné mapy, zadavaji
slozité piiklady pro dospélé. Casto je zaznamenavana obliba déti v klasifikovani a tiidéni
predmétt dle kritérii, jimiz je obklopeno.

Socialni oblast — v této oblasti se jedna o dité, které se jevi jako samostatné, s jistymi
organiza¢nimi schopnosti, rado vymysli a fidi hry pro ostatni déti. Nékdy tyto déti mivaji sklony
k dominanci, ostatnimi byvaji respektovany a povazovany za piirozené vidce. DéEti s nadanim
v socialni oblasti maji vysokou miru empatie a prosocialniho chovéni, coz spocivd v uméni
vcitit se do problému ostatnich déti a v§imat si jejich potfeb. Vyspéld sociabilita znamena
ioblibu u vrstevnik. Mzeme vysledovat u takto nadanych déti napadnou citlivost az
ptecitlivélost na hluk, na rizné pachy, kritiku a negativni reakce dospélych vici jejich chovani.

Mezi dalsi charakteristiku nadaného ditcéte patii i rozdéleni podle Bettse a Neihartové

(1988), kteti uvadéji 6 zakladnich typt ND:

1. Uspésné nadané dité — velmi dobfe se u¢i a miva samé jednicky. Nemd zadné vychovné

problémy, je poslusné a dovede jednat s dospélymi,

2. vysoce tvofivé nadané dité — stale vymysli nové véci a rado experimentuje. Déld mu
obtize ptizplsobit se pevnému Skolnimu systému. Ma tendence ménit pravidla, Spatné

se ovlada, opravuje dospélé a jeho chovani byva velmi konfliktni,

3. nadané dité¢ maskujici své schopnosti — schovava a maskuje své skutecné, mnohdy
nadprimérné schopnosti proto, aby bylo pfijato ostatnimi spoluzéky. Tyto déti mivaji
nizké sebevédomi i sebehodnoceni a diky tomu jsou ¢asto velmi frustrovany. V takovém

pripad¢ se Casto jedné o nadané divky,
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4. ztroskotané tzv. ,,odpadlé* nadané dité — Casto je v opozici proti vSemu a vSem. Jeho
chovani se projevuje protestovanim proti dospélym, rodi¢lim i ucitelim, také vici
kamaradiim, sourozenctiim, tedy proti celé spolecnosti. Je neustale nespokojeno a dava
to najevo. Za takové chovani miize snizené sebevédomi a soucasné pocit, ze mu nikdo
nerozumi. Ztratilo motivaci, vyrusuje, rezignuje a zaroven odmitad jakoukoli $kolni

¢innost,

5. nadané dit€¢ surcitou vyvojovou poruchou (nejcastéji se specifickou vyvojovou
poruchou uceni) — projevuje se vysokym nadanim v opozici k neodpovidajicim
vysledkiim ve Skole. Jedna se o nedokoncené tikoly a neschopnost prace pod casovym

tlakem. Ma strach ze selhani. Casto je hodnoceno jako dité s primérnymi schopnostmi,

6. autonomni nadané dit¢ — je nezavislé a vystaci si samo se sebou. Ma velmi pozitivni

sebehodnoceni, umi riskovat.

1.2.2 Diagnostické metody pro identifikaci nadanych déti

Mezi vhodné diagnostické metody, které slouzi k identifikaci nadanych déti
v pfedSkolnim veéku, mizeme vyuzit pro budouci vyzkum pozorovéni, které je stéZejnim
a nejdilezitéjsim faktorem celého vyzkumu. Déle i rozhovory se vSemi osobami, které
ovlivituji vychovu a vzdélavani u téchto nadanych déti. Pro potvrzeni naddni ndm poslouzi
ovéfena screeningova metoda NOMI, kterou miizeme vyuzit v MS. Souéasti této metody je
1 posuzovaci skala od L. Hiibkové.

Vyhledavani a posuzovani nadanych déti se provadi zejména pomoci specialnich
diagnostickych metod. V Ceské republice je nejéastdjsi metodou méfeni inteligence, které je
casto doplnéno meéfenim Urovné tvofivosti, posouzenim osobnosti a dal$imi metodami
a postupy.

Mezi dilezité osobnosti zabyvajici se inteligenci, patfi jiz dfive zminény Charles
Spearman, ktery zavedl tzv. ,,faktor obecné inteligence™ (g faktor), coz je podle n¢ho druh

mozkové energie, ktery je podobny energii télesné (Svoboda, 2010 dle Havigerové 2013).

Rozhovor
Dle Plevové (2004) mizeme rozhovor rozdélit dle situace na formalni a neformalni.

Autorka dale rozvadi déleni rozhovoru na vyzkumny, diagnosticky, anamnesticky,
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terapeuticky, poradensky a také vybérovy. Rozhovor se také vyuziva jako psychologicka
metoda ke zjiStovani faktd, pocitl, ndzord, postoji a hodnot. Naroky na vedeni rozhovoru
spoc¢ivaji v kvalitni komunika¢ni dovednosti, porozuméni a teoretické znalosti. Dle ur¢enych
zpisobll vedeni odliSujeme rozhovor standardizovany, castecné standardizovany
a nestandardizovany. Pokud se jednd o predem pfipraveny, strukturovany rozhovor
s pfipravenymi otazkami a pfesnym postupem, jedna se o takzvany standardizovany rozhovor.
Castecné standardizovany rozhovor neboli polostrukturovany rozhovor je jakysi
pfechod mezi nestandardizovanym a standardizovanym rozhovorem. V ném jsou jiz nékteré
otazky pfipraveny, avSak nemusi se pfesn¢ dodrzovat jejich poradi a také je umoznéno dle
situace pridavat dal$i otdzky a témata, kterd rozpracovavame do hloubky vzhledem
ke stanovenym cilim a definovanym vyzkumnym otazkam. Tento typ rozhovoru ma jasny
zamér a cil, pfesné potadi a formulace otazek tedy zlistava volné (Miovsky, 2006).
Anamnesticky rozhovor slouzi k ziskani anamnézy. Jednd se o zjistovani udaji
o pribéhu dosavadniho zivota zkoumaného jedince, které maji vztah k poznani jeho osobnosti.
Jedna se o psychologickou anamnézu, zkoumajici vyvoj osobnosti jako celku se zaméfenim na
okolnosti, které vyvoj osobnosti mohou ovliviiovat. Jednad se o Casteéné fizeny rozhovor,
zaméteny na télesny a dusevni vyvoj, onemocnéni, rodinné vztahy, vyvoj postoji k hodnotam

a dalsi (Svoboda a kol. 2013).

Pozorovani

Jako hlavni nastroj vyzkumu je vyuZzito metody pozorovani pii bézném rezimu dne
v matetské Skole. Pozorovani a rozhovor patii mezi jedny z nejstarSich metod ziskavani
psychologickych poznatk. Tuto metodu lze rozdélit do nékolika kategorii (viz obr. 2).
Z hlediska pifedmétu pozorovani rozliSujeme mezi introspektivnimi a extrospektivnimi
technikami. Dle vnéjSich procest je dale clenime na ptimé a nepiimé. Zakladni typy se déli dle

urovng strukturace na strukturované, polostrukturované a nestrukturované (Miovsky, 2006).
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Obrazek 2: Clenéni metod pozorovani

Metody pozorovani

Skryté

Introspektivni metody Z{castnéné pozorovani <: Oteviené

:> Extrospektivni metody Neptimé pozorovani <: Skryté

Otevi'ené

Zdroj: Miovsky, 2006

Screeningova metoda NOMI

Metoda NOMI slouzi pedagogiim & pedagozkam MS k identifikaci nadanych déti
v pfedSkolnim veku. Zjisténé nadani se vSak muze pfi testovani ukazat u jedné nebo i u vice
oblasti. NOMI obsahuje osm tkoli, které jsou zaméfeny na rizné moznosti zptisobu feSeni
problému, charakteristickych pro mimofadné nadané déti. Metoda méti kreativitu a originalitu
mysleni, jez jsou typické pro mimoradné naddni u déti. Oblasti, které NOMI obsahuje,
jsou: matematické dovednosti, analogické mysleni, kreativita a originalita, schopnost
sebehodnoceni, kresebné schopnosti, kombina¢ni a logické schopnosti, prakticky usudek,
slovni zasoba a tvofivost, schopnost kategorizace na zdklad¢ abstrakce i pamét a pozornost.
Samotné ,,testovani“ probiha individualné hravou formou po dobu cca 60 minut.

Uvadim zakladni rozvrzeni metody NOMI:

o Skupina A, Intelektové schopnosti, dovednosti a projevy, které se pfi testu hodnoti, jsou:
verbalni schopnosti, abstrakce a analyza, feSeni problému a pamét’.

e Skupina B, Tvofivost zahrnuje: tvofivost, alternativni mysSleni a originalitu,
(kterou Ize posoudit pouze u né€kolika tkoli).

e Skupina C, Dalsi schopnosti, dovednosti a projevy, charakteristické pro mimotadné
naddni. Dité ma informace a Siroky rozsah védomosti, je schopné aplikovat naucené
v jinych situacich, umi jasné vyjadfit, co pravé potitebuje, je citlivé a vnimavé

k estetickym vlastnostem véci, dovede pfi ¢innostech predvidat mozna uskali aj.

Vyzkumna metoda ,,Inteligen¢ni a vyvojova Skala pro déti ve véku 5-10 let, uvadéna pod

zkratkou IDS*
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K otestovani emocni inteligence (EI) jsem vyuzila metody vydané v roce 2013 s nazvem
., Inteligencni a vyvojova skala pro deéti ve veku 5-10 let. “ Pod zkratkou /DS (Krejc¢ifova Dana
akol., 2013). Tento test je zaméfeny na kognitivni schopnosti (test inteligence) a celkovy vyvoj,
ktery je ureny pro vyvojovou a pedagogickou psychologii, dile se zamétuje na vychovné
arodinné¢ poradenstvi, détskou klinickou psychologii a dalsi. V Ceské verzi obsahuje
21 subtestl, pokryvajicich oblasti: kognitivni pfedpoklady, motorické dovednosti, socialn¢-
emoc¢ni kompetence, matematické a jazykové schopnosti a vykonovou motivaci. Hlavni autorka
PhDr. Dana Krejcifova doplnila ptivodni diagnosticky nastroj o 2 originalni verbalni subtesty.

Z této metody jsem vyuzila pro vyzkum oblast ,,socidlné-emocni kompetence®,
do které spada subtest pod Cislem /1. Rozpozndvani emoci. Ditéti byly piredkladany obrazky
s riznymi vyrazy oblic¢ejii déti (chlapcti 1 dévcat), za kol mélo rozpoznat a pojmenovat jejich
emoce.

Druhd c¢éast subtestu pod Ccislem [2. Regulace emoci spocivala v zamysleni se

nad piedkladanymi obrazky pod Cisly 2, 3 a 4. Pokyny spocivaly v dotazovani se:

A, ,,Co miize to dité udelat, aby uz nemélo vztek / strach/, nebylo smutné? *
B, ,,Co delas ty, kdyz mas vztek / strach / nebo jsi smutny, abys uz vztek / strach nemél
/, nebyl smutny? *

C, ,, A co bys jeste mohl delat, abys uz vztek / strach nemél /, nebyl smutny? *

Tteti Cast je vénovana subtestu /3. Porozumeéni socidalnim situacim, ve kterém byly
predkladany obrazky vyjadtujici urcité situace. Dité¢ ma za kol vysvétlit, co se na obrazcich

déje, jak se déti na obrazku citi a takeé, proc se tak citi.

Diagnostika $kolni pFipravenosti

Tato metoda byla vyuzita vjedné kazuistické studii vramci navstévy
chlapce pedagogicko-psychologické poradny (dale jako PPP). Varianta tohoto testu je dostupna
pouze pro $kolska poradenska zafizeni. Autorkami je Bednatova, Smardova a tym pracovniki
PPP Brno. Diagnostika je urcena pro déti v posledni poloviné roku pied zahajenim Skolni
dochézky a je platna také pro zéky v 1. pololeti 1. roéniku ZS.

Diagnostika Skolni pfipravenosti obsahuje: zrakovou diferenciaci, prostorovou
orientaci, matematické predstavy, tfidéni, porovnavani, mnozstvi, fonologické uvédomovani,

sluchovou analyzu a syntézu, sluchovou diferenciaci, grafomotoriku a pracovni navyky.
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Behavioralni §kaly

Behavioralni Skaly neboli posuzovaci skély, jsou jednim z Casto vyuzivanych metod
identifikacniho procesu nadanych déti, do kterych je mozné zapojit rodi¢e i pedagogy.
Posuzovaci Skaly jsou zpracovany formou dotazniku, ve kterém se pomoci otazek sméfuje
ke zjisténi konkrétnich projevli nadani. Osoba, ktera dotaznik vyhodnocuje, se fidi
nékolikabodovou Skéalou v zavislosti na tom, v jaké Cetnosti se dané chovani objevuje. Tato
metoda je vSak pouze doplitkovou pro posléze vaznéjsi rozhodnuti, tykajici se posuzovaného
ditéte. Déle se mize vyuzivat ke screeningu vétSich skupin déti (tfid).

Posuzovaci $kaly mizeme rozdélit na zahrani¢ni a Ceské (Jabiirek, M. casopis Svet
nadani, ¢. 1, 2014). Mezi zahrani¢ni mohu uvést nejvice vyuzivanou v anglickém znéni:
,»Qifted Rating Scales — GRS* urcenou pro predskolni a skolni déti. Autorem této Skaly je
Steven Pfeiffer a Tania Jarosewich.

V Ceské republice je v poslednich letech Gasto vyuZivana metoda od L. Hiibkové
pod ndzvem posuzovaci Skala chovani déti predskolniho veéku. Tato metoda vychdzi
ze ,,Zédznamového listu pro ucitele déti predSkolniho véku* zroku 1991, kdy byl pouzit
ve vyzkumném Setfeni Hriibkové a Charvatové. Skladd se ze dvou Casti. Prvni Cast
s 12 polozkami je zaméfena na dotazovani se uclitele, ktery vyjadfuje souhlas ,,ano®,
¢i nesouhlas ,,ne“ suvedenymi tvrzenimi. Posuzovaci Skdla je podlozena metodickym
postupem a navodem, jakym zptsobem jednotlivé polozky dotazniku hodnotit. Kazda odpovéd’
,»ano*“ je ohodnocena 1 bodem. Druha ¢ast obsahuje 10 polozek a je zaméfena na posouzeni
pedagoga, zda vybere na ctyftbodové skéle v jednotlivych tvrzenich od hodnoceni pojmy od:
»ziidka® az po ,,témét vzdy*.

Pod nazvem ,,IDENA® autort (Hfibkova, Nejedly, Zhouf a kol., 2013) vznikl testovy
soubor, obsahujici posuzovaci Skaly a didaktické testy k vyhleddvani nadanych zaka
na zakladnich skolach. Je tvotfeny 7 posuzovacimi skdlami a 2 didaktickymi testy (pro cesky
jazyk a matematiku). Testovy soubor byl vydan vramci projektu ,,DIS* (Diagnostika déti
a zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami) a spada pod Néarodni ustav pro vzdélavani.

Metoda se zkracenym nazvem ,,CGS* je ovéfena metoda Lindy Silvermanové, ktera
slouzi k screeningu nadéni. V rdmci projektu ,Ready to ask?“ byla metoda pifevedena
do online podoby ve dvou jazykovych mutacich, v cestiné a polstin€, (k dispozici je
na strankach r2a.uhk.cz). V ramci vyzkumu byl vytvofen dotaznik informacniho chovéni

pro déti v predSkolnim veku (IB-A).
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Publikace ,,Vyhledavani nadanych déti v pfedskolnim véku™ od Havigerové (2013)
obsahuje veskeré informace zrozsdhlého vyzkumu v Hradci Krélové, kde se testovaly
ptedskolni déti. Metodou CDG proslo 1106 déti a metody WISC-III se zG€astnilo 161 déti.

Metoda vznikla vroce 1973 pod ptivodnim nazvem ,,Skéla charakteristik nadani®,
v anglickém originalnim znéni ,,Characteristics of giftedness scale®, obsahovala dvacet pét
polozek, zamétujicich se na behavioralni charakteristiky ditéte a rozpoznani chovani rozumové
nadaného ditéte.

., Kazda z pétadvaceti polozek je hodnocena na ctyrstupnove skale: nesouhlasi — nejsem
si jistla — souhlasi — naprosto souhlasi. Skdla md charakter screeningové metody,
za splnené kritérium nadani je povazovan 75 % souhlas, tj. jako nadané jsou nominovany deti,
které projevuji nejmeéné tii ctvrtiny prezentovanych charakteristik“ (Havigerova, s. 19, 2013).

Posuzovaci $kaly vramci pedagogicko-psychologickych poraden. Casto se jedna
o preklady ze zahrani¢nich skal nebo se jedna o Gpravu jiz zavedenych Ceskych verzi.

Ptirozpoznéavani tzv. ,latentnich nadanych déti v ptedskolnim véku® je charakteristicky
zejména akcelerovany (urychleny) vyvoj, a to zejména v kognitivni oblasti. Hlavnimi osobami
k identifikaci nadanych déti jsou rodice, SirSi rodina a ucitelky v matefskych Skolkach,

které jsou diilezité zejména v situacich, kdy rodice neprojevuji o vychovu svych déti zajem.
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chovani ditéte”, vytvorené ve verzi pro ucitelky i rodice, které obsahuji rtizné vyroky
o nadanych détech (Hribkova, 2010).

Proces identifikace nadanych déti rozdéluje Mertin, (2010) na etapy:

1. Etapa ,Nominac¢ni“ — pro rodice, ucitele a dals$i osoby, majici moznost dité prihlasit,

2. etapa ,Screening“- skupinové metody, pracujici na zdkladé¢ analyzy informaci
o ptihlaSeném ditcti, dale pak i dotaznikové Setfeni od blizkych osob,

3. etapa ,Individudlni pfistup — individudlni pfistup, mensi pocet déti, individudlni

metody.

V ptedskolnim véku je doporuceno pouzivat dvoustupiiovou strategii identifikace
a vyuzit v obou stupnich metody individualni. Hodnoceni mladsich déti je Casto obtizné, avSak
muze byt efektivni, pokud je dité diive zafazeno do vzdélavaciho programu (JuraSkova, 2006).
Identifikace nadaného ditéte se Casto setkdva s chybami a nepiesnostmi, autorka

Porterova, 1999 (dle Juraskové, 2006) je rozdéluje na tyto dva typy:
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e Pozitivni chyba — identifikace ditéte jako nadaného, avSak ve skuteCnosti tomu
tak nenti,
e negativni chyba — neni rozpoznédno po identifikaci, zda je dité¢ nadané (tzv. neefektivni

identifikace).

Jurdskova (2006) spatfuje nutnost vyuzivat vice metod pro identifikaci nadani
k vyvarovani se chyb pfi samotném procesu. Mezi nejcastéji vyuzivané metody k identifikaci

nadéni jsou:

e Pozorovani — rodice, ucitelé a osoby v dlouhodobém kontaktu s ditétem,

e inventafe — navazuji na pozorovani, pfi¢emz otazky jsou zaméfeny na vyskyt ur¢itého
typu chovani, které byva charakteristické pro nadané déti, chybi zde v§ak porovnani
s béznou populaci,

e portfolia — souhrn materiald dokazujici pokroky ditéte, miZe obsahovat poznamky,
vykresy, vyrobky, pracovni listy, fotodokumentaci, muze byt také doplnéno
0 pozorovani ze strany rodici,

e standardizované testy — inteligenc¢ni testy, vykonné testy, testy kreativity ¢i tvofivosti,

e posouzeni — umélecké druhy nadani, posouzeni vysledkt praci odborniky,

e dotazniky — zamé&fuji se na motivaci déti, jejich zajmy, osobnosti vlastnosti a postoje

(Janouskova, 2013).

Aby doslo k potvrzeni domnének o nadani, je mozné dit¢ objednat na vySetieni
do prislusné pedagogicko-psychologické poradny. Zde je pak vysetien intelekt ditéte, tvotivost,

nékteré charakteristiky osobnosti a je realizovan rozhovor s rodici i ditétem (Hiibkova, 2010).
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1.2.3 Vyvojova etapa u nadanych déti

Cilem této kapitoly je zjistit, jak se vyvijeji nadané déti a zda dochazi ve vztahu
s ostatnimi détmi mezi nimi k néjakym odliSnostem. Z informaci v nasledujici kapitole budeme
dale vychézet v empirické ¢asti u kazuistickych studii, které budou popisovat vyvoj nadanych

déti jiz od narozeni.

Kojenecké obdobi

Mnozi rodi¢e pii pohledu zpét do minulosti si vybavuji, Ze jejich dité brzy vykazovalo
zajem o lidi a véci ve svém okoli, nazyvaji to az ,skute¢né¢ pfimym pozorovanim okoli*.
U vysoce nadanych déti jsou vidét odlisnosti v oblasti komunikativnich dovednosti. Déti brzy
vyslovuji nékterd slova, také jsou schopny rychle utvaret celé véty. Pokud vSak zacnou mluvit
az po roce ¢i dvou, pii nastupu fe€i jiz rovnou tvori gramaticky spravné vétné celky. Vysvétleni
pro ,,pozdé&jsi nastup feci je jejich ptirozend podstata v perfekcionismu osobnosti. Az kdyz

néco zcela pochopi a ovladaji, pak se teprve vyjadii a projevi (Mdnks, 2002).

Predskolni obdobi

K charakteristice pfedskolniho nadaného ditéte patii: Casto kladené otazky, zvédavost,
netradi¢ni napady, zdjem o detaily. Dit¢ rado pracuje samo, ma projevy silnych emoci,
vSe jiz vi, vyhledava spole¢nost starSich déti a dospélych, samostatné vyvozuje zavéry, iniciuje
projekty, obtizn¢ piijima kritiku, vytvaii nova feSeni, rddo se uc¢i a je velmi sebekritické
(Havigerova, 2011).

Z psychologického hlediska maji vysoce nadané déti znacny vyvojovy piedstih. Takové
projevy muzeme sledovat pfi jejich zajmu o intelektudlni ¢innosti. Déti vétSinou v obdobi od
ti let pokladaji dospélym ve svém okoli velké mnozstvi otazek a projevuji tim svou zvidavost
a zdjem o nové poznatky. Maji v sob& diky zvySené duSevni Cinnosti mnoho energie
(napt. pfedSkolni déti nechtéji po obéd¢ ve skolce odpocivat).

Déti vysoce nadané maji kromé vynikajici paméti také zvlastni smysl pro humor,
ktery se projevuje jiz od dvou az t let Zertovnymi poznamkami a vytvaieji jej napt. zvlastnimi
hlaskami ¢i slovy. Jejich velmi Castd potifeba perfekcionismu vede rodice k bezradnosti. Déti
zaCinaji brzy pfemyslet o smyslu zivota a kladou rodi¢lim slozité otazky jiz ve v€ku tii nebo
¢yt let. Mohou to byt otdzky typu: ,,Odkud ptichazime?*, ,,Kam jdeme?, nebo dokonce otazky

o smrti, posmrtném zivoté a vesmiru. Takto hluboké pfemitani vSak miize dovést malé déti

27



Stav poznani

az k depresivnim myslenkdm, zda ma jejich zivot smysl, a to mize vést v mladistvém véku
az k ptremysleni o sebevrazde.

K dal$im projeviim nadani v pedskolnim véku patii neodmyslitelné potieba déti psat
a Cist. Diky nedostatecné vyvinuté jemné motorice vSak neni pismo dobfe Citelné a ve Skolnim
véku je miZze provazet Spatné Citelné pismo s negativni reflexi ucitelt. Je vSak prokdzané,
Ze pii spravném a cileném usili je mozné tento problém napravit.

V predskolnim veku byva mozné se setkat i s détmi, které chapou mnoziny a dokazi si
vytvoftit vlastni metody pocitani, kterym mnohdy ucitelé nerozumi, coz miize vyvolat konflikt

mezi uCitelem a zakem na zakladni Skole (Mdnks, 2002).

1.2.4 Obecna charakteristika ditéte predSkolniho véku

Jelikoz se celd diplomova prace zabyva détmi v piedskolnim obdobi, uvedeme si
zakladni rozdéleni a posloupnost samotného vyvoje téchto déti. Posléze budeme hledat
rozdilnost mezi vyvojem u nadanych déti a déti ostatnich. Toto rozdéleni nam objasni
u ptipadovych studii, zda se jedna o typicky vyvoj, anebo nalezneme n¢jaké zvlastnosti ¢i stejné
znaky jako u nadanych déti, vychézejicich z poznatka této kapitoly.

0 obdobi od dovrseni tii let po nastup do Skoly, obvykle se uvadi obdobi 6 az 7 let. Samotny
vyvoj u ditéte je plynulejsi a dochdzi k vétsi diferenciaci jednotlivych oblasti détské psychiky
(Bartonova, 2004).

Autoii Cap, Mares (2001) se piiklangji k nazoriim mnoha odbornika, ktefi povazuji vék
do Sesti let za velmi dualezity pro vyvoj osobnosti. Stoji si za ndzorem, ze charakter ditéte se
utvari pravé v tomto obdobi. V téchto ndzorech spatiuji velkou diilezitost a souhlasim s nutnosti

kvalitni péce o déti do Sesti let.

Kognitivni vyvoj

V raném détstvi se zacind rozvijet kognitivni vyvoj pomoci manipulace s predméty
a s vyuzitim procestl vnimani, hlasité feci a predstav. Piaget charakterizuje kognitivni vyvoj
pfedskolniho ditéte ndzornym myslenim, které pfedstavuje schopnosti usuzovéni, vyvozovani
zaveérl v zavislosti na vnimani, a to predevsim zrakovém (Cép, Mares, 2001). Do oblasti

kognitivniho vyvoje patii: vnimani, pamét’, pozornost a predstavivost.
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Emocionalni a socialni vyvoj

Déti v predskolnim veku jsou ovliviiovany svou vlastni citovou podstatou, kdy u nich
postupné diky psychickému vyvoji dochazi k vyrovnani stranky citové a rozumové. V prubchu
pfedskolniho obdobi se citovy zivot ditéte znacné méni. Dité ve véku tii let je ovliviiovano
vlastnimi emocemi, které maji tendenci k ¢astym a rychlym zméndm - napt. radost ve smutek,
smutek ve zlost (Bé€linova, Jirova, 1976).

Vysoka schopnost projevli emoci u déti pfedskolniho vé€ku neni nic neobvyklého. Citové
procesy vazané na uspokojovani zakladnich biologickych a psychickych potieb uvadi

Maslowova hierarchie potieb (viz obr. 3).

Obrazek 3: Maslowova pyramida poti'eb

Potieba
seberealizace

Poti‘eba uznani

Potieba sounalezZitosti

Potieby bezpeci

Fyziologické potireby

Zdroj: viastni zpracovani

Matgjcek ve své publikaci (2002) pojednava o pojmu socializace ditéte, coz znamena
vyvoj socidlnich kontrol Gzce souvisejicich s Sirokym okolim rodiny. Déti predSkolniho veku
touzi po spolecnosti druhych déti a jsou Stastné, kdyz jsou ,vidény i slySeny®.
Nejmén¢ dvojnasobné to pak plati u nékterych nadanych déti. Mezi pro-socialni vlastnosti patii
— druznost, solidarita, tolerance, soucit a soustrast.

Nespornou soucasti predskolnich déti je Ara. Je hlavni Cinnosti bézného dne déti,
at’ uz formou specifického uceni a ptipravou pro Skolu nebo formou celozivotniho uceni.
Hra je nejoblibenéjSim prostiednikem mezi vnitfnim svétem ditéte a jeho okolim.
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~Hra souvisi s rozvojem motoriky, s rozvojem kognitivnich struktur, s motivacné-volnymi
vyvojovymi faktory, s rozvojem a napliovanim socialnich vztahi“ (Mertin, Gillernova, 2010,
s. 21).

J. Piaget spojuje s piedskolnim obdobim pojem heteronomni moralka. Mertin
a Gillernova (2010) dale popisuji vyznam této moralky, jeZ je urCovdna pomoci piikazl
a zdkazi od autorit. Prekonvencéni moralka, uvaddénd pro v€ék 2-7 let, jez spada dle
L. Kohlberga do ptedskolniho obdobi, Gizce souvisi s tresty a posluSnosti. Pti prekonvencéni
moralce je chovani déti tvarovano prostym zpeviiovanim.

Socializace ditéte probihd od narozeni. V piedskolnim obdobi dochazi k dalezitému
vyvoji socidlni reaktivity, pfi niz dit¢ nacvicuje socidlni aktivity. Dale dochézi k vyvoji
socidlnich kontrol, coZ znamena pfijeti spolecenskych norem Zzddouciho chovéni a osvojovani
si socidlnich roli. Dité v pfedskolnim obdobi navazuje a buduje vztahy se svymi vrstevniky,
smétujici k formovani vlastni osobnosti neboli vlastnimu ,,Ja“ (Mertin, Gillernova, 2010).

V nize uvedené tabulce 1 je ptehledné vyobrazeno, jak mizeme rozeznat rozdily mezi

détmi nadanymi a ostatnimi détmi s obvyklym vyvojem:
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Tabulka 1: Rozdily mezi nadanymi détmi a ostatnimi détmi

Stav poznani

Dovednost

Nadané déti

Ostatni déti

Slovni zasoba

Okolo 1. roku pasivni slovni

zasoba vice nez 100 slov

Do 1. roku zna do 10 slov
pasivné. Od 1. do 2. roku zna
70-80 slov, pouziva 3-20 slov

aktivné.

Rozeznéni a porozuméni

pfi¢innym souvislostem

0Od 9. mésice

Od 3. let

Pochopeni trvani objektu,

Ze existuje néco déle, prestoze
to uz dité nevidi (pf. matka
odejde z mistnosti a dité zacne
plakat, jelikoz se domniva, ze

matka uz neexistuje)

Nadané dit¢ vi, Ze se matka vrati
uz ve 2. poloviné prvniho roku

Zivota

Kolem 18. mésice

Vyvoj psychomotoriky

0Od 9. mésice 1ze sledovat jiné
chovani v oblasti jemné
motoriky, zejména pak
schopnost komunikace beze
slov pii vypravéni v obrazkové
knize — vyhledavani obrazkt a

dle vypravéeni ukazovat piibeh.

Od 2 let dit¢ umi obracet palcem

a ukazovackem list v knize.

Schopnost chlize

Pfed dovrSenim 1. roku zivota

Mezi 12.-18. mésicem Zivota

Zdroj: Monks 2002, Fontana 2010, Klenkova 2006, Kutilkova 2005, Skodova 2007, Vystejn

1986
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1.3 Specifika prace s ND

V této kapitole se zaméfime na specifika prace s détmi s nadanim, na samotné vychovné
vzdélavaci metody, zasady a principy, dle kterych bychom se pfi praci s détmi méli zabyvat,
ato pravé zejména v matefskych Skolach. Dozvime se informace ohledné pfistupu k détem

s naddanim a o moznostech podpory takovych déti pro rozvoj jejich osobnosti.

1.3.1  Zasady a metody prace ditéte s nadanim

Tato kapitola ndm pomuze v zékladni orientaci, ceho se u nadanych déti vyvarovat,
ale i co naopak zkusit v praxi vyuzit. Neni mozné stanovit piesny navod, jelikoz kazdé dité
je originalni osobnosti majici rozdilné potieby.

Dle J. M. Havigerové (2011, s. 114) jsou obecné principy prace s mimoifadné nadanymi
détmi nasledujici:

e Neautoritativni komunikace,

e pozorné naslouchani,

e nenutit nadané dit¢ do ¢innosti,

e prostor pro prezentaci ditéte,

e provadét spolecné hodnoceni Cinnosti,
e realisticka oCekavani,

e spole¢nost nadanych déti.

Vhodné je piistupovat k nadanym détem dle nésledujicich zékladnich principt:
ponechat jim volnost samostatného ptfemysleni, nechat je objevovat a diskutovat, u¢ebni proces
vést otazkami a dle zajmu déti, naslouchat jim a ucit se od nich, diilezitd je i podpora détské
vnitini motivace. Je spravné vSechny cinnosti a aktivity vykondvat spole¢né s nimi, nabizet
zajimavé Cinnosti a diferencovat je dle jejich zajmu. Snazit se byt détem partnerem, rddcem
a pomocnikem.

Mezi nevhodné pfistupy k nadanym détem patii: oCekavani bezmezné poslusnosti,
autoritativni pfistup, vyuZzivani ditéte k poméahani slabSim détem, prostfedi nasmérované
k rivalité mezi détmi, nuceni do odmitanych aktivit a ¢innosti (gkrabénkové, 2010 dle Simonika

2010).
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Fortikova ve své publikaci (2011, s. 8-9) sestavila ,, Desatero pedagogickych zdsad

pro efektivni vzdelavani nadanych *, jez se sklada z nasledujicich bodu:

1.

10.

Umoznit pracovat rychlej§im tempem, ponévadz nadané déti potiebuji rychlejsi tempo
vyuky nez jejich spoluzéci.

Mén¢é procvicovani, umoznit postup vpied. Nadani mnohdy ani nepotiebuji zadné
opakovani nebo procviovani nové latky, zvladaji ho je jiz pfi sezndmeni se s nim.
Opora o vlastni zajmy. Ucitel by mél volit pro zaky takové aktivity, které jsou vhodné
k upeviiovani uciva dle jejich zajmi.

Nezavislost. Nadané déti jsou samostatnéjsi nez jejich spoluzéci.

Kreativni mysleni a divergentni tikoly. Tito Zaci maji radi ukoly, kde neni pfedem déno
jedno spravné feseni.

Kontakt s intelektovymi vrstevniky je velmi diilezity. Nadani by méli mit moznost byt
ve spolecnosti takovych déti, které maji stejnou uroven mysleni nebo védomosti jako
oni samy.

ZkuSenostni uceni, kdy je cilem vyuzit teorii v praxi.

Rana specializace v ramci vyuky. Nadani maji vétSinou hluboky zajem o jednu
vzdélavaci oblast a je dobr¢ je v tom podporovat, aby se s ni sezndmili do hloubky.

Abstraktni tkoly.

Vyse uvedena specifikace pedagogickych zasad predstavuje zasady pro zékladni 1 vyssi

stupné vzdélavani. Lze z toho odvodit podobné principy i pro predskolni vzdélavani.

Dle autorky Machii (2010) spada do forem a metod vyuky nadanych déti i skupinova

prace. Zakladem je rozdé¢leni déti do skupin, ve kterych pracuji individualné ¢i spolupracuji

na ¢innostech spolecné. U této metody je rozvijena socialni interakce, u¢i se spolupracovat mezi

sebou ve skupiné pro dosazeni spole¢ného vysledku. Mezi dal§i metody patii didaktické hry,

které jsou Casto vyuzivany v mateiské Skole. Déti touto metodou ziskavaji nové znalosti a je pfi

nich rozvijena socialni interakce a tvofivost. Ddle napiiklad ,brainstorming® evokuje

a vzbuzuje u déti zajem o dané téma, a to diky vyprodukovani co nejvice originalnich napada

skupinou zakd a sebereflektovani jejich uziteCnosti. Brainstorming podporuje détskou

kreativitu a tvotivé mysleni.
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Dalsim ptikladem je projektova vyuka, podporujici poznatky ziskané z redln¢ho Zivota,
s cilem aktivniho zapojeni vSech déti do prace. V tomto piipadé ma ucitel roli privodce

a poradce. Do metod a forem mtizeme déle zafadit i metody inscenacni, diskusni ¢i heuristické.

Tabulka 2: Rozdilnost mezi bystrym a nadanym ditétem

Bystré dité Nadané dité
Zna odpovedi. Klade otazky.
Zajima se. Je zvédave.
Ma dobré napady. Ma neobvyklé napady.
Odpovida na otazky. Zajima se o detaily, rozpracovava, dokoncuje.
Je viiddcem skupiny. Je samostatné, Casto pracuje samo.
Se zajmem nasloucha. Projevuje silné emoce, ptitom nasloucha.
Lehce se udi. Vsechno jiz vi.

o . Vice mu vyhovuje spolecnost starSich déti a
Je oblibené u vrstevnik.

dospélych.
Chape vyznamy. Samostatné vyvozuje zavery.
Vymysli ulohy a Gspésné je fesi. Iniciuje projekty.
Ptijima tkoly a poslusné je vykonava. Ukoly pfijima kriticky, dél4 jen to, co ho bavi.
Ptesné kopiruje algoritmy tloh. Vytvaii nova feseni.
Dobfe se citi ve Skole, Skolce. Dobie se citi pii uceni.
Pfijima informace, vstfebava je. Vyuziva informace, hleda nové moznosti aplikace.
Dobfe si pamatuje. Kvalitn€ usuzuje.
Je vytrvalé pfi sledovani. Velmi pozorné sleduje.
Je spokojené se svym ucenim a vysledky. Je velmi sebekritické.

Zdroj: (Cvetkovic-Lay, 1995 dle Laznibatove, 2001) srov. Machii (2006, s. 28)
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1.3.2 Vychovné — vzdélavaci pristupy a principy k ditéti s nadanim

Cilem této kapitoly je popsat, jak funguji principy a piistupy v praxi pii praci
s nadanymi détmi, coZ nam dale poslouzi v empirické ¢asti prace, ve které budeme vychazet
z téchto doporuceni pro dalsi vhodné ¢innosti s détmi.

Dle L. Hribkové (2009) je nejcastéji spojovano nadani do souvislosti s problémy
v socidlnich vztazich. Nadané dité Casto predstavuje ve skupin€ extrémni postaveni leadera
nebo outsidera. Pozice outsidera je pfedstavena margindlnim postavenim v dané skupiné
a izolaci tohoto jedince. K jiz zminované izolaci miize dojit diky nizké sebediivéie, odliSnym
z4jmim apod. Taktéz bylo potvrzeno, ze intelektové nadani maji sklon k introverzi,
jez mnohym vyhovuje. Poradensti psychologové radi nevyuzivat autoritativni piistup k témto
détem a zaméfit se na vécnou komunikaci.

K dal§imu problému u intelektoveé nadanych mtize dojit pti jejich Casto vyhleddvanému
kontaktu s dospélymi ¢i starSimi détmi. Pfi nepfijeti, protoze nepatii do zadné skupiny,
se mohou ocitnout ve velké socidlni izolaci.

Dle L. Hiibkové (2009) je jiz méalo prozkoumand oblast v poradenské praxi, kde se
zabyva negativnim dopadem pozitivniho oznacovani ,,nadany zak ¢i nadané dit&", a to zejména
v sourozeneckych ¢i vrstevnickych vztazich.

Hiibkova (2009, s.183) popisuje navrh dodrZzovani podminek, které jsou tizce spojeny
s pozornosti, interakci a komunikaci pro prosperujici vykony nadanych déti predskolniho véku.

Tento navrh spociva zejména v nize uvedenych oblastech:

e Efektivni komunikace,

e naslouchani,

e neodpoutani pozornosti od ¢innosti, ve které ma momentalni zajem,
e prostor k sebevyjadieni ditéte,

e sebehodnoceni ¢innosti spole¢né s détmi a s naslednou diskusi.

Autorka spatiuje znacnou dileZzitost v podpote ditéte pii samostatném feSeni ukold,

svobodném mysleni, podpote originality a jeho spontdnnosti.
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1.3.3 Podpora rozvoje ditéte s nadianim

V této kapitole si popiSeme, jaké jsou moznosti podpory rozvoje déti s nadanim,
na které se dale zaméfime v zavérech vyzkumné ¢asti prace. Dozvime se, jak spravné volit
¢innosti a aktivity pro déti, aby byla podporovana jejich celkova slozka osobnosti.

Mezi podporu ditéte s nadanim mutzeme zminit ,,akceleraci®, ¢emuz rozumime jako
jistému urychlovani vzdélavani v zékladni Skole. Jedna se o prestoupeni do vyssiho rocniku,
do navazujici Skoly nebo univerzity, je mozné i preskoceni dokonce o jednu ¢i vice tfid,
coz mnohdy vyvolavd nepochopeni a rozpory u odbornikii. Jistou prekazku zde tvoii jiz
zminovand problematika socialni a emocionalni zralosti ditéte. Kalendarni v€k vSak u nadanych
déti nema hrat hlavni roli v jejich odliSném vyvoji. Jak je jiz znamo, vysoce nadané déti Casto
vyhledéavaji spolecnost starSich déti ¢i dospélych, aby sdilely stejnou vyvojovou uroven.
S akceleraci musi souhlasit vSichni ze jmenovanych: ucitelé, odbornici a rodice 1 zadk sam,
pokud jde o mladistvého. ,,Podle Renzulliho si Zak zasluhuje, aby v usporeném case délal néco
Jjiného. Rychlejsi tempo uceni ma byt odmenéno obohacenim normalni vyukove latky “ (Monks,
2002, s. 56).

,»Rychlikové tfidy* jsou optimalni podporou nadani. Jedna se o zkraceni vyukové latky

napft. ze 4 let na 3 roky. Jedna se o metodu vyuky pro gymnazia.

Uskali akcelerovaného vyvoje

Akcelerace v jedné oblasti, zejména vsSak kognitivni, se mize projevit vyvojovou
nevyrovnanosti ¢i zvlaStnosti v oblasti jiné. Jedna se o existenci disproporci mezi vyvojem
jednotlivych oblasti osobnosti. Nejcastéji se jedna o disproporci mezi akcelerovanym
rozumovym vyvojem ditéte a napiiklad psychomotorickym vyvojem (neobratnost, nechut
k pohybovym aktivitam, jizd€ na kole, hfe na détskych hfistich apod.) Mize byt ovlivnéno
1 jeho emocionalnim vyvojem vzhledem k jeho nizkému véku. Zde pak hraje svou roli i celkova
emocni nezralost ditéte. MiiZe se jednat téZ o vybuchy hnévu, vzteku a agresivniho chovani.

Mezi dal$i problémy mohou spadat i potize s usinanim ditéte. Nadané déti obecné
vyzaduji krat$i dobu spanku, nevyzaduji odpoledni spanek a jsou aktivni od rdna do pozdniho
vecera. Vzhledem k jejich velkému zajmu o okolni déni svéta nemaji na spanek cas.

Intenzita problémt u déti s akcelerovanym vyvojem souvisi s rodicovskou vychovou,
jejich podpoie v predskolnim vzdélavani a celkové icasem vénovanym témto détem,

a proto se nemusi nutn¢ takové problémy ani objevovat.
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Dals§i moznosti podpory rozvoje ditéte snadanim je jeho obohacovani neboli
wenrichment®, coz také znamené prohlubovéni a rozsifovani ucebni latky, pticemz je velky
diraz kladeny na ndvaznost uciva i na dané schopnosti a potieby ditéte. Jedna se o metodu

vyuky od zakladni Skoly. Jako ptiklady rozsiteni vyuky uvadi Monks (2002, s. 57):

e Spoluprace s muzei, hudebnimi ¢i divadelnimi Skolami,
e prazdninové tabory,

e sobotni Skoly,

e 7akovské akademie napft. letni soustiedéni,

e mimotadné volitelné pfedméty napt. programovani a mineralogie.

Autor Monks (2002) uvadi jako organizovanou mimoskolni podporu naddni i moznost
volnocasovych aktivit. K mimoskolnim aktivitdm znamym ve svéte patii 1 takzvany ,,sobotni
klub*, ktery je organizovan rodic¢i déti. Mezi dalsi volnocasové aktivity pro nadané déti se fadi
i tzv. ,,Ctenaisky klub pro malé knihomoly v Berling“, ktery je uréeny pro déti se zajmem
o Cetbu v predskolnim obdobi. V takovych skupinéch jsou déti na podobné inteligencni Grovni
a mohou si vymeénovat poznatky a védéni.

V ptedskolnim obdobi ditéte je dillezité umoznit a podporovat vSechny slozky détské
osobnosti, a to ne pouze ty v rozvinutéjsi akcelerované oblasti. Ditéti proto musi rodice
1 ucitelky nabidnout rozmanité aktivity. Komunikace musi byt neautoritativni a casta, a to jak
po strance verbalni, tak i neverbalni - tzv. ,,naslouchani* sdéleni ditéte.

V mateiské Skole je nezbytné dité rozvijet pestrou nabidkou her a tkoll, které vSak 1ze
vyuzit i v praci s ostatnimi détmi v leh¢i varianté. Pro mimotadné nadané déti by méla volit
kompetice (soutéze). Dal§i vhodnou metodou miize byt zadavani domadcich tukolt, slouzici

ve tfid¢ jako podnét k diskusi. Vhodna je prezentace a diskuse nad vytvory déti ped skupinou.
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1.4 Problematika nadani

Tato kapitola rozvadi problematiku nadani do specifickych oblasti a blize popisuje
pojem dvoji vyjimecnosti. Déle se zamétuje na adaptaci déti pii vstupu do matetské skoly, ktera
je mnohdy problematickd. Vysvétluje i pojem socidlni interakce, kterd je téZz jednou
vyzkum je i emoc¢ni inteligence se vSemi jejimi slozkami, kterou se budeme detailn¢ zaobirat
u jednotlivych ptipadovych studii.

Déti, které maji mimotfadné schopnosti, mohou spadat i do nékteré rizikové podskupiny
déti, které casto trpi mimofaddnymi problémy, jez se navenek projevuji velmi osobitym
zpusobem a vyzaduji odlisny vychovné vzdélavaci ptistup. Mezi nejvice ohrozené podskupiny
patii zejména nadani s extrémné vysokym IQ, déle kreativni ND, piedskoléci ¢i adolescenti
s nadanim, nadané divky, pod vykonné nadané déti, socidln¢ znevyhodnéné ND, také socialné
znevyhodnéné ND a déti s dvoji vyjime&nosti. Casopis ,,Svét nadani popisuje pojem dvoji
vyjimecnosti u osob s mimotadnou schopnosti a zaroven s uritym handicapem. Za jedince

s dvoji vyjimecnosti jsou povazovani zejména nadani:

e S poruchami sluchu,

e s poruchami zraku,

o s fyzickym ¢i dalSim zdravotnim handicapem,

e se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni,

e s poruchou pozornosti a aktivity (ADHD, ADD),

e s poruchou autistického spektra (nejcastéji Aspergerovym syndromem),
e s poruchami feci (zejména vyvojovou dysfazii),

e s mentalni retardaci (u neintelektovych druhti nadani),

e se sdruzenymi poruchami.

Déti s dvoji vyjimecnosti byvaji velmi nadané, ale Skolni vysledky a vykony tomu ¢asto
zdaleka neodpovidaji, jejich zadané Skolni ulohy byvaji nedokoncéeny, nejsou schopny pracovat
pod casovym tlakem a boji se jakéhokoliv selhdni. VétSinou byvaji hodnoceni jako Zaci

s prumérnymi schopnostmi (Smitkova, ¢asopis Svét nadani, €. 2, 2017)
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1.4.1 Adaptace v MS

Tato kapitola pojednava o obecné charakteristice adaptace déti na vstup do materské
Skoly. V Ceské republice neni dostupna literatura, ktera by blize specifikovala adaptaci
zamé&fujici se na nadané déti. Z vyzkumné casti prace se dozvime vice o problematice této
oblasti z jednotlivych ptipadovych studii.

Adaptace je v doslovném vykladu ,pfizpisobeni se organismu podminkam
v biologickém i socialnim smyslu®. Jedna se o proces, pii kterém se organismus pfizpisobuje
podminkdm daného prostiedi a vytvaii si nové vlastnosti, které zvySuji jeho Zivotaschopnost
(Kolar, 2012).

Pti adaptaci se jedna o rovnovdhu mezi dvéma zékladnimi mechanismy, kterymi jsou
proces akomodace a proces asimilace. Procesem akomodace se méni kognitivni schéma
jedince, které ho vede k lepsi shod¢ s realitou. Asimilace znamend, Ze je nova informace
o realném svété jedince vysvétlovana tak, aby odpovidala jeho vytvofenym schématim. Pojem
socidlni adaptace znamend pfizplsobeni se jedince novym socidlnim podminkdm (Pricha
a kol., 2009).

Vstup do mateiské Skoly znamena pro dité, pfichazejici ze znamého rodinného
prostiedi, zasadni zmény. Dulezitd dovednost ditéte spociva v procesu osamostatiiovani se
od matky, které se uc¢i jiz od batoleciho véku. Tento v€k se nazyvd obdobi
,prvii emancipace ‘. Samotny proces osamostatiiovani se odehrava v rliznych drovnich
a kazdé dité ho proziva jinak. Mezi reakce ditéte pti odlouc¢eni od matky mohou patfit izkostné
stavy a obavy, které obvykle pozd¢ji pejdou do stadia radosti a hrdosti, jak u rodi¢i, tak i déti.

Déti mladsitho  predskolniho  véku  mohou  reagovat na  odlouceni

(Kotatkova, 2008) t€émito zpusoby:

1. Stadium protestli — projevuje se vytrvalym pla¢em, dozadovani se rodic¢e, neochotou
komunikace s okolim, nezajem o hracky a hry v novém prostiedi,

2. stadium zoufalstvi — dit¢ uz neplaCe, je vSak uzaviené, s minimalnim zajmem
o komunikaci, pfijme hru ¢i hracku, avSak bez vétsiho zajmu o samotnou manipulaci
s ni, pozoruje okoli,

3. stadium odpoutdni od matky — dité soustfedi svou pozornost k ndhradni osobé,
komunikace a projevy chovédni jsou téméf v normalu a dit€é zacind mit zijem

0 bezstarostnou hru.
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Adaptace ditéte v matetské skole je velice individualni. Délka jednotlivych stadii byva

riznd a miZze se s ostatnimi prolinat (Kot’atkova, 2008).

1.4.2 Socialni interakce

Kapitola zabyvajici se pojmem socidlni interakce blize specifikuje pohled déti na své
okoli, ktery se mnohdy lisi od pohledu lidi ostatnich. Pomiize ndm vice pochopit chovani
a mysleni nadanych déti, které se mtize jevit jako ,,jiné* ¢i ,,zv1aStni*.

Velmi dilezitou slozkou v Zivoté ditéte je socidlni interakce. Nadané déti maji tendenci
uptednostiovat spolecnost o néco starsich, dokonce nékdy i o mnoho let starSich vrstevniki ¢i
dospélych (Monks, 2002). Casto maji zijem o hry, které jsou pro stardi déti,
téz zacinaji uzivat strukturované hry zaloZené na pravidlech v raném veku.

Je prokazano, ze nadané déti Casto vidi pravdu ¢i pravidla jasnéji a mohou mit malou
toleranci pro kazdého, kdo toto nevidi. Jejich frustrace muize byt interpretovana jako
nespoleCenskd a nevhodnid. Nadané déti maji mimoradné dobie rozvinuty smysl
pro spravedlnost a poctivost. Mohou byt rozruseny, pokud maji pocit, ze jedno dité
je nespravedlivé viici druhému, nebo ucitel nespravedlivé jednal s jinym ditétem.

yAutor Monks (2002, s. 52) popisuje selhavajici projevy ve vykonu, jako napriklad —
Spatna koncentrace, negativni hodnoceni sebe sama, negativni posuzovani uciteli,
slaba motivace, nespokojenost s vilastnimi vysledky, nizka sebediivera, dojem z neprijeti mezi
vrstevniky aj.

Porter (1999) vysvétluje, ze ackoli nadané déti jsou Casto oznaCovany za ,,socialni
misfits”, vétSina jejich socidlnich problému se vyskytuje spiSe, kdyz se objevi absence
skute¢nych vrstevnikil, nez kdyz jim schazeji socidlnich dovednosti. Ve skutecnosti maji
nadané déti lepsi spolecenské ptizptisobeni ve tfidach s détmi jako jsou samy, ale nizsi socidlni
koncepce k détem ve stejném veku nebo v pravidelném prostredi ve tfide.

Nadané déti mohou mit odlisSné koncepce ocekavani pratelstvi nez ty, které jsou
ve stejném veku (Gottman, Parker, 1986 dle Grosse, 2002). Studie zjistily, Ze socialni izolace,
kterou zazivaji mnohé vysoce nadané déti, je ve véku od Ctyt do deviti let vétsi. Vysoce nadané
déti vykazuji pokrocilejsi pojeti pratelstvi, které je typické pro déti o mnoho let starsi. Jsou
zaznamenany vyrazné rozdily mezi pohlavimi u divek, které jsou vyrazné dale v rozvojové

Skale koncepce pratelstvi nez chlapci (Gross, 2002).
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1.4.3 Emoc¢ni inteligence

V této kapitole rozebereme detailnéji pojem emocni inteligence. Informace z této
kapitoly budou slouzit jako zdklad pro vyzkum v empirické ¢asti. Emocni inteligence zacina
byt velice diskutovanym tématem. Tento pojem vypovida pfedevsim o socidlnim citéni daného
jedince, zkouma pfedevS§im emoce, miru empatie, socidlni vztahy a podobné. Tato kapitola je

v ree

také vyznamnym zdrojem poznani pro moznost spravné identifikace ,,potizi“, které mohou
nejen u nadanych, ale také i u ostatnich déti nastat.

Jako prvni pouzili vroce 1990 pojem ,emocni inteligence” psychologové
Peter Salovey z Harvardovy univerzity a John Mayer z New Hampshirské univerzity. Tento
termin byl zprvu pouzit pro popis emocnich vlastnosti dilezitych pro dosazeni Uspéchu.

Autorka E. Shapiro, (1998, s. 14) uvadi tento seznam emocnich vlastnosti:

e Vciténi,

e vyjadfovani a chapani pocitt,

e ovladani nalady,

e nezavislost,

e prizplisobivost,

e oblibenost,

e schopnost feSeni mezilidskych problémi,
e vytrvalost,

e pratelskost,

e laskavost,

e (cta.

Emocni inteligence byla proslavena v roce 1995 diky bestseleru Daniela Golemana
,Emotional Intelligence* (v ¢eském znéni ,,Emoc¢ni inteligence*), poté se toto téma zacalo vice
diskutovat.

Vyznam emocni inteligence poprvé definovali Salovey a Mayer jako ,, soucdst socialni
inteligence, ktera zahrnuje schopnost sledovat viastni i cizi pocity a emoce, rozliSovat je
a vyuzivat téchto informaci ve svem mysleni a jednani* (Shapiro, 1998, s. 17). Autoti dale
spatiuji obavy v tom, Ze emoc¢ni inteligence neni métitelna velicina, jako je tomu u IQ.

., Emocné inteligentni lidé jsou schopni vnimat u sebe a druhych emocni procesy

a primeérené s nimi nakladat. Jsou schopni emocni pochody predvidat a vyuzit je pro pochody
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myslenkové a rozhodovaci. To je dulezZité pro vsechna pole piisobnosti, jez maji néco
spolecného s lidmi nebo maji na lidi primy vliv* (Kanitz, 2008, s. 30).

Charles Darwin, znamy evolu¢ni biolog, se v 19. stoleti zabyval funkcemi emoci.
Zastaval nazor, Ze vyvoj emoci znamenal u lidského druhu jistou evolu¢ni vyhodu.

., Emoce jsou soucasti velmi slozitého systému, ktery nam pomdhad zhodnotit rizné
situace a okolnosti. Podnécuji nas ktomu, abychom néco udélali nebo néceho nechali
a umoznuji nam pruzné reagovat na nove a nove pozadavky okolniho prostredi* (Kanitz, 2008,
s. 16).

U déti se schopnost rozeznavani emoci stupniuje s vékem, avSak uz kojenci od tfi az ¢tyf
mésict dokazi emoce rozliSovat. Studie poukazovaly na reakce kojenct pii pfedkladanych
ruznych mimickych vyraz emoci (viz Kahana-Kalman a Walker-Andrews, 2001, Montague
a Walker-Andrews, 2001 dle Krejcirové a kol., 2013). Déti ve dvou az tfech letech umi spravné
pfifazovat ndzvy k emocnim vyrazim obliceje. Starsi, péti a Sesti leté¢ déti, uz samy dokazi
emocCni vyrazy pojmenovat (Eisenberg, Murphy a Shepard, 1997 dle Krejcirové a kol., 2013).
Ve veéku od sedmi do deseti let uz dale spolehlivost v rozeznavani pocitll téméf nestoupa. Mize
vSak nartistat rychlost v procesu rozeznavani emoci i v pozdéjsim véku (De Sonneville et al.,
2002 dle Krejciroveé a kol., 2013).

Pojem empatie znamena jinym slovem vciténi se. Zahrnuje pocity, potfeby, prozivani
a citéni u ostatnich lidi. Dle Pfeffera (2003), (dle Krejcirove a kol., 2013) se jedna o schopnosti
predstaveni si sebe samého na misté¢ druhého ¢lovéka. Empatie je nedilnou soucasti emocni
inteligence. Déti v predSkolnim véku se empatii k druhym lidem teprve uci. Usuzuji dle svého
prozivani, kde vSak pfevazuje stale jejich egocentricka ¢ast osobnosti.

Socidlni kompetence znamena schopnost kompetentniho jednani v mezilidskych
situacich. Kompetentni jednani je takové chovani, jez z dlouhodobého hlediska ptiznivé
ovlivilyje jisty pom&r mezi negativnimi a pozitivnimi disledky akce pro jednajici osobu i jejiho
interakcéniho partnera (Hinsch a Pfingsten, 2002 dle Krejciroveé a kol., 2013).

Prosocialni chovani patii mezi zékladni socialni dovednosti. Je to schopnost utéSovat
druhé, dovednost umeéni feSit socidlni problémy, nebo se také jednd o jist¢ dovednosti
pfinavazovani a udrZzovani pozitivnich vztahit mezi lidmi (Denham, 2006 dle Krejcirové a kol.,
2013).

Mezi emo¢ni kompetence patii dovednosti vedouci k dosazeni zadouciho vysledku
pii emocné nabitych socialnich situacich. Autor Saarni (2002), (dle Krejcirové a kol., 2013)

popisuje, ze se jednd zejména o schopnost emocni sebereflexe, tedy vnimani sebe jako
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efektivniho Cinitele, které by mélo vzdy smétfovat k uvédomeéni si svych emocnich projevii
a pocitl ve vztahu s reakci na druhého ¢lovéka, a to zejména s cilem zadouci odezvy.

Mezi zakladni dovednosti emo¢ni kompetence patii verbalni i neverbalni vyrazy emoci,
pochopeni a vyhodnoceni vlastnich emoci i druhych lidi (Denham, 1998, Petermann
a Wiedebusch, 2008, Saarni, 1999 dle Krejcirove a kol., 2013).

Pojem socidlni situace, jez zminuji testy IDS, jinymi slovy znamend emocni
porozuméni. Jedna se o schopnost spravné rozpoznat pocity druhych lidi z jiz nabytych
védomosti o emocich a socidlnich situacich. Mezi dalsi schopnosti patii znalosti o pfic¢inach
emoci a s nimi souvisi vnéj$i projevy (napf. ties, jenz je projevem strachu). Dé&ti takoveé
informace ziskdvaji béhem svého vyvoje ve formé emocnich skripti nebo scénait, se kterymi
dale pracuji, vytvareji je a diferencuji je (viz Saarni, Mumme a Campos, 2006 dle Krejcirové
a kol., 2013).

Déti ve véku dvou az tii let si jiz dokdzi k primarnim emocim pfifadit situaci,
kterd ji vyvolava. Pfikladem muze byt radostna emoce spojena s oslavou narozenin (Wellman,
Phillips a Rodriguez, 2000 dle Krejcirove a kol., 2013).

V obdobi piedskolniho véku jiz déti znaji rizné pfiiny emoci a rozumi i pocitim,
které mohou byt vyvolany riznymi situaénimi vlivy (Petermann a Wiedebusch, 2008 dle
Krejcirové a kol., 2013).

a Rodriguez, 2000 dle Krejcirové a kol., 2013). Star$i déti v rozmezi tfi az péti let jiz rozumi,
ze pocity vyvoldvaji kognitivni interpretaci situace, nezli situace sama (Baneriee, 1997
dle Krejcirove a kol., 2013). S pokracujicim vékem ditéte jejho znalosti vztahli a procest v
myslenkach, které emoce vyvolavaji, rostou a s pfechodem do $kolniho véku se mu zlepsSuji
schopnosti v porozuméni negativnim emocim (Hughes a Dunn, 2002, Levine 1995 dle

Krejcirové a kol., 2013).

43



Empiricka cast

2 Empiricka cast

Ve druh¢ ¢asti prace se budeme zabyvat vyzkumem v podobé¢ detailniho rozpracovani
tii kazuistickych studii déti projevujici se jako nadané. Dale budeme vyuzivat diagnostické
metody, které ndm poslouZzi v identifikaci a specifikaci nadani. K ovéfeni emoc¢ni inteligence
nam poslouzi vyzkumny ndastroj pod nazvem ,, Inteligencni a vyvojova Skala pro deéti ve veku
5-10 let.”, kterd je uvadéna dale pod zkratkou /DS. Cilem diplomové prace bude v zavéru
empirické ¢asti posoudit, porovnat a zhodnotit vysledky vSech zkoumanych kazuistickych

studii s vyvozenim zavére¢nych opatieni pro budouci praci a ptistup ke konkrétnim détem.

2.1 Vyzkum

Cilem diplomové prace je definovat teoretickd vychodiska nadanych déti a pomoci
vyzkumnych metod potvrdit jejich inteligenci a specifikovat oblast jejich nadani. Dal$im cilem
je zkoumat pomoci rozhovoru, pozorovani a dalSich vyzkumnych metod miru emocni
inteligence zkoumanych déti, dale pak popsat a ovéfit socialni citéni déti viici jejich okoli.

Cilem empirické ¢asti je prezentovat piipadové studie déti s nadanim i se pokusit
co nejpodrobnéji zformulovat doporuceni pro spravnou pedagogickou péci o né. Zamérem
vyzkumu je poskytnou co nejkomplexnéjsi zjisténi o konkrétnich nadanych détech a popsat
do jaké miry maji rozvinutou emocni inteligenci, socidlni citéni i ostatni projevy chovani
v urcitych situacich, 1 jakym zplisobem je fesi, chapou a vyhodnocuji. Zaméefim se na spole¢né
znaky, které nadané déti charakterizuji, zejména pak na kognitivni a vyvojova specifika

s ohledem na osobnostni a socidlni charakteristiky.

Cile 1ze roz¢lenit do téchto dil¢ich cilu:

e QOv¢feni nadani déti v oblasti 1Q, EI,

e popsat a overit socidlni citéni nadanych déti viici svému okoli (skupiné déti,
¢i dospélym),

e zjistit a analyzovat, zda a jaké maji zkoumané déti ,,problémy* s adaptaci, zménami

a zaclenénim.
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Cile miZzeme rozsifit o vyzkumné otazky:

e Jaké jsou nadané déti po strance emocni inteligence?

e Jaké maji nadané déti potize ¢i konflikty v kolektivu ostatnich déti?

e Jak motivovat a efektivné pfistupovat k nadanym détem, jak je dale rozvijet a vzbuzovat
jejich zajem o vytvareni hlubsich vztahii a socialnich vazeb s okolnim svétem?

e Jak dale prohlubovat sociélni citéni a empatii u nadanych déti?

Cile a vyzkumné otazky jsou odvozeny ze soucasné¢ho stavu poznéani. Kapitola 1.1
se tyka inteligence, kapitola 1.4 je zaméfena na problematiku nadéni a kapitola 1.3 pojednava

o problematice nadani.

2.1.1 Vyzkumné metody

Pro naplnéni cile byl vyhodnocen jako nejvhodnéjsi kvalitativni vyzkumny pfistup
dle Miovského (2006). Tato metoda v psychologickych védach vyuziva principy jedinecnosti
a neopakovatelnosti, kontextudlnosti, procesudlnosti a dynamiky. Dale cilené¢ pracuje
s reflexivni povahou jakéhokoliv zkoumani po strance psychologické. Kvalitativni metody
popisuji, analyzuji a interpretuji nekvantifikované ¢i nekvantifikovatelné vlastnosti,
které zkoumaji psychologické fenomény nasi vnitini a vnéjsi reality.

Hendl (2005, s. 50) tvrdi, ze: ,,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni
zaloZeny na riznych metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského
probléemu. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje
o nazorech ucastniku vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.
Pti této metod¢ zkoumani miizeme spatfit rizné vyhody, ke kterym patii zkoumani fenoménu
ptirozeného prostiedi, konkrétni popis a vhled jedince, dale studium procesii a naslednym
navrhem teorii aj.

Vyzkumnd data v empirické ¢asti prace budou ziskdna na zaklad¢ rozhovort s rodici,
ucitelkami a samotnymi détmi, ddle pomoci pozorovani ve tfidé matetské Skoly pii bézném

rezimu dne a v neposledni fad¢ pomoci testovych metod k ovéfeni miry nadani, tedy IQ 1 EL
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V kazuistikdch budou pouzity tyto metody kvalitativniho vyzkumu:

e Anamnesticky rozhovor,

e polostrukturovany rozhovor,

e pozorovani v bézném chodu MS,
e screeningova metoda NOMI,

e posuzovaci Skala L. Hiibkové,

e test IDS,

e WISCIII,

e diagnostika Skolni pfipravenosti.

Piipadova studie kvalitativniho vyzkumu

Ptipadové studie nebo také kazuistické studie jsou hlavnim néstrojem empirické ¢asti
této diplomové prace. Cilem bylo ovéfit na konkrétnich piikladech zavéry teoretické casti
a zaroven, zda budou vysledky vyzkumi zodborné literatury totozné se skutecnou
charakteristikou zkoumanych nadanych déti. Pomoci této metody bylo zdmérem nalézt
odpovédi na stanovené vyzkumné otazky, tykajici se nadanych jedinci.

Empiricka ¢ast diplomové prace uvadi 3 kazuistické studie déti predskolniho véku, které
jsme ziskali diky tzv. ,,screeningu‘ od blizkych osob, ktery blize popisuje kapitola 1.2.2.

Jeden chlapec byl oznacen za mimotfadné nadané¢ho diagnostikou z pedagogicko-
psychologické poradny, ostatni déti byly diagnostikovany metodou NOMI, ve které byly také
oznaceny jako mimotfadné nadané.

Udaje o détech jsou anonymni. Z ditvodu zachovéani anonymity jsou jména a nékteré
osobni Udaje v kazuistikach zménény.

Samotné kazuistiky jsou zaméfeny podrobnéji na nékteré sledované znaky nadani a jeho

problematiku. Mezi sledované charakteristické znaky, kterym se vyzkum vénuje, patii:

e Kognitivni profil rozumovych schopnosti/verbalni schopnosti,
e pamét,

e numericky usudek,

e logické a abstraktni mysleni,

e problematika adaptace,

e emocné-socialni slozka osobnosti.
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Vyzkumné metody pouzité v empirické ¢asti prace se opiraji zejména o kapitolu 1.2.2,
ve které také najdeme detailné popsanou metodu rozhovoru. Zde se pak jednd o rozhovor
standardizovany se zamétenim na ziskani anamnézy o ditéti od narozeni az do soucasnosti.

Dale se ve stejné kapitole popisuje vyznam casteéné standardizovaného neboli
polostrukturovaného rozhovoru, ktery ndm umozni rozvést diskusi o dalsi témata a otazky na jiz
pfedem pfipravenou strukturu rozhovoru.

Hlavnim vyzkumnym néstrojem pro tento kvalitativni vyzkum je metoda pozorovani,
kterd bude probihat v matetskych Skolach, ttidach ¢i pfi pobytu venku s détmi béhem bézného
rezimu dne. Z této metody bude ziskano nejvice zdrojii informaci o jednotlivych détech.
Kapitola 1.2.2 bliZe specifikuje jednotlivé oblasti u metody pozorovani.

Stejnd kapitola dale popisuje screeningovou metodu NOMI, kterd ndm pomize
pfi samotném prvotnim identifikovani nadani u vybranych déti. Z této metody se dozvime Cetné
informace o jednotlivych slozkach nadani a budeme moci potvrdit oblast nadani, o kterou se
u jednotlivel jedna.

Soucasti testu NOMI bude vzdy i posuzovaci skdla L. Hiibkové, kterd bude predlozena
ucitelkdm nadanych déti k vyplnéni.

Ke zjisténi emocni inteligence u déti bude vyuzita metoda pod zkratkou IDS,
kterd vychazi z obrazkového materidlu, ktery maji za ukol déti komentovat a reagovat na n¢j
dotazovanim se k jednotlivym kategoriim testu.

Testovda metoda WISC-III pro zjisténi IQ se blize popisuje v kapitole 1.1.5
a da se vyuzit pouze specidln€ vyskolenymi pracovniky. V jedné kazuistické studii se tedy bude
jednat o potvrzeni IQ vychazejici z posouzeni pedagogicko-psychologické poradny. Soucasti
této navstévy bude i ovétovani i pripravenosti ditéte na Skolni dochdzku, a to pomoci vyzkumné
metody s nazvem ,,Diagnostika $kolni pfipravenosti“ od autorek Bednafové, Smardové a kol.

O této metod¢ se vice dozvime v kapitole 1.2.2.
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2.2 Pripadova studie Adam

S nadanym ditétem mam jiz vlastni zkuSenost, jelikoZ jsem byla jeho ucitelkou
v posledni tfid¢ predskolniho vzdélavani roku 2016/2017. Jednd se o chlapce piedskolniho
veéku, ktery se jevil jako nadany jiz od ndstupu do matetské Skoly (ve 3 letech).
V pedagogicko-psychologické poradné (dale jiz jako PPP) se diagnostikou podafiilo chlapce
jako nadaného stanovit vSak az v letoSnim roce (Skolni rok 2016/2017), kdy se rodice konecné
podarilo presvédcit a potvrdil se spravny usudek ucitelek.

Z rodinné anamnézy vyplyva, ze je z dobie situované rodiny, finan¢né zajisténé, rodice
jsou vysokoskolsky vzdélani a synovi i mladsi sestie se denné vénuji. Prenatalni i postnatalni
vyvoj probéhl v potadku. Dle sdéleni matky jiz prvni slova vyslovoval chlapec v 9. mésici
zivota. V soucasné dobé dochézi na logopedii, kde trénuje spravnou vyslovnost pismene / a 7,
také procvicuje souvislou a spravnou vyslovnost, jelikoz se obcas v feci zadrhava nebo mu neni
ptili§ rozumét. Pokud se snazi, dokdze mluvit jasn¢ a srozumitelng, vzorné se zhostil role
vypravéce pii divadelnim piedstaveni.

Chlapce zminuji pod fiktivnim jménem ,,Adam*.
Zakladni ,,tvrda data“* — chlapec, 5 let, tfida pfedSkolnich déti (5-6 let)

Strucny popis skolky a okolnosti vysetieni — matetska Skola je velka, 9 ti tfidni, z toho
5 tfid se nachazi na odloucenych pracovistich. Kazdy rok déti piechazeji do jiné tfidy ¢i
na odlouc¢ené oddéleni. Ttidy pfedSkolnich déti jsou soustiedény v hlavni budové, do které
chlapec dochdzel dva roky. Do Skolky nastoupil ve 3 letech, pficemz jedna pani ucitelka s nim
pokragovala po oddélenich az do jeho odchodu do 1.tiidy ZS. JiZ od nastupu do $kolky se jevil
vSem pracovnikiim jako ,,jiny*, v n€kterych oblastech ,,nadany*. Uc¢itelky zadaly rodice o jeho
odborné vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné. Pozadované vysetfeni se zpravou

dodali rodice do Skolky az v roce 2017.

Zdroje vyzkumnych dat (kdo a kdy je ziskal):

e Pozorovani — diky moznosti mit chlapce ve své tfidé MS, probihal vyzkum b&hem
celého skolniho 2016/2017.

e Rozhovor — témét denni rozhovory s matkou ¢i babickou chlapce, dale individualni
rozhovory s chlapcem béhem celého dne v MS.

e  WISC-III,,Wechlslerova inteligen¢ni Skala pro déti - jeden z nejvice pouzivanych testi
ke zjisténi intelektovych schopnosti déti, byla vyuzita v PPP pro urceni 1Q chlapce

a potvrzeni nadani.
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e ,Diagnostika §kolni pfipravenosti - od autorek Bednafové, Smardové a kolektivu,
vyuzita k diagnostice v PPP.

e Screeningova metoda NOMI- metoda, kterou jsem zvolila a pouzila k potvrzeni nadani
chlapce. Rozd¢lili jsme si tikoly na dvé etapy do dvou dnd, vSe vzdy bez problémd, rad
spolupracovat a chtél vse spravné dokazat sam.

e Posuzovaci skala Skolni pfipravenosti od L. Hfibkové — byla soucasti testu NOMI.

e Testy EI -, Inteligencni a vyvojova skala pro déti ve v€ku 5-10 let.“ Pod zkratkou ,,IDS*
(Krejcifova Dana a kol., 2013), které diky obrazkovému materidlu chlapce zaujaly a
spoluprace byla bezproblémové, rychla a spravnd. Opét se ukédzala chlapcova
»perfekcionisticka® stranka, kdy chtél vSe sam splnit a dokazat co nejlépe (ihned mél
zajem o vysledky, zde je ma spravné i jestli uspé€l). Tento test byl s Adamem dodate¢né
testovan, a to probéhlo az pti jeho dochazce do ZS (1. t¥ida, rok 2018). Béhem jednoho

setkdni jsme zvladli projit vSechny subtesty socidlné-emoc¢nich kompetenci.

Poznatky vyplyvajici z kombinace v§ech zdroju dat:

Z pozorovani a rozhovoru se ukdzalo, Zze ma chlapec neobvykly zajem o matematicko-
logickou oblast vzd€lavani, vymysli neustdle rizna bludiste, ¢iselné mapy a dokéze nasobit
schopnost emoc¢né-socialniho citéni s obCasnymi negativnimi projevy chovéani ve vztahu
s vrstevniky, coz v rozhovoru potvrdila i matka chlapce.

Adamova inteligence byla stanovena dle pouzitych metod na 1Q 145, to znamena
nadprimérnou inteligenci, potvrzenou diagnostickou metodou WISC-III z PPP. Déle se znovu
potvrdilo chlapcovo mimotadné naddni v oblasti matematicko-logické z vyzkumné metody
,.Diagnostika §kolni p¥ipravenosti“ od autorek Bednafové, Smardové a kol.

Chlapec je tedy nadpriimérné nadany v oblasti rozumového nadani s velkym zdjmem
o logicko-matematickou oblast. Testova metoda NOMI znovu potvrdila vysledky z PPP,
a to 75 body, které znamenaji u Adama vyrazné nadprimérny vysledek celkového hodnoceni.

Zaznamnik L. Hiibkové vySel s hodnocenim 10. stenu, s pfedpokladem mimotadného
nadani.

Test EI ohodnotil chlapce primémym hodnocenim, socio-emoc¢ni index byl

vyhodnocen 102 body, tedy 54,8 percentil.
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2.2.1 Anamnéza

Zdroj informaci: pozorovani ve tiid€é, rozhovor s byvalymi ucitelkami, spoluprace
a rozhovory se soucasnou ucitelkou (kolegyni), ¢asté rozhovory s matkou a babickou chlapce.
Rozhovory, individualni ¢innosti a bézné ¢innosti v ramci dne s Adamem béhem celého roku.

Rozbor: Adam je zvidavy a bystry chlapec. Zajima ho vSe nov¢ a jevi zajem zejména
o prozitkové uceni. Je velmi komunikativni, inklinuje vSak spise k dospélym. S détmi se sice
snazi navazovat komunikaci, ne vzdy se mu od ostatnich dostane odpovédi. Déti jeho objevy
Casto nezaujmou, a proto na sebe stile vice upoutdva pozornost nevhodnym chovanim,
Casto 1 neslusnymi vtipky a celkové podivnym vystupovanim. U chlapce jsme jako ucitelky
vypozorovaly mensi schopnost empatie a socialniho citéni. Casto détem ublizuje, organizuje je
adava jim rozkazy za pani ucitelku. Pfi jejich neuposlechnuti reaguje osklivé, napiiklad
poskozenim nebo znicenim détskych her, staveb, vykrest ¢i i1 fyzickym ublizenim (dité uhodi
pésti, str¢i do n¢j, nastavi nohu apod.). Chlapec je pii Cinnostech a hrach ve tfidé tvofivy,
sam se rad zaméstnava, velky zdjem jevi o matematicko-logickou oblast a o pismena.
Cte dobie tiskaci pismo a nasobi jiz jednociferna ¢isla. M4 originalni napady, velky smysl
pro logické uvazovani a vynikajici pamé&t’. Autority poslouchd, rad se s nimi bavi, spolupracuje
ochotné pti vhodné€ zvolené a pro néj zajimavé Cinnosti. Pfi neustalé pozornosti a individudlni
péci, v kooperativnich ¢innostech a téz pti spravné zvolené skladbé skupiny na jeho rozumové
urovni, dokaze dobfe spolupracovat. Situace ohledné¢ ublizovani détem se mirné zlepsila,

nicméng¢ se 1 vice prohloubila negativni stranka, kdy na sebe pouta neustale pozornost.

2.2.2 Rodinné anamnestické udaje

Rodice jsou vysokoskolsky vzdélani, velmi inteligentni, sami navstévovali zakladni
Skolu pro nadané déti.

Adam mé mladsi sestru (3 roky), se kterou ma udajné¢ velmi hezky vztah. Sestticka
nastoupila do matetské Skoly v zafi roku 2016, do oddéleni na odlouc¢eném pracovisti.
Nuklearni rodina — jedna se o tiplnou rodinu, dobte finanén¢ zajisténou. Kromé rodicii se détem
hodné vénuje 1 babicka, ktera si déti vyzvedava ve Skolce. Rodice se Adamovi vénuji, otec
s nim rad probird matematické piiklady. Casto si ve svém volnu hraje s legem, kresli a hraje si
se sestfitkou. Spoleéné pak hraji ,,Clové¢e nezlob se“, pexeso a karty. Venku si hrava
na piskovisti. Dochazi na sportovni krouzek.

Prenatalni obdobi a porod — chlapec je chténé dité, porod v poradku, v terminu.

Porodni vaha: 3580 g.
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Porodni vyska: 51 cm.

Rany vyvoj — vSe v normg¢, brzy umél mluvit, mirné potize se sebeobsluhou a hygienou, byl
,heobratny*.

Dalsi vyvoj - horsi adaptace na MS, nepiredvidatelné chovani, zvlastni reakce na zmény
prostiedi, ucitelek, tfid. S rostoucim veékem zlepSeni, poslechne, ale po chvili opét néco
provede, déla ,,neplechy*.

Somaticke zdravi — 2016 spala, n¢kolikrat zanét sttedniho ucha.

Emocionalni vyvoj — je citlivéjsi. Rodi¢e sdéluji, ze mé& smysl pro spravedlnost,
ovSem sam se dle této zasady mezi détmi ve tfidé nechova. HUf prozivd zmény, mé malou
schopnost empatie a socidlniho citéni, téz projevuje zvlaStni ndzory a chéapani
(napf. u pohadek).

Vyvoj postojit k hodnotam — snadno se motivuje, posloucha autority, povinnosti si vzdy splni.
Chce mit vSe spravné a dokézat to sam. Je tvorivy, rdd pouziva netradi¢ni materidly, ma rad
prozitkové uceni, nelze.

Tresty a domluva - Adam poslechne, omluvi se, zdd se, ze vSe spravn¢ chape,
avSak brzy opét spravné zasady a pravidla porusi, a dokonce se usmiva svym osklivym ¢intim.
V rodin¢ probéhla domluva a vysvétleni, vyjimecné nastal i trest — napt. zakaz Vecernicku.

Kdyz ublizil chlapeckovi, jako omluvu mu donesl darecek koupeny z vlastnich penéz.
Doma u n¢ho probéhla pry velkd emocni reakce, prozival to opravdu jako velky trest, protoze

darek musel koupit ze svého a timto postihem nastal u n¢ho i prvni vétsi emocni efekt.

vvvvvv

vvvvvv

druhému. Neustale se osiva a otaci, kdyz mluvi, anebo nezdvoftile odchéazi pti rozhovoru pryc.

Zajmy, aktivity — sportovni krouzek, krouzek anglického jazyka v MS.

2.2.3 Analyza pripadu Adama

Z rozhovoru s maminkou Adama byly potvrzeny mnohé teorie pojednavajici o pojmu
nadani a inteligence z kapitoly 1.1. U chlapce se potvrdilo logicko-matematické nadani dle
Gardnerovy teorie mnohocetnych inteligenci z kapitoly 1.1.3, které spo¢iva u Adama v jeho
fascinaci Cisly, které si radi s otcem vzajemné zadavaji. Také vymysli sva vlastni bludisté
a rizné matematické hry. Ukéazka jedné z ¢iselnych map, které Adam velmi Casto kreslil

béhem rannich Cinnosti (viz obr. 4).
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Obriazek 4: Ciselna mapa
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Dale mizeme zminit jazykovou inteligenci, pfi niZ projevoval Adam zajem o psanou
podobu pisma, kterému predchdzel brzky néastup feci a schopnost Cist tiskaci pismena.

Rozdéleni dle JuraSkové z kapitoly 1.1.3 potvrzuje intelektové a tvofivé nadani
u chlapce. Intelektové nadani obsahuje u chlapce naptiklad z4jem o slozita témata jako napf.
vesmir, lidské télo, vlajky cizich zemi a také jak co funguje. Jako piiklad mohu uvést
z rozhovoru s matkou jeho neobvykly zdjem o fungovani elekttiny, elektrického napéti
ve stozarech vysokého napéti, jak co kudy vede a také jakého je vykonu. Intelektové nadani
chlapce potvrzuje i kapitola 1.2.3, kterd pojednavé o predskolnim obdobi ND a jeho vysokého
zajmu o slozitd témata.

Z pozorovani béhem celého roku byla rovnéz potvrzena jeho niz8i mira socidlné-
emocniho chovani, také nizs$i mira EI a schopnosti empatie (napr. vypozorovano po ublizeni
ditéti usmev na tvari, smich, radost z osklivého c¢inu, uvadeni negativnich a nekompetentnich
reseni na vzniklé situace).

Jako dalsi piiklad z pozorovani béhem ¢innosti v MS mohu uvést jednu z negativnich
reakci, kdy jsme hodnotily v komunitnim kruhu se vSemi détmi divadelni predstaveni —
pohadku. Slona chytil zly lovec do sit¢ a chtél mu ublizit. Zachrénila ho vSak vosa,
kterd lovce popichala a on musel zvife pustit.

Adamova reakce na otazku ,,Co se ti libilo/nelibilo v pohadce?*:
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. Mné se nelibilo, jak vosa pichala Bumbdce, protoze mne se to viastné libilo,
Jjak chytil Bumbdc toho slona do site.

Reakce ucitelky (moje): ,, Myslis si, ze to je spravné a v poradku, Ze se zviratka miizou lovit a
chytat do site?

Adam: ,, Prosté se mi to tak libilo..., je to spravné..., (nesoustiedi se, hraje si s tkanici u kalhot),
ja to tak citim, Ze to je spravné (po celou dobu se svému tvrzeni usmiva).*

Po mém opakovaném doptavani, zda toto tvrzeni mysli opravdu vdzné, mi béhem
nékolika hodin chlapec nakonec sdélil, Ze vi, Ze to ma byt jinak, ale zdalo se mu to legra¢ni
takto odpoveédét. Zde se jednalo o upoutdni pozornosti na svou osobu u ostatnich déti,
chtél byt zajimavy, odlisny a bral to pouze jako legraci.

Z pozorovani bylo zjiSténo, ze chlapec poutd pozornost Spatnym smérem,
negativnim chovanim i k détem. Obcas si jiz dokaze hrat ve skupince, avSak ne pfili§ dlouho.
Nékteti chlapci ho vic berou do party diky jeho nevhodnym vtipkiim a pro n¢ ,,zabavnym
vécem®. Adam napr. shodi IZici a rekne ,,spadla kobliha*. Kluci se sméji a on zari Stéstim.
Situaci pak stale opakuje, dale napt. vhazuje jidlo do ptibord, talif do nadoby na jidlo pii ob&dé.
Pfi napomenuti vSe opravi ¢i uklidi, ale s podobnym chovanim nepfestava ani po domluvé.
Teprve po raznéj$im pokarani od pani kuchaiky a uklizecky se boji a vymysli jiné, pro néj
zabavné Cinnosti (napi. pokladani misti¢ek na sklenicky aj.).

Neustale se osiva a otaci, kdyz mluvi, anebo nezdvotile odchazi pii rozhovoru pry¢.

Z rozhovoru s rodi¢i vyplynulo dalsi potvrzeni o tvofivém nadani chlapce, kdy matka
uvedla jako piiklad jeho zalibu v modelovani a vyrobé z riiznych materiald.

Co se tyka adaptace, je zfejmé, Ze pii vstupu do MS mél jisté potiZe, z rozhovoru jsem
ziskala informaci, ze si nebyl jisty détmi, a proto se choval ,,zvlastné€", jednalo se o jisté
upoutavani pozornosti na svou osobnost podivnym chovanim. ,,Zprvu netypicke veci delal, vylil
do svacinky piti, asi si nebyl sviij temi detmi. Kazdé rano jsme si vysvetlovali, jak se ma spravné
chovat, a i potom doma po Skolce jsme mu znovu domlouvali a vysvétlovali
(cit. maminka chlapce).

Z pedagogicko-psychologické-poradny byl pouzity test WISC-III, ktery urcil miru
chlapcova jako 1Q 145.

Test obsahoval — dopliovani obrazkti, védomosti, kodovani, podobnosti, fazeni
obrazku, pocty, kostky, slovnik, skladanky, porozuméni, hledani symboli, opakovani ¢isel

a bludisté. Celkovy vysledek ukazoval skore 128.
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Ve vyzkumné metodé ,,Diagnostika §kolni pfipravenosti od Bednafové, Smardové
akol. obstdl chlapec zejména vyborné v oblastech: matematické predstavy, tfidéni,
porovnavani, mnozstvi, fonologické uvédomovani, sluchové analyza a syntéza. V uvedenych
oblastech byla uspésnost chlapce vyhodnocena 100 %. O néco méné bodu pak ziskal v oblasti
zrakové diferenciace a prostorové orientace a nejméné pak uspél ve sluchové diferenciaci.
Béhem vykonavani tkold s chlapcem méli specidlni pedagozky poznamky typu: nekdy bylo
nutné opakovat castéji zadani, déla si vSe po svéem se zapojenim kreativity, ma tendence
k sebeprosazovani, ma zdajem o detaily, ma neobvyklé napady, vytvari nova reseni a vyuziva
interpretace.

Motivovat chlapce ve vétsiné piipadu nebylo nezbytné nutné, jelikoZ pro samotné ukoly
z testll m¢l sam velkou motivaci, aby zvladl v§e vyborné. V testu ,, NOMI* jsem vyuzila lehké
motivace pomoci plySového Zabdka Ferdy a prekvapeni v jeho tlamicce — samolepka
za odménu po splnéni vSech ukoll. Chlapce zaujaly pfedevsim slozitéjsi tikoly a to zejména
,Kostky* a ,,Dokonalé zvife.“ Po celou dobu byl velmi komunikativni. Ukoly jsme si rozdélili
na dvé etapy, pficemz jsme béhem prvni zvladli téméf vSechny a v druhé casti jsme dod¢lali

pouze ukol ,,V. Co by se stalo®.

Obrazek 5: Dokonalé zvire

TR
i

Zdroj: vlastni

Jedna se o ukazku jednoho z tkoll testu NOMI. Pro prehlednost text prepsan: Jméno

a blizsi vypravéni o dokonalém zviteti: ,, Kupanec slapdcek kukacek mluvacek. Bude jist travu,
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lovi antilopy a zebry. Zije v Africe, zvirdtka se ho boji. Je legracni. Je velky néco mezi lvem
a slonem. Kdyz ho chce preprat krokodyl, on ho premiize. Ma velkou silu a vazi 125 kg. “

Pro zodpovézeni na otazky tykajici se socidlné-emocni oblasti, mi poslouzil test emocni
inteligence IDS, kde Adam ve vétsin€ oblasti uspél, porozumél spravné zadani vsech ukoli.
V néjakych pripadech si nebyl jisty svou odpovédi a dalo by se fici, Ze hadal a pokladal mi dalsi
otazky na mou otazku.

Zaujalo mne né¢kolik piikladi chlapcovych reakci a odpovédi. Jako prvni mohu uvést
u prvni oblasti s ndzvem ,, Regulace emoci * otazku €islo 2, a chlapcovu odpoveéd’ s komentarem
k dotazu pod bodem C, ,,4 co bys jeste mohl délat, abys uz vztek / strach nemeél /, nebyl
smutny? “

Adamova odpovéd- ,, Ze se usmiiime, omluvime — doma. Kdyz jdeme na prochdzku, tak
kdyz na me nevyjde dvojice a je lichy pocet, tak jsem nastvanej (ve Skole), nebo musim jit
posledni a tam jdou tii posledni. Potom jdu do té trojice na konec a prestanu se zlobit a byt
nastvany. * Chlapcovu odpovéd’ jsem vyhodnotila jako ,, Jedndni zamérené na problém. “, jedna
se tedy o kladnou odpovéd’, ohodnoceno 2 body.

Mezi negativni chlapcovy reakce a odpovédi na otdzky mohu uvést v oblasti ,, Regulace
emoci “ otazku Cislo 4, a reakci na otazku B, ,, Co delas ty, kdyz mas vztek / strach / jsi smutny,
abys uz vztek / strach nemél /, nebyl smutny? *

Adamova odpoveéd —,,T7eba kdyz mé nékdo bouchne. Jo, ze mu to vratim. “ Ohodnoceno
0 body, jedna se zde o vyjadieni agresivniho chovani.

Dalsi negativni reakce chlapce byla v oblasti ,,Socidlné-kompetentniho jednani*,
kde reagoval na obrazek vyjadiujici urcitou situaci pod ¢islem 6:

Adamova odpoveéd - ,,Je nastvana a chce to nekomu zborit. Taky by sem na ni rychle
utikal a rekl by sem ji, Ze to je treba moje a pak by sem ji vyhnal pryc. Kdyby nesla,
tak by sem se sni zacal prat* Tato otazka byla ohodnocena 0 body, zde se jedna

o nekompetentni jednani.
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Porozuméni Socialné-
Rozpoznani Regulace .
ADAM socidlnim kompetentni
emoci emoci ) )
situacim jednani
Hruby skor 9 4 10 7
Vazeny skor 14 7 10 10

Zdroj: viastni zpracovani

Pro vék Adama — testovan v 6,11ti letech

Dité ziskalo celkem ve 4 subtestech, méficich dil¢i slozky socio-emocni inteligence,

hrubé skore 31 bodu, coz odpovida dle prevodnich tabulek pro aktuélni vék ditéte. Vazeny skor

odpovida 41 bodiim a v pfevodu na socio-emocni index 102 bodu, 54,8 percentil.
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2.3 Pripadova studie Radek

Druhym objektem mé diplomové préce se stal chlapec dochdzejici do matetské skoly
v Hradci Kréalové. Byl mi nabidnut z divodu domnének, Ze se jedna o chlapce s nadanim.
Vedeni MS jevilo velky zajem o jejich potvrzeni. Bylo mi sdéleno, Ze chlapec jiz od 3 let dokaze
Cist a jevi velky zajem o rizné netradi¢ni oblasti ve vzdélavani. Dalsi spoluprace méla spocivat
v nabidnuti moZnosti alternativ dalsiho pfistupu a vzdélavani chlapce.

S chlapcem jsem se seznamovala postupné pouze pozorovanim jeho chovani ve tfidé,
s ¢im a s kym si ma zajem hrat, jak se projevuje v riznych situacich a pfi ¢innostech fizenych
1 spontannich. Dale jsem sledovala, zda mé né&jaké potize po socidlné — emocni strance,
jaké ma vztahy s ostatnimi détmi a jestli ma spise vétsi zajem o pozornost dospélého.

Chlapce zminuji pod fiktivnim jménem ,,Radek®.
Zakladni ,,tvrda data* — chlapec, 5 let, tfida ptedSkolnich déti (5-6 let).
Strucny popis skolky a okolnosti vysetreni: matetskd Skola, kterou Radek navstévuje sidli
ve mésté Hradec Kralové. Jedna se o étyitiidni $kolu, dominujici obsaznym SVP. Od nastupu
chlapce do MS se jevi jako ,.jiny*. Od pani feditelky i soucasné uéitelky jsem ziskala informace
o jistych adaptacnich potizich chlapce, které se vSak brzy zlepsily.

Pani ucitelky si také vzdy vSimnou na Radkovi podstatné zmény v chovani,
pokud jeho matka odjede na pracovni cestu do jiného mésta. Mezi projevy chlapce uvadi jistou

uzavienost do vlastniho svéta a projev emoce ,,smutku®.

Zdroje vyzkumnych dat (kdo a kdy je ziskal):

e Pozorovéani — probihalo v dopolednich hodinach pii nékolika navitévach MS v Hradci
Kralové béhem celého Skolniho roku 2017/2018, s vyssi Cetnosti v druhém pololeti
roku.

e Rozhovor — rozhovor s matkou chlapce, s ucitelkami souc¢asnymi i z minulych let,
individualni rozhovory béhem navstév v MS

e Screeningova metoda NOMI- metoda ke zjisténi a bliz§i specifikaci nadani, kterou jsem
zvolila a pouzila k ovéfeni nadani chlapce. Tuto metodu chlapec zvladl dokoncit do 60
minut béhem jednoho setkani.

e Posuzovaci skala skolni pfipravenosti od L. Hfibkové — byla soucasti testu NOMI.

e Testy EI -, Inteligen¢ni a vyvojova Skala pro déti ve véku 5-10 let., pod zkratkou ,,IDS*

(Krejéitova Dana a kol., 2013) a uskutednila se v MS béhem jedné z navitév,
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kdy jsme s chlapcem zvladli projit vSechny oblasti zkoumanych subtesti socialné-

emocnich kompetenci.

Poznatky vyplyvajici z kombinace v§ech zdroju dat:

Z pozorovani a rozhovoru jsme se dozvédeli o chlapcovych neobvyklych zajmech,
zejména v oblasti slozitych témat, dale o psanou podobu pisma se schopnosti ¢teni jiz od utlého
véku. Potvrdilo se zejména z rozhovoru, Ze chlapec nema mnoho kamaradti a miva tudiz obtize
s navazovanim kamaradskych vztahl s vrstevniky, jelikoz inklinuje spiSe ke spolecnosti
dospélych osob. Mezi dalsi netradi¢ni projevy chovani z rozhovoru vyplynulo, Ze mé¢l jisté
potize s adaptaci na rtizné zmény, vypozorované i soucasn¢ pii odjezdu matky do jiného mésta
na vice dni.

Test ,,NOMI* odhalil vyrazné¢ nadpriimérny vysledek s hodnocenim 57 bodu u chlapce,
¢imz se potvrdily domnénky ucitelek, pani feditelky a matky chlapce o jeho nadéni.

Zaznamnik L. Hfibkové vySel s hodnocenim 10. stenu, s pfedpokladem mimotadného
nadani.

Test IDS vyhodnotil chlapce primérnym vysledkem 40 boda (vazeny skor), a 50,0
percentilem. Z jednotlivych slozek testu bylo potvrzeno, Ze spravné nerozumi socidlné-

kompetentnimu jednéni a byl v této oblasti méné€ UispéSny neZ v ostatnich.

2.3.1 Anamnéza

Zdroj informaci: pozorovani ve tiid€é, rozhovor s byvalymi ucitelkami, spoluprace
arozhovory se soucasnou ucitelkou, rozhovor s matkou chlapce. Rozhovory, individudlni
¢innosti a bézné ¢innosti v ramci dne v pribéhu navstév béhem celé¢ho roku.

Rozbor: Radek se jevi jako tiché, uzaviené dité, avsak s jistym zdjmem o nové ¢innosti
a o mou osobu, kdyz vi, ze jsem ve tfidé kvili nému. Rad spolupracuje bez nutnosti vnitini
motivace, jevi zajem o slozité tkoly, interaktivni tabuli, psanou podobou pisma a ¢islic, je rad
»testovan®, ikoly ho bavi a chce stale pracovat dal a znovu, dokonce se dotazoval pani ucitelky,

kdy znovu pfijedu a budeme dé¢lat opét néjaké tikoly a Cinnosti.

2.3.2 Rodinné anamnestické udaje

Jeden rok spolu rodi¢e neziji. Vykyvy v chovani u chlapce jsou, kdyz se stane néco
neocekavaného. S tatinkem se vida pravidelné. Zmény chovani rodi¢e nevnimaji negativné,
na vse, co ho zajima a pta se, dostane racionalni vysvétleni.

Nuklearni rodina — s prarodici se vida 4x do roka, babicka od tatinka je pouze jedna.
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Prenatalni obdobi a porod — chténé dité, vse v poradku.

Porodni vaha: 3580 g.

Porodni vyska: 51 cm.

Rany vyvoj - opozdény pohybovy vyvoj, chodit zacal az v 18,5 tydnu. Mluvit zacal brzy.
V 11-12 mésici zacal ftikat cela slova, zvuky zvitadtek apod. Nic vyjimecného nebylo
vypozorovano — obdobi postupnych vyvoju.

Somatické zdravi - 6. nemoc.

Emocionalni vyvoj - izkostné obdobi — klasické, podle obdobi vyvoje bézny, zadny vykyv.
Vyvoj postojii k hodnotam — respektuje autority.

Vyvoj socialnich vztahu - délaji mu dobfe stereotypy. Je tfeba ho na vSe pfipravit,
na vSechny zmény. Pokud pociti nejistotu, nevi, jak se situaci nalozit. Nebreci, neni agresivni,
lze to poznat z vyrazu jeho obliceje. Jako maly brecel, bal se, ale po 2. roce ucinil velky skok,
ale jakmile zacal vSemu rozumét a chapat a uz to bylo dobré, kdyz se mu vysvétli vse doptedu,
kdyz byl na vSe pfipraveny, tak to bylo dobré.

Zajmy, aktivity - povidani, hrani s legem, vlaky, metra (zna vlakové stanice velmi rozsahle),
pisnicky. Redlna videa, ne pohadky.

Krouzky — anglitina, plavani, atletika, lezeni, ,,PfedSkolacek®.

2.3.3 Analyza pripadu Radka

Z rozhovoru a pozorovani jsem zjistila blize vice informaci o Radkovi. Od ucitelek jsem
se dozvedéla, ze mél chlapec potize v oblasti grafomotoriky, postupem roku se vSak zlepsil diky

Cast¢jSim zatazovani grafomotorickych listl a ¢innosti rozvijejicich tuto oblast.
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Obrazek 6: Grafomotoricky list

se, jak Adélka umi vidy letét
ie asi tfm, Ze se majf tak rdi,* fekl malff

14

Zdroj: vlastni

Jedna se o ukdzku pracovniho listu, ktery byl vyuzit cilen¢ pro zlepSeni grafomotorické
oblasti u chlapce.

Zajimavosti muze byt skutecnost, ze ho nebavi ¢teni od maminky, ale ma radéji redlna
videa jako napf. ,,Détska dopravni policie® ¢i ,,National Geography*, bavi ho spole¢né diskuse
o slozitych tématech, naptiklad: ,,Co by se stalo, kdyby se zastavila Zem¢&*?

Rozhovor tedy jednoznaéné potvrdil tvrzeni o ND a jejich oblibé v diskusi s ucitelkami
¢i dospélymi. Jak jiz matka Radka uvedla, Ze je velky ,, diskutér “, miizeme jeho neustalé kladeni
mnozstvi otazek a volbu naro¢nych diskusnich témat propojit s kapitolou 1.2.3, pojednavajici
o predskolnim obdobi u ND, jevi zajem o slozité otazky o zivoté a vesmiru.

Do jeho netradi¢nich zalib patii dale velky zajem o vlaky a ndzvy stanic, o mésto Prahu,
kde ho zajima doprava metrem.

Otazka z rozhovoru — ,,Jsou néjaké situace v oblasti chovani ¢i reakci, se kterymi si
nevite rady? *

Odpovéd’ - (cit. matkou) ,, Nebylo. Nic zatim. Uz se nevzteka (drive bylo sporadicky),

kdyz se mu néco nelibi, tak odmlouva, je to velky diskutér, vymysli zpiisoby, jak to neudélat. **
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Z rozhovoru vyplynulo, ze mél zprvu jisté adaptacni obtize ve v€ku 2 a % let, kdy
dochazel do jesli. Dle vypovédi matky ,.se vztekal, hdazel sebou v obchodech, kdyz nemeél,
co chtél, doma nebrecel, ale v jeslich zprvu ano, po par tydnech se to srovnalo uplne“. Mezi
dalsi zajimavost z oblasti zmén mohu zminit situaci, kdy matka odjela na tydenni konferenci.
Nastala zména chovani, které si hned vSimly i uclitelky. Projevoval se nesoustiedéné,
vie prozival ve svém svété a byl smutny. P¥i nastupu do MS nemél zadné problémy, zajimavosti
muze byt jeho obliba pouze jedné pani ulitelky z jeho prvni tfidy. Opét se z rozhovoru ukazaly
netradi¢ni projevy adaptacnich obtizi u ND.

Z rozhovoru bylo zjisténo, ze Radek nema pftilis mnoho kamaradi, avSak rad na déti
doma vzpomind, a kdyz se sejdou venku na htisti, ma radost, kdyz vidi kamarady, které zna.

Béhem &innosti v MS bylo vyuzivano cilené vice socialnich her pro rozvoj socialné-
kompetentniho jednani u déti. Jako ptiklad mohu uvést situaci vyobrazenou kresebnou

metodou.

Obrazek 7: Konflikt a jeho FeSeni

Zdroj: vlastni

Popis vyobrazené situace: prvni obrdzek mél znazoriiovat smutny a vesely oblicej ¢i
postavu z divodu né&jaké situace, kterd se jim stala a chlapec k nému mél podrobné vysvétlit,
co se stalo.

Konflikt: ,,Tenhle mu dava facku a tenhle je smutnej.

Reseni — ,,Omlouva se, promin. (Odpovéd’) To nic.*

Dale bylo zjisténo, Ze na kritiku reaguje negativng, projevuje se trucovanim, vztekanim

se a vyfcenim napt. ,, ty jsi zla“, avSak bez pfitomnosti agresivnich reakci. Tyto projevy opét
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souhlasi s kapitolou 1.2.3 v oblasti piedskolniho obdobi, ktera poukazuje na obtizné snaSeni
jakékoliv kritiky.

Dle tvrzeni matky ma Radek 1 jisté hudebni nadani se zdjmem o piano, které¢ zatim dale
nerozvijeji.

U metody ,,NOMI“ bylo potvrzeno nadani chlapce 57 body. Velky zijem jevil
o vypravéni piibéhu o dokonalém zvifteti, pfi kterém se vice rozpovidal. Test byl hotovy velmi
rychle, a to dokonce pod 45 minut. Chlapec celou dobu spolupracoval s velkou mirou vnitini
motivace, bez ztraty nadSeni. V oblasti tykajici se kresby byl nejisty, nepromyslel si pofadné

zadani tikolu a nasledné byl zklamany, ze se mu to nepodafilo, jak by chtél.

Obrazek 8: Dokonalé zvire

Zdroj: vlastni

Obrazek popisuje jednu oblast ztest NOMI snazvem ,Dokonalé zvife“. Pro
prehlednost text prepsan: Jméno a bliz§i vypravéni o dokonalém zviteti: ,, PCHCSSM. Umi
létat, jezdit, chodit, stat, behat, strilet pavuciny, mouchy, zvirata. Miij tvor by Sel do banky
a rekl: ,,dejte mi prachy* a sel by do trezoru a vzal si zlato a penize a kupoval by si za to lego.

Dale mél u nékterych kol ptili§ ukvapené odpovédi bez hlubsiho zamysleni. Test IDS
odhalil chlapcovu nejistotu v oblasti socialnich situaci.

Prvni oblast ,,Rozpoznavini emoci* — emoce rozliS§il Radek velmi dobie, pouze

u obrazku €. 9 nebyl schopen emoci piiradit.
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Druhd oblast snazvem , Regulace emoci ukézala zajimavé pozitivni reakce,
kde mohu uvést ptiklad u bodu 2 a odpoveéd’ chlapce: ,,Abych nemél vztek? Zapomenout na to,

‘

myslet na néco jineho, hezkého, na tramvaje, treba, abych jel vlakem. “ — dit¢ vyuzilo strategie
rozptyleni, které by se dalo zahrnout i do kategorie ,,Zapomenuti*, ohodnoceno 2 body.
Dalsi pozitivni ptiklad uvaddim u bodu 4, - ,,Ja odejdu, hraju si s viackama.* — zde

chlapec vyuzil strategii ,,Jednani zamétené na problém®, ohodnoceno 2 body.

e Béhem testu si v§iml, ze mam propisku s napisem ,,Siko* s komentafem, ze Siko je

u Pardubic.

Ve tieti oblasti ,, Porozumeni socialnim situacim® si nebyl chlapec chvilemi jisty,
co ma odpovédet, i piesto ve vétsing piipadi reagoval spravné.

Jedna z negativnich reakci byla u otazky ¢&. 5, ,.Je rozzlobeny a ukazuje, Ze to udélal on.
Kopl bych ho do zadku, do ,, pindouru®.“ 0 bodu a dale hned u otazky ¢. 6 bylo s reakei: ,,Oni
se perou. Tak by sem je taky kopl, aby to uz nedélaly.” ohodnoceno 0 body, zde se jedna

o nekompetentni jednani.

Tabulka 4: Vysledky testu IDS - Radek

Porozuméni Socialng-
Rozpoznani Regulace .
RADEK socidlnim kompetentni
emoci emoci ) )
situacim jednéni
Hruby skor 9 5 6 7
Viazeny skor 15 8 7 10

Zdroj: vlastni

Pro v€k Radka — testovan v 6,3 letech
Celkové hodnoceni emocni inteligence dle subtestu vysel na 27 bodi hruby skor.

Vézeny skor se rovna 40 bodiim. SEI 100, 50 percentil. Jedna se o primérny vysledek.
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2.4 Pripadova studie Emil

Tteti kazuisticka studie pojedndva rovnéz o chlapci z Hradecké mateiské Skoly,
ze stejné tiidy jako je tomu u predchoziho chlapce Radka. Podle ivodnich informaci byl zajem
o zjisténi, zda se jedna u chlapce o naddni pravé v emoc¢né-socidlni oblasti, jelikoz se jevil
v rodinném prostiedi i v MS jako velmi empatické a citlivé dit&, a proto byl zajimavym
objektem pro tuto diplomovou praci. Mezi dalsi oblasti jeho nadani byl i jeho velky zdjem

o psanou podobu pisma, rovnéz jako predchozi chlapci zacal téz brzy Cist.

Chlapce zminuji pod fiktivnim jménem ,,Emil*.
Zakladni ,,tvrda data* — chlapec, 5 let, tfida ptedSkolnich déti (5-6 let).
Strucny popis Skolky a okolnosti vysetreni

Mateiska Skola, kterou Radek navstévuje, sidli ve mésté Hradec Kralové. Jednd se
o &tyftiidni 8kolu dominujici obsaznym SVP. Navitévuji rizna divadelni piedstaveni
a sportovni krouzky. Ugitelky v MS si brzy v§imly zdjmu chlapce o &teni a psani a domnivaly

se, ze se muze jednat také o nadané dite.

Vyuzité metody diagnostiky jsou (kdo a kdy je ziskal):

e Pozorovani — probihalo pfi dopolednich ¢innostech béhem celého Skolniho roku
2017/2018, s nejvyssi Cetnosti od 2. pololeti roku v Hradci Kralové.

e Rozhovor — rozhovor s matkou chlapce, s ucitelkami, s pani feditelkou, individualni
rozhovory béhem navitév v MS.

e Screeningova metoda NOMI- metoda ke zjisténi IQ, kterou jsem zvolila a pouzila
k potvrzeni nadéani chlapce.

e Posuzovaci Skala skolni ptfipravenosti od L. Hiibkové — byla souc¢ésti testu NOMI.

e Testy EI -, Inteligencni a vyvojova skala pro déti ve v€ku 5-10 let.“ Pod zkratkou ,,IDS*
(Krejcifova Dana a kol.,, 2013). Testy s obrazkovym materidlem chlapce zaujaly
azvladli jsme béhem jedné znavitév MS zvladnout viechny subtesty socilné-

emocnich kompetenci.
Poznatky vyplyvajici z kombinace v§ech zdroju dat:

Z rozhovoru a pozorovani bylo zjisténo, ze ma Emil vice rozvinutou emocné-socialni

stranku osobnosti, ktera se projevuje empatickym a citlivym ptistupem k vrstevnikiim a velkou
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oblibou zejména u dévcat. Z rozhovoru se dale potvrdila zaliba ve vypravéni dlouhych
naro¢nych piib¢hi, kterd ukazuje na mozné nadani v oblasti komunikacnich dovednosti.

Vysledek testu NOMI je 62 bodl, coz znamend vyrazné nadprimérny vysledek,
odhalujici skryty potencial nadani u chlapce. Zde se opét potvrdilo jazykové nadani chlapce
v nékterych z oblasti screeningové metody.

Zéaznamnik L. Hriibkové wvySel shodnocenim 10. stenu, Ccili s ptredpokladem
mimoiadného nadani.

Vysledek ztestu IDS pro zjisténi EI byly potvrzena vys$§i mira schopnosti empatie
a socialniho citéni, zejména ze subtestu ,,Sociadlné-kompetentni jednani s vysledkem 11 bodu.

Celkovy vysledek pro emoc¢né-kompetentni jednani byl vyhodnocen 40 body (vazeny

skor) a percentilem ¢islem 50,0.

2.4.1 Anamnéza

Zdroj informaci: pozorovani ve tfidé¢, rozhovor s byvalymi ucitelkami a pani feditelkou,
spoluprace a rozhovory se soucasnymi ucitelkami, rozhovor s matkou chlapce. Rozhovory,
individudlni ¢innosti a bézné ¢innosti v rdmci dne v pribehu navstév béhem celého roku.

Rozbor: Emil se projevuje jako klidné, tiché, citlivé a svédomité dité, které ma
v kolektivu déti mnoho kamaradt, a to predevsim v kolektivu divek, se kterymi travi vétSinu
Casu pii rannich ¢innostech. Ma velmi dobfe rozvinutou emocné-socialni oblast, coz se
projevuje trpélivym naslouchadnim ptani a potfeb ostatnich déti, nabidnuti pomoci a zajem

o problémy druhych je mu piirozené.

2.4.2 Rodinné anamnestické udaje

Datum testovani — biezen 2018 (vek 6,4 let)

Rodina: nuklearni. Prarodice ano, funguji, navstévuji se, vyzvedavaji Emila pravidelné.
Nastup do MS: ve 3 letech.

Vyvoj od narozeni: v terminu, zdravy.

Porod: dlouhy, 27 h

Vaha: 2.850 kg.

Vyska: 49 cm.

Rany vyvoj: v 18. més. vyuzival 20 aktivn¢ pouzivanych slov, méné¢ nez jeho sourozenci, 4x
opakoval ¢asto véci, slova, odpovédi.

Dalsi vyvoj — Ve 2 letech znal vSechna pismenka (vyvéSené u vany), neumél je vSak pouzivat

do slov.
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Somatické zdravi — nestovice, problém s ristovym hormonem (je mensi, drobng;jsi).
Emocionalni vyvoj - hodny, zlaty. Posledni 0,5 rok ,,zachvaty vzteku®, coz je netradi¢ni, jinak
je stale mazlivy, nézny, citlivy.

Vyvoj postojit k hodnotam — plni povinnosti spolehlivé, autority poslouchd, pamatuje si
Domluva k trestiim — omluvit se umi, vSe vztahuje k pravidlim.

Vyvoj soc. vztahii — je popularni a v MS za ,hratku®, je oblibenec, ma intenzivngji vztahy
a vazby, avSak déle navazuje vztahy hlubsi.

Navyky — kdyz ma Spatné sny, jde za rodi¢i do postele. Chce dofict myslenky,
dlouho vypravi.

Zajmy, aktivity — stitha, vybarvuje, kresli, pfesmycky umi, c¢asopisy ho bavi,

nejvice vSak Maincraft hra na PC — stavby, prihledné véci apod.

2.4.3 Analyza pripadu Emila

Z pozorovani a rozhovoru vyplynulo, Ze ma chlapec jednoznaéné vysoce rozvinutou
jazykovou inteligenci, dle Gardnera z kapitoly 1.1.3. K tomuto zjisténi prikladam piiklad
z rozhovoru z oblasti ,, Vychovy v domdcim prostredi *:

Otazka — ,,Co za téma ho konkrétn€ zajima, o ¢em se doma radi bavite?““Odpovéd™- ,, Co bylo
v MS k jidlu, co délali ve $kolce.
., Pri vyletech si povidame a Emil vypravi dlouhé narocné pribéhy. *

Mezi zvlastni piipad adaptace na dochazku do hudebni pfipravky mohu uvést negativni
chlapcovy reakce: ,, Nesedli si s pani ucitelkou na krouzku v hudebni pripravce, nechtél tam
chodit kviili pani ucitelce, brecel a delal scény. Motivovali jsme ho v podobé bistra v budove,
kde si vzdy dame néjakou dobrotu. Nezjistili jsme stale, co se mohlo stat. * (cit. matkou)

Béhem ¢innosti v MS, stejné jako o predchozi piipadové studie, bylo vyuZivano cilend
vice socialnich her pro rozvoj socidlné-kompetentniho jednani u déti. Jeden ptiklad této hry

popisuje nize vyobrazena kresebna metoda.
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Obrazek 9: Konflikt a jeho FeSeni

Zdroj: vlastni

Popis vyobrazené situace: prvni obrazek mél znazoriiovat smutny a vesely oblicej
¢i postavu z diivodu néjaké situace (viz obr. 9A), kterd se jim stala a chlapec k nému m¢l
podrobné vysvétlit, co se stalo. Jeho vysvétleni bylo, Ze se poprali s bratrem kvili hraéce, proto
pak byli smutni. Situaci vSak nasledné vyftesili, domluvili se a usmifili — oba se na druhém
obrazku usmivaji (viz obr. B). Text druhého obrdzku je Spatné Citelny, obsahuje vSak znéni

otazky: ,,Muzu si pujcit tu hracku? “ A on (bratr) — ,, Miizes.
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Test NOMI potvrdil jiz zminéné jazykové nadani chlapce, které se projevilo i v pfipadé

kresby a vypravéni u jedné z oblasti testu ,,Dokonalé zvite®.

Obriazek 10: Dokonalé zvire

Zdroj: vlastni

Obrazek popisuje jednu oblast z test NOMI s ndzvem ,,.Dokonalé zvie*. Vypravéni
o dokonalém zviteti: ,, Umél by chodit i litat, tady ma dveé kridla, taky by dokdazal néco zabit
nebo rozdélat, treba cokoliv nebo diim. Umél by rozdélat ohei tim svym boddkem vepiedu. Zil
by kdekoliv. Jedl by maso, treba rybi, jakékoliv. Kdyz neni maso, tak i listi. Ve vzduchu by
vypadal jako placka (smich).

Test IDS opét potvrdil domnénky o chlapcové nadani v interpersondlni inteligenci
dle Gardnera z kapitoly 1.1.3. a soubézn¢ se také potvrdilo tvrzeni dle Mat¢jcka, ze je vysoce
rozvinuty v socidlni oblasti, ve které se chlapec projevuje vysokou mirou empatie
a prosocialnim chovani, jez je patrné svou velkou oblibou u vrstevniki a jistou citlivosti.

Ve druhé oblasti chlapec reagoval spravné, uvadim zajimavy piiklad jedné z jeho
odpovédi u oblasti ,,Regulace emoci®, ¢islo otazky 2, C, ,,Pujdu za mamkou a veknu ji to,
proc jsem nastvany, ona mi pomiize, poradi mi.* ohodnoceno 2 body ,,Vyhledani kontaktu
s druhym ¢lovékem®, dalo by se zahrnout i do kategorie ,,Rozptyleni‘.

Ve tfeti oblasti — ,,Porozuméni socidlnim situacim* - Emil se neumél dobie vyjadfit,
nebyl si jisty odpovédi, ackoliv jsem citila, ze situacim rozumél spravné, nedokdzal vsak

okomentovat vSechny sledované jevy na obrazcich.
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Svlij potencidl potvrdil v socidlné-kompetentnim jednani s vybornym vysledkem

11 bodi, kdy vzdy reagoval empaticky, dokonce se zde jednalo o ndznaky prosocidlniho

chovani, o kterém se miizeme blize docist v kapitole 1.2.1 od autora této teorie pana Mat¢jcka.

V této oblasti spravné a citliveé vytesil otdzku b, ,, O ty kameny asi upadla, je tam krev. Obvazal

bych to, zalepil, aby to drzelo. *

Tabulka 5: Vysledky testu IDS - Emil

Porozuméni Socialng-
Rozpoznani Regulace .
EMIL socidlnim kompetentni
emoct emoct ) )
situacim jednani
Hruby skor 8 5 5 11
Viazeny skor 10 8 7 15

Testovy vék chlapce: 6,4 let.

Zdroj: vlastni

Hodnoceni emoc¢ni inteligence dosahlo celkem 40 bodi. Vysledek SEI je 100, Percentil 50,0.

Jedna se o primérny vysledek.
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2.5 Srovnani pripadovych studii

Tabulka 6: Srovnani ptipadovych studii

ADAM RADEK EMIL
Test NOMI 75 57 62
Test IDS (vaZeny scor) 41 41 40
Socio-emo¢ni index 102 b. 102 b. 100 b.

Zdroj: vlastni

Ze srovnani v tabulce vyplyva, ze nejvice uspél v testu NOMI Adam, dale pak Emil
a jako tfeti Adam, vSichni chlapci vSak spadaji do vysledné kategorie <55 bodl, coz znamena
vyrazn¢ nadprimérny vysledek.

Z metody IDS se zjistilo, Ze se vSichni testovani chlapci shoduji s velmi podobnymi
vysledky. Z pozorovani a rozhovora vSak bylo zjisténo, Ze nejvyssi miru EI ma jednoznacné
chlapec Emil, a naopak nejnizsi chlapec Adam. Z tohoto diivodu bych brala test pouze jako
orientani nastroj, ktery neni schopen u takto malych déti rozliSit spolehlivou miru EI dle
skutecnosti. Déti podvédomé jiz znaly, co je spravné chovani a naopak. Naptiklad v socialnich
situacich védély, jak se spravné zachovat, ale neznamena to bohuzel, Ze se tak zachovaji i ony
samy v béZném zivoté.

Nejveétsi potize méli vSichni chlapcei v otazee €. 9, kde nikdo spravné neodhalil emoci

znazorhujici prekvapenti.

2.5.1 Vychodiska pro pedagogicky pristup k nadanym détem

Adam v testech dokazal obhéjit své vysoké nadani, které souhlasi s vysi zméteného 1Q
145. Dale se potvrdily negativni zkusenosti z pozorovani ve tfidé MS v oblasti emoéné —
socialni, které se projevily i pfi nékterych oblastech testovani, jako naptiklad u testu EI,
kde se dokonce u jedné odpovédi jednalo o projev agresivniho chovani.

Vychodiskem pro dalsi vychovné-vzdélavaci ¢innosti s chlapcem a pro dalsi podporu
rozvoje jeho osobnosti a samotného nadani dale doporucuji vénovat se prohlubovani socidlniho
citéni a empatii, a to zejména pomoci her a ptibéht ¢i pohadek. Jako ptiklad miize slouZzit kniha
,Ferda a jeho mouchy*. DileZitost spatiuji v zafazovani Adama do vhodné€ zvolenych skupin
déti s podobnym logicko-matematickym uvazovanim pfi feSeni zadanych ukolll nebo Cinnosti.
Osvédcila se metoda piifazovani chlapce do dvojice ¢i skupin s kamarddy na podobné
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inteligen¢ni urovni jako je on, zejména pak v oblasti matematicko-logické, o kterou jevi velky

zajem.

Obrazek 11: Matematicko-logicka ¢innost s pet vicky

Zdroj: vlastni

Cilem ¢innosti, ktera je vyobrazena na fotografii z MS (obr. 11) byl rozvoj matematicko-
logického mysleni a soubézné také prohlubovani vztahti se spoluzaky, vedouci ke spolupraci
a komunikaci ve dvojici.

Je dulezité¢ vhodné zvolit ¢innosti, pracovni listy, ulohy aj., které budou pro chlapce
obohacujici a rozvijejici jeho nadani. Pfinosné, a to nejen pro Adama, mize byt prenechani mu
¢asti zodpovédnosti nad volbou Cinnosti, které chce sam vykonavat. Pedagogicky vhodné by
bylo nechat vyniknout jeho silné stranky a vyuzit jeho pfinosu pro ostatni déti pii vypoctu
né&jakého prikladu, ¢i precteni textu, zadani ukolu apod. Chlapec se bude citit dilezity a soucasti
celku, ttidy.

Zatimco Radek v testech dokazal obhdjit své nadani, které je zamétfeno dle rozdéleni
Gardnera z kapitoly 1.1.3 na jazykovou inteligenci, tak v testech EI se odhalila jeho negativni
stranka osobnosti u kapitoly ,,Porozumeéni socialnim situacim . Zde odpoveédél na dvé otazky
negativné, hrani¢né az s projevy agresivniho chovani.

Jako vychodisko pro dalsi vzdélavani vidim nutnost (stejn¢ jako u Adama) prohlubovat
socialni citéni a empatii. V ptipad€, ze ho nezajima Cetba od rodicl, zvolila bych poucné
piibshy pousténé z televize &i poditate. V MS bych vyuZivala interaktivni tabuli, dale bych
castéji volila metody dramatickych her a hranych pohadek, s naslednym ditkkladnym rozborem
zajimavych situaci bezprostiedné po shlédnuti. Pro ucitelky bych doporucila, po negativnich

reakcich chlapce, zavést hlubsi vysvétlovani a nalézat spolecna teSeni pro lepsi pochopeni
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a uvédomeéni si svych negativnich projevii v chovani. Déle bych doporucila vyuzit potencialu
chlapcova nadéani v bézném vychovné-vzdélavacim procesu (napt. cetbou zadéni ,,uloh*). Také
se potvrdi mat¢ina domnénka o hudebnim nadani, bylo by vhodné se na tuto stranku vice
zaméfit a splnit chlapcovo piani hry na piano.

Ovéfeni Emilova nadani bylo potvrzeno testem NOMI, které souhlasilo s vysledky
z pozorovani, téz i z rozhovort, pfi nichZ bylo zjisténo, Ze méa dobie rozvinutou socialn¢-
emocni stranku osobnosti, 0 niZ se dozvime vice informaci v kapitole 1.4.

Z hodnoceni testu EI bylo ziejmé, Zze Emil uspél s vysokymi body v socidlné-
kompetentnim jednani, na rozdil od ostatnich hodnocenych chlapci. Timto se tedy jeho nadani
v emoc¢né-socidlni oblasti pii testu potvrdilo. Ve zbylych oblastech si nékdy nebyl pfilis jisty
odpovédi, nebo mu nebylo zcela dobfe rozumét, i presto vSak zodpovédél vse s dobrym
vysledkem.

S chlapcem bych dale prohlubovala jeho nadani v oblasti socidlné-emocni, zejména
a pohadek, ponechané na tusudku ditéte, napt. i1 formou nedovypravéného konce
¢i dramatickych her a ponechala bych vyuUsténi na kreativité ditéte, s ndvodnym dotazovanim
typu: ,,Vymysli, jak by to mohlo dopadnout / ev. -co by se mohlo piihodit jinak/, jak bys chtél,
aby piibéh, pohadka dopadla?*

Vzhledem k plachosti a tichému chovani ditéte bych doporucila podporovat jeho
osobnost budovanim sebediivéry a sebevédomi s vétsi mirou motivace k vlastnim projevim.
Kladla bych diraz na jeho povzbuzovani a vyrazné ho pozitivné hodnotila, ¢imz by ziskal
motivaci do dalSich aktivit a ¢innosti. Chlapcovy empatické nazory by se daly vyuzit pak
zejména ve spolecnych reflexich z pohadkovych vystoupeni, ptibéhti a dramatickych her,
a tim by se obohatily ostatni déti o odliSny nahled Emilova vniméni skute¢nosti.

Dale je dulezité rozvijet u chlapce jeho jazykovou inteligenci a zdjem o psanou podobu
pusobeni, aby nedoslo k pocitiim ,,nudy* z kolektivnich ¢innosti, které by ho dale potiebné

nerozvijely.
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U v8ech zkoumanych chlapcti bylo potvrzeno mimotadné nadani z testu NOMI. Nejvice
bodi ziskal Adam se 75 body ze screeningové metody NOMI a s IQ 145, potvrzenym z PPP
a také se potvrdilo jeho vysoké nadani v oblasti matematicko-logické inteligence dle rozdéleni
Gardnera z kapitoly 1.1.3. Pouzité¢ vyzkumné metody odhalily u chlapce jazykové nadani
a v posledni fadé€ se u chlapce odhalilo 1 nadani tvofivé dle Juraskové v kapitole 1.1.3. Testy
odhalujici miru EI vySly i v jeho ptipad¢ primérnym vysledkem se 41 body, avsak s jistymi
vykyvy v chlapcovych reakcich u nékterych z oblasti testu IDS, o kterém se blize pojednava
v kapitole 1.2.2. Z pozorovani a rozhovoru se vSak toto potvrzeni neztotoziiuje se skute¢nou
realitou, ve které se chlapec ukazuje jako konfliktni, neschopny navazani hlubsich
kamaradskych vztahti apod. Emoc¢né se tedy jevi ve skutecnosti jako velmi nestabilni.

Druhy zkoumany objekt, chlapec Radek, se prokdzal v testu NOMI taktéz jako
mimotradné nadany, s testem hodnocenym 57 body, kdy se jednalo o vyrazné nadprimérny
vysledek. Z testu EI vysel s primérnym vysledkem a 40 body. V oblasti metody ,,Porozumeéni
socidlnim situacim* byly zaznamenany negativni odpovédi hrani¢ici s projevy agresivniho
chovani.

Z pozorovani a rozhovoru tedy test EI pfili§ nekoresponduje se skute¢nou realitou,
kde se chlapec projevuje snizenou interpersonalni inteligenci, dle Gardnera a kapitoly 1.1.3
a naopak se zjistilo, ze ma spiSe rozvinutou intrapersonalni inteligenci. Ta se projevuje silnou
vuli, vyhranénymi ndzory v diskusich, kdy jedinci maji sviij vlastni svét, plisobi sebevédomé,
maji radi své zajmy a konicky. Z pozorovani se zjistilo, ze Radek u svych z4jma vydrzi velmi
dlouho a byva do nich hluboce zabrany i pfi celé ranni ¢innosti, napf. u stavéni velkych staveb
z lega. Tabulka z kapitoly 1.3.1 pod nazvem ,,Rozdilnost mezi bystrym a nadanym ditétem*,
je v souladu s tvrzenimi o Radkovi, Ze ukoly piijima kriticky a dél4 jen to, co ho bavi.

Poslednim zkoumanym subjektem byl chlapec Emil, u kterého se potvrdilo skryté
nadani jazykové a interpersondlni dle Gardnera a jeho rozdéleni v kapitole 1.1.3. Screeningova
metoda NOMI potvrdila chlapcovo mimotadné nadani 62 body. Z jednotlivych oblasti testu se
odhalilo zejména nadani jazykové.

Metoda pro zjisténi miry EI vysla u chlapce stejnym primérnym vysledkem jako u ostatnich
chlapcii, byla ohodnocena 40 body.

Vysledek testu vSak nekoresponduje s ostatnimi vyzkumnymi metodami, kde se
jednoznacné potvrdilo chlapcovo nadani v interpersonalni inteligenci, projevujici se vysokou

mirou empatie, schopnosti navazovat a udrzovat kamaradské vztahy, velkou oblibenosti
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u vrstevnikll s ndznaky prosocidlniho chovani. Vice informaci o této oblasti popisuje kapitola
1.4.

Jako nepfili§ spolehlivy vyzkumny néstroj se ukézala metoda IDS, kterd ve vSech
pripadech vysla jako primérna. U jedné ptipadové studie se prokazalo (pii pouziti ostatnich
vyzkumnych metod), Ze se jedna prave o interpersondlni nadani, coz test neprokdzal vyslednym
hodnocenim. Avsak mohu zminit, Ze v jedné oblasti ptedcil vysledky tento chlapec oba své
vrstevniky. Domnivam se, Ze tento vyzkumny néstroj miizeme pouzit jako doplitujici a musime
se vice do hloubky zaméfit na  jednotlivé  oblasti  samotného testu,
které ndm dokazi odhalit vice o mife EI u déti.

V ramci DP jsme se pokusili odpovédét na Ctyfi vyzkumné otazky, které ndm mohou
pomoci objasnit celkové chapani nadanych déti, na$ vliv na nadané déti a pomoci ndm najit

spravnou cestu do jejich ,,jiného* svéta.

1, Jaké jsou nadané déti po strdnce emocni inteligence?

2, Jaké maji nadané déti potize ¢i konflikty v kolektivu ostatnich déti?

3, Jak motivovat a efektivné pfistupovat k nadanym détem, déle je rozvijet a vzbuzovat
jejich zajem o vytvareni hlubsich vztahi a socialnich vazeb s okolnim svétem?

4, Jak dale prohlubovat sociélni citéni a empatii u nadanych déti?

Nejprve jsme se zaméfili na vyzkumnou otdzku €. 1, kde jsme zjistovali, jaké jsou
Ve dvou piipadech ze tii ndm vyzkum ukazal, ze jsou nadani chlapci po emocni strance méné
rozvinuti, zato vSak vynikaji mimotfadnym nadanim v oblastech jinych.

Pro zhodnoceni emoc¢ni inteligence jsme vyuzili kromé metody pozorovéni a rozhovoru
i metodu IDS se zaméfenim pouze na  socidlné-kompetentni  jedndni,
které neodhalilo, nepotvrdilo, ale ani nevyvratilo u Zadného z chlapcii nadani v této oblasti
zjistovani, jelikoz vyslo u vSech ptipadd primérnym hodnocenim. Pti bliz§im zaméteni se na
jednotlivé oblasti této metody bylo odhaleno, Ze dva chlapci méli vykyvy u odpovédi
az s projevy agresivniho ¢i nekompetentniho jednani. U jednoho chlapce se naopak potvrdil
lepsi vysledek v jedné ztéch oblasti, kde u chlapcti byly zjistény pravé zminéné vykyvy
v reakcich. Pozorovani a rozhovor dokonce potvrdil domnénky, Ze se u chlapce jedna
o interpersonalni nadani.

Odpovédi na hlavni vyzkumnou otézku je tedy tvrzeni, Ze nemiizeme s jistotou fici, jak

se jiz nékdy uvadi, ze maji nadané déti problémy v emocéné-socidlni roving, jelikoz se mezi nimi
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muze naopak objevit dité s nadanim v této oblasti. U dvou ze tii ptipadovych studii se vSak toto
tvrzeni potvrdilo a jednalo se o chlapce s nizsi schopnosti socidlné kompetentniho jednani,
malou mirou empatie a prosocialniho chovani.

Odpovédi na otazku €. 2 jsme zjistili pomoci vyzkumnych metod, a to v prvni fadé diky
pozorovani v MS, rovnéZ i z rozhovoru s u¢itelkami a rodii. V ptipadé prvni kazuistické studie
kompetentniho jednani, jeZ se projevovala ¢astymi konflikty s vrstevniky, poutanim pozornosti
na svou osobu podivnym chovanim apod. Mezi nejcastéjsi konflikty pattily neocekavané reakce
chlapce napf. pti pohybovych hrach, kdy byl schopen podstr¢it nohu bézicimu kamaradovi, aby
upadl, dale strkanim a postuchovanim deti s usmévem na tvari
a 1 béhem feSeni téchto konfliktnich situaci. Dale pak mohu uvést i Casté niceni staveb, her ¢i
vykrest ostatnim détem. Mezi dal$i negativni projevy lze zatadit i jisty neklid a neschopnost
o¢niho kontaktu pfi rozhovoru s dospélymi.

Metoda meéteni EI toto zjisténi sice nepotvrdila, avSak i v nékterych piipadech
na obrazkovy material u subtestd reagoval chlapec az s projevy agresivniho chovani.

U chlapce Adama bylo zji§téno, ze mél po celou dobu dochazky do MS potize
pii navazovani kamarddskych vztahti a obtizné¢ se zaclenioval do kolektivu. Z divodu
neporozuméni si s ostatnimi, se dale projevoval poutdnim pozornosti nevhodnym chovanim.
Tato situace se s chlapcem musela vice do hloubky probirat a diskutovat a bylo nutné mu volit
vhodné ¢innosti a aktivity, aby se takovym situacim dalo vyvarovat.

U druhé ptipadové studie, chlapce Radka, nebylo pomoci vyzkumné metody IDS také
potvrzeno nizsi socidlné-kompetentni jednani, avSak se opét v n€kolika ptikladech ze subtestti
ukazaly jisté negativni reakce na dané situace. Z pozorovani se zjistilo, Ze ma chlapec
rozvinutou intrapersonalni inteligenci, které se projevila jistym nadhledem nad ostatnimi détmi
a n€kdy i nad ucitelkami. Ukazala se jeho negativni stranka osobnosti, kdy se rad posmival
détem, d¢lal z nich ty hloupé&jsi, opravoval chlapce pii mluveni, pokud zvolil Spatny tvar slov,
dokonce napominal i ulitelky, pokud bylo néco mimo zndmou normu. V jistych situacich se
projevil velmi sebevédomé. Ucitelky sdélovaly, ze sice détem nikdy neublizil, avSak se
projevoval jako konfliktni. Pokud nebylo ,,po jeho®, vznikala ¢asto s kamarady hadka. Takové
chovani ostatnim détem vadilo, a proto s nim nechtély navazovat hlubsi kamaradské vazby.

U posledni ptipadové studie nebyly zjistény zadné pfipady negativniho chovani chlapce,
a tudiz ani konfliktnich situaci v kolektivu déti v MS. Pouze z rozhovoru s matkou se zjistilo,

ze posledniho ptl roku (ve skolnim roce 2018) se objevovaly zachvaty vzteku, které piedtim
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nebyvaly. Také méli se star§$im bratrem n¢kdy sourozenecké rozpory, koncici placem Emila
¢i fyzickym konfliktem mezi obéma bratry.

Na vyzkumnou otazku &. 3 se ziskala jednotna odpoveéd’ u vSech fesenych ptripadovych
studii. Bylo zjisténo, ze chlapci maji vysokou miru vnitini motivace, tudiz nebylo tfeba pfili§
vngjsi motivace k dalSimu uceni a vzdélavani. Autor Monks, (2002) se rozepisuje v kapitole
1.1.2 o motivaci, jeho teorie je v souladu s odpovédi na tieti vyzkumnou otdzku. VSichni
mimotéadné nadéni.

Co se tyka ptistupu, rozvoje a vzbuzeni zajmu, o vytvaieni hlubsich vztahi a socidlnich
vazeb s okolnim svétem, se u prvni ptipadové studie osvédcila metoda Cetby z knihy ,,Ferda
a jeho mouchy*. U nadané¢ho chlapce byl dulezity individualni pfistup s pestrou nabidkou
moznych ¢innosti a aktivit, které u n¢j vzbudily zéjem o dalsi vzd€lavani a prohlubovani vztahti
s vrstevniky.

U druhé pripadové studie byl dalsi rozvoj osobnosti chlapce sméfovan v jeho oblasti
nadani, tedy jazykového, které se dalo vyuzit v b&znych dennich ¢innostech v MS. Timto si
mohl ziskat pozornost a zajem spoluzakii, coz ho dale motivovalo v sebevzdélavani i ve snaze
vice navazovat vztahy s vrstevniky. Opét se potvrdila velka diilezitost individualniho ptistupu
ze strany ucitelky. Kladné se osvédcCila také metoda Cetby z knihy ,,Ferda a jeho mouchy*
pro snazsi pochopeni socialnich situaci a rozvoje emo¢ni inteligence.

U posledni ptipadové studie se vzhledem ke zjisténi vychézejicich z vyzkumnych
metod, a to zejména pozorovani a rozhovoru potvrdil chlapcim vysoky zdjem o vztahy
a socialni vazby. Dalsi podpora by se tedy méla zaméfovat na prohlubovani zdjmu v oblasti
feSeni mezilidskych vztahi, déji pohddek a ptibeht literarnich ¢i filmovych dél. Pozitivni ohlas
mél individuélni pfistup k chlapci, byl nadSeny, ze je mu vénovana pozornost ze strany
dospélého, kterého zajimaji jeho nazory a teorie.

Odpovéd’ na vyzkumnou otdzku €. 4 je v hlavnim pfipad¢ sméfovana k prvnim dvéma
pripadovym studiim, kde se odhalila u chlapct niz§i mira emoc¢ni inteligence.

U Adama vysla najevo velka dulezitost jeho zatfazovani do her pro rozvoj empatie a
socidlniho citéni. Redlnd, ackoliv slozita témata, je tfeba dale fesit spole¢né na navozenych
situacich, pfi¢emz vesSkeré informace je nutno sdélovat jasné a pravdiv€é. Pomoc v lepSim
uvédomeéni si svych ¢inti, by méla spocivat ve vyvozovani disledkt z nevhodnych situaci, které
mohou nastat.

Mezi vhodné metody mulze patfit i zamySleni se nad situacemi podpofenymi

obrazkovymi ¢i digitdlnimi materidly a spolecné rozbory téchto situaci, formou diskuse
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¢i dramatickych her. Pro chlapce byla stéZejni schopnost kooperativniho uceni a respektovani
druhého ditéte pii feSeni spolecného tkolu. Je vSak nezbytné, aby bylo na podobné inteligencni
urovni jako on.

Opét mohu doporucit, jako moznost vedouci u chlapce k prohloubeni socialniho citéni
a empatie, ¢etbu z oblibené knihy ,,Ferda a jeho mouchy*.

I druhému chlapci Radkovi bylo doporuceno pokracovat v ¢etbé jiz zminované knihy
»Ferda a jeho Mouchy* a také v hrach podporujicich rozvoj empatie a socialniho citéni
v kolektivu déti, s cilem prohloubeni vnitini motivace jeho z4jmu o své vrstevniky.

U ttetiho chlapce Emila, jako u jediného, byla zjisténa vysoka mira empatie a socidlniho
citéni z pozorovéani pii chovani v MS. Nadéle bych doporuéila pokracovat v &etbé piib&hd
materidlem. Mezi dal$i prohlubovani nadani chlapce spadd i metoda Cetby dalSich dilt ,,Ferda
a jeho mouchy®. Dulezitost pfi vychovné vzdé€lavaci cCinnosti spatiuji v individudlnich
vyvozeni zaveéri a moznych feSeni na ditéti.

Pti ovéreni si, zda u chlapcti doslo k néjakému pokroku, se zjistilo, Ze se v néCem
podafilo chlapciim zlepsit. A to diky spravné identifikovanému nadani, ale i zméné samotného
ptistupu k nim.
vysledky byl chvalen pfed ostatnimi. Poté na sebe jiz nevhodn€ neupozorioval. Pokud chlapec
spolupracoval ve skupinach déti s podobnymi zdjmy, (napf.: u matematicko-logickych
¢innosti), obesSla se provadéna cinnost bez jakéhokoliv konfliktu. Ptfi hlubsi diskusi
o negativnich udalostech se feSeni a naprava nechala na samotném chlapci. Ten se sice snazil
polepsit, ale plné se zamezit konfliktim nepodafilo. Jako ptfiklad hry, kterou jsem se snazila
podpofit chlapciiv zadjem o posileni socialnich vazeb s vrstevniky, byla hra ,,Fotografické
pexeso®“. Probihala obdobné¢ jako klasické pexeso, s vyznamnou zmeénou v podobé¢ vytisténych
fotografii vSech déti z jeho tfidy. Pfi hie jsme spole¢né diskutovali jeho vztah k ostatnim détem
a béhem hry jsem sledovala také jeho reakce. Déti si hrou procvicily i matematické dovednosti,
v nichz nadany chlapec Adam vynikal, mohl tak ostatnim s pocty poradit a citit se tim jako
dilezity ¢lanek komunity. Tato hra se mi u chlapce osvéd¢ila. Déti jevily o hru zdjem a nedoslo

béhem ni k Zddnym negativnim reakcim ¢i konfliktim.
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Obrazek 12: Fotografické pexeso

Zdroj: vlastni

Pani ucitelky volily pro zlepSeni socidlnich vazeb Radka (kromé ¢etby z knihy ,,Ferda
ajeho mouchy“ a rozboru vzniklych situaci), také vice socialnich her pro sblizeni se
s vrstevniky. Jako ptiklad mohu uvést hry: ,,Grimasy* — hra se odehrava v kruhu, principem je
posilani obliceje-grimasy, vyjadiujici néjaky pocit, ktery se hada az po ob&hnuti celého kruhu.

,,Carovné zrcadlo“ — tato hra se hraje ve dvojicich, kdy se déti postavi ¢elem k sobg,
jedno z nich je ¢arovné zrcadlo a druhy se pta: ,,Zrcadlo povéz mi, co citim?* Potom piedvede
mimikou, pohybem svoji emoci a kamarad-zrcadlo odpovi: napt. ,, Ty jsi smutny*.

U Emila se vice pedagozky zaméfovaly na povzbuzovani chlapce pro zlepSeni jeho
sebedlvery a sebejistoty pro hlasitéjsi formu projevu. Jednou z vyuzitych metod, podporujici

chlapctiv rozvoj, mohu uvést priklad hry ,,Co délam dobie” — hraje se v kruhu, kazdy povida

o tom, co umi udélat dobie, kazdé dit¢ je poté ocenéno spolecnym potleskem.
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Zavér

V diplomové praci bylo cilem definovat teoretickd vychodiska nadanych déti
a za pouziti vyzkumnych metod potvrdit jejich inteligenci a oblasti nadani, ve kterych vynikaji.
Jednim z cil bylo zkoumat pomoci rozhovoru, pozorovani a dal$ich vyzkumnych metod miru
emocni inteligence, a to u vSech pfipadovych studii. V posledni fadé bylo dtlezité popsat
a ovetit socialni citéni téchto nadanych déti vici jejich okoli.

Cilem empirické studie bylo prezentovat jednotlivé ptipadové studie déti s jiz zjisténym
mimofadnym naddnim. DalSim cilem bylo popsat co nejpodrobnéji a do SirSich souvislosti
jejich pedagogicko-psychologicky profil, téz formulovat doporuceni pro pedagogickou péci
o tyto déti. Zamérem vyzkumu bylo poskytnout co nejkomplexnéjsi zjisténi o konkrétnich
nadanych détech. Ukolem bylo popsat, do jaké miry maji rozvinutou emoéni inteligenci,
socidlni citéni a projevy chovani v urcitych situacich, dale pak, jak je tyto déti fesi, chapou
a vyhodnocuji.

Zamgfili jsme se 1 na spole¢né znaky, které charakterizuji nadané déti, zejména pak
na kognitivni a vyvojova specifika s ohledem na osobnostni a socialni charakteristiky.

Do vyzkumu se zapojily tfi déti s aktivnim zdjmem o veskeré ¢innosti a aktivity, které
jim byly ptredkladany. Ucitelky, které byly soucésti vychovné-vzdélavacich cCinnosti
u nadanych déti, se také aktivné podilely na vyzkumu a déale se snazily ptistupovat k détem jiz
jako k mimotadné nadanym, majici zcela jiné pozadavky na pedagogické ptistupy.

Domnivam se, ze cil mé diplomové prace byl splnén. Ze vSech vyzkumnych metod,
opfenych o teoretické poznatky, se mi podafilo blize pochopit a odhalit i skrytd nadani
u chlapcti; v ¢em vynikaji i v jakych oblastech maji potize.

Na zéklad¢ zpracovani dat jsme zjistili, Ze nejvice informaci o détech odhalila metoda
pozorovani a rozhovor. Déle se ovéfila screeningova metoda NOMI, jez byla velmi ptfinosna
ve vztahu s odhalenim a specifikovanim samotnych oblasti nadani.

Pomoci vyzkumné metody IDS, zjiStujici miru emocni inteligence, jsme zjistili,
jaké maji potize nadané déti v jednotlivych oblastech ze zkoumanych subtestli. Tato metoda se
vSak diky svym vysledkiim nepotvrdila jako spolehlivy néastroj vhodny ke zjisténi miry emoc¢ni
inteligence u déti.

Na vyzkumnou otézku, tykajici se emoc¢ni inteligence, se ukazalo ve dvou ptipadovych
studiich, Ze se jedna o déti s jistymi potizemi v porozuméni nékterym situacim, spadajicim
do socialn¢ kompetentniho jedndni a musi se snimi tato slozka osobnosti rozvijet vice

do hloubky.
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Zaver

Na druhou vyzkumnou otazku, tykajici se potizi a konflikt v kolektivu ostatnich déti,
bylo zodpovézeno ve dvou z piipadovych studii. Podrobny vycet situaci, se kterym déti
v testech potkavaly, odhalil jejich niz§i miru emocni inteligence.

Vyzkumna otazka, tykajici se motivace a pfistupu k nadanym détem, byla zodpovézena
formou jistych navrhl opatteni, které je tteba vhodné volit do vychovné-vzdélavaciho procesu
béhem viech &innosti v MS.

Podobné se ndm podaftilo ziskat odpovéd’ na posledni vyzkumnou otazku, tykajici se
socidlniho citéni a empatie. ZlepSeni mlze pfinést, dle mého nézoru, pouziti didaktické
pomtcky v podob¢ knihy ,,Ferda a jeho mouchy*. Téz vidim jako dobré zaradit vice aktivit
zaméfenych na dramatické hry a ¢innosti, které rozvinou a prohloubi socidlné-kompetentni
jednéni u déti.

V zavéru prace je nutné konstatovat, ze je velmi dilezité vCasné identifikovat déti
s nadanim, aby bylo mozné zvolit efektivnéjsi formy pedagogického piisobeni.

Je nezbytné¢, aby nedochizelo k poklesu jejich z4mu nebo ,nude”,
pii které by mély déti sklony k nevhodnému chovani. Pokud k takovym situacim dochazi,
je jisté, Ze jejich zajem a chut’ se vzdélavat nejsou spravné podpoteny. Takové déti pak uplatiiuji
ruzné nevhodné napady, poutaji na sebe pozornost a byvaji oznacovany nalepkami jiz od raného
veku jako ,,zv1astni a jiné*“. Kdyby se témto détem vénovalo od zacatku vice z4jmu a nezbytné
pozornosti, usnadnilo by se celkové vychovné-vzdélavaci ptsobeni, a to by bylo piijemné;si,
jak pro pedagogy, tak i pfinosnéjsi pro samotné déti s nadanim.

Pokud by to dand matetska skola umoziiovala, jisté¢ by pro usnadnéni pomohlo i vyuziti
asistenta pedagoga, ktery by se takovym détem mél moznost vice vénovat, neZ mohou jen

samotni udéitelé.
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Pouzité zkratky

DP- diplomova prace

MS — mateiska §kola

ND — nadané dité

PPP — pedagogicko-psychologicka poradna
IQ - inteligen¢ni kvocient

EI- emoc¢ni inteligence

SEI — socialné-emocni index
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Priloha A Pivodni znéni jednotlivych poloZzek metody CGS

Znéni polozky v puvodni verzi

Cesky pieklad

Reasons well (good thinker)

Mysli mu to dobie (dobry myslitel)

Learns rapidly

Uc¢i se rychle

Has extensive vocabulary

Ma rozsahlou slovni zasobu

Has an excellent memory

Ma vybornou pamét’

Has a long attention span (if interested)

Vydrzi se dlouho sousttedit, je-li zaujaté

Sensitive (feelings hurt easily)

Velmi citlivé (zranitelné)

Shows compassion

Projevuje soucit

Perfectionistic

Puntickarské (perfekcionista)

Intense

Horké, naruzivé

Morally strong curiosity

Siln€ zvidavé

Perseverant in their interests

Vytrvalé, kdyz je né¢im zaujaté

Has high degree of energy

Energické

Prefers older companions or adults

Dava prednost spolecnosti starSich ¢i dospélych

Has a great sense of humor

Ma skvely smysl pro humor

being read to)

Early or avid reader (if too young to read, loves

Predcasny nebo vasnivy ctenar (je-li pfili§ malé na

¢teni, miluje, kdyZ je mu pfed¢itano)

Concerned with justice, fairness

Stara se o Cestnost, spravedlnost

Judgment mature for age at times

Obcas ma na svtij vek zralé nazory

Is a keen observer

Je dychtivy pozorovatel

Has a vivid imagination

Ma zivou predstavivost

Is highly creative

Je velmi tvorfivé

Tends to question authority

Ma tendenci zpochybiiovat autority

Has facility with numbers

Obratn¢ zachazi s ¢isly

Good at jigsaw puzzles

Dobré ve skladankach a puzzle

Zdroj: (Havigerova, 2013, s. 20)




Piiloha B Rozhovor s rodi¢i nadaného ditéte Adama

Uvod — pozitivni, podékovani, volnd diskuse, pochvaleni chlapce za zlepSeni v chovani.

DOMACI PROSTREDI

HRY

e S jakymi hrami a hrackami si Adam nejradé¢ji hraje? Mam uvedeno lego, clovéce nezlob
se, kostky, pexeso, kresleni, hra se sestrou, pisek. Jesté Vas néco napada? V MS si rad
piSe riizna Cisla a ¢iselné fady, doma také?
—,,S tatinkem hraje pexeso, stavi dievené koleje, kresli si sva bludisté a rad zadava
vzdjemné matematické priklady.

e 0O jaké jiné Cinnosti ¢i aktivity se doma zajima, tieba i s vami dosp&lymi?
-, Vyjimecné piijcujeme pexeso v mobilnim telefonu, rad si vyrabi a modeluje.

e Jakym zpusobem travi doma nejvice ¢asu?

‘

— . Hrou sam. *

POMOC S CHODEM DOMACNOSTI

e Pomahd Adam s né¢im v domécnosti (utirani nadobi, chystani piibort aj.)?
,,Obcas vynda pribory z mycky “
e Mai néjakeé sluzby ¢i ukoly?
-, Prozatim nemdme, ale chystame se sluzby zaveést. Kdyz mu rekneme, rozdava

‘

pribory kjidlu. *

VYCHOVA V DOMACIM PROSTREDI

e Co za témata ho konkrétné zajima, o ¢em se doma radi bavite?
- ,,0 tom, co ho momentalné zajimd, rad se ptad, jak veci funguji. Nyni se bavime
o vesmiru, o lidskéem téle, jak tam vsechno funguje, kudy cestuje jidlo. Dadle
o vlajkach — kvuli dovolené. Téz se velmi zajima o elektrické vedeni — o stozary
vysokého napéti, kudy co vede a jakého je vykonu.
e Ma dostatek pozornosti od ¢lenti rodiny doma, a jakym zplisobem se mu vénujete?
- ,,Ano ma ji, nejprve mou, az prijde tatinek z prace, stara se o deti on. K babicce

‘

jezdi 2 - 3x tydné, ona se také hodne venuje détem.

II



Kolik ¢asu se vénujete doma synovi? Vy —manzel (jak, kolik ¢asu?) - prarodice?

- ,,Rovnomerné, vsichni podobne, ted’ cteme knihu Ferda a jeho mouchy, je vyborna. *

Upftednostituje Adam vice ndzory od Vas, manzela, nebo je to vyrovnané (na koho

vic da)?

-, Je to vyrovnané, nastejno, nékteré nazory si overuje u tatinka -pr. bourka
a pocitani od blesku do hromu -, manzel mé opravil a poskytl mu informaci, Ze se
pocet deli tremi *“.

Jakym zptsobem jste od narozeni vedli vychovny styl, jak pfistupujete k nevhodnému

chovani, negativnim reakcim, konfliktim apod., jak dit¢ naopak motivujete?

Uvedla jste mi v dotazniku — vysvétlovani, zdkaz oblibené ¢innosti.

-, Vecernicek, kasicka — penizky, rad si je prepocitava kazdy den. *

Jsou néjaké situace v oblasti Adamova chovani ¢i reakci, se kterymi si nevite rady?

., Spis ty vztahy ze zacatku ve Skolce, zapomnél na to vetsinou, co se stalo ve Skolce,
doma uz nic nevysveétluje.

Jak se Vy sami snaZzite rozvijet nadani u syna?

‘

-, Kdyz se zepta sam, vyplnuje si sesitky pro predskoldky — pocetni. *

ADAPTACE

Me¢l Adam né&jaké problémy, nebo projevy zvlaStniho chovani, ¢i reakci pii nastupu
do MS? Jaké?
—,,Zprvu netypicke véci delal, vylil do svacinky piti, asi si nebyl sviij temi detmi. Kazdé
rano jsme si vysvetlovali, jak se ma spravné chovat a i potom doma po Skolce jsme mu
znovu domlouvali a vysvetlovali.*
Jakym zplisobem sndsi zmény — z odlouceni od rodiny, pti zméné prostiedi (nova trida,
nova pani ucitelka, vylety, pobyt u prarodict, odjezd Vas ¢i manzela na sluzebni cestu
aj.)?
., Neprijde nam problematické, tési se, kdyz se nekam jede, tieba na dovolenou.
Do skolky se vzdy tesil. *
Jak se choval Adam pii nastupu do MS, jakym zptisobem to prozival doma? (zména
chovani, problém se spankem aj.)

- ,,Ne, vse bylo v poradku, nebylo to tak hrozné, jak jsem cekala.

II



PROJEVY EMOCI, EMPATIE A SOCIALNI CITENI

e Jak Adam mluvi o détech z MS & svého okoli ve vztahu k sob& samému?
-, Maje rad, spis ma rad holcicky.

e Do jaké miry je jeho chovani ovlivnéno emocemi, jak reaguje na kritiku a potrestani?
-, Velky smysl pro spravedinost, chce, aby vse bylo spravné, vice to proziva.

e Jakym zplsobem rozvijite empatii, socialni citéni, jak si vysvétlujete spravné vzorce
chovani — k pfirod¢, zivym tvorim a lidem? (Eteni pohadek, filmy, reakce na situace aj.)

— ,,Povidanim si, ¢tenim pohddek, nyni kniha Ferda a jeho mouchy. *

SOUROZENCI (v ptipad¢, ze nadané dit€ mé sourozence)

e Jaky maji od sebe Vase déti veékovy rozestup?
-, 2roky”

e Jaky se domnivate, ze maji mezi sebou sourozenci vztah? (V jaké oblasti si mezi sebou
rozumi a v jaké maji naopak problémy? Jaka je mezi sourozenci komunikace? Héadaji
se ¢asto? Dochazi mezi nimi i k fyzickym konfliktim?)

»Maji hezky vztah, ktery se stdle vice zlepsuje, kdyz byla sestricka miminko,
nezajimal se o ni - ani pozitivné ani negativne. Nyni si vice hraji, nekdy se hadaji,
napr. - o koleje- kazdy to chce jinak. Nebo je jen jedna hracka a oba ji chtéji-
klasické hadky sourozenecké.

e Jsou ochotni si vzajemné pomoci, zastavaji se jeden druhého?
-, Asi spis ano, sestricka vice brani brasku.

e Vnima Anicka brasku jako nadaného? Vi to o ném?

,Asi ne, ona je také chytrda, spis ji to vice tihne dopredu (védomostné),

zapamatovala si cely scénar Lviho krale Adama.*

e Prostor pro volnou diskusi
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Priloha C Test Emoc¢ni inteligence Adama

TEST EMOCNI INTELIGENCE ADAMA (V 6,11 letech, ZS, 5. duben 2018)

K otestovani emoc¢ni inteligence (EQ) jsem vyuzila metody vydané z roku 2013
s ndzvem ,,Inteligen¢ni a vyvojova skala pro déti ve véku 5-10 let.” Pod zkratkou ,,.ids*
(Krejcifova Dana a kol., 2013)

Do oblasti socidlné-emocni kompetence spada subtest pod Cislem /7. Rozpoznavani
emoct, kdy byly ditéti predkladany obrazky s riznymi vyrazy obliceje déti (chlapct i dévcat) a
to mé¢lo za kol rozpoznat a pojmenovat jejich emoce.

V druhé ¢asti subtestu pod Cislem /2. Regulace emoci spocivala v zamysleni se nad
predkladanymi obrazky pod ¢isly 2,3 a 4. Pokyny spocivaly v dotazovani se na otazky:

A, ,,Co miize to dité udelat, aby uz nemeélo vztek / strach / nebylo smutné?

B, ,,Co deélas ty, kdyz mas vztek / strach / jsi smutny, abys uz vztek / strach nemél / nebyl
smutny?

C, ,, A co bys jeste mohl delat, abys uz vztek / strach nemél / nebyl smutny? *

Tteti Cast je vénovana subtestu /3. Porozumeéni socidalnim situacim, ve kterém byly
predkladany obrazky vyjadtujici urcité situace. Dité¢ ma za kol vysvétlit, co se na obrazcich
déje, jak se déti na obrazku citi a pro€ se tak citi.

Prvni ¢ast ze subtestu Socidlné-emocni kompetence pod ¢islem 11. ,,Rozpoznavani
emoci“ vyznacena Cisly otazek.

Druha ¢ast subtestu pod Cislem 12. ,Regulace emoci® — jeji odpovedi jsou pod

otazkami s oznacenim odrazky

1, Ze se sméje. Ze ma z nééeho radost. 1 bod

2, Je nastvanej. Ze se mraéi. 1 bod

- Neékdo mu néco udélal.

- Aby se uz nezlobil. Nevim.

- Ze se usmiiime, omluvime — doma. Kdyz jdeme na prochazku, tak kdyz na mé
nevyjde dvojice a je lichy pocet, tak jsem naStvanej (ve Skole), nebo musim jit
posledni a tam jdou tfi posledni. Potom jdu do té trojice na konec a piestanu se zlobit
a byt nastvany.

Strategie ,,Jednadni zaméiené na problém*

3, Néceho se lekla, tteba pavouka. Je ndm Spatné. Zlost? Nevim. Ndavod — ma strach (ja). 1 bod
- Utyct pfed tim. Uz tam nikdy nechodit na to misto. Vyhybat se tomu.
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- Brecel jsem kvli dvojce ve Skole.
- Ze by sem mél hezky psat, pocitat, lip se snazit.
Zde se objevuje u reakce ditéte v podobé utéku ,,Vyhybava strategie*, ddle vyjadieni emoce
na otazku v podobé place pri neuspéchu ve Skole a ddle resi zamysleni a vétsi snahu sam
v sobé - (vice jednobodovych odpovédi)
4, Je smutna. 1 bod

- Ze se s ni nikdo nechce kamaradit.

- Tteba kdyz mé n¢kdo bouchne. Jo, Ze mu to vratim. (0 bodl)

- Ze ten, kdo mé bouchnul, tak by se mi omluvil. (2 body)
Zde se jedna o 2-bodovou odpovéd’ v pokusu o smifeni-omluva a 0-bodovou odpovéd’ pii
vyjadieni agresivniho chovdni na stejnou otdazku, celkové hodnoceni je tedy

5, Nevim. Nécemu se divi. Zvédava? 1 bod

6, Je smutny. 1 bod

7, Je vydésenej. Zlost? Ne (oprava) strach. 1 bod

8, Ta se mraci a zlobi se na nékoho. 1 bod

9, Ze se né¢emu sméje? Je zarover i smutny/rozéileny? (hddd) 0 bodt
10, Ten ma radost. 1 bod

Hodnoceni 1. ¢asti: 9 bodiu

Hodnoceni 2. ¢asti:

13. Porozuméni socialnim situacim.
1, Tenhle ji vzal Cepici (7). Ten kluk se sméje (7). Hol¢icka je vydéSena (

). Dalsi je smutna (0). Malickd na zemi — je taky smutna (2). Kluci ji sebrali Cepici.
Hol¢icky si malovaly.

Reseni (ja)? Ze by ty kluci ji tu Eepici vratili. Navddeéni - omluvit se.

2, Kluk spadnul. Tyhle dva se tomu sm&jou (!)? Tenhle tamtomu zamaval a nedival se na
cestu a pak tam byl tenhle kluk a porazil ho. (7)

Kluk si hral na silnici? Utikal pro ten Mic? Pani je z toho vydéSenad (1), je to jeho maminka?

Celkové hodnoceni: 10 bodu

14. Socialné-kompetentni jednani
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a, Zeptal bych se jich, jestli si s nima muzu hrat. 2 body

b, Ja by sem k ni rychle piib&hnul, pofoukal ji to, zeptal se, jestli to boli hodné nebo mélo. Rekl
bych to nékomu dospélymu. 2 body

¢, Utekl. Nékam jinam se schovat. Jo, ze by sem Sel k nékomu dospélymu, se schovat a ten by
mu vynadal. 1bod

d, Ze by sem se zeptal, co se stalo. Zeptal se, jestli to boli a utikal pro pomoc. 0 bodi

e, Zeptat se, co se mu stalo. Utikal bych pro pomoc k dospélymu a ten by mu tieba pomohl.
Ja bych ho mohl tfeba pohladit. 2 body

f, Je naStvana a chce to nékomu zbofit. Taky by sem na ni rychle utikal a fekl by sem ji, Ze to
je tfeba moje a pak by sem ji vyhnal pry¢. Kdyby nesla, tak by sem se s ni zacal prat. 0 bodi

Celkové hodnoceni: 7 bodu

Porozuméni Socialng-
Rozpoznani Regulace .
ADAM socidlnim kompetentni
emoci emoci ) )
situacim jednani
Hruby skor 9 4 10 7
Viazeny skor 14 7 10 10

Dité ziskalo celkem ve 4 subtestech méficich dil¢i slozky socio-emocni inteligence
hrubé skore 31 bodi, coz odpovida dle pfevodnich tabulek pro aktudlni vék ditéte. Vazeny
skor odpovidé 41 bodiim a v pievodu na socio-emocni index 102 bodu, 54,8 percentil (84-119

interval spolehlivosti).
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Priloha D Rozhovor s rodi¢i nadaného ditéte Radka

Uvod — volny rozhovor

DOMACI PROSTREDI
HRY

e S jakymi hrami a hrackami si nejradéji Radek hraje? Jesté Vas néco napada?
Hraje si nejvice s legem. Ma rad pisnicky. Hraje si na ucitele, strojviidce, prirvodciho.
(Nebavi ho cteni — od maminky, spise realnd videa ,, Détska dopravni policie, Hurvinek,
National geography — dokument ,, Co by se stalo, kdyby se zastavila zeme* to ho bavi a
povidat si o tom). Hriste a lezeni ho bavi.

e 0O jaké jiné Cinnosti ¢i aktivity se doma zajima, tieba i s vami dosp&lymi?
Povidanim, rozebirani situaci a hlubsich téematech.

e Jakym zpusobem travi doma nejvice ¢asu?

Povidanim a hrou s legem. Posledni dobou si casto hraje na ucitele, 7idi, vysvetluje

a vymysli ruzné ulohy.

POMOC S CHODEM DOMACNOSTI
e Pomahé s né¢im v domécnosti (utirani nadobi, chystani piibort aj.)?

Prostrit na snidani, uklidit po kazdém jidle. Uklidit si po sobé obleceni, i slozit obleceni.
e Mai néjakeé sluzby ¢i ukoly?

Dalsi sluzby nema.

VYCHOVA V DOMACIM PROSTREDI
e Co za témata ho konkrétn€ zajima, o ¢em se doma radi bavite?

Povidani si o hlubsich tématech (aktualni témata, co nékde slysi, chce vysvetlit). Ma rad viaky,

metra, Prahu.

e Ma dostatek pozornosti od ¢lenti rodiny doma, a jakym zplisobem se mu vénujete?
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Kazdy den chodi na hriste. Povidame si hodne.
e Kolik ¢asu se vé€nujete doma synovi? Vy — manzel (jak, kolik ¢asu?) - prarodice?

Vychova je spise na mé (mamince). Otec je s nim méné, tak si ho chce uzit. O vikendech jsme

na vyletech, moc doma nejsme.
e Upfiednostiiuje vice nazory od Vas, manzela, nebo je to vyrovnané (na koho vic da)?
Je to stejné. Dost casto si udela sviij ndazor. Respektuje oba stejne.

e Jakym zplsobem jste od narozeni vedli vychovny styl, jak pfistupujete k nevhodnému

chovani, negativnim reakcim, konfliktim apod., jak dit¢ naopak motivujete?

Stanovené hranice, ritualy a stereotypy. Nejsou dobré zmeény, zlepsuje se, dokadze se lépe

srovnat.
e Jsou néjaké situace v oblasti chovani ¢i reakci, se kterymi si nevite rady?

Nebylo. Nic zatim. Uz se nevzteka (drive bylo sporadicky), kdyz se mu néco nelibi,
tak odmlouva, je to velky diskutér, vymysli zpusoby, jak to neudélat. Zatim nebylo nic.

Za posledni rok a pul probéhlo mnoho zmén, ale negativni projevy nenastaly.
e Jak se Vy sami snazite rozvijet nadani u syna?

Zadné specialni tikoly, pracovni listy nedélame, to se déla vsechno ve Skolce. Kdyz ho néco

zajima, diskutujeme o tom.

ADAPTACE

e Me¢l Radek né&jaké problémy, nebo projevy zvlastniho chovani, ¢i reakci pii néstupu

do MS? Jaké?

2 %% let — jesle, vztekal, hazel sebou v obchodech, kdyz nemél, co chtel, doma nebrecel,

ale v jeslich chvili brecel, po par tydnech se to srovnalo uplné

e Jakym zplisobem snasi zmény — z odlouceni od rodiny, pii zméné prostiedi (nova tiida,
nova pani ucitelka, vylety, pobyt u prarodict, odjezd Vas ¢i manzela na sluzebni cestu

aj.)?
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Konference na tyden — byla zména chovani, hned to ucitelky poznaly, zména po  prijezdu.
Ze se dal vic do pohody. Byl nesoustiedény, vnitiné to sam proziva ,,ve svém svété*. Asi byl

smutny.

e Jak se choval Radek pfi nastupu do MS, jakym zpiisobem to proZival doma? (zména
chovani, problém se spankem aj.)
V' Ms uplné dobré, nemél rad prvni pani ucitelku, mél rad druhou ucitelku, uz nebyly

Zadné scény.

PROJEVY EMOCI, EMPATIE A SOCIALNI CITENI
e Jak Radek mluvi o d&tech z MS & svého okoli ve vztahu k sob& samému?

Jak a proc¢ kdo udélal. Hodné diskutuje s ucitelkami. Na par déti vzpominda doma ze tridy,
ale zatim Zadné kamarady velké nemad, ted na hristi pozndava a ma radost, kdyz vidi kamarddy,

které zna.
e Do jaké miry je jeho chovani ovlivnéno emocemi, jak reaguje na kritiku a potrestani?

Neni nadseny, trucuje, vzteka se, ale tak, ze rtekne — ,,ty jsi zlda“, vice to neproziva,

bez agresivnich reakci.

e Jakym zplsobem rozvijite empatii, socialni citéni, jak si vysvétlujete spravné vzorce

chovani — k pfirod¢, zivym tvorim a lidem? (¢teni pohadek, filmy, reakce na situace aj.)

Pohadky ho nebavi, nekouka se na né. Bavila ho Zlatovlaska (pisnicky, zpivat), ma i hudebni

nadani. Nerozvijime. Diskutujeme riizné situace a rozebirame dané situace a vztahy

spolecne.
SOUROZENCI (v ptipad¢, ze nadané dit€ mé sourozence)
nemd

e Prostor pro volnou diskusi

Zvitata ho moc nezajimaji. Krouzky — AJ, plavat s MS, atletika — kvili socializaci, kvali

jiné skuping déti, chodil na pfedSkolacka (aby si zvyknul na Skolu), ted’ projevil zdjem o lezeni,



zrui Aj protoze ptijde na jazykovou ZS. Projevil hudebni nadani a zajem o piano, ale uvidime,

¢asem, nechceme mit tolik krouzkti najednou.
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Priloha E Test Emo¢ni inteligence chlapce Radka

1, Dobfe se citi, (nejvic ma radost)

2, Ten se mraci, je smutny, nastvany (kdyz zlobil tfeba tak je nastvany

» Aby nemé¢l vztek...? Zapomenout na to, myslet na néco jin¢ho, hezkého,
na tramvaje, tfeba, aby jel vlakem. — Dité vyuzilo ptredevsim strategie ,, Rozptyleni®, ale
dalo by se zahrnout i do kategorie ,,Zapomenuti*“ (zapomenout na to, myslet na néco
Jjiného) — 2 body

3, Boji se, je ji zima. Ma strach.

» Aby nem¢éla strach? Otocit se, odejit nebo odjet od toho, ¢eho se boji. ,,Vyhybava
strategie® | bod??
» Ud¢lam to samé, ve $kolce feknu pani ucitelce, doma mamce.

4, Je smutna.

» Jaodejdu, hraju si s vlackama. ,,Jedndni zaméiené na problém* 2 body
» Aby nebyla smutna? — aby si $la néco ¢ist, néjakou knihu.

5, Je piekvapena. (Siko - vsiml si mé propisky, rika ze Siko je u Pardubic)

6, Je smutny. Je nakiivo, proto je smutny.

7, Néco ho vydésilo. Ne strach. Je vydéSeny. (Avsak dité pocit nesrovnava se strachem!)
8, Je nasStvana.

9, Nevim, je vydéSeny.

10, Je vesely, ma radost.

Hodnoceni 1. ¢asti:

Hodnoceni 2. ¢asti: 5 bodiu

Treti ¢ast pod ¢islem 13. ,, Porozuméni socidalnim situacim“

1, Nevim, je smutna (2 body) (hol¢icka), Ze kluk ji vzal Eepici (2 body). Ale pro¢ ji vzal Gepici?
Protoze byla z14? Ze ten kluk byl zlej. Kluk je nastvany, tvaii se, jako by byl ve vézeni. Ma
vztek. HolCicka se citi Spatné.

2, Nevim, ze by $el po chodniku a on do néj vrazil, ze by Sel ke krajnici a on ho narazil.
(2 body) Kluk se mraci, je smutny. Pani je matka? Mava nékomu? ztrdaci zajem

Hodnoceni:

Ctvrta &ast zahrnuje subtest 14. ,,Socidlné-kompetentni jedndani*
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a, Jsou party, party — kii¢i a néco délaji, tancuji. Rikdm mu, Ze hraji hru. Reakce: No jasné, hraji
hru... Sel bych si s nima hrat hru. Zeptal bych se, jestli mtzu. 2 body

b, Narazila si néco. Zavolal bych doktora, kdybych sebou nic nemél. Daval bych na to travu,
bylinky. Rekneme to pani ugitelce. 2 body

¢, Je rozzlobeny a ukazuje, Ze to udé€lal on. Kopl bych ho do zadku, do ,,pindouru®. 0 bodi

d, Oni se perou. Tak by sem je taky kopl, aby to uz nedélaly. 0 bodi

e, Ten je smutny. Nékam bych ho vzal, do Skolky nebo do Skoly (otac¢i na dalsi obrazek a tika
—ne, na plaz bych ho vzal) 2 body

f, Tahle je zl4 a chce do toho kopnout. A pro¢ do toho chece kopnout? 1 bod

Zavolal bych plav¢ika, v Tunisku byl plavcik. Dyt taky tata nahanél plavéika, protoze nam to
zbotili. Ve Skolce — vzdycky to zalujeme na sebe.

Hodnoceni: 7 bodua

Porozuméni Socialné-
Rozpoznani Regulace .
RADEK socidlnim kompetentni
emoci emoci ) )
situacim jednani
Hruby skor 9 6 5 7
Viazeny skor 15 9 7 10

Pro vék Radka — 6,3 let (testovan v bieznu 2018)
Celkové hodnoceni Emoc¢ni inteligence dle subtestu vySel na 27 bodt hruby skor.
Vézeny skor se rovna 41 bodim. SEI 102, 54,8 percentil, 84-119 95% interval

spolehlivosti. Jedna se o primérny vysledek.
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Priloha F Rozhovor s rodi¢i nadaného ditéte - Emil

Uvod — volny rozhovor

DOMACI PROSTREDI

HRY
e S jakymi hrami a hrackami si Emil nejradéji hraje? Mam uvedeno lego, ¢lovéce nezlob
se, kostky, pexeso, kresleni, hra se sestrou, pisek. Jesté Vas néco napada? V MS si rad
piSe riizna ¢isla a ¢iselné fady, doma také?
— ,,Hraje na pocitaci, nebo tabletu Maincraf, maximalné 1h denné, dale hry na rozvoj
jemné motoriky na mobilu. Dale ho velmi bavi spolecenska hra ,, Umi prase létat*,
kde se urcuji vilastnosti zivocichii. Hru hraje s nami rodici, nebo prarodici. Hraje si i

s legem a dalsi oblibenou hrou je ,,Jenga* také s nekym z rodiny.

e 0O jaké jiné Cinnosti ¢i aktivity se doma zajima, tieba i s vami dosp&lymi?
- Vari, pece rad po mém pozadani (matka), ne vice jak Ix tydné. Prace v kuchyni ho

bavi, dela ji velmi peclive, da si zalezet.

e Jakym zpusobem travi doma nejvice ¢asu?
— nejde specifikovat, hodné casu travime na krouzcich, u prarodicii. Velmi ho bavi jizda

na kolobézce.

POMOC S CHODEM DOMACNOSTI

e Pomahé Emil s néim v domacnosti (utirdni nddobi, chystani ptibort aj.)?
-, Ano umyva podlahu poctive, bavi ho zZdimani mopu (,, automaticky mop “).
e Mai néjakeé sluzby ¢i ukoly?
- Ano, jednu véc zodpovédnosti md a tou je vkladani tablety do mycky a zapinani,

které miize delat jen on.

VYCHOVA V DOMACIM PROSTREDI

e Co za témata ho konkrétné zajima, o ¢em se doma radi bavite?
- ,,Co bylo v M5 kjidlu, co delali ve Skolce. Pri vyletech si povidame a Emil vypravi
dlouhé narocné pribehy.
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Ma dostatek pozornosti od ¢lent rodiny doma, a jakym zplisobem se mu vénujete?

-, Pozornost od rodiny vyhledava spise sam, kdyz chce s nécim poradit, pomoci,
zahrat si hru apod., nijak specialné se mu nevenujeme, neni bohuzel cas. “

Kolik ¢asu se vénujete doma synovi? Vy —manzel (jak, kolik ¢asu?) - prarodice?

-, ,Rovnomerné. S dédou pravidelné navstevuje krouzky. *

Uptednostituje Emil vice nazory od Vas, manzela, nebo je to vyrovnané (na koho vic

da)?

,,Srovna si nazor od vSech. Spis Cerpad inspiraci, nemd autoritu, jako takovou. “
Jakym zptsobem jste od narozeni vedli vychovny styl, jak pfistupujete k nevhodnému
chovani, negativnim reakcim, konfliktim apod., jak dit¢ naopak motivujete?

-, Pravidla, demokraticka vychova, hodné premysli o tom. Demokraticky styl — od
malicka $lo (u ostatnich déti ne, ty museli mit hranice). Doma musime resit nékdy
rozpory se starsim bratrem, kdy jim domlouvam (matka) a musi se nad sebou oba
zamyslet. *

Jsou néjaké situace v oblasti Emilova chovani ¢i reakei, se kterymi si nevite rady?

., Nesedli si s pani ucitelkou na krouzku v hudebni pripravce, nechtél tam chodit

kvuli pani ucitelce, brecel a délal scény. Motivovali jsme ho v podobé bistra

v budove, kde si vzdy dame néjakou dobrotu. Nezjistili jsme stdle, co se mohlo stat.
Jak se Vy sami snaZzite rozvijet nadani u syna?

- ,,Neni cas kvuli povinnostem starsich deti. Momentalni téma je hudebni nastroj pro

‘

Emila. Ten bere jako svij vzor brachu, ktery hraje na trombon. *

ADAPTACE

Me¢l Emil néjaké problémy, nebo projevy zvlastniho chovani, ¢i reakci pii néastupu
do MS? Jaké?
— ,,Nevim, mozna néjaky cas krdtce plakal po odlouceni.*
Jakym zplisobem sndsi zmény — z odlouceni od rodiny, pti zméné prostiedi (nova trida,
nova pani ucitelka, vylety, pobyt u prarodict, odjezd Vas ¢i manzela na sluzebni cestu
aj.)?
., Spise dobre, hodné cestujeme a vSe je v pordadku. Ani po nékolikadennim
odloucenim ode mé, kdy jezdim do Brna nestrada, volame si pres pocita¢ a vidime

‘

14 . ‘
se pomoci video-hovoru .
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e Jak se choval Emil pfi nastupu do MS, jakym zpiisobem to proZival doma? (zmé&na
chovani, problém se spankem aj.)

‘

,,» Nevim, nevzpominam si. *

PROJEVY EMOCI, EMPATIE A SOCIALNI CITENI

e Jak Emil mluvi o détech z MS &i svého okoli ve vztahu k sob& samému?
., Vztahy neresi viibec, je flegmaticky. Casto mluvi o holcicce ze skolky a Fikd o ni,
Ze je zld, tak si vysveétlujeme, ze neni zld, ale ma jinak stanovena pravidla.
Také mluvi o détech z krouzku a kamardadech z M5s. *
e Do jaké miry je jeho chovani ovlivnéno emocemi, jak reaguje na kritiku a potrestani?
-, Nejcasteji u sourozencu. Neni za co ho trestat, je hodny, citlivy ve vztahu
k bratrovi, bud’ breci, nebo se poperou. *
e Jakym zplsobem rozvijite empatii, socialni citéni, jak si vysvétlujete spravné vzorce
chovani — k pfirod¢, zivym tvorim a lidem? (teni pohadek, filmy, reakce na situace aj.)
—,, Cteme Emusaky pred spanim. Vysvétlujeme, povidame si. [ sam Edik se velmi zajima

o 2. dil Emusaku, o kteréem se rad bavi.*

SOUROZENCI (v ptipad¢, ze nadané dit€ mé sourozence)

e Jaky maji od sebe Vase déti veékovy rozestup?
., 10 let bratr, 13 let divka, ¢ili o 4 roky bratr a o 7 let je starsi sestra
e Jaky se domnivate, Ze maji mezi sebou sourozenci vztah? (V jaké oblasti si mezi sebou
rozumi a v jaké maji naopak problémy? Jaka je mezi sourozenci komunikace? Héadaji
se ¢asto? Dochazi mezi nimi i k fyzickym konfliktim?)
-, Bratr bere Emila jako konkurenci, je na néj osklivy. Kdyz byl maly, tak ho Ruda
miloval. Emil ma rad vSechny. K holcicce nemaji takovy vztah. Ona se s nim rada
pysni, pomiize mu, ale nehraji si spolu tolik. *
e Jsou ochotni si vzajemné pomoci, zastavaji se jeden druhého?
-, Moc ne. Se sestrou ano. *
e Vnima sestra Emila jako nadaného? Vi to o ném?

- ,,Nebavime se o tom viibec. Holcicka je nadand od mala. Bratr neni, je to spise

sportovec a je velmi citlivy. *

Prostor pro volnou diskusi
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Priloha G Test emo¢ni inteligence chlapce Emila

1, Sméje se, ma radost — tieba ma radost z ptirody, barev, vody. 1 bod

2, Je Nastvany 1 bod

» A, Lehnout si, zahnat to, jit za mamkou.
» B, Jdu si lehnout.
» C, Pujdu za mamkou a feknu ji to, pro¢ jsem nastvany, ona mi pomuze, poradi mi.
»Vyhledani kontaktu s druhym Cclovékem*, dalo by se zahrnout
i do kategorie ,, Rozptyleni

3, Vylekana. 1 bod

» Asi ji vylekal pavouk, odejit od n¢ho pryc¢.
» Odejdu od n¢ho pry¢.
» Uz se tam nevracim.
»Vyhybava strategie*
4, Smutna. 1 bod

» it si lehnout.
- ,Strategie rozptyleni*

5, Je vylekand, boji se. 0 bodi
6, Je smutny. 1 bod
7, Je vylekany. 1 bod
8, Asi je nastvana. 1 bod
9, Citi radost a je vylekany. 0 bodu
10, Ma radost. 1 bod

Hodnoceni 1. ¢asti: 8 boda

Hodnoceni 2. ¢asti:

13. Porozuméni socialnim situacim (neni mu rozumét)

1, Jsou smutni? Kluci jsou zli. Nevim.

2, Kolem vrazil do kluka, nedival se doptedu a vrazil do ng;.
Pani je vylekana.

Hodnoceni 3 ¢asti:
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14. Socialné-kompetentni jednani

a, Hrajou si, poprosil bych, jestli si miizu s nimi hrat.

b, O ty kameny asi upadla, je tam krev. Obvazal bych to, zalepil, aby to drZelo.

¢, Nékdo na ne€koho svadi vinu, je nastvany. Snazil bych se uhnout, uhybal bych se mu,
pteskocil ho. Navodné dotazovani — ekl bych to mamince.

d, Perou se, fekl bych to pani ucitelce, jejich mamce.

Navodné dotazovani - fekl bych holkdm, at’ toho nechaji.

e, Je smutny. Zeptal bych se ho, pro¢ je smutny, pomohl bych ho utésit.

f, Chce to asi zni¢it. Rekl bych ji, at’ toho necha, nebo bych si ho musel postavit znovu.
Nebo bych to fekl mamce nebo pani ucitelce.

Hodnoceni 4. ¢asti:

Porozuméni Socialng-
Rozpoznani Regulace .
EMIL socidlnim kompetentni
emoci emoci ) )
situacim jednéni
Hruby skor 8 5 5 11
Viazeny skor 10 8 7 15

Celkové hodnoceni emo¢ni inteligence: 29 bodi hruby skor. Vazeny skor je celkem

40 bodu. Vysledek SEI je 100, Percentil 50,0, 82-118, 95% interval spolehlivosti.
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Priloha H Ukazka testu NOMI - zaznamovy list

T < .-’ ::ﬁ}ovenmnecm a .,
PO o
Ef A * \,) hadané
EVROPSKA UNIE el k = dlte .eu
R O Z ] E

INVESTICE DO ZDELAVANI

TENTO PROJEKT JE SPOLUFINANCOVAN EVROPSKYM SOCIALNiM FONDEM A STATNiM ROZPOCTEM CESKE
REPUBLIKY.

NOMI - ZAZNAMOVY LIST

Jméno a prijmeni: Emil
Datum narozeni: XXX Vék: 6,4

MS: Hradec Kralové
Datum testovani: 15.3.2018

Celkové hodnoceni

V levém sloupci kazdé tabulky v zdznamovém list¢ ziskava dité¢ za kazdou ¢ast ukolu
jeden bod, ktery zaskrtneme. Nesplnéni zadného z kol hodnotime nulou.
V pravém sloupci hodnotime originalitu kazdé ¢asti tkolu. Kde neni moZzné originalitu

hodnotit, je v tabulce vyznacen X.

body body za originalitu

L 2 0

IL 5 0

II1. 4 6

IV. 5 X

V. 10 6

VL 2 X

VIL 6 1

VIIL. 16 1

celkem 50 14
<20 bodi celkem podprimérny vysledek 10 % déti
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20-55 bodii celkem primérny a mirné nadprumérny vysledek 80% déti

>55 bodi celkem vyrazné nadprimérny vysledek 10% déti

Podnéty k pozorovani: (neni nutné tuto tabulku ve vSech fadcich vyplinovat)

slovni hodnoceni

samostatnost

Chlapec byl pfevazné samostatny.

pristup k ukolové situaci

(motivace, obavy, nadsSeni)

Motivace prevladala vnitini, prace s ukoly ho bavila. Casto odpovidal zprvu
,,hevim®, po zopakovani ¢i navadéni v podob¢ otazek ho dovedla k vyfeseni

ukolt.

spoluprace

Vyborna, bezproblémova.

snaha ukol vzdy vyresit —

nevzdat se

Ano, snazil se, n¢kdy mu trvalo feseni déle, vice se zamyslel, ale snazil se tkol

vyfesit.

schopnost pozadat o pomoc

Nebyla nutna.

kreativita - vlastni navrhy

feseni

Vice se rozpovidal u dokonalého zvitete a také u ukolu ,,Co by se stalo, kdyby*.

zapojovani examinatora ©

Aktivni, Casté opakovani zadani, dotazovani a navadéni otazek k vyteSeni tikoli.

pracovni tempo

Pomalejsi.
pozornost

Dobra, sousttedil se vydrzel bez probléml.
vykyvy ve vykonech

Nezaznamenano.
humor ©

Vse mu pfijde vtipné, zejména ukol ,,Analogie*.
perfekcionismus

V piipadé obrazku (dokonalé zvite) bych fekla, Ze ano, precizni kresba, dal si

velmi zalezet.
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I. Pocty

1) Auta s koly
FeSeni originalita
0 | kola nespocita X
1 | napocita 6 kol X
2 | kola napocitana po dvojicich ¢i vhledem X
(ihned tekne celkovy vysledek)
3 | napocitd 12 (i ta, co nejsou vidét) X
4 | pocitd i rezervy, nebo jiné originalni feSeni | 1
1 celkem
2) Oci ve tmé
FeSeni originalita
0 o¢i nespocita X
1 napocitano 10 oci X
2 pouzil/a strategii po€itani po parech X
3 odpovédél/a velmi rychle, uplatnil/a X
celostni vnimani, spoc¢itd vhledem
4 zapocital/a i nase o¢i €i o€i jinych bytosti | 1
v okoli (napf. hracka, obrazek)
1 celkem
celkem | odpovéd’ originalni
body odpovéd’
2
Poznamky:
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I1. Analogie

0 dvojice prirazenych obrazki originalita
1 Odi - kvétiny 1

1 Okna — uSi 1

1 Dvere — pusa 1

1 Motylek - kvétiny 1

1 Klobouk- stiecha 1

5 celkem Celkem 0

Poznamky: chlapec vymyslel mnoho variant, nedokézal v§ak moc nic logicky zdGvodnit, fikal
o vSem, ze je ,,vtipné“, pfifazoval tomu podobnost v parech, ¢i tvaru. Vybrala jsem tedy

z odpovédi chlapce ty ,,nejspravnéjsi a nejlogicté;sic.

II1. Dokonalé zvire

0 4 faze - za kaZdou fazi 1 bod originalita
1 nakresleni 1-2

1 pojmenovani 1-2

1 vypravéni 1-2

1 hodnoceni X

4 celkem 6

Vypravéni:

Tady ma kiidla, tady nohy no. Umél by chodit i litat, taky by néco dokdzal néco zabit,
a nebo néco rozdelat, nebo zabit. Zabil by cokoliv a potom rozd¢lal by tfeba diim, cokoliv by
rozdélal. Mohl by rozdélat ohent tim svym boddkem, co mé vepiedu a potom kamenem,
aby to udélalo oheii. Zil by kdekoliv, kde by se mu zachtélo. Jedl by maso, tieba rybi,
prosté jakykoliv. Kdyz neni maso tak tfeba i listi. Ve vzduchu by vypadal jako placka. Ktidla a
nohy by mél roztahly do stran.
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IV. Kostky

0

1 2+2+2
1 3+2+1
1 5+1

1 4+2

1 3+3

1

5 celkem

V. Co by se stalo
Kdyby vSechny domy vypadaly stejné

za kazdou odpovéd’ 1 bod originalita
0 0
1 Nikdo by je nerozeznal, méli by stejné znacky. 1
1 Lid¢ by si pfestali pamatovat, na jaké stran¢ bydli. 1
1 Vsechno by byla jedna ulice (stejnd). 1
1 Nemohli by jit ven, nevédéli by kudy vyjit z ulice. 1
1 Pomohl by mi kompas. 1
5 celkem 4
Kdyby lidi méli kiidla
za kazdou odpovéd’ 1 bod originalita
0 0
1 Nemohli bysme chodit, ale jen se odrazili a letéli. 1
1 Mozné bysme nepotiebovali kompas. 1
1 Potfebovali bysme si je nékdy sundat, tfeba pii svaciné (kiidla). 1
1 Letél bych se podivat po svéte a postavil si tam domek. 1
1 Nékdy bych si zaleté] domt, tam do té ulice. 1
celkem 2
celkem body originalita
10 6

Poznamky: Kreativni, vymysli rad ptibéhy.
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VI. Rada symboli

Zapocitavame a skorujeme 1 bodem i symbol v zacvikové fadé

0

1 Slunce
1 Kytka

1

1

2 celkem

VII. Absurdni situace

1) Krtek nosil do svého hnizda o¥isky. Nesl jich pét a jeden ztratil. Ostatni tii se mu

podaiilo si pékné uschovat na zimu.

0 3 feSeni = 3 body Jind odpoveéd’ originalita
1 nesbira ofisky 1
1 nema hnizdo 1
Ma chalupu nebo doupé.
1 v poctech chybi 1 1
ofisek
3 celkem

2) UZovka se topila v rybnice. Zachranil ji jeZek, ktery zrovna poskakoval kolem.

0 3 feSeni = 3 body Jind odpoveéd’ originalita
1 nemohla se topit, Je to vodni had. 1
protoZe umi plavat
1 jezek poskakovat Muze poskakovat kolem rybnika. 1
neumi
1 jezek uzovky lovi Jezek neumti plavat. 1
1 celkem
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3) Byly Vinoce. Cap si postavil hnizdo na ploté. Piinesl do hnizda svym mlad’atiim dvé

Zaby a dvé cokolady, aby neméla hlad.

0 3 feSeni = 3 body Jin4 odpovéd’ originalita
1 &ap v zimé v Cechach 1
neni
1 nehnizdi nikdy na Na koming. 1
ploté
1 neji cokoladu 1
2 celkem
celkem body originalita
6 1
VIII. Kategorie
A)
0 | kategorie zarazené predméty - max. 4 pfedméty = 4 body originalni
1 | Voda (¢innosti) | rybnik feka prut 1
1 | Obleceni klobouk triko holinky 1
1 | Barvy (stejné) destnik mic 1
1 | Véci na hokej triko hokejka 1
1 1
1 1
4 | celkem celkem za zarazené predméty: 10 Celkem 1
B) — max. 4 body
0 FeSeni originalita
1 netopyr 1
1 mys$ 1
1 1
1 1
2 celkem
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Soucet bodii za pocet kategorii originalita
a pocet zafazenych predméti

v obou tabulkach

16 1

XXVI




Priloha CH Ukazka posuzovaci Skaly L. HFibkové — zdznamnik pro ucitele
Chlapec Adam

Vystup z projektu SIPVZ 1156P2006
Umime si s nadanim poradit?

POSUZOVACI SKALA CHOVANI DETi PREDSKOLNIHO VEKU
pro utitelky matefskych $kol, dle L. Hfibkové

Iméno ditéte: Vék ditéte:

Adresa MS:

Posuzovatel: % DI Hefewovn Datum vypingni: 4. ¢ S.§. %1 ¥
1. East

Oznatte bud jednikou ve sloupci ANO nebo NE nebo pfidéite pocet bodd

ic. otazl
1 |Dité je schopno pfecist celou vétu nebo alespori jednotliva
| Jslova.

Jsle
& [Dobre rozumi obsahu vét, které je schopno pfecist.

3 IRozumi vztahim, jako napf. nahofe - dole, vrchni - spodni,
" |daleko - blizko atp.

4. |Vydrzi u hry nebo ukolu, ktery fesi, asi 25 minut?

5. IRozli$uje sluchové podobnost a rozdilnost v poZateénich
- |nlaskach slov, napf. &t - 3it, bit - pit apod?
6 lUmi reprodukovat fadu péti Eisel (v rozsahu od 0 do 9)
5 lkupfedu a fadu &isel pozpatku?
7 [Umi rozeznat jednotlivé mince a zna jejich rozdilnou
*__|hodnotu?

8. [Dovede kategorizovat (obrézky, pfedmeéty, hratky apod.)?

9. [Ma zalibu v potitani véci a je “fascinovan" Eisly?

10 [Dovede psét tiskacim pismem rizna slova (ne pouze své
*_ [iméno?

A_\_\A;—-;xgg‘_\a

1. bwsde si zavazat tkanitky?

Vystup z projektu SIPVZ 1156P2006
Umime si s nadanim poradit?

2. ast ]
Oznaéte jednickou v pfislusném sloupci Vasi odpovéd
5. otézky|otszka zéidka | obéas | éasto %’
13, [Dovede i slovy interp ypravéni nebo 7
2 obrazky?
14. |Predvida mozny zavér vypravéni? 4
15. huje feSeni p G, 0 nichZ se ve tfidé hovoii? 1

16.  |Klade mnoZstvi otazek a je zvidavé?

[~

17.  |Vyslovuje kritické pochybnosti? /]
18.  |Pii hie vymy3li stale néco nového? /i
19.  |Prizpisobuje se snadno novym situacim? 7
20. |vyhledava stéle nové koly a aktivity? 4
21.  |Je kooperativni a je vieobecné lehké s nim vyjit? 4
Ma tendenci dominovat nad ostatnimi a fidit Einnosti, kterych /]
2. lse zatastni?
jcetkem A0 bl did S| [

sy | 9 R L) /.t /
Celkové hodnoceni: 70‘:)/%1/ - pivcpct: ol pwimevaddedic- meolae .
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