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ANOTACE

Tato bakalafska prace se zabyva détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami
ve specialni tfidé matetské skoly. Cilem je popsat a analyzovat specifika prace s détmi
se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve specialni tfidé MS. Bakalaiskad prace

je rozdélena na dvé €asti — teoretickou a praktickou.

Teoretickd cast bakalaiské prace bude postupné seznamovat s problematikou
vzdelavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Od vyvoje vnimani jinakosti
ve spolecnosti, pies Skolska poradenska zafizeni, az po moznosti piedSkolniho
vzdélavani déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, kam fadime specialni tfidu
v MS.

Praktickd cast obsahuje tfi vytvofené piipadové studie vybranych déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve specialni tiidé, které jsou vypracované
na zédkladé pozorovani, analyzy vysledkli ¢innosti déti, studium osobni dokumentace

déti, rozhovorti s u¢itelkami MS a rozhovorti s maminkami vybranych déti.
KLiCOVA SLOVA

specidlni vzdélavaci potieby, podpirna opatieni, inkluze, integrace, specidlni tfida,

ptipadové studie



ANNOTATION

This bachelor thesis focuses on children with special educational needs being part
of kindergarten’s special classes. To describe and analyse the specifics of working
with children with special educational needs in special classes is the main target of this

paper which is divided into two parts — a theoretical and a practical.

The theoretical part of this paper introduces the education of children with special
educational needs. The paper outlines the development of perception in children’s
differences in the society, Education Counselling Centre and possibilities of pre-school

education of these children which is being realized in kindergarten’s special classes.

The practical part consists of 3 case studies of chosen children with special educational
needs in special classes. The studies are based on observations, analyses of children’s
activities, personal documentation of the children and on interviews with their parents

and teachers.
KEYWORDS

Special educational needs, inclusion, support measures, integration, special class, case

study
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SvP sttedisko vychovné péce
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TVP tiidni vzdélavaci program

10



UVOD

Téma tykajici se déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (dale pouze déti
s SVP) mé¢ oslovilo béhem pedagogické praxe. Nejprve jsem pisobila jako chiva
v bézné matetské Skole, kde zaroven pracoval i osobni asistent. Asistent byl pfifazen
k diteti, které mélo diagnostikovanou hyperaktivitu s poruchou pozornosti (ADHD).
Me¢éla jsem moznost pozorovat asistenta pii praci s integrovanym dité¢tem kazdy den
po dobu pil roku a musim fici, Ze tato pracovni pozice je velmi narocna jak psychicky,
tak fyzicky. Ve chvilich, kdy doslova nestastny asistent sotva udrzel integrované dit¢,
aby neublizoval sobé ani ostatnim, feSil jeho kolisavé emoce mezi apatii a zdchvaty
vzteku, jsem si fikala, pro¢ je dité s takovymi individudlnimi potfebami v bézné tiide?
Nebylo to prospésné viibec pro nikoho. Integrované dit¢ nevnimalo z kazdodennich
¢innosti nic, nikdy nekomunikovalo s nikym, neposlouchalo nikoho, bilo samo sebe
iostatni, déti zn¢j poté mély strach a pedagogové nevédéli, jak mu pomoci,
protoze v poctu 24 déti nelze vénovat pozornost pouze jednomu ditéti i za predpokladu,

ze ve tidé pasobi dalsi pracovnik — napt. osobni asistent.

Tato skute¢nost ve mné vzbudila zajem se touto problematikou dale zabyvat
a nasledujici praxi v rdmci mého vzdélavani jsem si vybrala specidlni tfidu v mateiské
Skole. Ve specialni tfid€ bylo n¢kolik déti s diagnostikovanym ADHD, které se chovaly
podobné¢ jako dit¢, které bylo integrované do bézné tiidy. Ovsem ve specialni tfidé byl
pocet déti tietinovy, pani ucitelka méela ¢as se kazdému ditéti vénovat individudlni péci
a pristup, uspokojovat jeho aktudlni potieby a usilovné pracovat na oblastech,
ve kterych se dané dité potiebuje zlepsit. Navic piimo v této specidlni tfidé budu od zati
2020 pusobit jako pani ucitelka, proto se chci o téchto détech dozvédét co nejvice,
abych se mohla pln¢ a platné ucastnit jejich vzdélavani a mohla jim poskytovat takovou
péci, jakou vyzaduji.

Z vySe uvedenych divodi jsem se rozhodla, ze svou bakaldiskou préci chci
zamétit na déti s SVP. Cilem mé prace je popsat a analyzovat specifika prace
s détmi se specialnimi vzdélavacimi poti‘ebami ve specialni ti¥idé MS.

Teoretické ¢ast bakalatské prace nas bude postupné seznamovat s problematikou
vzdelavani déti s SVP. Pojednava o vyvoji vnimani jinakosti ve spolecnosti, definuje
specialni vzdélavaci potieby, charakterizuje déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

a zabyva se dulezitymi kapitolami, které neodmyslitelné patii ke vzd€lavani déti

11



se specialné vzdelavacimi — spole¢né vzdélavani, podplirna a vyrovnavaci opatieni,
Skolska poradenska zatfizeni, individudlni vzd€lavaci plan aj. Posledni kapitola
se vénuje moznostem predSkolniho vzdélavani ditéte se specialnimi vzdélavacimi

potitebami, mezi které patii specialni tfida v bézné mateiské Skole.

V praktické ¢asti pomoci vyzkumnych metod, pifedev§im pozorovanim, budu
zaznamenavat pribéh pulroéni dochazky pii piechodu z bézné tiidy MS do specialni
ttidy MS u tfi vybranych d&ti a nésledné vytvofim tii piipadové studie,
které mi pomohou objasnit a analyzovat specifika prace s détmi s SVP ve specialni tiidé

v

MS.
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I TEORETICKA CAST

1 VYVOJ VNIMANI JINAKOSTI A ODLISNOSTI
V DEJINACH SPOLECNOSTI

., Dité ma byt prijimano takové, jaké je.“ (Opravilova, 2016, s. 29)

Tato bakalaiska prace je vénovand détem, které ve skupiné svych vrstevnikli
jsou nécim jiné, odliSné a to tim, ze maji néjaké své osobni individualni vklady
a vstupy, proto bych se rada vtéto kapitole zabyvala pojmem jinakost, odliSnost

a jeji vnimani spolec¢nosti jiz od prvopocatku.

Pristupy k détem se SVP se proménovaly soub&zné s vyvojem vzdélavani,
védy, uménim a obecnym zajmem o ¢lovéka. ,,Nazor na postaveni postizenych jedincii
ve spolecnosti a na vztah spolecnosti k nim se vyvijel a menil s vyvojem spolecenského

myslent, ale i s politikou viadni strany*. (Kabel, 1993, s. 17)

V prvobytné pospolné spolecnosti vztah k postizenym jedincim urcovaly
zivotni a existencni aspekty. Kvuli snaze o zachovani rodiny, rodu nebo kmene
dochazelo k vylouceni slabych a nemocnych jedincd, ktefi svym zivotem sniZovali
zdatnost a zivotaschopnost skupiny, ke které patfili. Nemocnych a slabych jedinca
se skupina zbavovala bud’ primou likvidaci, nebo vyloufenim a naslednym
opusténim. Vytvofenim otrokarské spolecnosti se tyto vztahy zménily,
jiz nedochazelo k vyluCovani slabych jedinci kvili existen¢nimu opodstatnéni.
Spolecnost se zamétovala na novorozené déti, jejichz dalsi byti bylo z riznych divoda
nezadouci. Déti byly vylu€ovany ze spolecnosti formou likvidace nebo segregace.
Ve Spart¢ bylo novorozené, které rodinnd rada oznacila jako slabé nebo vadné,
odlozeno v pohoti Taygetos, kde zemielo hladem nebo se stalo obéti dravé zvére. Déti
s defektem, které se narodily v ostatnich starovékych narodech, byly rovnéz

usmrcovany, zejména utonutim.

Ve stredovéku vlivem nabozenstvi vznikd charitativniho postoj spolecnosti
k postizenym jedincim. Nazory stfedovéké spolecnosti ovSem nebyly jednoznacné.
Nékteti povazovali narozeni postizen¢ho ditéte za bozi trest, a proto podle nékterych
nabozenskych predstaviteli neni potieba o postizené déti pecovat. Feudalové

a vladnouci vrstvy se v mnohych ptipadech za télesné postizené jedince ve své rodiné

vvvvv
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zasadni zménu ve vztahu k postizenym, poprvé mizeme mluvit o uréité péci o slabé
aneschopné jedince. Stavi se prvni utulky pro postizené déti, ve kterych jsou
poskytovany nejnutnéjsi prosttedky k jejich Zivotu. V nékterych tUtulcich a zatizenich
charitativni péce se zacinalo s vychovou svétfenct, a tak se postupné vytvaiely vhodné
podminky pro pfechod k humanitni péci. Stddium humanismu a renesance bylo
charakteristické snahami o névrat k antické¢ vzdélanosti a kultufe. Postupné se ménil
vztah spole¢nosti k postizenym a zacala se objevovat potieba postizené¢ vzdélavat.
Feudalové se obdvali naruSeni totalitntho systému diky rozSifeni vzdélani
mezi nevolnicky a roboticky lid, proto se stavéli proti. Proti nazorim feudalt
a vladnoucich vrstev vystupoval humanista Jan Amos Komensky, ktery kladl diraz
na vzdélavani vSech déti stejné. Jeho osvicenské a pokrokové nazory vedly ke vzniku
soukromych ustavi, které byly nejprve pouze pro téZzce smysloveé postizené a pozdéji
ipro télesné postizené. V téchto ustavech se postupné rozvijela vychovné vzdélavaci

péce a zFizovaly se Skoly. (Kabel, 1993,s. 16-19)

V 18. stoleti ve Francii byla vyhlaSena prava obcana, vcetné prav ditéte
a tradi¢ni absolutni autorita otce byla nahrazena povinnosti rodict chranit dité. Velkym
zlomem bylo i nové chépani détstvi. O tento zlom se zaslouzil francouzsky myslitel
Jean Jacques Rousseau. Jeho nejznaméjsi dilo, ve kterém vyjadfil své néazory
na vychovu, se jmenuje Emil ¢ili o vychové. Jednd se o pedagogicky roman, ve kterém
Rousseau podavd obraz vychovy nového clovéka. Zde odmitd koncepci ditcte
jako ,,malého dospélého” a radi respektovat odliSnosti kazdého ditéte. Podle
néj je kazdy od narozeni dobry, a proto odmitd jakékoli nepfirozené zasahy do Zivota
ditéte. Na Rousseauovy ndzory navazuje pedagog J. J. Pestalozzi, ktery chape funkci
vychovatele jako pomocnika, ktery ma podporovat samovyvoj ditéte. Svou obétavosti

a organiza¢nimi schopnosti se zaslouzil o vzdélavani déti z chudych rodin.
(Pavlovskova, Syslova, Smahelova, 2012, s. 24-30)

1. polovina 20. stoleti pifinasi =zasadni zmény v piistupu k ditéti
a jeho potfebam. Pedagogové byli piesvédéeni o tom, Ze stavajici institucialni vychova
ovlivnéna tradi¢ni Skolou, oznaCovanou za ,,smrtelného nepfitele détstvi*, neni schopna
zajistit podminky pro plnohodnotny rozvoj ditéte. Pedagogové se diky odlisnému
pohledu na dit¢ snazili o novou koncepci vychovy — reformni pedagogika,
ve které je sttedem vychovy a pozornosti samotné dité, tento smér pedagogiky

nazyvame pedocentrismus. (Opravilova, 2016, s. 27-29)
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Z uvedenych informaci Ize vyvodit, Ze jinakost byla vzdy né¢im, co spole¢nost
vnimala nepftili§ jako pfijatelné. Jakékoliv 1 zivo€iSné spolecenstvi neponechava
odliSnost bez povSimnuti, od vyclenovani jedince s handicapem ze smecky,
az po vytazovani téchto osob do ustavii. Ve spole¢nostech bojujicich o zZivot miize byt
jinakost ohrozujici. Cim humanngjsi spole¢nost, tim se snazi jinakost bud’ akceptovat,

nebo ji pomoci k vyrovnani handicapu.

V dnesni civilizované spolec¢nosti dospivame k tomu, ze jinakost neni problém,
ale je potfeba s ni pracovat. Proto se v poslednich letech i do naSeho vzdélavaciho
a socidlniho systému prace s jinakosti dostava v jiném smyslu nez v tom - kdo je jiny,
segregujme ho, ale kdo je jiny, pfipojme ho a naladme se i my, ktefi jsme ta vétSina,
na tu jeho jinakost. Variabilita je vnimana pozitivné a je respektovana. Prioritou je dité
samotné a jeho potieby. Neustile vidime snahu o sniZovani nerovnosti ve vzdélavani,
ptizptsobeni se potfebam déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (déale déti s SVP),

jejich zapojovani do hlavnich proudt vzdélavani formou spole¢ného vzdélavani.
1.1 Déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami

, Ditétem se specialnimi vzdeélavacimi potFrebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav

‘

na rovnopravném zaklade s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. *
(RVP PV, s. 35,2019)
Dale déti s SVP rozdélujeme na:

e déti se zdravotnim postiZzenim (sluchovym, zrakovym, mentalnim
nebo télesnym postizenim, s naruSenou komunikacni schopnosti, s poruchami
autistického spektra, se specifickymi poruchami uceni - dyslexie, dysgrafie,
dysortografie aj.)

e déti se zdravotnim znevyhodnénim (zdravotnim oslabenim, dlouhodobou
nemoci nebo leh¢i zdravotni poruchou vedouci k porucham u€eni nebo chovani
- ADHD aj.)

o déti se socidlnim znevyhodnénim (napi. déti =z cizojazy¢né rodiny,
z neprospé$ného rodinného prostfedi, s nafizenou Ustavni nebo ochrannou
vychovou, apod.)

e déti nadané (Kendikova, Vosmik, s. 7, 2013)
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V tadé pfipadi nelze jednoznacné urcit, do které kategorie dit¢ zafadit,
nebo jeho zafazeni neodpovida jeho potiebam. (Katalog podplrnych opatieni, 2015,

online)

2  VZDELAVANI DETI SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

V podminkéch ¢eského Skolstvi vymezuje problematiku vzdélavani déti se SVP
zakon ¢&. 561/2004 Sb., o predskolnim, :zakladnim, stiednim, vyssim odborném
a jinéem vzdelavani (Skolsky zakon), predevSim § 16 — 19. Konkrétni podrobnosti
vzdélavani déti a zakt se SVP popisuje vyhlaska ¢.27/2016 Sb., o vzdélavani déti, Zaku
a studentii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a déti, zaku a studentii nadanych,
ktera navézala na pivodni vyhlasku ¢&. 73/2005. Mezi dualezité pravni predpisy fadime
i vyhlasku ¢&. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych
zarizenich. (Kendikova, Vosmik, 2013, s. 6-8)

Do legislativy od 30. 9. 2019 vstupuje vyhlaska ¢&. 248/2019 Sb.,
kterou se meni vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdeélavani zdkii se specialnimi vzdeélavacimi
potiebami a zdkui nadanych, ve znéni pozdejsich predpisi, a vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldach a skolskych poradenskych zarizenich,

ve znéni pozdejsich predpisu, s Gcinnosti od 1. 1. 2020.
(Zakony pro lidi, 2010-2020, online)

Vzhledem k soucasnému trendu spole¢ného vzdélavani doslo v této vyhlasce
k n¢kolika tpravam a zméndm, které se tykaji déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Podle této vyhladsky matetskd Skola nesmi odmitnout dité¢ se zdravotnim
postizenim ¢i znevyhodnénim, ale musi ucinit takova opatfeni, kterd by mu umoznila

sjednoceni do bézného vzdélavaciho proudu.
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2.1 Pristupy k jinakosti ve vzdélavani

Pro spolecné vzdélavani déti s handicapem soubézné vrstevniky bez handicapu
se zaCaly pouzivat pojmy integrace a inkluze. Tyto pojmy se nasledné prosadily do nové

vznikajicich pfedpisii a pravnich norem upravujicich vzdélani déti s SVP.

Integrace znamena poskytovat détem a jejich ucitelim odpovidajici podporu.
Uspéch ¢ neuspéch nezavisi pouze na osobnosti ditéte, ale spiSe na predstavivosti,
svédomitosti a tvuréich schopnostech rodin, wucitelé a zfizovateld Skol.
Pokud se zkombinuje to nejlepsi ze specialniho a bézného Skolstvi do jednotného

systému vzdélavani, je tu velky predpoklad, Ze integrace bude prosperujici.

Existuji dvé podoby integrace — individudlni a skupinové. Individualni
integraci je vzd&lavani ditéte v b&zné MS nebo v MS samostatné ziizené pro déti
s jinym druhem zdravotniho postizeni. Skupinovou integraci rozumime vzdélavani
ditéte ve tiid¢, oddéleni nebo studijni skupiné ziizené pro déti se zdravotnim postizenim
v b&zné MS nebo v MS samostatné zfizené pro déti s jinym druhem mentalniho

postizeni. (Bazalova, Oufednickova, 2010, s. 12)

Inkluze je velmi ¢asto prezentovana jako synonymum integrace, ovsem piesnéji
se jednd o vySSi stupen integrace dosahujici vysSi kvality. Rozumi se tim nikdy
nekoncici proces, ktery se tyka vSech déti, nejen téch, které maji specialni vzdélavaci
potieby, a zaroven také ostatnich lidi — rodi¢id, uditeld, poradenskych pracovnikd,

asistentu.

Pro inkluzi je na rozdil od integrace charakteristické zaméieni na potfeby
vSech vzdélavanych déti, celkovd atmosféra ve Skolce, kvalitni aktivity a Uspéch
pro vSechny déti i pedagogy. Podstata inkluzivniho vzdélavani spocivd ve snaze
poskytnout vS§em détem kvalitni vzdélavani, které neni zavislé na jejich schopnostech,
individualité, zdravotnim znevyhodnéni nebo nadéani. Z tohoto diivodu se tu vyznamnou

meérou uplatiiuje individualizace reZzimu dne.

V inkluzivni matetské Skole je odliSnost vnimana pozitivné. Je pfijimana,
respektovana, a dokonce je vitana jako dobrd zkuSenost a pfinos pro vSechny. Setkdni
s odliSnosti piinasi détem do budouciho zivota dulezité vybaveni v podobé ziskani
respektu, schopnosti empatie, tolerance, ohleduplnosti a odpovédnosti k sob¢ 1 ostatnim.
Rozdilné vzdélavaci potteby jsou vnimany jako soucast pfirozené rozmanitosti

osobnosti déti a jsou napliovany pomoci individualnich vzdélavacich plani.
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Prostfedi MS vytvaii idealni podminky pro pfijimani riznosti ve spoleénosti
a pfijimani skuteCnosti, ze kazdé dité je origindlni, ma své individudlni potieby,
které se mohou ligit od potieb ostatnich vrstevniki v MS. (WELCOME, 2019, s. 17)

Inkluzivni pfistup je piinosem nejen pro déti, ale také pro ucitele. Dava
jim moznost zazit riznorodost, umoznuje poznat, ze kazdé dit¢ ma néjaké silné stranky,
se kterymi mize aktivné pracovat, nuti ho pfemyslet nad pedagogickymi postupy
a hledat nové moznosti pedagogického ptsobeni.

(H4jkova, Strnadova, 2010, s. 89-102)

Je nezbytné rozliSovat mezi pojmy integrace a inkluze. V CR ¢asto dochazelo
k zaméné vyznamu téchto slov, proto se pro integrativni nebo inkluzivni vzdélavani

zacal pouzivat jednoznacny pojem - spole¢né vzdélavani.

Pro spravnou orientaci mezi pojmy integrace a inkluze ptikladdm néazorny

obrazek pfistupt ve vzdélavani déti.

Obrazek 1 Zakladni mozné ptistupy ve vzdélavani déti

(http://www.inkluzevpraxi.cz/kategorie-ucitel/1128-zakladni-mozne-pristupy-k-edukaci-deti.)
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2.1.1 Historické pojeti integrace a inkluze

Prvni zminky o uskutecnéni spole¢ného vzdélavani vSech déti byly
zaznamenany jiz v 2. poloviné 19. stoleti diky experimentu spolecného vyucovani
neslySicich a nevidomych déti s détmi bez postizeni, ktery probihal v Némecku.
V odborné literatufe tento experiment nalezneme pod pojmem ,hnuti za zobecnéni®,
protoze jeho cilem bylo ,,zobecnéni® metodiky vyucovani neslySicich a nevidomych
déti. Informace z pokusu si pedagogové predavali mezi sebou i v ramci jejich studia.

Podobny vyvoj byl zaznamenan 1 v dalSich zemich, napt. Mad’arsko.

Nasledujici snahy o spolecné vyucovani byly netuspésné kvili nedostacujicim
Skolnim organizacnim podminkdam (150 déti ve tfid€, chybégjici piiprava ucitell,
chybéjici poznatky o vzdélavani déti s postizenim, atd.). Selhdvani téchto pokust vedlo
k postupnému rozvijeni specialniho Skolstvi. Specialni Skoly se od sebe velmi
rozliSovaly — kazdé postizené dité se vzdélavalo v specidlni Skole, kam dochazely

pouze déti se stejnym postizenim. Celkovy pocet specialnich skol tak neustale vzrastal.

Po druh¢ svétové vélce nejprve dochazelo v Evropé k fazi obnovy a sjednoceni
specialniho Skolstvi. Zacatkem 60. let a koncem 70. let byly zifejmé dva trendy. Prvni
se zamétoval na spole¢né vzdélavani vSech déti, byl zaznamenan napt. v Italii, Norsku
a Finsku. Severni staty byly inspiraci pro dalSi pokroky ohledné integrace a inkluze
i pro vychodni blok Evropy, vyvoj integrace byl nerovnomérny. ,, Druhy trend
se zameroval na budovani diferencovaného specialniho Skolstvi, které meélo dosahnout

integrace déti do spolecnosti prostiednictvim vysoce specializovanych a vysoce

kvalifikovanych specialnich skol. “ (Lechta, 2010, s. 156)

Stupen diferenciace béhem 80. let 20. stoleti v téchto zemich neustéle stoupal,
ale vrizné mife. Nékteré zemé zaclaly propagovat integraci, ovSem soucasné
zachovavaly 1 specidlni Skolstvi. Ve vSech zemich bez ohledu na trend vyvoje vznikaji
dalsi specialni zafizeni pro déti se specidlnépedagogickymi potfebami, jako napiiklad
MS ¢&i poradenska centra.

Velky zlom v diskuzi o integraci nastavad vroce 1954 v USA pfi piileZitosti
soudniho procesu rodi¢ti déti s mentdlnim postizenim proti Skolskym ufadim.
Vysledkem bylo ustanoveni, ze vSechny déti maji narok na Skolni vzdélavani

bez ohledu na postizeni.
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Na zacatku 70. let 20. stoleti naznacila Némecka rada pro vzdélavani moznost
nebezpec¢i pro segregované vzdélavani déti s postizenim. Rada vypracovala posudek,
ve kterém uvadéla, ze ZS je misto, kde se mohou ugit viechny déti spole¢n&. V roce
1978 byla v Anglii zvetejnéna zprava s nazvem Warnock-Report, kde se jiz nehovotilo
o détech s postizenim, nybrz o détech se SVP. Tato zprava byla vychodiskem pro vznik
zdakonu o vychové (1981), ktery pfindsel mnohé zmény — vzdélavani ditéte urcuji

specidlnépedagogické potteby, ne druh a stupen postizeni.

V zemich byvalého vychodniho bloku (CR, Polsko, Slovensko aj.) probihala
individuélni podpora zaki s postizenim na zaklad€ ucebnich plant pro konkrétni druh
specialni skoly. Vyucfovani déti s postizenim zde bylo pouze vyjimecné. V t€¢ dobé
nebyly jest¢ zavedené poradenské sluzby. Diskuze ohledné Skolni integrace byla
v téchto zemich na odpovidajici urovni, ovSem k praktickému zavedeni integrace
dochdzelo az koncem 90. let 20. stoleti. Od 90. let se celosvétové zacala nahrazovat

koncepce integrativniho vzdélavani koncepci inkluzivniho vzdélavani.

(Lechta, 2010, s. 155-158)
2.2 Skolska poradenska za¥izeni

Neékolik let jiz Skoly pracuji inkluzivné, stale relativné se zdravou vétSinou
déti/zakt, a proto nelze ocekavat, Ze vSichni pedagogové si s kazdou pozorovanou
odli$nosti u svych déti/zakt dokazou odborné poradit. Proto je ze zdkona vytvoren
systém Skolskych poradenskych zatizenich, které jsou ndpomocnym systémem k tomu,
jak spravné zahrnout détis SVP do vzdélavaciho systému, at uz bézného

nebo specialniho.

Poradenskd  zafizeni maji  kdispozici  prosttedky = pro  kvalitni

specialnépedagogickou nebo psychologickou diagnostiku ditéte.
(JareSova, 2019, s. 101)

Hlavnim cilem poradenského systému je zajistit vSem détem vhodné podminky
pro zdravy télesny, psychicky a socidlni vyvoj. Poradenskd péce je détem poskytovéana
ve Skolskych poradenskych zatfizenich: pedagogicko-psychologickych poradnach (PPP),

ve specialnich pedagogickych centrech (SPC) nebo ve stiediscich vychovné péce (SvP).
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Slouzi jako prevence vzdélavacich a vychovnych obtizi a vytvaii vhodné
podminky pro vzdélavani déti se SVP. Cinnosti poradenskych zafizeni stanovuje

vyhlaska &.72/2005 Sb.

PPP jsou vétSinou zfizovany v okresnich méstech. Jejich hlavni naplni
je komplexni psychologicka, specidlnépedagogicka a socidlni diagnostika. Pomaha
zjistovat ptipravenost déti na povinnou Skolni dochazku, piipadné doporuci odklad
Skolni dochazky. Poradna podava navrh fediteli a zdkonnym zastupcim na podplrna
opatfeni. Poskytuje poradenstvi a pomoc zakim se zvySenym rizikem Skolni
netspé&nosti. Ukolem PPP je poskytovat metodickou pomoc a podporu skolam,
za pomoci metodika prevence zajistuje prevenci socialné patologickych jevi. Sluzby
PPP mohou vyuzivat déti od tfi let az do ukonceni stfedoSkolského vzdélani. PPP
zajiSt'uje diagnostikovani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Pracovnici PPP pfiipravuji podklady k sestaveni individualniho vzdélavaciho
planu a sleduji dité, jak si vede v MS. Udastni se tymovych schizek tykajicich
se zaClenéného ditéte. Poskytuji metodickou podporu ucitelce a piipadné 1 asistentce
pedagoga. Dévaji doporuceni, jak s ditétem pracovat, jaké pomicky pouzit, jak dité
motivovat, atd. B&hem $kolniho roku dokonce navitévuji zaélenéné dité p¥imo v MS

a sleduji, jak se ho dafi zaclenit pomoci asistenta pedagoga do kolektivu déti.

Ve vétsin€é poradenskych zafizeni se porada vzdélavani pedagogickych
pracovnikl. Zde k dispozici rizné didaktické pomucky pro praci s détmi se specialnimi

vzdélavacimi potiebami, které jsou ochotni po domluvé zapujéit do MS.

SPC se ztizuji pti zakladnich Skolach praktickych a specialnich, plni podobnou
funkci jako pedagogicko-psychologické poradny, ale se zaméifenim na specifické
poruchy handicapovanych déti. V SPC se miZeme setkat se socidlnim pracovnikem,
psychologem a specidlnim pedagogem. SPC mohou navstévovat déti od 3 let
do ukonceni stfedoskolského vzdelani. Specidlné pedagogicka centra také nabizi
spolupraci se §kolami a uéiteli s integrovanymi détmi. Cinnost specialné pedagogického
centra se uskutecnuje vzdy ambulantné.

SvP tzce spolupracuji se Skolami, stfedisky socidlni prevence, pedagogicko-
psychologickymi poradnami, specidlnépedagogickymi centry a jinymi odbornymi
institucemi. Cilem SvP je nabidnout détem a mladezi okamzitou pomoc, radu

nebo systematickou  péfi  pifi  zachyceni prvnich  vychovnych  problémi,
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jejich pfedchazeni, zmirfiovat jiz vzniklé poruchy, k cemuz neodmyslitelné patii

spoluprace s rodinou na velmi vysoké trovni. (Pipekova, 2006, s. 52-54)

2.3 Podpiirna a vyrovnavaci opatieni ve vzdélavani déti s SVP

Dle vyhlasky ¢&.27/2016 Sb. se pii vzdélavani détis SVP  vyuZivaji

nejen podpiirnd, ale i vyrovnavaci opatfen.

Vyrovnavaci opatfeni jsou prospésné u déti se zdravotnim nebo socidlnim
znevyhodnénim. Podplrna opatieni jsou urena pro vzdélavani zaki se zdravotnim
postizenim a nadanym, pfedstavuji nezbytné Upravy ve vzdélavani odpovidajici
zivotnim podminkam dit¢te a podporu pro praci pedagoga s ditétem,
kdy jeho vzdélavani v rizné mife vyzaduje upravit priubéh jeho vzdélavani. Podplirna
opatieni tedy zahrnuji nasledujici upravy = ,,vyuziti specialnich metod, postupii, forem
a prostredku  vzdelavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek,
specidlnich ucebnic a didaktickych materialii, zarazeni predmetii specialneépedagogické
péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, zajisténi sluzeb asistenta
pedagoga, snizeni poctu déti ve tridé nebo studijni skupiné nebo jinou upravu

organizace vzdelavani zohlednujici specialni vzdélavaci potreby ditéte.*
(Katalog podptrnych opatteni ve vzdélavani, 2015, online)

Podpiirna opatieni se rozdéluji podle organizacni, pedagogické a financni
narocnosti do péti stupitti. Déti s SVP maji pravo na bezplatné poskytovani podptirnych

opatieni, které realizuje MS.

Podplirné opatieni 1. stupné realizuje materska Skola a jeji pedagogicti
pracovnici bez konzultace a rozhodnuti pedagogicko-psychologické poradny (PPP)
nebo specialné pedagogického centra (SPC) na zékladé¢ vytvoreného planu
pedagogické podpory (PLPP). Obsahem tohoto planu je analyzovani problému ditéte,
nasledné¢ zmény v postupech prace a jejich promitnuti do metod prace, organizace
vzdélavani ditéte a jeho hodnoceni. Jedna se o stru¢ny zaznam, vytvoii pedagog,
aby véd¢l, jak s ditétem pracuje a jaké jsou vysledky jeho prace. Pokud nedojde
ani ptes Upravy v praci s ditétem ke zlepSeni béhem tifi mésict, pak mateiskd skola

doporucuje zakonnému zastupci ditéte navstévu Skolského poradenského zatizeni.

(Nérodni tstav pro vzdélavani, © 2011-2020, online)
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Podptirna opatteni 2. az 5. stupné¢ uz urcuje Skolské poradenské zarizeni
(PPP, SPC). SPC nebo PPP ditéti stanovi konkrétni podpiirna opatieni, ktera odpovidaji
druhému, tfetimu, ¢tvrtému nebo patému stupni podpory. Mira stupné podpory ditéte
zéalezi na oslabeni funk¢nich schopnosti a stanovenych potfebach ditéte vyzadujici
pii vzdélavani od lehké po velmi vysokou miru. Vyznamnou soucasti podpiirnych

zajisténi jsou asistencni sluzby, naptiklad vyuziti asistenta pedagoga.
(RVP PV, 2018, 35-36)

Pro lepsi orientaci mezi stupni podpory piikladdm struény vycet moznych

problému ve vzdélavani ditéte:

2. STUPEN PODPORY: 3. STUPEN PODPORY:
Selhavdni Zaka z diivodu Selhdvani Zika z diivodu
= oslaben{ kognitivniho vykonu (Zaci s ,hranié- = lehkého mentilniho postiZeni
ni" inteligencf) » zrakového ¢i sluchového postizeni (slabozra-
» oslabeni sluchovych a zrakovych funkci kost, nedoslychavost), NKS
+ onemocnéni (véetmé psychického), které s télesného postizeni € onemocnéni (viet-
nema zavaznéjsi dopady do vzdélavani né psychického) se zavainéjiimi dopady
+ nedostatecné znalosti vyucovaciho jazyka do vzdélavani
« oslabeni dorozumivacich dovednosti + neznalosti vyuéovaciho jazyka
+ syndromu CAN (tyrané, zanedbavané a zne-
uZivané dité)
4. STUPEN PODPORY:
Selhavini Zaka z diivodu ¥ i
« stiedné tézkého & tézkého mentilniho postizeni 5. STUPEN PODPORY:
« tézkého zrakového ¢i tézkého sluchového po- Selhavani Zika z diivodu
stizeni (nevidomost, hluchota) * hluboké mentdlni retardace
« zdvazného télesného postizeni ¢i onemocnéni « kombinace tézkého zdravotniho postiZeni

+ poruchy autistického spektra
» neschopnosti komunikovat prostiednictvim
mluveného & psaného slova

Obrazek 2 Stupné podpory (http://inkluze.upol.cz/ebooks/po-ve-vyuce/po-ve-vyuce.pdf.)
2.4 Individualni vzdélavaci plan ditéte s SVP

Déti sSVP se mohou vMS nebo v ostatnich institucich vzdé&lavat
podle individualniho vzdélavaciho planu (dale IVP), ktery je pracovnim zavaznym

dokumentem, ktery slouzi k zajisténi specidlnich vzdélavacich potieb ditéti s SVP.

IVP zpracovava skola na zakladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni
a zadosti zdkonného zastupce ditéte. Podminky pro vzdélavani déti s SVP podle IVP
stanovuje §18 zdkona ¢.561/2004 Sb. (Skolsky zakon) a § 3 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

IVP je zavaznym dokumentem pro zajisténi specidlnich vzdélavacich potieb

ditéte, pficemz vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu a je soucésti dokumentace
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ditéte ve Skolni matrice. IVP obsahuje tdaje o skladbé druhii a stupiii poskytovanych
podptirnych opatieni. V IVP jsou déle uvedeny zejména informace o upravach obsahu
vzdélavani ditéte, Casovém a obsahovém rozvrzeni vzdélavani, apravach metod a forem
vyuky a hodnoceni ditéte a ptipadné upravé vystupt ze vzdélavani ditcte.

(Cadilova, Zampachova, 2016, s. 8-9)

Zatimco autorka JucoviCova (2009) se ve své knize zaobird spiSe formalni
strankou IVP (legislativa, tvorba IVP aj.), tak autorka Zelinkova (2001) zmiiiuje
i1vyznam a prinos IVP pro dit¢ s SVP shrnuty ve ctyfech bodech. Nize uvadim
pouze tii z nich, protoZze se domnivam, ze Ctvrty (tykajici se role zaka ve skuping) patii

spiSe do vyssiho vzdélavaciho systému.

1. IVP umoznuje ditéti pracovat podle jeho schopnosti, individualniho tempa
bez ohledu na u€ebni osnovy a bez stresujiciho porovnavani s ostatnimi détmi.

2. IVP umoziuje uciteli pracovat s ditétem na takové urovni, kterou dité prave
dosahuje bez obav z neplnéni pozadavkti danych u¢ebnich osnov.

3. Diky IVP se do vzdélavani vice zapojuji rodice. Stavaji se spoluodpovédnymi
za vysledky prace svého ditéte, tim je vétsi pravdépodobnost, ze budou i doma

s ditétem efektivnéji pracovat. (Zelinkova, 2001, s. 172)

V roce 2008 fesil Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze strukturalizaci IVP,
dalezité¢ bylo zaktualizovani a sladéni struktury IVP s platnou Skolskou legislativou.
Na zédkladé provedeného vyzkumu, vyhodnoceni jeho vysledkd a vyhovéni ptipominek
pedagogt byla struktura IVP novelizovdna. Doporucend struktura je velmi podrobna
srozumitelny, obsahovat konkrétni idaje a doporuceni a stanoveni dosazitelnych cili.
V kazdém ptipadé by IVP nemél byt pouhym formélnim dokumentem pfipravenym
k ptfedlozeni pfipadné inspekci, ale materidlem, se kterym se neustdle pracuje,

je dopliiovan, aktualizovan a jeho plnéni by mélo byt pravidelné¢ hodnoceno.

IVP je rozdélen do tfi ¢asti. Prvni vypliuje Skola, druhou Skolské poradenské
zafizeni a tfeti konkrétni pedagog, pro jehoz piisobeni na dité je plan sestaven. Konec
kazdého IVP obsahuje jména a piijmeni vSech zodpovédnych osob, véetné podpisi,
za vzdélavani a péci o dité se SVP. Do tymu, ktery sestavuje IVP patii pedagog, Skolské
poradenské zatizeni, odborny pracovnik konkrétniho Skolského poradenského zatizeni,

zakonny zéstupce ditéte a teditel Skoly. IVP uvadi predpokladanou potiebu navySeni
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finan¢nich  prostredki nad rdmec béznych prostredkti statniho rozpoctu

a jeho odvodnéni. (Jucovicova, 2009, s. 30-35)

Pro dité se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiské Skole ¢i specidlni
ttid¢ ztizené dle § 16 odst. 9 Skolského zakona je zpravidla IVP nadbytecny, a to i
v ptipadé kombinovaného postizeni. Specialni tfida ma snizeny pocet déti, vzdélava se
dle upraveného SPZ, ktery podléha specialnim vzdélavacim potiebam déti, ptisobi zde
pedagog se specialnim vzdeélanim, dale je pfitomny asistent pedagoga ¢i dalsi pedagog,

z tohoto divodu je vypracovani IVP nepotiebné. (MSMT, 2020)
2.5 Asistencni sluzby poskytované ditéti s SVP

Uvazujeme-li o zaclefiovani osob se zdravotnim postizenim do béZného
pfedskolniho ¢i jiného prostfedi, je nutné vytvofit nezbytné podminky a zabezpecit
témto détem potiebnou podporu. Zplsoby a mira podpory jsou zcela individualni, lisi

piipad od piipadu a mély by vzit v ivahu skutecné potieby konkrétniho ditéte.

Vyznamnou soucasti podpirnych zajisténi jsou asistencni sluzby. V soucasné
pedagogické praxi se setkdvdme se dvéma zékladnimi typy asistencnich sluzeb

pro osoby se zdravotnim postizenim — osobni a pedagogickou asistenci.

Od samého pocatku zavedeni téchto dvou funkci dochdzi k dohadiim mezi odbory
Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy CR (MSMT) a Ministerstva prace
a socialnich véci CR (MPSV) o zptisobu jejich placeni, naplni prace a kompetencich.

(Slowik, 2007, s. 105)
2.5.1 Osobni asistence

Osobni asistence byva pojmenovana jako soubor sluzeb, s jejichz pomoci
je Clovéku se zdravotnim postizenim umoznéno zvlddnout s podporou osobniho
asistenta ty ukony, které by vykonaval sam, kdyby mohl. Poskytuje se bez omezeni

mista a Casu, fadime ji mezi socialni sluzby.

Sluzby osobni asistence maji uzivateli zajistit zakladni komplex Zivotnich
poti‘eb-biologické, spolecenské a socialni. Patii sem napt. pomoc pii osobni hygieng,
stravovani, podpora pfi vzdélavani, zprostfedkovani kontaktu se spoleCenskym
prostfedim... Cilem je vyrovnat se prilezitostem bézného zivota, které musi byt

srovnatelné s ptilezitostmi osob bez postizeni nebo jiného omezeni.
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Soubor téchto sluzeb vykonava osobni asistent. V uzsim slova smyslu je osobni
asistent zaméstnanec poskytovatele socidlnich sluzeb, ktery je registrovan
pro poskytovani sluzby osobni asistence podle § 39 ziakona ¢.108/2006 Sb. V SirSim
slova smyslu je to fyzicka osoba, ktera poskytuje péci klientovi v jeho pfirozeném
prosttedi bud’ dobrovoln€, nebo za dohodnutou finanéni odménu. Asistence
je vykonavana na zakladé smlouvy se zdkonnymi zastupci ditéte a je hrazena
z prispévkl na péci.

Osobni asistent ditéte se zdravotnim postizenim je clovek, jehoZz ukolem
je zajistovani  potfeb, pomoc s Cinnostmi bézného kazdodenniho Zivota
a zprostfedkovani kontaktu ditéte s okolim. Rozsah a obsah poskytované péce ovliviuji
potieby ditéte a pozadavky rodicli. Pracuje-li osobni asistent v matetfské Skole,
spolupracuje také s ucitelkou/ucitelkami, své Cinnosti pfizpisobuje jejich pozadavkim
a doporugenim obsazenym v individudlnim vzdélavacim planu. P¥i ¢innostech v MS

pusobi pod vedenim ucitelky a uvadi své ¢innosti do vzajemného souladu s jeji ¢innosti.
(Uzlova, 2010, s. 21-25)
2.5.2 Pedagogicka asistence

Uvedeni funkce asistenta pedagoga predstavuje v Ceské republice relativné
novou podpurnou sluzbu umoziujici kvalitnéjsi vzdélavani mnohym détem s SVP.
Napln prace a hlavni Cinnosti asistenta pedagoga stanovuje vyhlaska ¢.27/2016 Sb.
konkrétné § S, ktera byla 30. 9. 2019 novelizovana vyhlasSkou ¢. 248/2019 Sb.,
kterou se meni vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdelavani Zakii se specialnimi vzdelavacimi
potiebami a zdkui nadanych, ve znéni pozdejsich predpisi, a vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zarizenich,

ve znéni pozdejsich predpisi. (Zékony pro lidi, 2010-2020, online)

Zmény, které jsou v této vyhlaSce platné od 1. 1. 2020 se tykaji predevsim
financovani asistentli pedagoga ve specialnich Skolach a tfidach zfizovanych podle §16,
odstavce 9 Skolského zakona — asistenty pedagoga nebude jiz mozné platit ze systému
podpiirnych opatteni, ale specidlni zatizeni budou muset asistenty pedagoga platit stejné
tak, jako pedagogické pracovniky zrozpoctu Skoly. Dals§i vyraznd zména spociva

v automatickém naroku asistenta pedagoga k pedagogovi do specialni ttidy.

(Portal pro Skolni asistenty a asistenty pedagoga, 2020, online)
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Pedagogicka asistence se svym obsahem a organizaci od té¢ osobni zasadné lisi.
Zatimco osobni asistence smeétfuje piimo k osobé se zdravotnim postizenim,
ktera potfebuje podpofit a pomoci, asistent pedagoga je druhym pedagogickym
pracovnikem ve tridé, ktery se podili na vzdélavani déti, zakt a studentti s SVP.
Spolu s ucitelkou pod jejim vedenim pracuje se zac¢lenénym ditétem i s ostatnimi détmi
a pomaha s organizaci rezimu dne takovym zpiisobem, aby se ji mohly v co nejveétsi

mife ucastnit vSechny déti spolecné. (Tepla, Smejkalova, 2007, s. 7)

3 MOZNOSTI PREDSKOLNIHO VZDELAVANI DETI
SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Pro vSechny déti je vstup do MS zdsadni zménou a novou Zzivotni zkuSenosti.
Kazdé dit€¢ na ni reaguje jinym zptsobem. Stejné tak se tato zména dotyka i rodic,

ktefi mohou tento krok vnimat stejné tézce jako jejich déti.

Rodice pred ndstupem ditéte s postizenim/znevyhodnénim do mateiské Skoly
mohou volit z nékolika moznosti pfedskolniho vzdélavani. Zatimco do roku 2016 bylo
umisténi ditéte s SVP do MS zavislé i na ochoté vedeni takové dité pFijmout, od roku
2016 se stava pravem rodi¢t zadat od MS, aby s takovym ditétem poéitala. Ziizovatel
musi té konkrétni MS dopomoci k podminkdm vyhovujicim vzdélavani ditéte.
Vzdy by tomuto rozhodnuti mélo ptredchizet zhodnoceni schopnosti, dovednosti
a potieb ditéte. Napomocna pii tomto rozhodujicim kroku mohou byt Skolska
poradenska zafizeni, ale kone¢né rozhodnuti, v jakém Skolském zatizeni se déti budou

vzdélavat, je vZdy na rodicich.

Deéti se specialnimi vzdéldavacimi potiebami je mozné zarazovat do béznych trid
materskych Skol, nebo do trid zrizovanych podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona,
popripadé skol zrizovanych podle § 16 odst. 9 skolského zakona. (RVP PV, 2018, s. 6)

3.1 Formy predskolniho vzdélavani ditéte s SVP

V ptipadé, ze si rodi¢e zvoli pro dit¢ s SVP matetskou skolu bézného typu,
zalezi na diagnostickém vysetieni. Pokud je do bézné tiidy zarazeno dit¢ s SVP, miize
byt k pedagogovi pfifazen asistent pedagoga na zékladé doporuceni SPZ. MS poté musi
o pfidéleni asistenta pedagoga zadat pfisluSny ufad. Vzdélavani probiha za ptitomnosti

asistenta pedagoga, vyuzivani specidlnich podplirnych opatfeni a spoluprace
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mezi pedagogy a rodi¢i. Vtomto pifipadé¢ se jednd o individualni integraci,
ktera probihd se zajisténim odpovidajicich podminek ke wvzdélavani a neustalou

specialni pedagogickou a psychologickou péci.

Pokud je dit¢ s SVP zatazeno do bézné tiidy, mél by se kazdy pedagog dikladné
seznamit se zdravotni dokumentaci ditéte s SVP a pokud je tfeba nékteré informace
doplnit, musi se doptat rodic. Vztah mezi rodi¢i a pedagogy by mél byt pozitivni,
aby adaptovani ditéte i jeho dal$i pobyt v MS byla situace pro vsechny, zejména

pro dité, byla jednodussi. (Bohacova, 2019, s. 17-20)

Dal8i moznosti predskolniho vzdélavani je umisténi déti s SVP do specialni
mateiské Skoly, kterd& ma upraveny vzdélavaci program. Ziizend je pro déti
se zdravotnim postizenim, piedevSim st¢zSimi formami zdravotniho postizeni
vyzadujici specidlni opatfeni a pomucky (tézka zrakova, sluchova, pohybova postizeni

aj.). Témto détem je zajistovana nejvyssi mira podpirnych sluzeb.

Dité se SVP miizeme také umistit do bézné matetské skoly se specidlni tfidou,
které jsou zifizovany pro déti se zdravotnim postizenim/znevyhodnénim. Tuto formu

nazyvame skupinovou integraci. (Kendikova, Vosmik, 2013, s. 6-8)

Pii pfedSkolnim vzdélavani ve specidlnim Skolstvi jsou plné respektovany
individualni potfeby a zvlastnosti déti, pocet déti na jednu tfidu je vyrazné snizen, déti
vzdélava specialni pedagog, ktery uplatiiuje individualni ptistup ke kazdému ditéte

a pracuje s nimi individuélni formou. (Mazéankova, 2018, s. 57)
3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani

Rémcovy vzdé¢lavaci program pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho
véku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické Cinnosti probihajici ve vzdélavacich
institucich zatazenych do sité skol a Skolskych zafizeni. Jsou zavazna pro predskolni
vzdélavani v matefskych Skolach, v matefskych Skolach zfizenych podle § 16 odst. 9
Skolského zakona, v lesnich matetskych Skolach a v ptipravnych tfidach zakladnich

skol. (RVP PV, 2019, 5. 5-6)

RVP PV je vychodiskem pro tvorbu $kolniho vzdé&lavaciho planu (SVP),
ktery si vytvari kazda mateiska Skola sama na zaklad¢ rGznorodych pedagogickych

pfistupi. SVP  obsahuje identifika¢ni udaje MS, charakteristiku MS
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a jejiho vzdelavaciho programu, podminky, organizaci vzdélavani a nejpodstatnéjsi ¢ast
tvoii vzdélavaci obsah a evaluadni ¢&innosti. Z dokumentu SVP vychazi t¥idni
vzdélavaci program (TVP), ktery si jiz kazda tfida v MS vytvaii sama. PFizptisobuje

ho dané tfid€ a konkrétnim potiebam déti.
3.2.1 Pojeti vzdélavani déti s SVP v RVP PV

Zameéry a cile predSkolniho vzdélavani jsou spole¢né pro vzdélavani vSech déti
bez ohledu na jejich znevyhodnéni nebo postizeni. Pii napliiovani cili vzdélavani
déti s SVP je nutné piizplsobit cCinnosti tak, aby byly vhodné viéi potiebdm
déti a i jejich moznostem. Snahou pedagogii je — stejné jako ve vzdeélavani deéti,
které specidlni vzdeélavaci potreby nemaji — vytvoreni optimalnich podminek k rozvoji
osobnosti kazdého ditéte, k uceni i ke komunikaci s ostatnimi a pomoci mu, aby dosahlo

co nejvetsi samostatnosti. (RVP PV, 2018, s. 35)

Kazdé dité je jedinecné, liSi se nejen jeho moZnosti a schopnosti
ve vzdélavani, ale také i jeho individualni potieby, proto je vhodné myslet
na tuto skute¢nost neustale, hlavné pii planovani a realizaci jejich vzd€lavani.
Pro uspésné predskolni vzdélavani se musi volit vhodné vzd€lavaci metody
a prostiedky, které vychazi z potieb ditéte a jsou v souladu se stanovenymi podpirnymi
opatienimi. Dité¢ by mélo byt plné zapojovano do vzdélavaciho procesu s respektovanim
vykonnostni rozdilti. K dosazeni optimalni situace nesmi byt opomenuta nutnost
kvalifikovanych pedagogl a uzka spoluprace s rodici. (RVP PV, 2018, s. 35)

3.2.2 Podminky vzdélavani déti s SVP v RVP PV

Podminky pro vzdélavani déti s SVP musi vzdy vychazet z potieb ditéte
a jeho individuality. Pedagog zajistuje obsah vzdélavani s ohledem na vyvojova
a osobnostni specifika déti.

Réamcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani vydava podminky a upravy
ve vzdélavani, které je nutné zabezpecit pro uspésné vzdélavani déti s SVP:
o uplatnovani principu diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu
pri planovani a organizaci cinnosti, véetné urcovani obsahu, forem i metod
vzdeldavani

e realizaci vSech stanovenych podpiirnych opatieni pri vzdelavani deti
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e osvojeni specifickych dovednosti v urovni odpovidajici individudalnim potrebdam
a moznostem ditéte zamerenych na samostatnost, sebeobsluhu a zdkladni
hygienické navyky v urovni odpovidajici véku ditéte a stupni postizeni

o spolupraci se zdkonnymi zastupci ditéte, Skolskymi poradenskymi zarizenimi,
v pripadé potreby

e spolupraci s odborniky mimo oblast Skolstvi; sniZeni poctu deti ve tride v souladu
s pravnimi predpisy

e pritomnost asistenta pedagoga podle stupné priznaného podpurného opatieni

(RVP PV, 2018, s. 36)

4 SPECIALNI TRIDA V BEZNE MATERSKE SKOLE

Kromé bé&znych tiid se v MS ziizuji i specialni tfidy podle §16, odst. 9.
Skolského zakona, které¢ navstévuji déti s SVP. Do specidlnich tfid jsou déti s SVP
viazovany na zakladé diagnostického vySetfeni v SPZ. Ukolem specialnich tiid
je zajistit pro déti s SVP takové podminky jejich vzdélavani, které plné piijimaji
moznosti déti, jejich potfeby ve vztahu k jejich aktudlnimu véku; rozvijeji a podporuji

vychovu déti, respektuji miru nadani i dopady zdravotniho stavu. (MSMT 2020)

Jedna se o tridy s omezenym poctem déti s SVP, kam dochéazi nejméné Sest
anejvice Ctrnact dé&ti s pifihlédnutim k véku a SVP  jednotlivych déti.
Pokud z doporuéeni SPZ vyplyva, e by uvedeny pocet déti nepostadoval k napliovéni
jejich vzdélavacich moznosti a k uplatnéni jejich prava na vzdélavani, ma specialni tfida
nejméng Ctyfi a nejvice Sest déti. Ve specialni tfidé matetské Skoly se mohou vzdélavat

déti s riznymi druhy znevyhodnéni bez omezeni. (MSMT 2020)

Prace pedagoga ve specidlni tfid¢ je zamétena na komplexni rozvoj ditéte s SVP
a jeho pfipravenost na vstup do zakladni Skoly sohledem na jeho individualni
zvlastnosti a potieby. Nejprve je dilezité se s détmi poznat jednotlivé a poté zhodnotit
anajit spravny postup, jak s ditétem pracovat. Nesmi chybét podrobné seznameni
s individudlnimi potiebami kazdého ditcte, ke kterému je nutné propojeni spoluprace
pedagoga s rodi¢i a odborniky. Déle se provadi diagnostika ditéte, pii které se zjistuje,
na jaké urovni jsou rozvinuté fecové schopnosti, hra a komunikace s détmi,

prizptsobeni se novému prostiedi a rezimu tfidy, sebeobsluha a samostatnost.
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Pred ptichodem ditéte do specidlni tiidy se setkavaji pedagogové s rodici,
se kterymi by se mél budovat blizky vztah jiz od pocatku a to proto, aby podminky
doma i v MS co nejvice sjednotili a ditéti tak celou situaci ulehéili. Na prvni schiizce
se rodi¢e seznamuji s prostfedim Skoly, tfidy, s tfidnim planem, rezim a zptisobem prace
s détmi. Rodic¢e by méli pedagogiim piedat dosavadni zkusenosti jejich déti s predskolni
dochazkou. Pedagog také zjistuje, v jakém prostiedi dité zije, jaky ma doma rezim,
jak dité reaguje na rizné situace, zda vyhledava kontakt a hru s ostatnimi détmi apod.
V ptipadé€, Ze neni rodina Uplnd, mél by se pedagog seznamit s piistupem kazdého
z rodicu.

Ve specialni tfid¢ se doporucuje postupna adaptace na rezim — dité se ucastni
pouze dopoledniho programu v MS a bud’ pfed, nebo po ob&dé odchazi domi.
Postupem ¢asu, kdyz dit& zvlada zkraceny program, absolvuje pobyt v MS az do konce.
Rodi¢e maji moznost navstivit tfidu v pribc¢hu dne nebo byt soucasti programu dne
atim poméhat ditéti piekonat obtize spojené sadaptaci v MS. Dité se chova
jinym zptisobem doma a jinym v MS, a pokud se rodi¢e Géastni rezimu dne v MS,
mohou si sami vytvofit predstavu, jak jejich dit€¢ vystupuje v kolektivu, jak piijimaji

déti, ucitelku, rezim dne a jak reaguji na rozmanité situace.

Autorka Neumannova (2019) zminuje na str. 33 rdzné piistupy rodict
k aktivnimu podileni na vzdélavani svych déti. Néktefi rodice jsou vstficni, aktivni
aradi se zapojuji do komunikace s pedagogy, protoze pochopili vyznam spoluprace
pro jejich déti. S nékterymi rodi¢i nelze zriznych divodd spoluprace navazat,
at’ uz z divodl, ze se komunikaci brani nebo spolupraci odmitaji. V téchto piipadech
je zapotiebi rodicim pifipominat vyznam spoluprace — sjednotit pfistup k ditéti,
aby 1épe zvladalo dochazku do MS, ¢emuz by mélo pfedchazet vyslechnuti diivodt

rodict, pro¢ zaujimaji takovy negativni prostoj.  (Neumannova, 2019, s. 30-33)

4.1 Specifika prace s détmi s SVP ve specialni tridé

Vzdé&lavani déti s SVP ve specialnich tiidach MS probih4 na zakladé §kolnich
vzdélavacich programi upravenych podle specialnich individualnich vzdélavacich

potieb déti. (RVP PV, 2018, s. 36)
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Vsechny déti ve specidlni tfidé maji specialné pedagogickou a logopedickou
péci. Vzdélavaci program je postaven na individudlnim pfistupu s dirazem na rozvoj
kognitivnich  funkci, grafomotoriky, fonematického sluchu, pfedmatematické

gramotnosti, feCového projevu, orientaci v prostoru a rozvoj slovni zasoby.
(SVP MS Motylek, 2020, online)

Kazdodenni soucasti rezimu dne ve specialni tfid¢ je prostor pro skupinové
i individualni logopedické cvic¢eni, zaméfené na upeviiovani spravnych logopedickych
navykil, procviceni motoriky mluvidel, rozvoj slovni zdsoby, dechova a artikulaéni
cviCeni aj. U déti s SVP ¢asto dochdzi k brzké unavnosti, proto by volené ¢innosti mély

byt obsahové kratké, vystizné, jednoduché a zakoncené relaxaci.

SniZzeny pocet déti ve tiidé nechava prostor pro individualni spolupraci ditéte
s pedagogem, asistentem pedagoga nebo logopedickym asistentem, coz byva zaroven
pedagog. Individudlni pfistup se ve specidlni tfidé¢ vyuziva v pribéhu celého dne
témér pii vSech vykondvanych ¢innostech. Pedagogové maji moznost ptizplisobit rezim

dne a naroky na praci déti primétene v kazdé aktudlni situaci.

Pokud nastane néjaky problém v chovani déti s SVP, je tfeba ho ihned fesit,
protoze se déti musi citit bezpeéné a byt v klidném prostiedi. Mnoh¢ déti s SVP maji
obtize pii zvladani hygieny a potiebuji dopomoci. Mlize je rusit napt. maly spoleény

prostor, hluk, tepla voda aj., proto navstévuji toaletu individualné.

Pedagogové a asistenti pedagoga sleduji chovani déti béhem celého dne.
Individualné prizpisobuji program déti, vedou si pe€livé zaznamy o jejich chovéani,
zvladani ¢innosti a spolupraci. Peclivé sleduji jejich pokroky, aby mohly postupné klést
na déti vétsi naroky.

Pedagogové se zaméiuji na prodluzovani doby pozornosti pii fizenych
¢innostech a individudlni praci. Vedou déti k samostatnosti pfi rozhodovani, nabadaji
déti s SVP ke komunikaci sjinymi vrstevniky a dospélymi. Vytvari nekonfliktni
vzajemné interakce, toleranci, v neposledni fadé umeéni se omluvit a nést nasledky

za své chovani. (Neumannova, 2019, s. 43-45)

V praxi se vyuzivaji nové materidly, poznatky a metody pii reedukaci vad
jednotlivych déti podle diagnozy. Velky duraz je ve specialni tfidé kladen na aktivni
spolupraci s rodici, ktefi se mohou na své dit¢ informovat pii jeho kazdodennim

pfevzeti a aktualné feSené situace Ci obtiZe probrat se specidlnim pedagogem.
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I PRAKTICKA CAST

5 Charakteristika vyzkumného Setieni

Tato bakalarskd prace vznikd s cilem popsat a analyzovat specifika prace

s détmi se SVP ve specialni tfidé MS pomoci kvalitativnich metod.
5.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné $etfeni bude provadéno ve specialni tfidé MS Motylek v Liberci,
oddé€leni Bélaska, kde jsem v letech 2018, 2019 a 2020 absolvovala souvislou praxi
v trvani jednoho mésice. Specialni tfida byla v MS Motylek oteviena vroce 1997
ve spolupraci s tehdejsi pedagogicko-psychologickou poradnou, vznikla z potieby
zvySené individualni péce o déti. Nejprve tato tiida byla zaméfena na déti
s logopedickymi potizemi, ale postupné se zlogopedické tfidy stala tfida pro déti
s kombinovanymi vadami. Ve Skolnim roce 2019/2020 specidlni tfidu navstévuje
10 déti — 7 divek a 3 chlapci ve véku od 3 do 8 let. Do tfidy jsou zafazovany déti
se zavaznymi vadami feci, poruchou vyvoje, déti se soubéZnym postizenim
s vice vadami, autismem, poruchou chovani, hyperaktivitou a nepodnétnym rodinnym
prostfedim. Ve tfidé pracuji 2 ucitelky a asistent pedagoga, jehoz pomoc je velkym
pfinosem. Prvni p. ucitelka ma stiedoSkolské pedagogické vzdélani + rozsitujici
studium specidlni pedagogiky, 45 let praxe z toho 20 ve specialni tfid¢, druhd p. ucitelka
Bc. specialni pedagogika piedSkolniho véku (zaméteni logopedie), ukoncuje NMgr.
specialni pedagogika - poradenstvi (kombinace logopedie, surdopedie), 8 let praxe

z toho 6,5 let ve specidlni tride.

Ve svém vyzkumném Setfeni jsem se zamétila na 3 konkrétni déti s SVP,
(1 divka Ani¢ka — 4 roky 6 m, 2 chlapci — Stépan 6 let 2 m a Jakub 5 let 6 m),
které doposud mély zna¢né problémy se souzitim s kolektivem déti v bézné tiidé MS.
Déti pro mé Setieni byly vybrany na zakladé doporuceni pani uclitelky plsobici
ve specialni tfide. Kritériem vybéru byl posledni rok predskolniho véku pred nastupem

do zakladni skoly, riznorodost diagndz déti a také rodice, ktefi s vyzkumem souhlasili.

Tyto déti byly na zakladé¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni
pfefazeny z bézné tifidy do specialni tfidy matefské Skoly, podle § 16, odstavce 9

Skolského zikona, bez IVP (vysvétleni naleznete v teoretické Casti - kapitola 2.4).
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Hlavni divody pro pietfazeni déti byl vyzadujici individudlni piistup, maly
kolektiv déti, zvySena logopedickd péce a specidlné pedagogickd péce zameétena

na celkovy rozvoj ditéte.

5.2 Metodologie Setfeni

K naplnéni stanoveného cile jsem realizovala kvalitativni vyzkum a byly

pouzity nasledujici metody:

e POZOROVANI
., Pozorovani  je cilevedomé, planovité a  systematické  sledovani

Jistych skutecnosti*. (Synek, Sedlackova, Vavrova, 2020, s. 18, online)

Pozorovani patii mezi zakladni metody nejen pedagogické diagnostiky. Metodu
pozorovani jsem se rozhodla vyuzit ztoho divodu, Ze neni zavislé na snaze
pozorovaného spolupracovat, tvofi nedilnou soucdst pii procesu vzdélavani kazdého
ditéte, smetuje ke komplexnimu poznani ditéte a zarucuje nezkreslené vysledky diky
své anonymité. V mé BP se jedna o strukturované pozorovani, protoze jsem vysledky

pozorovani zaznamenavala do mnou piedem vytvofeného archu.

K pozorovani déti jsem si vytvotila soubor pozorovacich archi (priloha ¢. 2)
zaméfeny na sledovani a zdznam stavu a pokroku ditéte v dil¢ich oblastech vyvoje.
Pti tvorbé souboru pozorovacich archi jsem vychdzela z evidencnich katalogii déti
vedenych v matefské Skole, z odbornych zdrojii zabyvajicich se diagnostikou ditéte
v predskolnim véku (Smardova, Bednaiova, Syslova), a zrozhovorii s pedagogy

a vedenim MS Motylek.
Soubor pozorovacich archi zahrnuje 7 oblasti:

. jemnda motorika,
hruba motorika,

smyslové vnimani — zrak, sluch,

1

2

3

4. ftecové schopnosti,

5. mysSleni (logické operace, pamét’, pozornost)
6. socializace.

V jednotlivych oblastech jsou zatazené Cinnosti, které neodmyslitelné nalezi

k ptedskolnimu vzdé€lavani a lze jej zaznamenat. Pozorované déti hodnotim pomoci
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Skaly bodového hodnoceni v rozmezi od 1 do 4 (I — dosud nezviada az 4 — zvlada
bezpecné) nebo N v piipad¢ nepritomnosti ditéte nebo nemoznosti zaznamenani dané

oblasti.

V prib¢hu pozorovani jsem vepsala ditéti do tabulky k pfislusSnému mésici
bodové hodnoceni 1 - 4. Kazdé dit¢ jsem v prubéhu jednoho meésice pozorovala
Ctyfikrat, coz znamena Ctyii bodova hodnoceni za kazdy mésic. Pro lepsi orientaci
v tabulkach uvadim za cely mésic pouze jeden vysledek, ktery je primérem z dil¢ich

¢tyt bodovych hodnoceni.

Pii kazdém dil¢im pozorovani nebylo vzdy mozné vypozorovat a zaznamenat
vSechny sledované oblasti. Podplrnym zdrojem informaci byly proto i vypovédi
ucitelek pusobicich ve specidlni tfid¢. S evidenci projevii vSech tii sledovanych déti
mi v nékterych situacich, kdy jsem musela pozornost vénovat zejména jednomu z nich,
napomohla i dals$i ucitelka specidlni tfidy. Ve vyzkumné ¢asti popsala, jak pani ucitelky

pracuji s détmi s SVP pod jednotlivymi pozorovanymi oblastmi.

Celkem jsem pozorovani déti v pfirozenych i1 fizenych cinnostech vénovala

vice nez 100 hodin ¢asu.

e ANALYZA VYSLEDKU CINNOSTI DETI{

Kazdé dit¢ v MS Motylek ma zalozené portfolio se souborem svych vytvort
za urCit¢ obdobi. Portfolio poskytuje informace o pracovnich vysledcich ditéte,
zda dochazi k pokrokiim nebo ke stagnaci. Tato portfolia vybranych déti jsem méla
k dispozici pro analyzu vytvori a produkti détské cinnosti. Analyza portfolii
neprobihala pouze v souvislosti s mym Setfenim, ale je soucdsti kazdodennich
diagnostickych i hodnoticich a sebehodnoticich ¢innosti pedagogt, déti i1 rodici.
Ucitelky 1 rodi¢e si sdétmi o obsahu portfolia povidaji, pribézné i upozoriuji
na pozorovatelné¢ pokroky a vedou déti k dovednosti porovnat vysledky diivejsi prace
se soucasnosti. Naptiklad: ,, Podivej se, jak jsi kreslila télicko, kdyz jsi do Skolky prisia,
a jak vypada Tvé télicko ted.” Nevnucuji détem své hodnoceni, ale vybizeji

je k vlastnimu pohledu a sebehodnoceni: ,, Ktery obrazek se Ti podle Tebe lépe podaril
— A PROC si to myslis?

V pribéhu praxi jsem sama mohla sledovat pribéh tvorby vyrobki, obrazki,
pracovnich listl apod. a s détmi jsem provadéla rozbory vypracovanych listl, ukold,

spole¢né jsme popisovali i hodnotili jejich vytvory.

35



e STUDIUM OSOBNI DOKUMENTACE DETI

V ramci vyzkumného Setfeni je nutné ziskat data o dosavadnim i aktudlnim
vyvoji déti. Na zakladé predeslé ustni domluvy s rodici jsem realizaci tohoto vyzkumu
oSetfila vytvofenim informovaného souhlasu (viz priloha ¢. 1), ktery si rodice precetli

a nasledné podepsali.

Na zékladé pisemného souhlasu rodi¢ti mi bylo vedenim MS umoznéno nahlizet
do osobni dokumentace téchto vybranych déti. Jednalo se o katalogové listy, zaznamy
anamnéz, zpravy a doporuceni ze Skolskych poradenskych zatfizeni, zpravy
od odbornych 1ékati a pisemné dokumentace o pokroku a vyvoji déti s SVP vedené

ucitelkami.

e ROZHOVORY S UCITELKAMI MS

Ve snaze ziskat co nejkomplexnéjsi pohled na vybrané dité jsem jako dalsi
metodu sbéru informaci volila strukturovany rozhovor s ucitelkou z ptivodni matetské
Skoly — viz priloha ¢. 9. Sdéleni téchto ucitelek povazuji za cenny zdroj informaci a dat
o vyvoji ditéte. Ugitelky MS pracuji s détmi pribézné, dlouhodobé, pravideln&. Zaroveii
maji bohaté praktické zkuSenosti vyplyvajici z moznosti porovnani projevi, pokrokl

a vysledkt konkrétniho ditéte a dalSich déti podobného véku.
¢ ROZHOVORY S RODICI VYBRANYCH DETI

Rodice jsou vyznamnym zdrojem informaci potfebnych pro vyzkumné Setteni,
vzhledem k tomu, ze své dité znaji nejlépe a travi s nim nejvice ¢asu. OvSem vnimani

a hodnoceni vykont jejich ditéte je neobjektivni a citoveé zabarvené.

Ptipravila jsem také strukturovany rozhovor pro rodi¢e pozorovanych déti
se sedmi otevienymi otdzkami (priloha ¢ 6). Strukturovany rozhovor jsem
vedla se dvéma maminkami — viz priloha ¢. 7 a §. Maminka ditéte ¢. 3 nespolupracuje

ani s pani ucitelkou, ani se mnou.

Chtéla jsem, aby vSechny tfi déti mély =zaznamenany rozhovor,
proto jsem se rozhodla kontaktovat pani ucitelku v bézné tiid¢, kterou diive Anicka
navitévovala — stejna MS, pouze jiné oddé&leni. Pfipravila jsem druhy strukturovany
rozhovor pro pani ucitelku obsahujici 4 otazky — viz priloha ¢ 9. Zbyvajici
dvé ugitelky z bézné tiidy, kam diive dochézeli Karel a Simon, jsem nekontaktovala,

protoze si to jejich rodice neptali, jejich piani jsem respektovala.
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Uvazovala jsem o moznosti realizovat rozhovor s vybranymi détmi o ptedchozi
a soucasn¢ dochazce. Vzhledem k vybérovosti a kratkodobosti détské paméti jsem
vSak tuto metodu nezaradila, ale o pocitech déti v MS piivodni a soucasné 1ze usuzovat

z vypoveédi maminek o adaptacnich problémech ditéte — viz priloha ¢. 7 a §.

e PRIPADOVE STUDIE SLEDOVANYCH DETI

Odbornik v oblasti metodologie Jan Hendl charakterizuje ptipadové studie
neboli kazuistiky jako podrobny popis a rozbor jednoho nebo vice ptipadi. V ptipadové
studii je podstatné predevSim zachytit slozitost pifipadu a popis vztahi

v jejich celistvosti. (Hendl, 2005, s. 103-104, online)

Vzhledem ktomu, ze ma bakaladfskd prace je zoblasti psychologie
a pedagogiky, rozhodla jsem se na zaklad¢é vyse uvedenych metod vytvofit piipadové
studie neboli kazuistiky vybranych déti s SVP, abych ziskala dikladné&jsi a vSestrannéjsi

informace pro mé Setieni.
5.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumna otazka €. 1

V jakych oblastech je dochazka ditéte do specialni tfidy pro konkrétni dité nejvice

prinosna?
Vyzkumna otazka €. 2

Za jakych podminek by se konkrétni vybrané déti zvladly plnohodnotné vzdélavat

i v bézZné tridé MS?
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5.4 Sbér dat

Sbér dat o vybranych détech ze specialni tiidy MS Motylek jsem realizovala
v obdobi zafi 2019 — unor 2020, tedy po dobu 6 mésict. Do MS jsem dochazela
Styfikrat do mésice. Snazila jsem se navstivit MS jednou tydné, pokud mi to mé ¢asové
moznosti umoznily a pani ucitelky souhlasily. V ptipad¢, Ze jsem se nemohla programu
vMS zigastnit jednou tydné, nahradila jsem si navstévu v jiném tydnu vicekrat.
Cinnosti v MS, které jsem navitévovala, jsem co nejvice stfidala, abych vidéla chovani
a projevy déti vco nejvice raznorodych situacich. Udastnila  jsem
se i nékterych mimoskolnich akci MS — napt. piijezd Mikulase, vanoéni dilna s rodiéi
nebo ndvstéva divadla, abych méla moznost pozorovat déti 1 v dalSich, nejen rezimem

dne danych ¢innostech.
5.4.1 Harmonogram nav§tév MS Motylek
ZARI 2019
e 2. 9. — dopoledni ¢innosti (ranni ukol, spontanni ¢innosti, ranni cviceni,
komunitni kruh, centra aktivit)
e 10.9. — odpoledni ¢innosti (od dopoledniho pobytu venku, ptes obéd + spanek,
po odchod déti domt)
e 17. 9. — dopoledni ¢innosti (ranni ukol, spontdnni ¢innosti, ranni cviceni,
komunitni kruh, centra aktivit)
e 27. 9. — dopoledni ¢innosti (ranni ukol, spontdnni ¢innosti, ranni cviceni,

komunitni kruh, centra aktivit)

RIJEN 2019

e 2.10. - odpoledni ginnosti (prochazka po okoli MS, obéd, uloZeni ke spanku)

e 4.10.— dopoledni ¢innost — (ranni ukol, spontanni ¢innosti, ranni cvi¢eni + ranni
komunitni kruh)

e 11. 10. — odpoledni ¢innost (obéd, ulozeni déti ke spanku, cetba pohadky,
svacina, spontanni ¢innosti)

e 25.10. — dopoledni ¢innosti (ranni tikol, spontanni ¢innosti, cvi¢eni, komunitni

kruh, centra aktivit)
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LISTOPAD 2019

8. 11. — dopoledni cinnosti (ranni ukol, spontanni ¢innosti, ranni cviceni,
komunitni kruh, centra aktivit)

15. 11. — dopoledni ¢innosti (ranni Ukol, spontanni Cinnosti, ranni cviceni,
komunitni kruh, centra aktivit)

22. 11. — cely den od 7:00 — 16:00 (ranni tkol, spontanni ¢innosti, ranni cviceni,
svaina, komunitni kruh, centra aktivit, spontanni ¢innosti, prochdzka po okoli
MS, obé&d, ulozeni ke spanku, probouzeni, oblékani, svacina, tane¢ni chvilka,
volna hra déti, odchod domil)

27.11. — odpoledni ¢innosti od vychazky

PROSINEC 2019

5. 12. — predstaveni Budulinek v Naivnim divadle v Liberci + ranni tkol,
svacina

6. 12. — ranni ukol, ranni cviceni, navstéva MikulasSe, vychdzka po okoli MS
13. 12. — od vychazky po zavieni MS

17. 12. — odpoledni vano¢ni dilna s rodici

LEDEN 2019

7. 1. — vychazka + obéd + ulozeni ke spanku,
10. 1. — cely den
17. 1. — dopoledni ¢innost do uloZeni ke spanku

24. 1. —cely den

UNOR 2019

cely mésic, kazdy den 6h — souvisla praxe
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5.5 PREZENTACE DAT - KAZUISTIKY

Skute¢na jména déti byla za icelem ochrany osobnich dat pozménéna.
5.5.1 Kazuistika ditéte ¢. 1 — Karel

. OSOBNi ANAMNEZA
Karel je narozen 16. 7. 2014, s pobytem v MS ma zkuSenosti — navitévoval
v obdobi od 12/2017 08/2019 bé&znou tfidu MS, ve které $patné spolupracoval

a nekomunikoval.

V pribéhu dochazky (kvéten 2019) mu byla diagnostikovana expresivni
porucha Feci, rysy niZ§i emoc¢ni a socialni zralosti, lehce naznacené autistické rysy
(men$i prizptisobivost, nechut ke zméné€, zvlastnosti v rozvoji fe¢i — preference
angli¢tiny, agrese viiéi okoli, niz§i frustraéni tolerance apod.). Od SPZ doporuéeno
podpiirné opatieni ¢. 3, bez IVP, v popredi oslabena schopnost koncentrace,

motoricky neklid a impulzivita.

Karel je dité vyzadujici intenzivni logopedickou péc¢i zamérenou na celkovy
rozvoj refi v malém kolektivu a zvySenou individualni podporu pri rozvoji

vSech predSkolnich dovednosti. V soucasnosti navstévuje klinického logopeda a PPP.

. RODINNA ANAMNEZA

Matka i otec SS vzdé&lani, manZelé, ve vztahu 10 let. Karel ma bratra,
ktery je zdrav. Matka trpi dyslexii, otec zdrdv. Retové vady se v roding nevyskytuiji.
Oba rodi¢e funguji, vztahy vrodin¢ nejsou problematické, témét bez hadek.
Na vychové se podileji oba rodice, pfi¢emz matka je ta, ktera urcuje podminky
vychovy. Maminka je velmi citlivd, mirnd, svého ditéte se vzdy zastava,
kdyZ néco provede, nasleduje véta — ,ale kdyZ on to tak nemysli“. Vychova

je 1 dle samotnych rodict volng;jsi, Karla k ni¢emu nenuti, co nechce, nemusi.

. PREDSKOLNI ANAMNEZA

V obdobi od 12/2017 do 08/2019 navitévoval b&znou tiidu MS, ve které $patné
spolupracoval jak s ucitelkami, tak s détmi, nekomunikoval s nikym, zacal bezdivodné
napadat ostatni déti, bil je silou, ve vzteku, nezapojoval se do spole¢nych aktivit
a odmital jakoukoli stravu. Vadily mu jakékoli zmény, vztekal se, zasekaval se,
schovaval se pod nabytek, byl agresivni - hazel s vécmi apod. Citil se nesvij, jakmile

nebylo néco tak, jak si pfedstavoval — napt. jakmile mu spadla kapka vody na oblecenti,
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okamzité se zacal svlékat, nehled¢ na pocasi venku apod. Muselo byt vzdy po jeho,
kdyz tomu tak nebylo, byl vztekly a mnohdy az agresivni. Nedokézal se na ¢innosti
soustfedit, vyrusoval, neposlouchal, pii praci vyruSoval ostatni déti, kterych si jinak
nevSimal. M¢l nékolik oblibenych potravin, které jedl, zbyvajici potraviny odmital
iochutnat — pii vyzvé k ochutnani hazel talit 1 sjidlem na zem. Maminka
si nepfiznavala, ze by s jejim ditétem mohlo byt néco v nepotadku, takze 1 v ptipade,
7e pani uéitelka odesilala maminku do SPZ, nikam nesli. Situace se zménila jednoho
odpoledne, kdy Kaja v afektu hodil po jiném ditéti zidli. V tu chvili si maminka
uvédomila vaznost situace a zacala ji hned fesit s pani u€itelkou, ktera situaci zhodnotila
jiz diive spoletné se svou druhou kolegyni. Pani uéitelky informovaly vedeni MS

a domluvily se na dalsim postupu.

Rodictim bylo opétovné navrzeno vySetfeni Kaji v PPP v Liberci. VySetfeni
probéhlo v kvétnu 2019. Na zakladé doporuéeni SPZ byl Kaja p¥efazen do specialni
tridy, kde jsou nastaveny specifika podpirnych opatieni. Tato doporuceni popisuji
v nasledujici kapitole. Po domluvé s vedenim a pedagogy v MS Motylek navitévuje

Karel od 09/19 specialni tfidu MS.
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SPECIFIKA PRACE S KARLEM VE SPECIALNI TRIDE MS

Uvadéna specifika vychazeji z doporuceni PPP v Liberci z kvétna 2019.

Tolerovat individudlni zvlaStnosti a tempo pfi praci.

Ve vsech dovednostech respektovat aktudlni dosaZzenou Urover.

Cilen¢ zameétfeni na komunikacni dovednosti, intenzivni logopedicka péce.
Disledné vedeni bez ustupovani. Podpora socialniho za¢lenéni.

Srozumitelné a jednoduché zadavani ukold, individudlni prace, poskytnuti
vice ¢asu na zadany tkol.

Zaméteni na rozvoj jednotlivych dovednosti a percepci. Maximalné vyuZzivat
nazor a multisenzoridlni pfistup, propojovani informaci a davani informaci
do souvislosti.

Osvojovani si dovednosti pomoci prozitkového a situa¢niho uceni.

Casta motivace, povzbuzovani, poskytovani zpétné vazby a ovéfovani

porozumeéni

PRUBEH DOCHAZKY DO SPECIALNI TRIDY MS v 1. pol. 2019/20 (zafi-tnor)

Pobyt v MS realizoval prvni tyden pouze do obéda, kdyz mél problémy

se stravovanim, aby si nejprve zvykal na prostfedi, klima tfidy a pedagogicky personal.

Vse po domluvé s maminkou.
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ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 1 (Karel)

SKALA BODOVEHO HODNOCENI

1 — dosud nezvlada

2 —zvlada s vynalozenim usili a dopomoci
3 — pretrvavajici problémy

4 — zvlada spolehlivé, bezpecné

N — nelze posoudit, nelze zaznamenat

Tab. 1: Karel — jemna motorika

JEMNA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 [10/19[11/19]12/19| 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 3 3 3-4 4 4 N
sebeobsluha (jidlo, hygienické navyky) 2 4 4 4 4 N
zavazovani tkanicek N N N N 4 N
kresba geometrickych tvart 3 4 4 4 4 N
kresba lidské postavy 4 4 4 4 4 N
spravny uchop psaci potieby 4 4 4 4 4 N
spravny uchop ntzek a stithani 2 3 3 3-4 | 34 N
prace s drobnymi predméty 3 3 4 4 4 N

Ve vétsing béznych situaci zvlada jednotlivé tkony s dopomoci. Pokud mluvime
tteba o oblékani, tak by byl schopny obléknout se sam, ale nechce. Nicméné v lednu
se situace zacCala zlepSovat — vid¢l, Ze ostatni déti to zvladaji, tak on to zvladne také,
motivaci pro néj byly tedy déti, dopomoci bylo tfeba uz jen se zipem u bundy apod.
Sebeobsluha u jidla — bylo vidét, ze neni zvykly jist u stolu, nevydrzel sedét, neustale
se pohyboval kolem stolecku, vyruSoval tim ostatni, jidlo odmital, at’ to bylo cokoli,
ani nebyl schopny ochutnat, kdyz uz néco jedl, tak jediné¢ rukama. Pani ucitelka
stanovila hranice, ukazala, ze tohle se nikomu nelibi, co kdyby tohle d¢laly vSechny
déti, co by na to pani kucharka asi povédé€la, déti ani nemély silu si hrat a co by se stalo

poté apod. Situace se zménila az kolem ledna, kdy zacal vMS jist jidla,
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kterd mu chutnaji, jedl pfiborem a dokézal sedét na zidli, i kdyz s doprovazenym
motorickym neklidem, ktery ma u vSech Cinnosti. Alespon se zaal snazit a piestal
nekompromisné vSe odmitat. U zavazovani tkanicek je vSude N, protoZe mél vzdy boty
se suchym zipem. Geometrické tvary dokaze nakreslit, obkreslit i pojmenovat. Psaci
potfebu nedrzi spravné — kiecCovité, poté ho hned boli ruka a nechce pokracovat
v ¢innosti. Pfi spravném opraveni pani ucitelkou témét hned spadé zase k zafixovanému
drzeni, intenzivné pracuji na naprave, potizeny specidlni pomucky ke spravnému drzeni.
To samé v manipulaci s nizkami, stiihd obéma rukama, ale kdyz ho n¢kdo opravi,
je vidét, Ze se snazi. Pani ucitelka zatazuje stfthani nejméné 2x tydné. Lidskou postavu

nakresli, zatim se jedna o hlavonozce, ale neni jesté schopen napojit hlavu a trup.
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Tab. 2: Karel — hruba motorika

2. HRUBA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chuze do schodu, stfidani nohou 2 2 2 2 2 2
hézeni a chytani mice 4 4 4 4 4 4
drzeni rovnovahy 3 3 3 4 3-4 4
koordinace pohybl 3 3 3 4 4 4
skok na misté 4 4 4 4 4 4
skok na jedné noze 4 4 4 4 4 4
Nezakopavani 4 4 4 4 4 4

Oblast hrubé motoriky celkové hodnotim velmi pozitivné a bezproblémove

témét od zafi. Jeho pohyby jsou koordinované, ptfesné a u pohybovych c¢innosti

ma velkou vydrz — kdyz opomenu skutenost, ze chce vSe délat velmi rychle

a poté neni schopen napt. udrzet se dlouho v ,holubicce®, protoze uz chce délat

néco jiného. Jediné, co mu déla problém, je chlize do a ze schodt, protoze je neustale

prilis rychly, tudiz se mu poté nohy popletou a neni schopen je pravidelné stiidat.

Pfi Graze neni moc citlivy, nevadi mu zranéni, témét okamzité pokracuje v €innosti,

kterd ho ptivedla k trazu.
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Tab. 3: Karel — smyslové vnimani — zrak

3. SMYSLOVE VNIMANI — ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
g dnaas | [ e | |
koordinace ruky a oka 3 3 3 4 3 4
odhadovani vzdalenosti N N N N 2 2
orientace v prostoru 2 2 2 2 2 2
poznavani rozdilt 2 3 3 N 4 4
udrzeni ocniho kontaktu 4 4 4 4 4 4

Barvy poznava od zacatku, ale pouze uzivd pouze anglické nazvy. Netika
modra, ale ,,blue”, ¢esky nazev znd, rozumi mu, ale nepouziva ho. (Maminka fika,
ze se uci anglicky vSe pomoci programu v tabletu). * Prosinec — zacal pouzivat ¢eské
nazvy na zaklad¢ procviCovani s pani ucitelkou — kdyz pojmenoval barvu anglicky, pani
ucitelka mu ,,nerozuméla®, nejprve nespolupracoval a byl vztekly, poté ptisel na to,
ze pani ucitelka neustoupi a zacal spolupracovat, myslim, Ze pocitil hranice,
co si smi a nesmi dovolit. Vizuadlni motorické schopnosti byly zlepsovany na zakladé
praktickych ¢innosti napi. — pracovni listy. Kdyz v prvnich mésicich udélal chybu,
neopravil ji, roz¢ilil se, sedél u stolu, s nikym nekomunikoval a vztekal se. K posunu
dochdzi béhem listopadu, kdy s nim lze pracovat na zlepSeni ohledné jeho vysledki,
v pripad€, Ze se mu ¢innost libi a zaujala ho. Pokud ne a zacina se vztekat, pani ucitelka
mu da vypracovat tkol znovu a on vi, Ze musi, jiz neklade dale odpor. O¢ni kontakt
udrzuje bez problémii sdm, jen pfi mluveni poskakuje, rozhazuje rukama, téméf
neustdle ho provazi motoricky neklid. Nepoznd vSechny rozdily, které poznat ma,
ale vnima odlisnosti. Neodhaduje vzdalenost a v prostoru se piiliS§ neorientuje,
mozna bych to pfisoudila tomu, Ze neni schopen koncentrace, takze mnohdy

nestaci ani pochopit, co se po ném vyZzaduje a uz déla néco jiného.
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Tab. 4: Karel — smyslové vnimani — sluch

4. SMYSLOVE VNIMANI — SLUCH

(nenataci se pouze na jednu stranu)

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozliSovani zvuka 2 3 3-4 4 4 4
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 4
rytmizace slov 1 2 4 4 4 4
neupiednostiiovani jednoho ucha 4 4 4 4 4 4

Nejzajimavéjsi pro meé bylo sledovani v podoblasti rytmizace slov. V zafi ptili§

nevedél, o co se jedna, s pani ucitelkou to s détmi téméf denné procvicuji a v listopadu

je schopen rytmizace slov a dokonce sdm. Se sluchem nemé problémy, jediné

co, tak mu vadi zvuky vysavaCe — zpozorovano pii ndvratu z vychazky, kdy pani

uklizecka douklizela hernu, utekl do jiné mistnosti a zacpaval si usi.
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Tab. 5: Karel — recové schopnosti

5. RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
vyslovovani vSech hlasek 1 1 1 2 2 2
mluveni ve vétach 1 1 1 1-2 2 2
vypraveni pribéhu, popis situaci 1-2 1 2 2 2 2
spravna artikulace 1 1 1 1-2 2 2
koktani, zadrhavani v feci 1 1 1 1-2 2 2
slovni zasoba 3 3 3 3 3 3
komunikace s dospélymi 2 2 3 3 3 3
komunikace s vrstevniky 1 2 2 2 3 3
ostych pii komunikaci 3 3 3 3-4 4 4

Mluvi ve vétach, obCas vynechd sloveso nebo podstatné jméno a ocekava,
7e ho pochopime, kdyZ ne, natve se a odmita vétu zopakovat. Casto mluvi s anglickym
prizvukem, jak popisuji vySe, ma doma na tabletu anglické programy, pracuji
na postupném odbouravani. Pfi komunikaci ma problémy s vyslovovanim jednotlivych
hlasek, které mu nejdou, vynechava, az do prosince, kdy je schopen opakovat jednotlivé
hlasky — navitévuje klinického logopeda + jazykové chvilky v MS + individualni prace
s pani ucitelkou, kterda ma logopedické vzdélani (2x tydné, dle situace). Pani ucitelka
rodi¢im, zejména mamince, doporucuje literaturu, pfipravuje logopedickou praci
na doma — tiskne jim pracovni listy, pohddky, cokoli je tfeba. Pracovat s feci chvili
vydrzi, ale neustdle ho doprovazi motoricky neklid — kope nohama, poposedava
si, neni schopen se dlouho soustfedit. Prosinec, bych tekla, byl pro Karla stézejni,
co se tyka teci. Vypravi rad ptribéhy, popisy situaci apod., i kdyz skace zjednoho
na druhé. Je vidét, Ze slovni zasobu mé dostateCnou, ale prekazka je ve vyslovovani.

Nekoktd, ale casto se zadrhava. Nejprve se ostychal v komunikaci, jak s détmi,
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tak s dospélymi, ale jak se zminuji vyse, v prosinci zacal komunikaci vyhledavat sam,
jak s détmi, tak s pani ucitelkou. Komunikuje dokonce i1 v rannim kruhu, kde dokéze
spravné odpovidat na otdzky pani ucitelky a spolupracovat s ostatnimi, je vesely
pfipraci a dokonce d¢la i ,legraci® spani ucitelkou. OvSem, jsou i hor$i dny,
kdy v kruhu neustale vyruSuje — prace u stoleckti — odvolava se, ze to je moc tézkeé,
ze to nezvladne, 1 pfes to, Ze dany ukol je pfiméfeny a nasleduje plac a vztekani,
ale za ten pill rok sledovani nebyl stav, kdy by byl pfimo agresivni, pouze piestane
reagovat na cokoli. Pani uditelka mu v téchto chvilich nechavd dostatek prostoru,
aby si mohl vSe uvédomit — vzdalené misto od déti, je dilezité, aby byl sdim a nikdo
ho v tuto chvili nerusil, vnitini konflikt si prozil a védél, ze jsou véci, které se nedélaji,

a zkusil je napravit, samoziejmée na zaklad€ promluvy pani ucitelky.
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Tab. 6: Karel — mysleni, logické operace, pozornost, pamet

6. MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
porovnvani a ttideéni Ylastnostl 1 ) ) ) 3 3
predméti (tvar, material, barva)

fazeni pfedmétti podle daného

kritéria (tvar, barva, velikost) ! 2 2 2 3 3
premysli a uvazuje béhem vsech

¢innosti (hadanky, rozhovory, 1 1 1 1-2 3 3
otazky...)

soustfedéni pozornosti na ¢innost 1 1 1 1 1 12
po urc¢itou dobu (10-15 min.)

ptijeti tkolu ¢i povinnosti 1 1 1 2 3 3
vyvinuti usili k vypracovani ukolu 4 3 4 4 3 3
neodbihani od ¢innosti 1 1 1 1-2 2 2
neruseni ostatnich pfi praci 2 2 2 2 2 2
dokoncovani ¢innosti 1 1-2 2 1-2 2 2

Vse zalezi na jeho aktudlnim naladéni. V této oblasti je pro néj nejvétSim
problémem pozornost, ktera mu ovlivituje vSe, co se tyka vzdélavani. Neni schopen
pozornost udrzet, neustdle vyruSuje ostatni — zasahuje jim do prace, kdyz se mu tkol
nelibi, ani se nesnaZzi a breci, ze to je pfilis slozité, samoziejmé téchto situaci postupné
ubyva se zjisténim, ze mu pani ucitelka neustoupi. Kdyz se mu ukol libi a snazi
se, je vidét, Ze u Cinnosti premysli, ¢innosti je schopen vykonat spravnég, az prekvapive.
Obcfas musi mit samostatné pracovni misto, kdyZz snim jinak pracovat nelze
vysledky, ale pani ucitelka se samoziejmé snazi o zac¢lenéni mezi ostatni déti. S lednem
prichazi celkové zlepSeni pii vzdélavacich Cinnostech — zjistil, ze kdyz tikol vypracuje
tak, jak ma, je pochvélen a miize si hrat s détmi. Nékolikrat si jako jediny ze tfidy

vzpomnél na domaéci tkol, ktery zadala pani ucitelka na dalsi den.
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Tab. 7: Karel — socializace

7. SOCIALIZACE

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplatinovani zakladnich

spolecenskych pravidel (3P) 4 4 4 4 4 4
odlouceni od rodictu 1 1 1-2 2 4 4

zapojovani do kolektivu,
komunikace a spolupracuje 1 1 1 1-2 3 3
s ostatnimi détmi

vyjadfovani svych pocitl 1 1 1 2 3 3
vciténi do potteb druhého ditéte N N N 2 3 3
Vysloven} svého nazoru a jeho 1 1 ) ) ) )
prosazeni

sebeovladani/afektové stavy 1 1 1 1 2 2
piredchéazeni konfliktim 1 1 1 1-2 2 2
pfiméfené vyjadiovani vlastnich 1 1 1 1 ) )

potieb, ptani, zajmu

Pozdravi, pod€kuje a poprosi, jen obc¢as se mu to musi ptfipomenout, coz je zcela
obvyklé. Od zafi do konce fijna si po mamince styskal, zejména ve chvilich,
kdy po ném bylo pozadovano néco, co délat nechtél. Od poloviny prosince si styskal
pouze pii jidle, které mu nechutnalo, a ptal se, kdy ptijde domii. Zejména v prvnich
mesicich u né dochédzelo k afektovym staviim zlosti, hazel vécmi, kopal, kiicel,
aniz by byla néjaka pficina. Pani ucitelka se snazila t€émto staviim ptfedchdzet pomoci
her, které uvoliuji vztek a zlost, ale i tak k tomu dochézelo. Poté vyzkousela Karlika
pevné seviit, vzit si ho stranou, aby se déti nebaly a do ouska mu Septat nadech
a vydech. Opravdu ho to zklidnilo a po par minutach byl jako vyménény. Afektové
stavy ubyvaly, az v poloviné€ ledna byl bez afektovych stavii. Do listopadu komunikoval
pfevazné spiSe jen s pani ucitelkou, s détmi zacal aktivné komunikovat a spolupracovat
koncem listopadu, vcitit do nich se jesté neumi. Nechape, pro¢ nékdo place,

kdyz ho bouchne, az pti prichodu pani ucitelky je schopen sebereflexe. Pocity vyjadiuje
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pouze se zaméfenim na sebe — ,ja chci®, ,ja musim®“. Od zaii nedokézal vyjadfit,
co chce, a zlobil se, ze pani ucitelka nechape, co pozaduje, aniz by to fekl. V lednu
doslo k vyraznému zlepSeni, jiz dokazal popsat, co chce, potiebuje, co ho tréapi,
1 kdyz s dopomoci pani ucitelky, ale dokazal. Je velmi soutézivy, nemé rad prohry,
jakmile v né¢jaké hie prohraje, plaCe a doopravdy vydrzi plakat dlouho
a nic ho nerozptyli. V zapalu hry vidi jen sebe — napf. pii hfe na honénou vrazi
do ostatnich déti a nevnima to ani. Musi dojit az k tomu, Ze pani ucitelka zastavi celou
hru, dotykem ho ,,vrati zpét* a zdirazni — co to d¢ld, na kamarddy davadme pozor,
n¢kdy vyhraje jeden, nékdy druhy. Do konce listopadu se détem odmital za své chovani
omluvit a to 1 v pfipad¢, ze pani ucitelka fikala omluvu s nim. Pani ucitelka se rozhodla
— kdyz se Kaja neomluvi, déti si s nim nebudou hrat, protoze kamaradim se neublizuje
a posadi ho mimo déti, poté se jiz Kaja chce omluvit, ale jen pokud mu omluvu pani
ucitelka prediikd. V prosinci pfichdzi na to, Ze omluvit se musi sam,
ale opét az na vyzadani pani ucitelky, sam od sebe ne. S détmi si v prosinci zacal hrat

bez vyjimek, kamaradi se s kazdym a v komunikaci nema také zébrany.

VYPOVED MAMINKY O PRESTUPU KARLA DO SPECIALNI TRiDY MS

Strukturovany rozhovor s maminkou Karlika byl zaznamendn Sest mésici
po jeho nastoupeni do specidlni tiidy MS. Z rozhovoru s maminkou (piiloha & 7)
vyplyva, ze se prestupu Karlika do specidlni tfidy bala zejména kvili tomu,
aby si ostatni nemysleli, ze je s jejim ditétem néco v nepotadku. Pfed problémy Karlika
vbézné tiidé MS zavirala oli a byla pfesvédéena o piehanéni ze strany uditelek,
az ve chvili, kdy zacal byt agresivni, si uv€domila, ze Karlik potifebuje pomoc.
Navstivili poradnu, ktera vydala doporuéeni k piestupu Karlika do specialni tfidy MS,
kde je snizeny pocet déti v kolektivu a umozni mu tam se individualné¢ vzdélavat.
Pfed nastupem do specidlni tiidy zacali s Karlikem specidlni tfidu navsStévovat,
aby si Karlik pomalu zacal zvykat na jiné prostiedi a maminka probrala vSe potiebné
s u¢itelkami. Maminka byla mile piekvapena, kdyz zjistila, Zze specidlni tfida
neni pohledové rozdilnd od té bézné a také vstficnym a milym pfistupem ucitelek.
Po Sesti mésicich dochazky do specidlni tfidy maminka uvadi hned n¢kolik pokroki,
kterych si u Karlika viimla — V MS je spokojen, nevzteka se pred ptichodem do MS,
neni agresivni ani zly, ma kamarady, se kterymi si radd hraje, navstévuji klinického
logopeda a v kombinaci s individudlni péci pani ucitelky svou fe¢ pomalu napravuje

adoma o vSem vypravuje, maminka sama ma z toho vSeho radost. Negativni dopady
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dochazky do specidlni tfidy maminka zatim nepozorovala. Pokud by mohla
znovu rozhodnout o umisténi jejiho ditéte do piedskolniho zatizeni, vybrala by si znovu

specialni tfidu a to jiz mnohem diive.
SHRNUTI POZOROVANI DITETE C. 1 - KAREL

Karlik se béhem pulro¢niho pozorovani vykazuje pozitivni zmény. Vidim
chvile, kdy m¢l takové afektivni stavy zlosti, béhem kterych uz pani ucitelka nevédéla,
jak ho zklidnit a v inoru uZ musim na tyto stavy pouze vzpominat. Necht¢l k sobé pustit
zadné dit€, nemluvil, nejedl a ted’ je s kazdym hned kamarad, sdm a rad komunikuje
sdétmi 1 s pani ucitelkou a snazi se jist vSechno, a kdyZ uz mu néco nechutna,
tak alespon zkusi ochutnat. Zaméteni na upeviiovani a napravu Karlikovych fecovych

schopnosti ptineslo také zlepseni.
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5.5.2 Kazuistika ditéte & 2 — Simon

. OSOBNIi ANAMNEZA

Simon je narozen 23. 12. 2013, m4 minimalni zkuSenosti s pobytem v MS. Trpi
separacni uzkosti, dyslalii a syndromem tyraného ditéte. Bylo mu pfifazeno
podpiirné opaticeni &. 3, bez IVP. Simon je dité vyzadujici vysoce individualni
piistup, nekonfliktni prostiedi a maly kolektiv $kolni t¥idy v MS. Vyznamné potize
v adaptaci a v chovani, poruchy soustfedéni, hyperaktivita, impulzivita, uzkostna
porucha, separacni uzkost, v kontaktu scizimi lidmi agresivita, vu¢i otci
sebeposkozovani — v rdmci konfliktl mezi rodi¢i se bouchal do hlavy a do bficha.
Aktudlné navstévuje klinického logopeda, PPP a je v péfi centra Lira (nacvik

pracovniho chovéni).

. RODINNA ANAMNEZA:

Matka i otec VS vzdélani, nesezdani, ve vztahu byli 6 a pil roku, posledni rok
7iji oddélend. Simon nema sourozence. Vztahy mezi rodi¢i velmi napjaté, s otcem
se dit¢tem vida pravidelné 1x tydné, v posledni dobé wvztah kotci zlepSen,
diive pfi pobytu u otce sebeposkozovani (biti do hlavy o zed apod.). Otec do vychovy

ptilis nezasahuje, matka uzkostnd, o Simona se velice boji.

. PREDSKOLNI ANAMNEZA:

Celkem dvakrat probéhl netspésny nastup do b&zné t¥idy MS. V prvni MS
problémy s adaptaci a separaci od maminky trvaly mésic beze zmény, pedagogoveé
nevénovali problému velkou pozornost, vidéli problém v pozdéjsim véku nastupu
do MS, proto si maminka myslela, Ze je problém v MS. Rozhodla se Simona piemistit
do jiné MS, kde problémy pretrvavaly, a stav Simona se zhorSoval, cely den
nespolupracoval, ¢innosti zcela ignoroval, sedél mimo déti a zacal byt i agresivni.
Maminka cht&la dochazet do MS se Simonem, alespoti par dni, bohuzel z organizaénich
divodi ji to nemohlo byt umoZznéno a pani ucitelka na zdkladé¢ svych poznatkl
a zkuSenosti doporucila mamince navstévu poradenského zafizeni. Na zaklad¢ vySetieni
v poradenském zafizeni v kvétnu 2019 bylo Simonovi doporuteno zafazeni do méné
pocetné specialni tiidy v MS, kde je moZnost poskytnout kazdému ditéti vysoce
individualni p¥istup. Po domluvé s pedagogy a vedenim MS Motylek Simonka od zaii
2019 navitévuje specialni téidu MS, kde mu bylo umoznéno zaji§téni postupné
adaptace na dochazku do MS spole¢né s maminkou, do té doby neZ bude piipraveny.

Zpocatku realizoval pobyt ve zkrdceném rozsahu 3h denné, ucastnil se vSech ¢innosti
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spolecné s maminkou. Dal$i konkrétni postupy byly domluveny mezi maminkou

a pedagogy v prib¢hu dochazky.

Doporuceni SPZ ohledné¢ uprav a metod ve vzdélavani Simona uvadim

v nasledujici podkapitole s nazvem Specifika prace se Simonem ve specialni tiidé MS.
SPECIFIKA PRACE SE SIMONEM VE SPECIALNI TRiDE MS
Uvadeéna specifika vychazeji z doporuceni PPP v Liberci z kvétna 2019.

e Zajisténi postupné adaptace na dochazku MS.

e Realizace pobytu ve zkrdceném rozsahu a spole¢né s maminkou.

e Uzka spoluprace Simonovy rodiny s pedagogy vMS (pfedani zkusenosti,
aby védeli, co chlapci vyhovuje, co naopak ne, co méa rad a tim predchazeli
zbyte¢nym narocnym situacim).

e Vytvotfeni bezpecného a nekonfliktniho prostiedi.

e Dtsledné a zaroven klidné vedeni s vhodnou motivaci.

e Spravné odhadovat chlapcovy mozZnosti, nepfetéZovat ho, respektovat
jeho snizenou frustraéni toleranci a malou odolnost k zatézi, zaroven
ho nepodcenovat. Je dulezité se vyvarovat ¢astym a nepfedvidatelnym zméndm,
sttidani prostiedi, osob nebo zmén v pravidelnostech.

e Vzdy je nutné doprat chlapci dostatek ¢asu na adaptaci, aby si mohl na vSe nové
zvyknout, ziskat didvéru a pocit bezpeci, aby porozumél déni kolem
sebe a mohlo se nadéle pracovat na rozvoji jeho dovednosti.

e Nutny je pravidelny rezim v MS i doma - vizualné podlozen obrazkovym
rozvrhem, ktery bude mit Simon vzdy k dispozici.

e Piijeti jeho individualnich zvlastnosti je pro praci se Simonem nezbytné.

e Denné rozSifovat oblast socialnich dovednosti, veédomosti a znalosti.
Jeho pozornost postupné zamétovat na ostatni déti a praveé probihajici ¢innosti,
postupné iniciovat kratké kooperace.

e Chvile aktivity stfidat srelaxaci, aby nedoSlo k pfet€Zzovani ditéte,

které by mohlo vyustit v afekt nebo zbytecny negativismus.
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PRUBEH DOCHAZKY DO SPECIALNI TRIDY MS v 1. pol. 2019/20 (zafi-tnor)

Ze zalatku bylo t&7ké hodnotit Simona v jednotlivych oblastech vzhledem
k tomu, ze mu maminka se vS§im pomdhala a nemohla jsem k nému pfili§ blizko,
abych mu nenarusila jeho bezpecnou zonu. S hodnocenim mi proto prvni mésic

pomahala maminka a pani ucitelky, které maji dlouholetou praxi a spravny odhad.
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ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 2 (Simon)

SKALA BODOVEHO HODNOCENI

1 — dosud nezvlada

2 —zvlada s vynaloZenim usili a dopomoci
3 — ptetrvavajici problémy

4 — zvlada spolehlivé, bezpecné

N — nelze posoudit, nelze zaznamenat

Tab. 8: Simon — jemnd motorika

8. JEMNA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 3 3 3-4 4 4 N
Islzl‘);(l):;s)luha (jidlo, hygienické ) 4 4 4 4 N
zavazovani tkanic¢ek N N N N 4 N
kresba geometrickych tvart 3 4 4 4 4 N
kresba lidské postavy 4 4 4 4 4 N
spravny uchop psaci potieby 4 4 4 4 4 N
spravny uchop ntzek a sttihani 2 3 3 3-4 3-4 N
prace s drobnymi predméty 3 3 4 4 4 N

V oblasti jemné motoriky nema Simon Z4adné problémy, na to, Ze doposud v MS
travil opravdu pouze pér tydnt, je velmi dobfe nauceny. Zati bylo obdobi, kdy si zacal
na vie postupné zvykat, vie tykajici se rezimu vMS pro n& bylo nové,
proto nékteré podoblasti (sebeobsluha a spravny tuchop nizek) zvladdal s dopomoci.
Od tijna zacal byt samostatnéjsi a podoblasti uvedené vyse v tabulce zvladal spolehlive,
vSe odpovidalo vyvoji. V kresbé se nachazi ve stadium naivniho realismu, kdy déti
zobrazuji spiSe svilj osobni svét. Vzdy jakykoli vytvarny obraz, at’ uz se jedna o lidskou

postavu nebo krajinu, maluje ¢ervenymi a ¢ernymi barvami, pani ucitelky se shoduji
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natom, ze se snazi pomoci malby ze sebe vydat vSechny emoce, zejména zlost

nashromézdénou kviili rodinnému prostredi.

Tab. 9: Simon — jemnd motorika

9. HRUBA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chuze do schodu, stfidani nohou N 3 3 4 4 N
héazeni a chytani mice 3 3 3-4 4 4 N
drzeni rovnovahy 2 3 4 4 4 N
koordinace pohybt 3 3 4 4 4 N
skok na misté 4 4 4 4 4 N
skok na jedné noze 3-4 4 4 4 4 N
Nezakopavani 4 4 4 4 4 N

Ze zacCatku v hrubé motorice nejisty, ale zhruba po 2. mésici zac¢inaji byt pohyby
koordinované, ptesné a provedené klidné. Jediné, s ¢im mél potize dels$i dobu, byla
chiize do a ze schodl, protoze se rad zastavoval a pozoroval ostatni. Jeho chlize
je charakteristicka, chodi vzdy vzpiimeny $ narovnanou hlavou.
Témét pii kazdé pohybové Cinnosti dava ruce do kapes a i po neustalém napomindni
neni schopen absolvovat pohybovou c¢innost bez rukou v kapce, avSak pohyby jsou
1 tak koordinované. Pani ucitelka to pfipisuje strachu z kontaktu s ostatnimi, snazi
se tento navyk odbourat ¢innostmi, kde jsou potfeba obé ruce, ovSem i pfes Cinnosti
zamérné volené se zaméstnanim obou rukou a neustalé napominéni, alespon jednu ruku
zandava do kapes. Od prosince je schopny vykonat celou ¢innost bez rukou v kapse,

ale pouze s pfipomenutim pani ucitelky.
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Tab. 10: Simon — smyslové vnimani — zrak

10. SMYSLOVE VNIMANI — ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
i IEEERERE
koordinace ruky a oka 4 4 4 4 4 N
odhadovani vzdalenosti 4 4 4 4 4 N
orientace v prostoru 2 3-4 4 4 4 N
poznavani rozdilt 3 3 4 4 4 N
udrzeni ocniho kontaktu 1 2 3-4 4 4 N

Barvy dokadze rozeznat nejen zakladni a doplikové, ale i jejich odstiny.
V prostoru se orientuje, chape i pojmy pied, za, uprostied, na apod. Pii poznavani
rozdill je jeden znejrychlejSich. Chéape souvislosti a pracuje témét vzdy spravné
na prvni pokus, pokud ne, sam chybu opravi, pomoc nevyzaduje. V zafi nedokazal
snikym v MS udrzet oéni kontakt, mé&l problém se na nékoho zpedagogickych
pracovnikll podivat — neustdly kontakt s maminkou, kterd byla spiSe jeho mluvcéim.
Postupné zjistoval, ze mu nehrozi zddné nebezpeci, byl schopny s pani ucitelkou
komunikovat, ale oc¢ni kontakt neudrzoval. Pani ucitelka pracovala na tom,
aby se alesponi snazil o¢ni kontakt udrZzovat pomoci neustalych piipominek — kdyz
snékym komunikujeme, hledime druhému do o¢i, aby védél, Ze mluvime
pravé s nim a vnima nas. Néazorna ukazka dle mého pomohla nejlépe — Simonek byl
otoéeny zady k pani uditelce a ona zvolala smérem k détem ,,Pojd’ ke mné“, Simonek
se otoCil, hled¢l smérem k pani ucitelce a ptal se, zda on, nicméné nevénoval pani
ucitelce o¢ni kontakt, tak neodpovidala, protoze pieci nevédéla, zda hovoii kni...
Simonek pfistoupil k pani uéitelce a dozadoval se pozornosti, mluvil smérem k ni, pani
ucitelka odpovidala, anizby se na n¢j podivala. Sdm byl v této situaci schopny

zhodnotit, Ze mu tento pfistup neni piijemny, pani ucitelka mu timto vysvétlila
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a ukazala, pro¢ je o¢ni kontakt dilezity a od té doby (cca druhd polovina listopadu)

pii komunikaci s pani ucitelkou udrzoval o¢ni kontakt téméi bez pfipominani.

Tab. 11: Simon — smyslové vnimadni — sluch

11. SMYSLOVE VNIMANI - SLUCH

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozliSovani zvukl 3 4 4 3-4 4 N
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 N
rytmizace slov 3 4 4 4 4 N
neuptednostiiovani jednoho ucha 4 4 4 4 4 N
(nenataci se pouze na jednu stranu)

S rozliSovanim zvukl nema problém, vzdy reaguje na zvukové podnéty. V zari
afijnu mu vadily hlasité zvuky a tony, détské pisné - zacpdaval si usSi a neucastnil
se, napf. rozcvicek. Nutny zasah p. ucitelky, snazila se hrat na klavir co nejtiSeji, aby
zjistil, Ze mu nikdo nechce ubliZit, naopak. Pani u¢itelka si se Simonkem vyménila roli
— on je panem ucitelem, ktery hraje na klavir a pani ucitelka s détmi do rytmu beha.
Nejprve hrali spolu, protoze se bal, ale pani ucitelka se vzila do role ditéte a poprosila
ho, zda by hral sam, Ze by si tak moc rada s détmi zabé&hala. Tento krok pomohl, bylo
vidét, ze Simonek ziskal k pani ugitelce diivéru a zadal hrat sam, dokonce se sam chtél
s pani ucitelkou vymeénit. Nasledujici dny pani ucitelka pii zacatku cviceni Cekala
na Simonovu reakci — sam Sel cvicit, na zadatku si stale zacpaval usi, ale po chvili
pfestal a ucastnil se ¢innosti, poté nastaval jiny problém — viz hrubd motorika — ruce
v kapse. Od listopadu se tedy zacal pozvolna ucastnit rozcvicek, na konci ledna dokonce
jako jeden z mala umi pochodovat a béhat do rytmu, je vidét, ze ho to dokonce bavi
a uziva si to. Pokud pfi pohybové hie prohraje, nedochazi ke konfliktu, je s tim smifeny
a pokud pii néjaké cinnosti vyhraje, nedava radost pfili§ najevo, ale lze poznat,

ze je rad.
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Tab. 12: Simon — fecové schopnosti

12. RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
vyslovovani vSech hlasek 2 2 2 3 3 N
mluveni ve vétach 1 2 3 4 4 N
vypravéni piibéhu, popis situaci 2 3 3 4 4 N
spravna artikulace 2 2 2-3 2 3 N
koktani, zadrhavani v feci 4 4 4 4 4 N
slovni zasoba 4 4 4 4 4 N
komunikace s dospélymi 2 2 3 4 4 N
komunikace s vrstevniky 1-2 2 2 2 2 N
ostych pii komunikaci 1 1 1-2 2-3 3-4 N

Vzhledem k dyslalii mé& problém s vyslovovanim R a L. Pani ucitelka zatazuje
kazdy druhy den jazykové chvilky do denniho programu MS, poté dle diagnostiky
feCovych schopnosti jednotlivych déti planuje dal§$i moznosti rozvoje jazykovych
dovednosti kazdému ditéti individualné. Se Simonem pracuje na jazykovych
dovednostech od zafi 2x tydné béhem rannich spontannich cinnosti pomoci
logopedickych chvilek. Uzce spolupracuje s maminkou, doddva materidly domd,
doporucuje literaturu zabyvajici se danym problémem apod. Postupné pozoroval
komunikaci mezi maminkou a ucitelkou a zjiStoval, Ze maminka v¢&fi pani ucitelce,

tak on muze také.

V zéaii byl velmi ostychavy v komunikaci, mluvil zkratkovit¢ nebo pfipadné
naznacoval gesty, ptikyvoval, ale bylo vidét, Ze rozumi tomu, co po ném je vyzadovano.
Komunikace probihala spiSe pies maminku. Sdm komunikaci nezacinal, v pfipade¢,

ze se ho nékdo na néco zeptal, odpovédel struéné, ale dale komunikaci nerozvijel.
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Vytvarel si neologismy pifi nazyvani nckterych cCinnosti — napt. ,odzidlit®.
Kdyz se ho pani ucitelka na néco ptala, dlouze se zadival nékam smérem k ni a az poté
odpovédél, ale bylo vidét, Ze pani ucitelku jako jedinou z pedagogického kolektivu
pfijal. Doma komunikoval bez problémi. Tento stav trval do konce listopadu,
poté vyznamnad zmeéna k lep§imu. Konverzace smérem k ucitelkdm zacinal sam, ptal
se na rizné véci a vypravél celé pribehy nebo popisoval situace. K détem jesté nemél
takovou davéru a tak snimi konverzaci nezacinal, pouze stroze odpovidal
na jejich otazky, bohuzel toto 1 pies veskerou snahu ucitelek, kdy se snazily vytvéiet

kooperativni prosttedi, hry a ¢innosti, toto trva do konce mého pozorovani.

62



Tab. 13: Simon — myslent, logické operace, pozornost, pamét

13. MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
porovnavani a tfidéni vlastnosti i
predméti (tvar, material, barva) 3-4 4 4 4 4 N
fazeni predmétil podle daného i
kritéria (tvar, barva, velikost) 3-4 4 4 4 4 N
pfemysli a uvazuje behem vsech
¢innosti (hddanky, rozhovory, 4 4 4 4 4 N
otazky...)
soustfedéni pozornosti na ¢innost 3 4 4 4 4 N
po urcitou dobu (10-15 min.)
ptijeti ukolu ¢i povinnosti 4 4 4 4 4 N
vyvinuti Gsili k vypracovani ukolu 4 4 4 4 4 N
neodbihani od ¢innosti 4 4 4 4 4 N
neruSeni ostatnich pii praci 4 4 4 4 4 N
dokoncovani ¢innosti 4 4 4 4 4 N

Jiz od za¢atku nastupu do MS pii kazdé &innosti pracuje velmi soustfedéng,
pozornost neztraci po celou dobu cinnosti, snazi se o nejlepsi vysledek, premysli
a uvazuje u vSech ¢innosti. Zadani tkolu je tfeba klidn€¢ a pomalu vysvétlit, nespéchat
a dat Simonovi dostateény prostor pro jeho dotazy. Pili§ si nenecha pomoci, radgji
si na vie prichazi sam. Ukoly pfijima, mnohdy pracuje pomaleji, ale vzdy spravné
dokon¢i. KdyZz neni spokojeny se svym vysledkem nebo udéla sebemensi chybicku,
chce to ihned roztrhat, predélat a nechce ho nikomu ukéazat. Opét pani ucitelka
promlouva - ne vzdy se nam vse povede, kazdy délame chyby, ale i tak neni schopny
pfijmout to, ze neni ,dokonaly”“. Kdyz snim pracuje na napravé¢ v jeho feci,
obcas se naschval prefekne, aby vidé€l, Ze 1 ona dé¢la chyby a musime ji umét spravné
napravit, ale v klidu. Simon se zasméje piefeknuti a pani uéitelka zdtrazni, ze také déla

chyby...
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Béhem poloviny prosince jsem si v§imla, jak Simon kresli opét n&jaky kostel
&i hibitov a omylem udélal ¢aru, ktera tam byt neméla. Cekala jsem, jak bude reagovat,
nejprve sena tu ¢aru vazné zadival, poté zté cary v klidu udélal komin a usmal
se, timto nam dokézal, jak velky pokrok v sobé udélal. Simon je bystry, aktivni a chytry

chlapec. M4 rad vesmir, pravék, nikoli nutkave. Zvlastni zajmy nema.
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Tab. 14: Simon — socializace

14. SOCIALIZACE

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplatiiovani zékladnich

spolecenskych pravidel (3P) 4 4 4 4 4 N
odlouceni od rodicii 1 1-2 1 3-4 4 N

zapojovani do kolektivu,
komunikace a spolupracuje 1 1 1-2 1-2 2 N
s ostatnimi détmi

vyjadfovani svych pocitl 1 1 1 2 2 N
vciténi do potteb druhého ditéte 1 1 1 2 2 N
Vysloven} sveho nazoru a jeho 1 5 ) 5 3 N
prosazeni

sebeovladéani/afektové stavy 2 2 N 2 3 N
predchazeni konfliktim 2 2 2 3 3 N
pfiméfené vyjadfovani vlastnich ) ) ) 3 3 N

potieb, ptani, zajmu

V zaii dochazel do MS s maminkou pro zaji§téni postupné adaptace. Prvni dva
tydny se denniho programu ucastnil tfi hodiny denné. Dalsi dva tydny pét hodin denné
véetné obéda. Do kolektivu se vilbec nezapojoval ani nekomunikoval,
byl velmi ustraSeny, tzkostny a odméfeny. Separacni Uzkost pfitomna az nadmérné,
vSe vykonaval s maminkou a pouzival ji jako bezpecnou zdkladnu. Odlouceni
nepfichdzelo v ivahu ani napf. po dobu rozcvicky. Kazdé rano se maminka a pani
ucitelka dohodly na tom, jak bude den probihat. Postupné si ziskaval divéru k pani
ucitelce, protoze vidél, ze maminka sni komunikuje bez problémi a snazi
se jim se v§im pomoci. Posledni tyden v zaifi pani uclitelky zkouSely maminku
do denniho programu zafazovat co nejméné — napf. musela si odejit nutné¢ néco zatidit
apod. a &ekalo se na Simonovu reakci. Nejprve bredel, kiicel, byl vztekly, uzaviral
se do sebe, stranil se vSem, ale spoleéné s pani ucitelkou tuto situaci béhem druhé

poloviny fijna ptekonali diky laskyplnému a trpélivému pfistupu. Samoziejmé,
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ze si po mamince styskal, neustdle o ni mluvil, ale bez dalSich afektd. Pani ucitelka
ho nepodporoval ve styskdni po mamince, vzdy zacala mluvit o néem jiném,
&im si byla jista, Zze odvede Simonovu pozornost od maminky. Maminka mu musela
vzdy jasné vysvétlit, pro¢ odchazi a ze pro néj piijde hned, jak to bude mozné, piipadné
ukazala, kde bude ru¢icka na hodinach, az ptijde. Pani ulitelka se snazila byt
jeho partnerem misto maminky a vénovala se mu nejvice, co mohla. Cinnosti,
které¢ méla piipravené, byly zaméiené na kooperativni dovednosti, a aby nepracovala
se Simonem pouze sama, byly to ¢innosti pro malé skupiny po 3 détech. Oviem &innosti
musely byt bezkontaktni, protoze Simon nemél rad télesny kontakt, nenechal
na sebe sdhnout, pfi pokusu o dotyk dokonce vréel, pozitivné reagoval pouze
na pani uéitelku. Kazdé rano pii pfichodu Simona do MS mu pani ugitelka sdélila
aktudlni program i pomoci obrazkového rozvrhu, protoZe Spatné snasel zmény, bylo
potfeba ho na vSe dostatecné pfedem pfipravit. Postupné se i pani uclitelka snazila
od Simona odpoutdvat a zafazovat ho co nejvice do kolektivu mezi ostatni déti,
jeho reakce zalezely na aktualnim rozpoloZeni, ale v pribéhu prosince zacal pracovat
samostatng, piipadné s détmi, které doposud ignoroval, pouze v ptfipadé¢ nutnosti
s nimi komunikoval. Nemél rad, kdyz mu néjaké dité zasahovalo do hry, dal to najevo
bud odchodem do dstrani, nebo dlouhymi pohledy na déti, beze slov.
Pokud si k nému déti piisly hrat, jednalo se o paralerni hru. Simonovy hry
jsou jednostranné, vzdy kostky nebo stavebnice. V MS nejéastéji stavi kostely, hibitovy,
domy s kifizi, pani ucitelky to spojuji s vnitini zlosti stejné tak jako malbu
pouze Cernymi a Cervenymi barvami. Doma si nejrad€ji hraje s figurkou Jokera
avymysli sni razné piibc¢hy. Koncem prosince dochazelo k celkovému zlepSeni
v oblasti komunikace i socializace. Sam zacal vyhledavat podnéty ke komunikaci,
v rannim komunitnim kruhu projevoval sviij nazor, sdilel s détmi zazitky, radost
i smutek, jako jeden z mala véd¢l presné odpoveédi na otdzky pani ucitelky na probirané
téma. S détmi byl schopen spolupracovat, komunikovat, hrat
si, ale sdm od sebe jejich pfitomnost nevyhleddval az do konce mého pozorovéni.
Télesny kontakt pfijima jiz pozitivh€, nema problém chytit déti za ruku, pohladit je,

ale to vSe pouze v ramci fizenych ¢innosti, sam od sebe nikoli.

66



VYPOVED MAMINKY O PRESTUPU SIMONA DO SPECIALNI TRIDY MS

Strukturovany rozhovor s maminkou Simonka byl zaznamenan pét mésict
po jeho nastoupeni do specialni tiidy MS. Z rozhovoru s maminkou (priloha ¢. 8)
vyplyva, Ze jiz ve dvou béznych tiidach mél Simonek vazné problémy se separaéni
uzkosti, a proto pani ucitelky prosila, aby mohla chodit s nim. Toto mamince nebylo
umoznéno, ale ve druhé bézné tfid€ ji pani uclitelky odkazaly na Skolské poradenské
zafizeni ovSem bez dalSiho vysvétleni, a tak si maminka pfipadala jako ,,Spatnd“.
Hledala informace o problémech jejiho ditéte na internetu a nakonec se rozhodla
navstivit poradnu, aby Simonkovi kone¢né nékdo pomohl. Poradna odkazala maminku
na specidlni tfidu nedaleko jejiho bydlisté. Maminka byla potéSena, jakym zptisobem
sesni ve specidlni tfidé jednalo, vSe ji bylo wvysvétleno, nikdo ji nesoudil
ana vSem se spolecn¢ s ucitelkami domlouvaly kazdy den pfedem. Za zacatku
navitévovala maminka specialni t¥idu spoleéné se Simonkem a plné se ulastnili
programu dne. Simonek pfestal rano pied odchodem do MS protestovat, najednou
se tam t¢sil iv pripadé, Ze maminka nebude pfitomna a védél o tom. Pristup pani
ucitelky hodnoti maminka kladné, doslova pise, jak je pani ulitelka ,,skvéla™ a Clovek
na svém misté. Ze zacatku se maminka ptistupu pani ucitelky bala, ale postupem casu
zjistila, ze neni ¢eho. Hodnoti specidlni tfidu jako velmi odliSnou od bézné — ucitelky
maji  nastarost podstatn¢ méné  déti, pfistupuji  knim  individudlné
a na viem se s maminkou domlouvaji. Pokroku, které Simon udélal béhem dochazky
do specialni tiidy maminka vidi nespodet — navitévuje MS sam, t&i se tam,
spolupracuje, nemé problém s dotyky a nevréi na cizi lidé. Détem jeSté moc nevefi,
ale to se urcité postupem ¢asu zméni. Kdyz s détmi byt nechce, méné pocetny kolektiv
mu umozni byt nékde sam a v klidu. Maminka také vidi velké plus v logopedické péci,
na které s pani ucitelkou tzce spolupracuji. O ni¢em negativnim ve specidlni tfidé
maminka nevi, ale pokud na néco pfijde, je pfesvédCena, Ze pani ucitelka se to bude
snazit rychle vytesit. V pfipadé, Ze by si maminka mohla znovu vybrat mezi specialni

a béznou tfidou MS, volila by rozhodné znovu specialni, protoze je za ni vdécna.
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SHRNUTi POZOROVANI DITETE C. 2 - SIMON

U Simonka byla kladnd zména v ptilroénim vyvoji nejvyrazngjsi. V zaii piisel
»uzlicek® nervl, uplakany, vystraSeny ze vSeho, bez maminky neudélal ani krok,
nemluvil, nebyl schopny fungovat a na konci ledna (v tnoru nebyl ptfitomny) ptichazi
do MS vyrovnany, klidny, bystry, ale hlavné komunikativni a samostatny chlapedek.
Ano, samoziejmé, mohli bychom to pfisuzovat tomu, Ze v piedeslych MS netravil
prilis Casu, ale také tomu, Ze ve specidlni tfidé se mohl postupné adaptovat spolecné
s maminkou, pani ucitelka vi, jak pfesné s nim pracovat, spolupracuje dennodenné
sjeho rodinou, Simonek mé sviij osobni prostor kvili malopodetnému kolektivu

a predev§im se mu mize vénovat individudlné, coz v poctu 24 déti nelze.
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5.5.3 Kazuistika ditéte ¢. 3 — Anna
e OSOBNi ANAMNEZA

Ani¢ka je narozena 4. 5. 2015, MS Motylek navstévuje druhym rokem.
V kvétnu 2019 ji byl diagnostikovan motoricky neklid, opozdény vyvoj — potireba
malého kolektivu, naruSeni jazykovych rovin, lehky inteligenéni podpriumér
pii horni hranici a pfedev§im také o&ni vada — §ilhani. Od SPZ doporuéeno podpiirné
opatieni ¢. 3, bez IVP, vzhledem k obtizim sniZeni zatéZe z velkého kolektivu ->
specialni tfida, kde bude mit vedeni v menSim poctu déti, které umozni Anicce

rozvijet sviij potencial, dile je nutna intenzivni logopedicka péce.

Povahové je méné klidna, u zadanych cinnosti nevydrzi, Casto odbiha,
ma potfebu vSe komentovat, upozorfiovat na sebe 1 kamarady. Reaguje
az na zvySeny hlas, vSe se ji musi nékolikrat opakovat. Anicka potiebuje mnohem

vice pozornosti ze strany ucitele.
V soucasné dobé je v péci klinického logopeda a PPP.

. RODINNA ANAMNEZA

Matka i otec zdravi. Rodi¢e jsou rozvedeni, maji stfidavou péci o Anicku
po tydnu. Rodice spolu pftili§ nevychdzi, uz jen diky tomu, Ze ma kazdy jinou ptedstavu
o vychové. Tatinek Anicku rozmazluje, vSe ji povoluje, maminka se to poté snaZzi
napravit, ale po tydnu je opét u taty a je to vie od znovu. Casto je Ani¢ka svédkem
hadek rodici.
. PREDSKOLNI ANAMNEZA

V bézné tiidé byla Anicka neklidnd, vznétliva, nesamostatnd a nereagovala
na pokyny ucitelky, az pfi opakovani nebo zvySeni hlasu, ovSem ani to nebylo
pravidlem. Nedokézala se soustiedit delSi dobu ani na ty Cinnosti, které ji zajimaly.
Neustale odbihala od vSeho, co délala, byla ukvapena. Jakmile n€kdo vyZadoval néco,
co nebylo dle jejich ptedstav, vztekala se a byla schopna nekomunikovat a ignorovat
vSe po zbyvajici ¢ast dne.

Pani ucitelka vyhodnotila, ze Anicka je oproti ostatnim détem ve stejném véku
celkové opozdéna, s rodi¢i se snazila n€kolikrat tuto situaci fesit spole¢né s vedenim
Skoly a pani ucitelkou ze specidlni tfidy. Spoleén¢ vypracovali plan pedagogické

podpory, kde se zamétovali pfedevsim na rozvoj socidlnich dovednosti a samostatnosti.

69



Rodice chovani Anicky neustdle omlouvali, doporuceni nerespektovali a situaci
zlehovali.

Plan pedagogické podpory byl bez vysledkd, nedosSlo k Zadnému zlepSent,
proto pani uéitelka odkazala rodi¢e na SPZ a naznaéila jim moznost piefazeni Anicky

do specialni ttidy.

SPZ na zakladé vySetieni navrhuje umistit Ani¢ku do specidlni téidy
a dale doporucuje podpiirnd opatieni, vhodné metody a Upravy v obsahu vzdélavani
Anicky. Tato doporuceni jsem shrnula a popsala niZze v podkapitole s nazvem Specifika
prace s ve specialni tfidé MS.

Od zafi 2019 po domluvé svedenim a pedagogy MS Motylek nastoupila

Anicka do specialni tiidy, ktera je ve stavajici MS, pouze jiné oddéleni.

SPECIFIKA PRACE S ANICKOU VE SPECIALNI TRIDE MS
Uvadéna specifika vychazeji z doporuceni PPP v Liberci z kvétna 2019.

o C(Cilené zaméfeni na komunikaéni dovednosti, rozvoj fecovych funkci
s maximalni podporou nazoru, multisenzorialni piistup.

e Zaméfeni na rozvoj percepci, zejména sluchové vnimani — veSkeré Cinnosti
provadet nenésilng, formou hry.

e Vychazet ze z4mua ditéte, dale pfi nacviku vychazet zfteCové urovné
v jednotlivych jazykovych rovinach.

e Individudlni prace, pfi spolecnych Ccinnostech zaméfeni na individudlni
vysvétleni, udrzovani ocniho kontaktu, opakovani instrukci, pokynda,

preformulovavani, rozdéleni na nékolik casti.

PRUBEH DOCHAZKY DO SPECIALNI TRIDY MS v 1. pol. 2019/20 (zafi-tnor)

A4

Pozorovani  Anicky pro mé& bylo nejtéz§i zcelého  vyzkumu,
protoze Casto vykazovala vyrazné vykyvy nez pii minulém pozorovani. Po rozhovoru
s pani ucitelkou jsem si uvédomila, Ze zalezi na Anicky aktudlni naladé a na tom,

co se zrovna odehrava v jejim rodinném prostredi.

70



ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 3 (Ani¢ka)

SKALA BODOVEHO HODNOCENI

1 — dosud nezvlada

2 —zvlada s vynaloZenim usili a dopomoci
3 — ptetrvavajici problémy

4 — zvlada spolehlivé, bezpecné

N — nelze posoudit, nelze zaznamenat

Tab. 15: Anna — jemnd motorika

15. JEMNA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 3 3 3 3 3 3
;le]e;](f(t;]s)luha (jidlo, hygienické 3 3 3 3 3 3
zavazovani tkanic¢ek N N N N 1 1
kresba geometrickych tvar 2 2 2 2 2 2
kresba lidské postavy 2 2 2 2 2 2
spravny uchop psaci potieby 3 3 3 3 3 3
spravny uchop niizek a stiihani 3 4 3-4 3 3-4 4
prace s drobnymi predméty 3 3 3 3 3 3

Pfi oblékani a svlékani ma velmi pomalé tempo, zejména kvili neustalému
vyrusovani ostatnich déti, proto se Casto oblékd sama v oddélené mistnosti — herné.
Pohyby drobnych svalt skupin ruky nejsou jesté ptili§ koordinované, spise kvili tomu,
ze Anicka neustale pii vSem pospichd, neni v klidu a dale je zde na vin¢ také Silhani.
Najist se zvladne bez obtizi. Ma nespravny uchop tuzky — ptidava 4. prst,
ale kdyz ji pani ucitelka opravi, tak spravny uchop udrzi az do konce kresby ¢i stiihani.
U zavazovani tkani¢ek madm poznamenano N, protoZe nosila boty na suchy zip

az do ledna.
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Tab. 16: Anna — hruba motorika

16. HRUBA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chiize do schodd, stfidani nohou N N 3 3 3 3
héazeni a chytani mice N N N 3 4 4
drzeni rovnovahy 3 3 3 3 4 4
koordinace pohybu 3 3 3 3 3 3
skok na misté 4 4 4 4 4 4
skok na jedné noze 2 2 3 4 4 4
nezakopavani 4 4 4 4 4 4

AnicCiny pohyby nejsou synchronizované. Oznacila bych je jako neSikovné
nebo nemotorné. Ma zvlastni styl chiize — velmi kratké kroky a pii chiizi se koléba
ze strany na stranu, zajimavé je, Ze 1 pifes to nezakopavad. Zlomovy mésic
byl pro Anic¢ku v lednu, kdy zacala bez obtizi hazet a chytat mi¢, dokonce mi¢ hodit
inaptesny cil a zvladdla drzet rovnovahu, coz zaviselo pfedevS§im na tom,
jak je zklidnéna a dokaze se soustfedit na danou c¢innost. Pfi relaxaci neni schopna
uplného zklidnéni — nenatahuje nohy a nezavird o¢i, mnohdy bych fekla, Ze 1 schvalné,
aby méla dostateCnou pozornost pouze ona. Rannimu cviceni, zejména zdravotnim
cviklim se v zafi a fijnu snazila se vyhybat vymluvami, ze ji boli bfiSko. Pani ucitelka
proto zamérn¢ vybirala takové cCinnosti, které zpozorovala, Zze ma AniCka rada,
aby litovala, Ze musi sed¢t u stoleCku a nemuze cvicit s ostatnimi. V tuto chvili, kdy déti
hraly Anicky oblibenou hru nebo cviCily vrytmu, Anicka se u stoleCku vztekala
a kiicela, ze chce také hrat/cviCit. Pani ucitelka neustoupila a argumentovala tim,
ze preci kdyz né€koho boli bfisko a nemuize s détmi cvicit cviky, tak nemlZze ani hrat
s détmi hry. Tento pokus o napravu byl uspésny, Anicka se jiz Gcastni celého cviceni,
samoziejme jsou i vyjimecné dny, kdy neni Anicka pozitivn¢ naladéna a nelze s ni délat

vibec nic. Bohuzel tyto dny jsou v lednu témét bézné (rodinna situace).
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Tab. 17: Anna — smyslové vnimani — zrak

17. SMYSLOVE VNIMANI — ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
R RRE
koordinace ruky a oka 3 2 2-3 3 3 3
odhadovéni vzdalenosti N N 2 2 2 2
orientace v prostoru 3 3 3 3 3 3
poznavani rozdilt 2 2 2 2 3-4 4
udrzeni o¢niho kontaktu 4 4 3-4 4 4 4

Nejprve bych chtéla fici, ze oblast smyslového vniméni je velmi ovlivnéna
Anicky o¢ni vadou — §ilhanim, ackoli si myslim, Ze i pfes tuto vadu je pomérné schopna
mnohdy ptekvapivych vysledkii. Barvy poznava bezpecné, dokonce i fialovou,
stiibrnou, zlatou a dals§i. O¢ni kontakt udrzuje, n¢kdy je tfeba pfipomenout. Propojeni
zrakovych vjemul s pohybem hornich koncetin neni stabilni, pani ucitelka to ale spiSe
pfipisuje nedostatecné koncentraci a Silhani, proto u vSech ¢innosti uruje narocnost
dle individuélnich potfeb Anicky. Vzdalenost neodhaduje — naptiklad kdyz se skace
z kruhu do kruhu, témét vzdy sko¢i mimo kruh. V prostoru ma s orientaci problém,
opét zejména kviili koncentraci a neposlouchani. V zafi byla schopna poznat rozdily
s dopomoci, neuméla pochopit, ze hledd néco, co neni stejné, v unoru jiz poznava

rozdily sama.
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Tab. 18: Anna — smyslové vnimani — sluch

18. SMYSLOVE VNIMANI - SLUCH

(nenatéci se pouze na jednu stranu)

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozliSovani zvukt 2 2-3 3 3 3 3
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 4
rytmizace slov 3 3 3 3 3 3
neuptednostiiovani jednoho ucha 4 4 4 4 4 4

Zvuky rozliSuje uspesné. Pti rozcvicce pochoduje do rytmu. Rytmizaci zvlada

bez problému, kdyz se splete, tak kviili obtizim v fe€ové roviné (nevi, jak se to dané

slovo tika,...). Na zvukové podnéty vétSinou nereaguje, kdyz se po ni vyzaduje néco,

coona sama nechce, tak d¢la, ze neslySi a cekd, ze pani ucitelka zapomene,

co vyzadovala. Reaguje az v piipad¢, ze pani ucitelka zvysi hlas. Potfeba vSe neustale

opakovat.
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Tab. 19: Anna — Fecové schopnosti

19. RECOVE SCHOPNOSTI
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
vyslovovani vSech hlasek 1 1 2 3 3 3
mluveni ve vétach 1-2 1 2 3 4 4
vypraveni pribéhu, popis situaci 1-2 2 2 2 2 2
spravna artikulace 2 2 2-3 2 2 2
koktani, zadrhavani v feci 4 4 4 4 4 4
slovni zasoba 3-4 4 4 4 4 4
komunikace s dospélymi 3 4 4 4 4 4
komunikace s vrstevniky 3 4 4 4 4 4
ostych pii komunikaci 3 4 4 4 4 4

Re¢ovy projev u Ani¢ky je méné srozumitelny, slova jsou pfi spontannim
projevu Casto zkomolena, presmykuje slabiky, hlasky, zkracuje slova, ve spontanni feci
apod.), ovsem komunikuje ve vétach, ale slovosled je chybny. Srozumitelnost ovliviiuje
artikulaéni neobratnost, vadna vyslovnost sykavek. Slovni zdsoba odpovida véku.
Porozuméni fe¢i se u Ani¢ky odviji od aktualni koncentrace pozornosti. Odmita
procvicovat fe¢ spani ucitelkou individudlné, ignoruje otazky, obrazky a vSe,
co patii k jazykové chvilce. Prob&hly pocatecni potize pifi navazovani komunikace
anavazovani vzajemné interakce pii komunikaci sjinou osobou (s maminkou
komunikuje velmi pekn€). Z vypovédi pani ucitelky vim, ze Anicka ma nestabilni ustni
zaveér, niz8i polohu jazyka (v duasledku cucani palce), pohyblivost rti a jazyka
je bez omezeni, dentice — détska, drobna, lehce piedkus. Prvni mésic byla v komunikaci

ostychava, poté navazovala komunikaci jak s détmi, tak sucitelkami. Dochazi
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ke klinickému logopedovi a s pani ucitelkou ma logopedickou chvilku minimalné
dvakrat tydné individualné. Obecné zlepSeni v feci piichazi dle mého tsudku v prosinci.
Mluvi jiz srozumitelngji, dokéze rozeznat rody a slovosled ji jiz ned¢la
takové problémy. Dokonce sama pfichazi za pani ucitelkou s otazkou — kdy si pijdou
hrat sjazykem ataké povidat, to je vyznamnd zména po tfech mésicich odmitani.

Nejveétsi a nejintenzivngj$i ¢ast prace s feCovymi schopnostmi by méla probihat doma,

vvvvvv
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Tab. 20: Anna — mysleni, logické operace, pozornost, pamet

20. MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
porovnavani a tfidéni vlastnosti

predméti (tvar, material, barva) N 3 3 4 4 4
fazeni predmétil podle daného

kritéria (tvar, barva, velikost) N 3 3 4 4 4
pfemysli a uvazuje behem vsech

¢innosti (hddanky, rozhovory, 3 3 3 3 3 3
otazky...)

soustfedéni pozornosti na ¢innost

po urcitou dobu (10-15 min.) 2 2 3 3 3 3
ptijeti ukolu ¢i povinnosti 2 2 1 1 1-2 2
vyvinuti Gsili k vypracovani ukolu 2 2 2 2 2 2
neodbihdni od ¢innosti 2 2 2 2 2 2
neruSeni ostatnich pii praci 1-2 2 2 2 2 2
dokoncovani ¢innosti 2 1-2 1 2 2 2

U Anicky piili§ zalezi vysledky na tom, v jakém rozpoloZeni se zrovna nachazi.
Je velmi obtizné odhadnout uroven schopnosti a dovednosti, kdyz pokazdé pracuje
jinak. Vykony a chovani je u Anic¢ky ovlivnéno oslabenou koncentraci pozornosti.
Neni schopna dokoncit zapoc€atou cinnost bez zasahu ucitelky, pfipadné déla uplné
néco jiné¢ho, nez pani ucitelka zadala. Neustale odbiha, neposloucha, vyruSuje ostatni
déti, zasahuje jim do jejich prace, pozaduje neodkladné uspokojeni svych ptani,
vykiikuje na pani ucitelku, dozaduje se pozornosti. V piipad€¢, Ze se ji c¢innost
doopravdy zamlouvd, je schopnd se soustfedit, pfemyslet, uvazovat a spravné ukol
vypracovat a piekvapit, co v§e dokdze zvladnout, na vSechny ¢innosti musi mit dostatek
C¢asu. Od prosince nema problém s porovnavanim, tfidénim nebo fazenim,
kdyz se soustfedi, vysledky jsou uspokojivé. Rychly ndstup uUnavnosti,

poté jiz neni schopna dale pracovat a nutnd je relaxace, odpocinek, proto pani ucitelka
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voli Cinnosti, které nejsou piiliS§ ¢asové ani obsahové narocné, reaguje na aktualni
rozpolozeni vSech déti. Na kazdou situaci je pani ucitelka vzdy ptipravena a umi déti

spravné motivovat presné tam, kam smétuje, je to inspirujici.
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Tab. 21: Anna — socializace

21. SOCIALIZACE
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplatiiovani zékladnich i
spolecenskych pravidel (3P) 1-2 2 2 2 3 3
odlouceni od rodica 4 4 4 4 4 4

zapojovani do kolektivu,
komunikace a spolupracuje 4 4 4 4 4 4
s ostatnimi détmi

vyjadfovani svych pocitl 1 2 2 2 2 2
vciténi do potfeb druhého ditéte 1 2 2 3 3 3
Vysloven} svého nazoru a jeho 3 ) 3 ) 3 3
prosazeni

sebeovladéani/afektové stavy 1 1 1 1 1 1-2
predchéazeni konfliktim 1 1-2 2 2-3 3 3
pfiméfené vyjadiovani vlastnich 1 1 ) ) 7.3 )

potieb, ptani, zajmi

Odlouceni od rodi¢h pfijima piekvapivé jiz od prvnich dni. Co se tyce
zakladnich spolecenskych pravidel, sama od sebe neumi pod€kovat ani poprosit.
VétsSinu véci bere jako samoziejmost. Anicka je dominantni typ, zapojuje se mnohdy
prilis, snazi se déti vést, a pokud déti nepiijimaji jeji pravidla, brec¢i, vzteka
se a n¢kdy déti dokonce uhodi. Omlouvat se odmité a svadi své chovani na ostatni. Pani
ucitelka sipoté Anicku odvede stranou a pozaduje vysvétleni. Zajimavé,
ze 1 pres toto chovani si s Ani¢kou déti rady hraji, a kdyz se vzteka, délaji, Ze tam neni
apokracuji ve hie. Svépocity neumi vyjadiit jinak nez placem a vztekanim
do listopadu, poté prichazi zména ve smyslu jastvi — ,ja chci®, ,ja budu®. Jsou dny,
kdy s Anic¢kou nelze téméf komunikovat, nic — v§e odmitd, ignoruje, neguje, nereaguje
a spoustéem tohoto stavu muze byt i Uplna mali¢kost. Do konce mého pozorovani

se vSe vyse uvedené nezmeénilo.
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SHRNUTI POZOROVANI DITETE C. 3 - ANNA

v Vv

v

vykazovaly velké vykyvy a musela jsem se neustale doptavat pani ucitelky, jak je tedy
skutecnd uroven dané oblasti, coz jsem si naddle ovéfovala pfi dalSich pozorovani,
ale nebylo to jednoduché. Anicka béhem pull ro¢niho pozorovani vyznamny udélala
posun v fei, vjinych oblastech bych fekla, Ze zatim stagnuje, 1 kdyz je pravda,
ze se trochu zlepsila jeji koncentrace pfi vykonavani ukoll, které Casto pani ucitelka
vytvaii specialné pro Anicku (kratké a jednoduché), ale to se ji musi pani ucitelka
vénovat individudlné. Ani¢ka vyzaduje pozornost jak od déti, tak od pani ucitelky
nebo asistenta pedagoga, ktery v poslednich mésicich pracuje nejvice s Ani¢kou. Pani
ucitelka se musi zejména individualné¢ vénovat i dalSim détem a Anicka potiebuje
neustaly dohled, pfipadné¢ pomoc. Myslim si, Zze za neustdle vyzadovani pozornosti

v

a ani jeden z nich nema pfili§ ¢asu na to, se Ani¢ce vénovat.
5.6 Shrnuti vyzkumného Setieni

Nyni chci ptedstavit nejvyraznéjsi posttehy z vyzkumného Seteni. Nejprve bych
chtéla fici, Ze si uvédomuji, ze v§echny pozitivni zmény, kterych vybrané déti béhem
pilro¢niho pozorovani dosahly, nejsou pouze nasledkem jejich prefazeni

do specialni tridy, ale i jejich pFirozenym zranim a piisobenim dalSich faktori.

Domnivam se, Ze u vSech tfi doslo k velkému zlepSeni a pokroku tykajici
se riznych oblasti, ale s jistotou mohu fici, Ze vSechny déti udélaly velky pokrok
v FeCovych schopnostech a pozvolné socializaci. Pfisuzuji to tomu fakt, Ze pani
ucitelka se jim doopravdy v této oblasti vénuje na maximum a jako bonus ma
logopedické a specialni vzdélani, coz Ize poznat uz jen v piistupu k détem. Maminky
vybranych déti mé pozitivni domnénky ohledné vzdé€lavani jejich déti ve specidlni tiidé

ve strukturovaném rozhovoru (priloha ¢. 7 a 8) potvrdily.

80



5.7 Zodpovézeni vyzkumnych otazek

Prostfednictvim pozorovani, analyzy vysledki cinnosti déti, studia osobni
dokumentace déti, rozhovori s ucitelkami MS, rozhovorli srodi¢i a vytvofeni
pripadovych studii sledovanych déti bylo mozné vyvodit odpovédi na polozené

vyzkumné otazky.

Vyzkumna otézka €. 1

e V jakych oblastech je dochazka ditéte do specialni tridy

pro konkrétni dité nejvice prinosna?

Nelze obecné jednoznacné stanovit oblasti, které jsou pro déti s SVP piinosné
ve specialni tfidé. Kazdé dit€¢ je jedinecné, vyviji se jinak a ma jiné potieby,
kter¢ je tieba naplnit. Vyhodou dochazky do specialni tfidy pfedevSim to, ze obsah
kazdé vzdé€lavaci oblasti je pfizplisoben na konkrétni dit¢ a dle toho pani uclitelka

s ditétem efektivné pracuje, predevsim individualné.

Nyni zminim oblasti, ve kterych doslo u vybranych tiech déti k vyraznému posunu

behem Sesti mesict dochdzky do specialni tridy.

Dité €. 1 - Karel se zfetelné v prosinci zlepsil v oblasti Fe€ovych schopnosti,
cozmi potvrdila jak pani ucitelka, tak jeho maminka v rozhovoru (priloha ¢. 7).
Komunikuje a spolupracuje se vsemi vMS. Dale doslo k vyraznému zlepseni
v sebeobsluze a od ledna se zacal v MS plné stravovat, za¢al p¥ijimat jakékoli jidlo,
s ¢imz mél od zéti velky problém.

U ditéte ¢ 2 — Simona byl nejvétsi prinos piestupu do specialni t¥idy v oblasti
socializace. V piedchozich dvou MS Simon nekomunikoval snikym, &innosti
ignoroval, détem se vyhybal, télesny kontakt nesnesl a odmital byt bez maminky.
Zajisténi postupné adaptace na dochazku a realizace pobytu ve specidlni tiidé MS
sam vyhledava podnéty ke komunikaci, spolupracuje v rannim komunitnim kruhu, sdili
s détmi svoje zazitky a predevsim jiz pomalu akceptuje ostatni déti a dokaze ptijimat
télesny kontakt. Pozitivné hodnoti pribéh Simonovy dochazky do specialni tfidy

1 jeho maminka v rozhovoru, ktery nalezneme v priloze ¢. 8.
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U ditéte ¢. 3 — Anny nelze jednoznaéné urcit, v jaké oblasti doslo k nejvétSimu posunu,
protoze jeji chovani a projevy vykazuji Casto velké vykyvy. VSe se odviji od toho,
vjakém aktudlnim rozpoloZzeni se nachazi a jak pfiliS se koncentruje.
Avsak i pfes to pozoruje  vyrazné zlepSeni v Fe€ovych schopnostech. Zhruba

od poloviny prosince komunikuje jiz srozumitelnéji, dokdze rozeznat rody a slovosled

U vySe uvedenych déti jsem zaznamenala oblasti, ve kterych se vyrazné zlepsily,
ana zdkladé vypovédi rodi¢h 1 ucitelek lze pokroky déti pfisuzovat zejména

specifickym metoddm a organizaci prace ve specialni tfide.
Vyzkumna otézka €. 2
e Za jakych podminek by se konkrétni vybrané déti zvladly
plnohodnotné vzdélavat i v bézné tiidé MS?

Vzhledem k individualité¢ kazdého sledovaného ditéte samoziejmé nelze jednoznacné
predikovat, jak by probihalo jeho vzdélavani v bézné tfidé, ale v nésledujicich zaverech

o moznostech vzdélavani pozorovanych déti v bézné tfidé vychazim z téchto zdroji:

a) studium osobni anamnézy a vstupni diagnostika - co tyto déti piivedlo
do specialni ttidy,

b) pozorovani téchto déti piimo pi1 mé vlastni pedagogické praxi a pii pedagogické
praci s nimi,

¢) pozorovanich déti v riznych Ccinnostech vedenych tifidni pani ucitelkou

v prubehu Skolniho roku,

d) rozhovory s ucitelkami déti - podaftilo ziskat odpovéd pouze jedné pani ucitelky,
protoze rodi¢e dvou déti si neptali, abych byvalou ucitelku jejich ditéte

kontaktovala,

e) komunikace a rozhovory s rodici déti.
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Dit¢ ¢. 1 — Karel a dit¢ ¢. 3 — Anna by se mohlo vzd¢lavat za pomoci asistenta
pedagoga, ktery by se vénoval pouzejim. Dité¢ & 2 — Simon by se byl schopny
vzdélavat v bézné tiidé MS, pokud by se tam mohl postupné adaptovat spoleéné
s maminkou nebo by pifimo maminka byla  asistentem  pedagoga,
coz uz jim ve dvou b&znych tiidich MS neumoznili. Viechny tii déti by potiebovaly
navitévovat béznou tfidu MS, kde piisobi i logopedicky asistent nebo by musela MS
zajistit alespont dvakrat tydné logopedicky krouzZek. Dale by bylo vhodné, aby bézna
tfida MS byla méné poéetna a tyto déti by se tam tak mohly citit bezpe&néji. Velmi
zalezi na pani uditelce v bézné tiidé MS, zejména na jejim pfistupu — méla by byt
naklonéna k tomu tam mit dit¢ s SVP a také na jejim vzdé¢lani. A v neposledni tadé
by muselo vzdélavani ditéte s SVP probihat v bézné tiidé MS za aktivni spoluprace

s rodici, ktera by méla byt na dobré Grovni.
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6 DISKUZE

V bakalaiské praci jsem se vénovala problematice vzdélavani détis SVP
ve specialni tfidé matetské Skoly. V teoretické Casti jsem se snazila zaméfit na vSechny
naleZitosti, které patii ke vzdélavani déti s SVP, abych se v tématu zorientovala a byla
piipravena na svou budouci pracovni pozici do MS. Jsem si védoma té skute¢nosti,
ze nejsem odbornik a kvantitativni metoda vyzkumu miize vést k chybam, ale mnohem
dilezitéjsi je se z chyb poucit a piisté to udelat jinak, Iépe.

Pii psani stdZejni kapitoly nazvané Specialni tiida v MS jsem zjistila, Ze nalézt
zdroj o historii, organizaci a vyvoji specialnich tfid v MS neni snadné. Kontaktovala
jsem PPP, SPC, feditelky MS se specidlni tiidou a ziskala jsem né&jaké odkazy,
ale zadny znich nebyl zaméfen na specialni tfidy v MS. Vétsina se vztahovala
k zakladnimu nebo dokonce stiednimu vzdélavani. Jak se ukédzalo postupem casu
a podrobnou resersi, jedinym odbornym zdrojem o specialni tiidé v MS, je publikace
autorského kolektivu s nazvem Skolni zralost a dité s SVP: v praxi materské §koly.
(Bohacova J. a kol., 2019) Snazila jsem se, tuto kapitolu zpracovat co nejobsirnéji,

ale konkrétni zdroj pro spravné informace nebyl dostupny.

V priibéhu vytvareni bakalarské prace jsem zjistila dal$i podstatnou skutecnost.
Stanovila jsem si cil popsat a analyzovat specifika prace s détmi s SVP ve specidlni
tfidé MS, ale Zzadny takovy ,univerzalni dokument, ktery by urdoval specifika prace
s détmi s SVP ve specialni tiidé MS, neni vytvoren. Reditelky MS se specialni tiidou
v MS uvadéji, ze ve specialni tiidé se plan &innosti pro déti s SVP vytvaii tzv. ,,na miru®
dle jejich diagnoz. Vychazi se z SVP, poté si jiz konkrétni vzdélavaci cile vybiraji pani
ucitelky z RVP PV dle aktudlniho slozeni tfidy a tvoii TVP. SPZ uréuje doporudent,

jak s danym ditétem pracovat (viz kap. ¢. 2.2).

Na zacatku prace jsem také byla presvédcena o tom, jak aktivni bude spoluprace
mezi mnou a rodi¢i vybranych déti. Ve skutecnosti jsem vdéna za to,
ze mi dvé maminky vedly strukturovany rozhovor tykajici se jejich déti, ktery naleznete
v priloze ¢. 7 a 8. Myslela jsem si, ze ziskam urcita data i od byvalych ucitelek z bézné
ttidy, kam dfive vybrané déti dochazely, jenZe rodice si neptali, abych je kontaktovala,
cozjsem respektovala. Ztoho divodu mam vypovéd pouze jedné pani
ucitelky — priloha ¢. 10, ktera je strucnd, ale i tak vypovidd o tom, jak se Anicka

projevovala v bézné tiidé MS.

84



Jako pfinosné hodnotim vytvofeni souboru pozorovacich archii. Myslim,
ze zahrnuje vSechny oblasti a podoblasti, které nalezi k vyvoji ditéte a ovliviuji
jeho piedskolni vzdélavani. Vérim, Ze archy budou dobie vyuzitelné i v béZné praxi,
vyuziji je sama hned od zafi 2020. Je dtlezité, aby si pani ucitelky zapisovaly o chovani
a projevech déti byt jen kratké prubézné poznamky a porovnavaly v priibéhu casu
a mohly tak sledovat, jak se déti vyvijeji apod. Tento arch mize slouzit 1 k sebereflexi
pani ucitelky napt. v situaci — kdyz déti v této oblasti stagnuji — d€ldm ja vSe spravné?

Mohu to zkusit jinak, vysledky zaznamendm a poté se mohu rozhodovat, co dale...

DalSim poznatkem ziskanym v prib¢hu tvorby bakalaiské prace je cCasova
naro¢nost pozorovani a zpracovani zjisténych udaju. Zpocatku nebylo snadné rozd¢lit
si pozorovaci ¢as mezi tii déti a pozorovat tak, aby se ¢innosti neopakovaly, abych je
nasledné mohla porovnéavat apod. Kdyz jsem pozorovala déti tfi, méla jsem neustaly
pocit, ze mi néco dulezité¢ho ,,unikd®“. V pfistim podobném zaméru bych si vybrala déti
pouze dvé a k vybranym pozorovanym oblastem bych pofizovala fotodokumentaci
(napt. kresba lidské postavy v zaii a inoru misto slovniho hodnoceni). Nastésti jsem
si pfi nasledujicich rozhovorech s pani ucitelkou ovéfila, ze vétSinu skute¢nosti vnimam

témef stejné jako ona a Ze v isudcich nechybuji.

Vzhledem k peclivému dlouhodobému pozorovani déti a zpracovani
vSech dostupnych informaci se domnivam, ze se mi podafilo splnit cil své prace
1 pfes vyse uvedené obtize. Ackoli uznavam své nedostatky, tohle v§e jsem méla zjistit
jiz pted vznikem BP, véfim, ze pfiste¢ bych tyto dulezité véci jiz neopomnéla, jsem
poucena.

Pfes vSechny uvedené okolnosti jsem rada, Ze jsem mohla zvolené téma
zpracovavat. VEfim, Ze zpracovani prace mne obohatilo, nebot’ jsem se po teoretické
1 praktické strance dozvédéla mnoho teoretickych informaci i praktickych zkuSenosti,

které nasledné vyuziji ve vlastni pedagogické praci s détmi v MS.
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7 ZAVER

Hlavnim zdmérem bakalarské prace bylo pomoci teoretickych a praktickych
znalosti z oblasti vzdélavani déti s SVP popsat a analyzovat specifika prace s détmi
sSVP ve specidlni tFidé MS. Cil byl napliiovan piedeviim prostednictvim
dlouhodobych strukturovanych pozorovani déti, vlastni pedagogickou ¢innosti s nimi,
studiem osobni dokumentace déti, rozhovory s ugitelkami MS a rozhovory s rodici
vybranych déti. Do souboru pozorovacich archti vytvofeného pro potieby této prace
jsem zaznamendavala pulrocni vyvoj déti u tifi vybranych déti. Na zakladé vysledka

kvantitativnich vyzkumnych metod jsem vytvofila tii ptipadové studie.

Soucasné tendence sméfuji k integraci co nejvice déti s SVP do béznych tiid
a specialni tfidy pomalu mizi. Je to ale skutecné prospésné pro vsSechny déti?
Domnivam se, ze stale stoupajici pocet déti s SVP, a hlavné pozitivni vysledky prace
s témito détmi ve specialnich tfidach naznacuji, Ze by byla Skoda, kdyby specialni tfidy
v MS ziistaly bez moznosti dal§iho rozvoje. Specialni t¥idy umoziuji véasné naplnéni
individudlnich potteb kazdého ditéte, aby nedochdzelo k vyvojovym ztratam,

které pozdéji nelze napravit.

Vzhledem k tomu, Ze vybrané tfi déti ptivodné navstévovaly béznou tiidu MS,
ale vzhledem ke svym individudlnim specifikim a specialnim vzdélavacim potiebdm
jim prace v takové tiidé nevyhovovala, dovoluji si usuzovat, Ze u nékterych déti
nenese snaha o jejich zapojeni do bézné tridy takové vyvojové a vzdélavaci efekty,

jako specializovana prace s nimi ve specialni tfidé v MS.

Tato bakalarskd prace muze byt pfinosem piedev§im pro zacinajici ucitelky
v MS, protoze shrnuje informace o vzdélavani déti s SVP, a to nejen ve specialni t¥idé
MS. Vétsina uéitelek se v kazdém $kolnim roce setka nejméné s jednim ditétem s SVP,
a proto je zcela adekvatni, abychom se o téchto détech dozvéd€ly co nejvice a umély

s nimi pracovat tak, jak tyto déti potiebuji.

Doufam, ze bakalafska prace mize pomoci i rodicam déti s SVP, ktefi zvazuji

rizné moznosti predSkolniho vzd€lavani pro své dité.
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10 PRILOHY

Ptiloha ¢. 1: Informovany souhlas pro rodice

Informovany souhlas s poskytnutim tdaji pro vypracovani bakalaiské
prace
Mili rodide,
jmenuji se Aneta Soltysové, jsem studentkou tfetiho roéniku bakaldtského studia na
Technické univerzité v Liberci, obor Pfedskolni pedagogika. Zpracovavam bakalaiskou praci
na téma Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve specidlni tiidé matefské Skoly.
Cilem mé bakalafské prace je popsat a analyzovat specifika price s détmi se specialnimi

vzdéavacimi potiebami ve specialni tFidé MS.

Rada bych prostiednictvim pozorovani, analyzy vysledkia ¢innosti déti, studia osobni
dokumentace déti, rozhovori s utitelkami MS a pfipadovych studii sledovanych d&ti

ziskala o této problematice co nejvice informaci a naplnila tim sviij cil bakalafskeé prace.

Z tohoto divodu se k Vam obracim s prosbou o udéleni souhlasu k mému seznameni
s dosavadnim priibéhem piisobeni Vaieho ditéte v MS - studiem osobni dokumentace,
rozhovory s uditelkami MS, pripadnymi dopliujicimi rozhovory s Vami a nasledné

pozorovanim Vaseho ditéte,

Shromazdéné vysledky mého vyzkumu nebudou nikde zvetejnovany, slouzi pouze pro ucely
bakalaiskeé prace. Vzhledem k citlivosti zkoumané problematiky je nélezitd pozornost

vénovana zajiSténi anonymity.

Zavazuji se k mléenlivosti ve vztahu k osobnim udajim.

V pfipadé nejasnosti mé, prosim, kontaktujte bud’ telefonicky 777 985 883 nebo e-mailem
aneta.soltysova@tul.cz. Piedem Vam dékuji za spoluprici.

Pokud souhlasite s tiéasti VaSeho ditéte na vyzkumu, prosim o vyplnéni nasledujicich
udaji a podpis.

Jméno a pFijment:

Jméno a pFijmeni ditéte:

Telefon:

E-mail:

Dne: Podpis rodice:
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Ptiloha ¢. 2 Soubor pozorovacich archii — vzor

SOUBOR POZOROVACICH ARCHU

SKALA BODOVEHO HODNOCENI

1 — dosud nezvlada

2 — zvlada s vynaloZzenim usili a dopomoci
3 — pretrvavajici problémy

4 — zvlada spolehlive, bezpecné

N — nelze posoudit, nelze zaznamenat

JEMNA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20

2/20

oblékani se a svlékani se

sebeobsluha (jidlo, hygienické navyky)

zavazovani tkanicek

kresba geometrickych tvari

kresba lidské postavy

spravny Uchop psaci potieby

spravny Uchop niizek a stiihani

prace s drobnymi pfedmeéty

HRUBA MOTORIKA

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20

2/20

chiize do schodq, stfidani nohou

hazeni a chytani mice

drzeni rovnovahy

koordinace pohybi

skok na misté

skok na jedné noze

nezakopavani
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SMYSLOVE VNIMANI - ZRAK

HOSPITACE

9/19

10/19

11/19

12/19

1/20

2/20

rozliSovani zakladnich a doplitkovych
barev

koordinace ruky a oka

odhadovani vzdalenosti

orientace v prostoru

poznavani rozdilt

udrzeni oéniho kontaktu

SMYSLOVE VNIMANI — SLUCH

HOSPITACE

9/19

10/19

11/19

12/19

1/20

2/20

rozlisovani zvuku

reagovani na zvukové podnéty

rytmizace slov

neupfednostiiovani jednoho ucha (nenataci
se pouze na jednu stranu)
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RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE

9/19

10/19

11/19

12/19

1/20

2/20

vyslovovani vSech hlasek

mluveni ve vétach

vypravéni piibéhu, popis situaci

spravna artikulace

koktani, zadrhavani v fe¢i

slovni zasoba

komunikace s dospélymi

komunikace s vrstevniky

ostych pfi komunikaci

MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET

HOSPITACE

9/19

10/19

11/19

12/19

1/20

2/20

porovnavani a tiidéni vlastnosti pfedméti
(tvar, material, barva)

fazeni predmeétil podle daného kritéria
(tvar, barva, velikost)

premysli a uvazuje béhem vsech Cinnosti
(hadanky, rozhovory, otazky...)

soustfedéni pozornosti na ¢innost po
uréitou dobu (10-15 min.)

piijeti tkolu ¢i povinnosti

vyvinuti usili k vypracovani ukolu

neodbihani od ¢innosti

neruseni ostatnich pfi praci

dokonéovani ¢innosti
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SOCIALIZACE

HOSPITACE

9/19

10/19

11/19

12/19

1/20

2/20

uplatilovéni zdkladnich spole€enskych
pravidel (3P)

odlouceni od rodict

zapojovani do kolektivu, komunikace a
spolupracuje s ostatnimi détmi

vyjadfovani svych pocitt

veiténi do potfeb druhého ditéte

vysloveni svého nazoru a jeho prosazeni

sebeovladani/afektove stavy

predchazeni konfliktim

pfimé&fené vyjadiovani vlastnich potieb,
pfani, zajmi
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Ptiloha ¢. 3 Zaznam pozorovani ditéte ¢. 1

ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 1 (Karel)
SKALA BODOVEHO HODNOCENI
1 — dosud nezvlada
2 — zvlada s vynalozenim usili a dopomoci
3 — pretrvavajici problémy
4 — zvlada spolehlivé, bezpecné
N — nelze posoudit, nelze zaznamenat
JEMNA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 [ 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 2 2 2 2 3 )
sebeobsluha (jidlo, hygienické navyky) 2 2 2 2 2-3 3
zavazovani tkanicek N N N N N N
kresba geometrickych tvart 4 4 4 4 4 4
kresba lidské postavy N N N N 3 3
spravny uchop psaci potieby 1 1 1 1 2 2
spravny tchop niizek a stéfhani N 1 2 2 2 2
prace s drobnymi predméty 3 3 3 3 4 4
HRUBA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 [ 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chiize do schodi, stiidani nohou 2 2 2 2 2 2
hazeni a chytani mice 4 4 4 4 4 4
drzeni rovnovahy 3 3 3 3 3-4 4
koordinace pohybt 3 3 3 3 4 4
skok na misté 4 4 4 4 4 4
skok na jedné noze 4 4 4 4 4 4
nezakopavani 4 4 4 4 4 4
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SMYSLOVE VNIMANI - ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozliovéni zdkladnich a doplitkovych 4 4 4 4 4 4
barev

koordinace ruky a oka 3 3 3 3 3 3
odhadovani vzdalenosti N N N N 2 2
orientace v prostoru 2 2 2 2 2 2
poznavani rozdild 2 3 3 N 4 4
udrzeni oéniho kontaktu 4 4 -+ 4 4 4

SMYSLOVE VNIMANI - SLUCH

HOSPITACE 9/19 [ 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozlisovani zvuki 2 3 3-4 4 4 4
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 4
rytmizace slov 1 2 4 4 4 4
neupiednostiovani jednoho ucha (nenataci 4 4 4 4 4 y
se pouze na jednu stranu)

98




RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12219 | 1/20 | 2/20
vyslovovani vSech hlasek 1 1 1 2 2 2
mluveni ve vétach 1 1 1 1-2 2 2
vypraveéni ptibchu, popis situaci 1-2 1 2 2 2 2
spravna artikulace 1 1 1 1-2 2 2
koktani, zadrhavani v feéi 1 1 1 1-2 2 2
slovni zasoba 3 3 3 3 3 3
komunikace s dospélymi 2 2 3 3 3 3
komunikace s vrstevniky 1 2 2 2 3 3
ostych pfi komunikaci 3 3 3 3-4 4 4
MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
ﬁi;i?ﬁ;::;f;ﬁ:; vlastnosti predméti 1 5 5 2 3 3
fazeni pf‘cdmétﬂ. podle danc¢ho kritéria | 5 s 5 3 3
(tvar, barva, velikost)
pr:mj(ﬁli a uvazuje béhetp vSech ¢innosti 1 1 ) 12 3 3
(hadanky, rozhovory, otazky...)
sou§tiedéni pozomosti.na ¢innost po 1 | ) 1 1 12
urcitou dobu (10-15 min.)
piijeti ukolu ¢i povinnosti 1 1 1 2 3 3
vyvinuti usili k vypracovani ukolu 4 4 4 4 3 3
neodbihini od ¢innosti 1 1 1 1-2 2 2
neruSeni ostatnich pfi praci 2 2 2 2 2 2
dokonéovani ¢innosti 1 1-2 2 1-2 2 2
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SOCIALIZACE

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplathovani zdkladnich spolecenskych
pravidel (3P) * % 4 * i 4
odlouceni od rodici 1 1 1-2 2 4 4
zapojovani do kolektivu, komunikace a

: i 1 1 1 1-2 3 3
spolupracuje s ostatnimi détmi
vyjadiovani svych pocith 1 1 1 2 3 3
veiténi do potfeb druhého ditéte N N N 2 3 3
vysloveni svého nazoru a jeho prosazeni 1 1 2 2 2 2
sebeovladani/afektove stavy 1 1 1 1 2 2
predchazeni konfliktim 1 | 1 1-2 2 2
piiméfené vyjadrovani vlastnich potieb, 1 1 1 1 5 5

piéani, zajma
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Ptiloha ¢. 4 Zaznam pozorovani ditéte ¢. 2

ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 2 (Simon)

1 — dosud nezvlada

3 — pretrvavajici problémy
4 — zvlada spolehlive, bezpecné

SKALA BODOVEHO HODNOCENI

2 — zvlada s vynalozenim usili a dopomoci

N — nelze posoudit, nelze zaznamenat

JEMNA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 3 3 34 4 4
sebeobsluha (jidlo, hygienické navyky) 2 4 4 4 4 N
zavazovani tkanicek N N N N 4 N
kresba geometrickych tvara 3 4 4 4 4 N
kresba lidské postavy 4 4 4 4 4 N
spravny uchop psaci potieby 4 4 4 4 4 N
spravny uchop nbzek a stithani 2 3 3 34 3-4 N
prace s drobnymi pfedméty 3 3 4 4 4 N

HRUBA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chiize do schodi, stfidani nohou N 3 3 4 4 N
hazeni a chytani mice 3 3 3-4 -+ 4 N
drzeni rovnovahy 2 3 4 4 4 N
koordinace pohybt 3 3 4 4 4 N
skok na misté 4 4 4 4 4 N
skok na jedné noze 3-4 4 4 4 4 N
nezakopavani 4 4 4 4 4 N
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SMYSLOVE VNIMANI - ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
]I;?;}:ijovmi zakladnich a dopliikovych 4 i 4 4 i N
koordinace ruky a oka 4 4 4 4 4 N
odhadovani vzdélenosti 4 4 4 4 4 N
orientace v prostoru 2 3-4 4 4 4 N
poznavani rozdilu 3 3 4 4 4 N
udrzeni o¢niho kontaktu 1 2 3-4 4 4 N
SMYSLOVE VNIMANI - SLUCH
HOSPITACE 9/19 [ 10/19 [ 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozliSovani zvuki 3 4 4 3-4 4 N
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 N
rytmizace slov 3 4 4 4 4 N
e RN R R R
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RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
vyslovovani viech hlasek 2 2 2 3 3 N
mluveni ve vétach 1 2 3 4 4 N
vypraveni piib&hu, popis situaci 2 3 3 4 4 N
spravna artikulace 2 2 2-3 2 3 N
koktani, zadrhavani v feéi 4 4 4 4 4 N
slovni zasoba 4 4 4 4 4 N
komunikace s dospélymi 2 2 3 4 4 N
komunikace s vrstevniky 1-2 2 2 2 2 N
ostych pfi komunikaci 1 1 1-2 2-3 3-4 N
SOCIALIZACE
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplatnovani zakladnich spolecenskych
pravidel (3P) L & 4 g 4 i
odlouceni od rodicu 1 1-2 1 3-4 4 N
zapojovani do kolektivu, komunikace a | 1 122 12 3 N
spolupracuje s ostatnimi détmi
vyjadfovani svych pocitt 1 1 1 2 2 N
veiténi do potfeb druhého ditéte 1 1 1 2 2 N
vysloveni svého nazoru a jeho prosazeni 1 2 2 2 3 N
sebeovladani/afektove stavy 2 2 N 2 3 N
piedchazeni konfliktim 2 2 2 3 3 N
piiméfené vyjadiovani vlastnich poticb, s ’ 5 3 3 N
piani, zajmui
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Ptiloha ¢. 5 Zaznam pozorovani ditéte ¢. 3

ZAZNAM POZOROVANI DITETE S SVP C. 3 (Anna)
SKALA BODOVEHO HODNOCENI
1 — dosud nezvlada
2 — zvlada s vynalozenim tsili a dopomoci
3 — pretrvavajici problémy
4 — zvlada spolehlivé, bezpeéné
N — nelze posoudit, nelze zaznamenat
JEMNA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
oblékani se a svlékani se 3 3 3 3 3 3
sebeobsluha (jidlo, hygienické navyky) 3 3 3 3 3 3
zavazovani tkani¢ek N N N N 1 1
kresba geometrickych tvart 2 2 2 2 2 2
kresba lidské postavy 2 2 2 2 2 2
spravny tchop psaci potieby 3 3 3 3 3 3
spravny uchop ntizek a stiihani 3 4 3-4 3 3-4 4
prace s drobnymi pfedméty 3 3 3 3 3 3
HRUBA MOTORIKA
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
chiize do schod, stiidani nohou N N 3 3 3 3
hazeni a chytani mice N N N 3 4 4
drzeni rovnovahy 3 3 3 3 4 4
koordinace pohybt 3 3 3 3 3 3
skok na misté 4 4 4 4 4 4
skok na jedné noze 2 2 3 4 4 4
nezakopavani 4 4 4 4 4 4
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SMYSLOVE VNIMANI - ZRAK

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
]I;?;}:ijovmi zakladnich a dopliikovych 4 i 4 4 i N
koordinace ruky a oka 3 2 2-3 3 3 3
odhadovani vzdélenosti N N 2 2 2 2
orientace v prostoru 3 3 3 3 3 3
poznavani rozdilu 2. 2 2 2 3-4 4
udrZeni ofniho kontaktu 4 4 3-4 4 4 4
SMYSLOVE VNIMANI - SLUCH
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
rozlisovani zvukii 2 2-3 3 3 3 3
reagovani na zvukové podnéty 4 4 4 4 4 4
rytmizace slov 3 3 3 3 3 3
e R R R R R
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RECOVE SCHOPNOSTI

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
vyslovovani viech hlasek 1 1 2 3 3 3
mluveni ve vétich 1-2 1 2 3 4 4
vypraveni piib&hu, popis situaci 1-2 2 2 2 2 2
spravna artikulace 2 2 2-3 2 ) 2
koktani, zadrhavani v feéi 4 4 4 4 4 4
slovni zasoba 2 2 2 2 3 3
komunikace s dospélymi 4 4 4 4 4 4
komunikace s vrstevniky 4 4 4 4 4 4
ostych pfi komunikaci 4 4 4 4 4 4
MYSLENI, LOGICKE OPERACE, POZORNOST, PAMET
HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11719 | 12/19 | 1/20 | 2/20
g?,;?ﬁ;i?:it;ﬁf:) vlastnosti predméti N 3 3 4 4 4
fazeni pfcdmétﬁ_ podle daného kritéria N 3 3 4 4 4
(tvar, barva, velikost)
premysli a uvazuje béhem viech ¢innosti 3 3 3 3 3 3
(hadanky, rozhovory, otazky...)
el R R B E
piijeti ukolu ¢i povinnosti 2 2 1 1 1-2 2
vyvinuti usili k vypracovani ukolu 2 2 2 2 2 2
neodbihani od ¢innosti 2 2 2 2 2 2
neruseni ostatnich pfi praci 1-2 2 2 2 2 2
dokoncovani ¢innosti 2 1-2 1 2 2 2
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SOCIALIZACE

HOSPITACE 9/19 | 10/19 | 11/19 | 12/19 | 1/20 | 2/20
uplatiiovani zakladnich spolecenskych

pravidel (3P) 12 2 2 2 3 3
odlouceni od rodicu 4 4 4 4 4 4
zapojovani do kolektivu, komunikace a 4 4 4 4 4 4
spolupracuje s ostatnimi détmi

vyjadfovani svych pociti 1 2 2 2 2 2
veiténi do potfeb druhého ditéte 1 2 2 3 3 3
vysloveni svého nazoru a jeho prosazeni 3 2 3 2 3 3
sebeovladani/afektove stavy 1 1 1 1 1 1-2
predchazeni konfliktim 1 1-2 2 2-3 3 3
pfiméfené vyjadiovani vlastnich potieb, | | 5 2 23 2
pfani, zajmi
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Ptiloha €. 6: Vytvoteny rozhovor pro rodice ditéte s SVP — vzor

Mili rodice,

na zakladé naSi osobni domluvy Vés prosim o vyplnéni niZe uvedenych otdzek tykajicich se

pribéhu dochazky Vaseho ditéte do specialni tfidy MS.

Dékuji Vam za Vas cas!

1. Jak dlouho nyni navstévuje Vase dité specialni tFidu?

2. Jak byste, prosim, popsal/a pfedchozi prubéh pobytu Vaseho ditéte
v MS? Jaké zarizeni Vase dité navitévovalo?

3. Jaké kroky predchazely umisténi Vaseho ditéte do specialni tfidy v
MS?

4. Jak Vase dité vnimalo pfestup do specialni tfidy?

5. Byl/a jste spokojena s pristupem pedagogii pusobicich ve specialni
tridé k Vasemu ditéti?

6. Zaznamenal/a jste néjaké pokroky Vaseho ditéte béhem dochazky do
specialni t¥idy? Nebo naopak jste narazil/a na néjaké negativni
dopady dochazky do specialni tfidy na Vase dite?

7. Pokud byste si mohl/a znovu zvelit umisténi Vaseho ditéte do

specialni tfidy, zménil/a byste rozhodnuti a dité umistil/a do bézné

tfidy? Své rozhodnuti, prosim, zdivodnéte.
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Pfiloha &. 7: Zaznam rozhovoru s maminkou ditéte ¢. 1

1. Jak dlouho nyni navitévuje Vase dité specidlni t¥idu?
T
0> 24717 Zo79
é :/1@-?/ C [.g?

2. Jak byste, prosim, popsala pFedchozi priib&h pobytu VaSeho ditéte v MS? Jaké
zarizeni VaSe dité navitévovalo?
AEIDLTUE Mt PEIEO b PYAdL £DYZ 4409 TRockt e i SET
b, o ~
Ldno BREC!” Skopo VEETupts DETT A TRIA NES Q1 20%% Mo
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I1TRESTO VST SE popMA S MARIEREHY Pococer s #dolt Dol
3. Jaké kroky pFedchazely umisténi Vaseho ditéte do specidlni tfidy v MS?
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4. Jak Vade dité vnimalo pfestup do specidlni t¥idy?
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5. Byl/a jste spokojena s pfistupem pedagogi pisobicich ve specidlni tiHdé

k Vasemu ditéti?
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6. Zaznamenal/a jste néjaké pokroky VaSeho ditéte b&hem dochaz do specidlni
tridy? Nebo naopak jste narazil/a na néjaké negativni dopady dochazky do

specislni tFidy na Vase dité?
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7. Pokud byste si mohl/a znova zvolit umisténi Vaseho ditéte do specidlni t¥idy,
zménil/a byste rozhodnuti a dité umisti/a do b&iné tHdy? Své rozhodnuti,
prosim, zdivodnéte.
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Pfiloha ¢. 8: Zaznam rozhovoru s maminkou ditéte ¢. 2

DITE C. 2 (Simon)

Jak dlouho nyni navstévuje Vase dité specialni tfidu?
5 mésicu, od zari 2019

Jak byste, prosim, popsala predchozi priibéh pobytu v MS? Jaké zafizeni Vase dité
navstévovalo?

Jednalo se o béznou Skolku, tfida o 25 piedskolnich déti. Nechci zachéazet do detaild, ale kvtili
rodinnym problémiim v partnerstvi na mné byl Simon z&visly a citové fixovany. Vzidy mél
zachvaty place a mné to jako matce rvalo srdce, takZe jsem chtéla alespon zpocatku chodit s
nim do tfidy. Utitelky mi ale Fekly, Ze to rozhodné neni mozné, protoZe by to nebylo
spravedlivé vici ostatnim détem a ani jejich rodi¢tim by se to nemuselo libit. To se mi tedy
stalo ve dvou Skolkéch. V té druhé mé pravé odkazali na poradenské zafizeni.

Jaké kroky piedchazely umisténi Vaseho ditéte do specialni t¥idy v MS?

JelikoZ nejsem pedagogicky vystudovana, tak jsem si s nim nevédéla rady. Hledala jsem proto
rizné po internetu, snaZila se néjak zjistit co a jak. Pani ucitelka mé posilala do poradenského
zafizeni. Tam se mi moc nechtélo, protoZe nejsem Spatnd matka, své dité miluju a snazim se
pro néj mit jen to nejlepsi. Nakonec jsem ale dosla k nazoru, Ze pokud mu to pomiZze, tak se
tam s nimi mohu jit alesponi poradit. Vzhledem k bydlisti mi tam poradili jednu tfidu ve
Skolce Motylek. Tam se se mnou ihned domluvili na postupu. Byla jsem za né velice rada,
protoZe mé nikdo nesoudil za to, Ze mam predSkoldka, ktery skoro nechodil do Skolky a mél
tyhle problémy.

Jak Vase dité vnimalo prestup do specialni tfidy?

V této matefské Skole byla skvéla domluva s vedenim a ucitelkami. Bylo mi dovolené to, co
jsem pozadovala uz dfive, a to chodit se Simonem ze zacatku do tiidy. Sice jsem vechno
délala s nim, nékdy tedy i za néj, ale byli jsme ve Skolce a byli jsme aktivné a plné zapojeni
do programu béZného dne. To bylo to podstatné, o co viem 3lo. Simon uZ najednou rdno
neprotestoval, Ze do Skolky nechce, ale téSil se tam. Od prosince az ledna se tam téSi i v
piipadé, Ze tam s nim nejsem. S ucitelkou jsme se na kazdy den domlouvaly a postupné jsme
posouvaly hranice, aby se Simonovi vice dafilo. Na uéitelce bylo vidét, Ze se k témhle détem
hodi, Ze presné vi, co méa s témito détmi délat.

Byl/a jste spokojena s pristupem pedagogi pusobicich ve specialni tfidé k VaSemu
ditéti?

Pani ucitelka je skvéla. Je poznat, Ze je to specidlni pedagog a ¢lovék na svém misté a vaZné
tomu rozumi. Jeji pristup mé prekvapil, protoZe jsem se ji ze zacatku hodné béla, ale tak po
mésici, co jsme tam s Simonem chodili jsem zjistila, Ze se nemam &eho bét. Je to o tolik jiné,
nez bézné Skolky. Ucitelky maji na starost méné déti a a tak maji vice €asu na individudlni
péci. Na vSem se se mnou vzdy domlouva a je poznat, Ze tomu opravdu rozumi.
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DITE C. 2 (Simon)

Zaznamenal/a jste néjaké pokroky Vaseho ditéte béhem dochazky do specialni t¥idy?
Nebo naopak jste narazil/a na néjaké negativni dopady dochazky do specialni tfidy na
Vase dité?

Tak pokrokii je nespocet. Chodi beze mé do Skolky, tesi se tam, spolupracuje, nemd problém s
dotyky. To sice jen od dospélych, ale na cizi lidi nevr¢i, détem jesté moc nevéri a nedokaze si
s nimi je§té moc hrat. To si ale nemyslim, Ze by byla chyba ucitelky, protZe jsem na vlastni
ofi vidéla, Ze pro spoluprdci Simona a ostatnich déti d&la vie. V tom je dobry ten maly
kolektiv, protoZe si tak Simon rychleji zvyknul na dalgi lidi a kdy# chtél byt sdm, tak mél
kolem sebe dostatek prostoru. Libi se mi, Ze tato tfida byla dfive logopedicka a tak ma
uitelka i logopedické vzd&lani. S Simonem pracuje jako s kazdym ditétem individudlné,
Ukazuje mi jak s nim ve Skolce pracuje, co délaji a co s nim mam délat ja doma. Navic se
schazime s ostatnimi rodici a vzajemné si radime a pomahdme. O ni¢em negativnim nevim,
ale pokud na néco pfijdu, tak si jsem jistd, Ze ucitelka udéld maximum pro to, aby se to
vyfesilo a zlepsilo.

Pokud byste si mohl/a znovu zvolit umisténi Vaseho ditéte do specialni tfidy, zménil/a
byste rozhodnuti a dité umistil/a do bézné t¥idy? Své rozhodnuti, prosim, zdiivodnéte.

ANO x NE

Rozhodné bych Simona do bé&Zné Skolky nedévala. Jak jsem fikala, byl tam dvakrét a viibec to
neglo. Simon tam nefungoval tak, jak by mél. Zbyte¢né se tam trpil a bylo to pro nds hrozné
tézZké, Za tuhle specialni tfidu, kde je ted’ jsem nesmirné vdécnd. Pristup ucitelek je tam o
tolik jiny. Moc jsem jim tam byla vdéc¢na za to, Ze jsem mohla byt s nim, vidét to na vlastni
o¢i. Simon se stal za tu kratkou dobu uplné nékdo jiny. UZ za téch 5 mésict, co je v téhle
Skolce je o tolik socidlné schopnéjsi, Sikovnéjsi. Ja sama se o néj nemusim uz tak bat, protoze
vim, Ze se tam o néj skvéle postaraji a Ze je tam spokojeny. Do Skolky se tési, uz tam nechodi
s placem jako do béZnych Skolek. KdyZ pfijde potom domi, tak mi vypravi, co vSechno tam
délali a o pani ucitelce. Je vidy uplné nadSeny a nateSeny na dalsi den. Jsem nesmirné rada za
tuhle tfidu a pani ucitelku, protoZe nam to uplné zmeénilo Zivot. Proto jsem taky rada, Ze se
timhle nékdo zabyva. Pokud se tato prace nékde zvefejni, tak se tfeba néjakd maminka, kterd
si nevi se svym ditétem rady, nebo bude mit podobny problém, jako ja tehdy dozvi, jak
postupovat a co délat. Nebude se muset bét, citit se jako Spatna matka a byt bezradna, jako
jsem byla tehdy ja. Bude védét, co ma délat a Ze to jejimu ditéti pomtize. MiZu jen doufat, Ze
takovych 3kolek jako je Motylek a ucitelek, které tam jsou je o mnoho vic a dostane se
pomoci viem, ktefi ji potfebuji.
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Ptiloha €. 9: Vytvoreny rozhovor pro p. ucitelku v bézné tiid€ — vzor

Vazena pani ucitelko,
jmenuji se Aneta Soltysovd, jsem studentkou tfettho ro¢niku bakaldfského studia na

Technické univerzité v Liberci, obor PfedSkolni pedagogika.

Zpracovavam bakaldfskou praci na téma Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve
specialni tridé matefské skoly. Cilem mé bakalaiské prace je popsat a analyzovat specifika

prace s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve specialni tfidé MS.

Rada bych prostfednictvim vyzkumnych metod, mezi které neodmyslitelné patii i rozhovory
s u¢itelkami MS, ziskala o vybranych détech co nejvice informaci a mohla s nimi dale
pracovat, proto Vas touto cestou chci poprosit o vyplnéni niZe uvedenych otazek tykajicich se

ditéte, na kterém jsme se pfedem domluvily.

Moc Vam dékuji za Vas cas!

1. Jak se projevovalo/chovalo dité ve Vasi tFidé?

2. Jakym zpiisobem jste se snazila dané chovani a projevy ditéte Fesit?

3. Pripoustéli si rodice ditéte, Ze neni vSechno zcela v poradku?

Spolupracovali s Vami p¥i FeSeni danych situaci?
4. Doporucila jste rodiciim navstévu poradenského zafizeni nebo

umisténi ditéte do specialni tfidy? Pfipadné procC si myslite, Ze

umisténi do specialni tfidy bude pro toto dité prospésné?
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Ptiloha ¢. 10: Zaznam rozhovoru s byvalou pani ucitelkou v bézné tfid¢ ditéte ¢. 3

1. Jak se projevovalo/chovalo dité ve Vasi tridé?

Divka byla velmi neklidnd, na zavolani, pokyn nebo napomenuti nereagovala viibec
neb az ponékolikaopakovanich ¢i zvySeném hlasu. Byla vznétliv, kdyZ nesly véci podle
toho, jak ona chtéla. Potfebovala vice pozornosti nez ostatni déti. Byla nesamostatna.

Soustfedéni na fizenou i volnou €innosti bylo odbihavé, zbrklé. Pozornost kratkodobd i
u véci, které ji zajimali. Vzhledem k o¢ni vadé byla jemna i hrub4d motorika pod trovni
véku. Na ocni vadu musela byt upozornéna rodina, pani ucitelkou, které pfislo, Ze Spatné
vidi (rozlévani piti v hrnecku, zakopavani, Spatnd orientace v prostoru). Divka se jevila

celkové opoZdéné ve srovnani se stejné starymi détmi.

2. Jakym zpiisobem jste se snazila dané chovani a projevy ditéte Fesit?

Ovsem hovofeno nejprve srodici. Rodice se snaZili s MS spolupracovat, ale také
dcefino chovéni zlehcovat a omlouvat. Po konzultaci srodici, vedeni Skoly a pani
utitelkou ze specidlni tfidy, byl divce napsdn plan pedagogické podpory, kde jsme se
snaZili o rozvoj socidlnich dovednosti, samostatnosti, sebeobsluhy. Postupné stupfiovani
narocnosti zadavanych udkolt. ZlepSeni hrubé a jemné motoriky, pomalejsi vysvétlovani,
pracovat v pomalej$i tempu neZ s ostatnimi détmi nebo pracovat individudlné, ovéfovat
porozumeéni, individudlni hodnoceni, za kazdy pokrok — chvala. Posilovat Cinnosti a hry

apod. Ve kterych je divka dspésna.

3. Pripoustéli si rodice ditéte, Ze neni vSechno zcela v poradku?
Spolupracovali s Vami p¥i FeSeni danych situaci?
Rodice se snaZili s MS a t¥idni pani ucitelkou spolupracovat, ale méli tendence si véci
stejné udélat po svém, méli tendence dcefino chovani omlouvat a zlehcovat, takze

moje/naSe prace byla o to t€ZSi a méla jsem pocit, Ze tohle celé nikam nevede. AZ na

nékolikaté upozornéni Ze dcera Spatné vidi, navstivili léka¥e, ktery ocni vadu potvrdil.
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4. Doporucila jste rodicim navstévu poradenského zafizeni nebo
umisténi ditéte do specialni tfidy? Pfipadné procC si myslite, Ze

umisténi do specialni tfidy bude pro toto dité prospésné?

Ano, rodicim bylo na sjednané schiizce, po vyhodnoceni planu pedagogické
podpory, ktery byl bez vysledku a nedoSlo k Zddnému zlepSeni, doporuceno, aby
zvazili prestup své dcery do specidlni tfidy stdvajici matefské skoly, divce by pomohl
mensi kolektiv a individudlni pfistup, ktery j& v poCtu 23 déti nemohu zajistit ani,
kdybych chtéla sebevic. Méli jsme za to, Ze chovani-projevy divky ve srovnani

s ostatnimi détmi neodpovida jejimu véku.
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