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UVOD

Mezi publikacemi najdeme spoustu téch, které se zabyvaji muzejni instituci, muzejni
pedagogikou, edukacnimi procesy v muzejnictvi apod. Najdeme zde i spoustu takovych, které
popisuji veSkeré vlastnosti expozic i doprovodnych programi, vcéetné jejich vymysleni,
realizace, porovnavani a vybéru vhodnosti programt vzhledem kvéku a
potfebam navstévnikl. OvSem musime si uvédomit, ze kazdy navstévnik je jiny. Kazdy ma
své specifické potteby, své dovednosti a zkusSenosti, které miize umét vice ¢i méné uplatnit
prave pii doprovodnych programech v muzeich nebo kdekoliv jinde.

Programy mohou byt a jsou ruzné. Pii vymysleni a realizaci n&jakého programu je
velice dulezité uvédomit si, pro koho je dany program pfipravovan. Pro dosp€lé navstévniky
musime vymyslet zcela jiny program nez pro déti. Tento ukol ptipadl i mné, kdyZ jsem dostal
nabidku na vypracovani doprovodného programu pro zaky 5. tfidy 1. stupné k expozici ve
Vlastivédném muzeu v Olomouci.

Hlavnim cilem Diplomové prace bylo vymyslet a sestavit takovy doprovodny
program, ktery zaky zabavi, obohati a splni sviij ucel. Samoziejmé zde bylo spousta dil¢ich
cil, na které nesmime zapominat, jako je pochopeni muzejni instituce, muzejni pedagogiky a
spousty jinych pojmii, které jsou pro nasi praci dulezité.

K piipravé a realizaci doprovodného programu a samoziejmé ke zjisténi jeho kvality
mi poslouzil kvalitativni vyzkum, ktery jsem Ve své praci uplatnil. V prib&hu celého procesu,
jsem zjist'oval nové a nové poznatky, které mi dopomahaly ke zlepSovani a dolad’'ovani i téch
nejmensich detaild.

V neposledni fadé mé ke zpracovani tohoto tématu vedla touha po zji$téni toho, jestli
na néco takového mam nebo ne. Nékolik let jiz zastavam funkci tdborového vedouciho o
letnich prazdninach, takZe na realizaci aktivit, her a programtt mam uz vytvofeny pevny nazor
a dalo by se fict, Ze mam pomérn¢ velké zkuSenosti. Prace pro muzeum je ovSem néco zcela
se ale nezalekl a snazil se do posledni chvile.

Diplomova préce je ¢lenéna na ¢ast teoretickou a ¢ast empirickou.

Hlavnim cilem teoretické casti bylo spravné porozuméni a pochopeni edukace jako
takové a na ni navazujici muzejni edukace, vCetné muzejni pedagogiky. Cilem bylo také
porozumét a dokazat pohlédnout na muzeum jako instituci i z druhé strany, ne jako
navstévnik. Celd teoretickd ¢ast byla samoziejmé provazand a spojend s Radmcovym

4

vzdé&lavacim programem, ktery je velice dlileZitou soucasti celé teoreticke Casti.



Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo vymyslet spravny doprovodny program k jedné
z expozic nabizenych ve Vlastivédném muzeu v Olomouci. K tomuto programu bylo potieba
vyuzit nékolik publikaci zabyvajicich se muzejni edukaci a pedagogikou, abych ji spravné
pochopil. Dale bylo potfeba vyuzit skupinu déti, na kterych je nezbytné vyzkouSet a ovéfit
spravnost programu a jeho kvalitu. Pro ovéfeni a vyzkouSeni jsem vyuzil prostory
Vlastivédného muzea v Olomouci. Diky n€kolika navstévam a zkouskam jsem mohl program

vylepSovat a 1épe prizptisobovat détem, pro které je program urcen.
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TEORETICKA CAST
Jak jiz nazev celé prace naznacuje, bude se tykat doprovodného programu v muzeu a
muzea obecné. V této prvni kapitole se sezndmime okrajové s Ramcovym vzdélavacim

programem a informacemi z n¢;j, které jsou pro nasi praci a téma stézejni.

1 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI
VZDELAVANI
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, dale jen RVP ZV, je dokument,
ktery je zavazny pro vSechny zékladnich Skoly, a navazuje na Rdmcovy vzdélavaci program
pro piedSkolni vzdélavani. Od roku 2004 prosel Ramcovy vzdélavaci program mnoha
zménami, aktudlni verze je platna od 1. 9. 2013. RVP ZV zahrnuje dlouhodobé cile, klicové
kompetence, vzdélavaci oblasti, jejich obory, cile a obsahy, dale definuje ocekavané vystupy a

urcuje potiebné ucivo.

1.1 Vymezeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani v systému

kurikularnich dokumentu

1.1.1 Systém kurikularnich dokumentu

Ramcovy vzdélavaci program definuje nejvyssi uroven vzdélavani spolu s projektem
Nérodni program pro rozvoj vzd&lavani, tzv. Bila kniha, ve $kolstvi v Ceské republice.
MSMT schvalilo nové principy v politice pro vychovu a vzdélavani zaki od 3 do 9 let a do
vzd&lavaci soustavy byly zavedeny nové systémy kurikularnich! dokumentt pro vzd&lavani
téchto zakl v roce 2004. ,, Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou urovnich — statni a
Skolni.

Ramcovy vzdeélavaci program vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé
etapy — predskolni, zdkladni a stiedni vzdélavani. Skolni virovei predstavuji Skolni vzdélavaci
programy, podle nichz se uskutecnuje vzdélavani na jednotlivych skolach. “ (RVP ZV, 2007, s.
1)

1.2 Charakteristika zakladniho vzdélavani

,Zakladni vzdelavani, kterym se dosahuje stupné zdikladni vzdelani, se realizuje

oborem vzdéldani zakladni skola. V souladu se Skolskym zdkonem je pro realizaci zdkladniho

! Kurikulum je prostiedek realizace hlavniho vzd&lavaciho ukolu moderni $koly, cil je zvySovani kvality
vzdelavaciho standardu. Prostiedek celozivotniho vzdélavani ¢lovéka. Formuje jeho Zivotni postoje a nazory.
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vzdélavani vydan Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdelavani. © (RVP 2V, 2007, s.

3)

1.3 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani

1.3.1 Pojeti zakladniho vzdélavani

Zakladni vzdélavani plynule navazuje na vychovu v rodiné a na ptedSkolni vzdélavani.
Zakladni vzdélavani je jedina etapa vzdélavani, kterou musi povinné absolvovat celd populace
zéakt, a to ve dvou organizacn¢, obsahove a didakticky navazujicich stupnich.

1. stupen zékladniho vzd€lavani usnadiiuje svym pojetim vSem zakt piechod z
predskolniho vzd€lavani, prosttedi a rodinné péce do pravidelného, systematického a
povinného vzdélavani. VSe je zalozeno na respektovani, poznavéani, moznosti, zajmi a
rozvijeni individualnich potfeb jednotlivych Zakit. To vSe se tykd i zakli se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Zaci jsou diky vzdélavani, které ma ¢innostni a prakticky charakter a
ma také uplatnéné odpovidajici metody, motivovani k dalSimu uceni. Jsou vedeni k ucebni
aktivité a k poznani toho, Ze je mozné nalézat, tvofit, objevovat a hledat vhodnou cestu feseni
problému.

Podnétné a tviirci Skolni prostiedi je jednim z pozadavkl zakladniho vzdélavani, které
je vyzadovano jak na 1. tak 1 na 2. stupni. Tohle Skolni prostfedi stimuluje nejschopné;si Zaky,
povzbuzuje a podporuje Zaky mén¢ nadané a podporuje a chrani nejslabsi zaky. Prostredi také
zajiStuje, aby se kazdy zak prostrednictvim vyuky, ktera je pfizpisobend v§em individudlnim
potiebam, mohl optimalné€ vyvijet v souladu se vS§emi vlastnimi piedpoklady pro vzdélavani.
K tomu vSemu se ve Skolach vytvareji také odpovidajici podminky pro vzdélavani zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vstficna a pratelskd atmosféra Skoly a tfidy vybizi
vSechny Zaky k lepSimu studiu, k préci i ¢innostem podle individudlnich z4jml a poskytuje
zaklim Cas a prostor k aktivnimu uceni a k plnému, plynulému rozvinuti jejich osobnosti.
Hodnoceni vykontl a pracovnich vysledki Zakt by mélo byt postaveno na tom, jak zak plni
vSechny konkrétni zadané tkoly, mély by byt posuzovany individudlni zmény Zzdka a
pozitivné ladéné hodnotici soudy. Zaci musi mit moZnost zazit uspéch, nebat se toho, kdyz
udé€laji chybu, a musi s ni umét pracovat a napravovat ji.

Zaci ziskavaji v priib&hu celého zakladniho vzdélavani takové kvality osobnosti, které
jim umoznuji pokracovat déle ve studiu, zdokonalovat se své zvolené profesi a béhem cel¢ho
nasledujiciho Zivota se vzd€lavat a podle individualnich moznosti se aktivné podilet na

spolecenském zivoté. (RVP 2V, 2007, s. 4)
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1.3.2 Cile zakladniho vzdélavani

,Zakladni vzdelavani ma zdkim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zdklad vseobecného vzdelani orientovaného zejména na
situace blizké Zivotu a na praktické jedndni. V zdkladnim vzdélavani se proto usiluje o

napliovani cilii, které jsou blize rozepsané v Ramcovem vzdélavacim programu pro Zakladni

vzdelavani.* (RVP 2V, 2007, s. 4)

1.4 Klicové kompetence

., Klicové kompetence predstavuji souhrn véedomosti, dovednosti, schopnosti, postoju a
hodnot dulezZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich vybeér a
pojeti vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o
tom, které kompetence jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnému Zivotu
a k posilovani funkci obéanské spolecnosti.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové kompetence povazovany: kompetence k
uceni, kompetence k reSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socidalni a

persondalni, kompetence obcanske, kompetence pracovni. “(RVP ZV, 2007, s. 6)

1.5 Vzdélavaci oblasti

V Ramcovém vzdé€lavacim programu pro zakladni vzdélavani je vzdélavaci obsah
zékladniho vzdé€lavani rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Kazda vzdélavaci oblast je
tvotena bud’ jednim vzdélavacim oborem, nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi obory.

Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou:

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura)
Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)

Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)

Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnad vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

Clovek a svét prace (Clovék a svét prace)“ (RVP ZV, 2007, s. 10)

Kazda vzdélavaci oblast je v tvodu vymezena svou charakteristikou, ktera vyjadiuje
jeji postaveni a vyznam v zdkladnim vzdélavani a také charakterizuje vzdé€lavaci obsah
jednotlivych vzdélavacich obora. V této ¢asti je také naznacena navaznost mezi vzdélavacim

obsahem 1. a 2. stupné zdkladniho vzdélavani.
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Na tvodni charakteristiku plynule navazuje Cilové zaméfeni piislusné vzdélavaci
oblasti. V této Casti je popsano, k ¢emu jsou zaci prostiednictvim vzdélavacich obsaht vedeni.
Vede k postupnému dosazeni klicovych kompetenci.

Dalsi ¢asti je Vzdé€lavaci obsah vzdélavacich obort, véetné téch, které jsou dopliujici.
Tato ¢ast je tvofena oekavanymi vystupy a ucivem. V ramci 1. stupné je vzdélavaci obsah
dale ¢lenén na 1. obdobi, coZ je 1. az 3. roénik a 2. obdobi, coZ je 4. az. 5. roénik. Skoldm ma
toto rozdéleni usnadnit distribuci vzdélavaciho obsahu do jednotlivych ro¢nikli na Zakladni
Skole.

Ocekéavané vystupy vzdélavacich oblasti jsou prakticky zamétfené, vyuzitelné v
bézném zivote, ovéfitelné a maji Cinnostni povahu. Maji zptsobilost k tomu, aby bylo
osvojené ucivo vyuzitelné v bézném Zzivoté a v praktickych situacich. Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzd€lavani stanovuje ocekdvané vystupy na konci 3. rocniku jako
orientacni, ¢ili nezavazny a na konci 5. a 9. ro¢niku jako zavazné. (RVP 2V, 2007, s. 10 — 11)

Jednotlivé vzdé€lavaci oblasti jsou podrobnéji popsané piimo v Ramcovém
vzdélavacim programu. Moje téma se tyka pouze jedné — Clovék a jeho svét, se kterou jsem

pracoval vice a které se budu vénovat podrobnéji nez ostatnim vzdélavacim oblastem.

1.5.1 Clovék a jeho svét

Clovék a jeho svét je jedina vzdélavaci oblast Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani, kterd je urcena pouze pro 1. stupenn zakladniho vzdélavéani. Tato
komplexni oblast zahrnuje vzdélavaci obsahy, které se tykaji clovéka, spolecnosti, rodiny,
pfirody, kultury, techniky, vlasti, zdravi a jesté¢ n€kolika dalSich témat. Je zde také uplatnén
pohled do historie 1 sou€asnosti a cela oblast je sméfovana k dovednostem pro prakticky
Zivot.

Kazdé dité je jesté pied nastupem do zakladni Skoly vychovavano svoji rodinou a
institucemi predskolniho vzdélavani, kde ziskava prvotni zkuSenosti, dovednosti a poznatky,
které jsou diky vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét i nadale rozvijeny na zékladni $kole.
Zakim se vytvafi jejich prvotni uceleny obraz svéta diky tomu, Ze se u¢i pozorovat a
pojmenovavat véci, jevy a dé&je, jejich vzajemné vztahy a souvislosti. Cim dél tim vice
poznavaji sami sebe i své blizké okoli. Postupné se také seznamuji s osobami, které jsou
ve svém okoli a jejich vzdjemné vztahy, v§imaji si dilezitych vécnych stranek i krasy lidskych
vytvori a piirodnich jevil. Dokazi o téchto vécech soustiedéné piemyslet a pozorovat je. Zaci

se u¢i postupné vnimat soucasnou dobu jako néjaky vysledek minulosti a vychodisko do
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budoucnosti, u¢i se vnimat zdkladni vztahy ve spole¢nosti, porozumét soudobému zptsobu
zivota, jeho problémtm i pfednostem, vnimat soucasnou dobu jako néjaky vysledek minulosti
a vychodisko do budoucnosti na zakladé postupného poznavani sebe sama, svych potieb a
porozuméni svétu kolem sebe. Zaci se uéi pti osvojovani dovednosti a poznatki ve vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét vyjadiovat postupné své myslenky, dojmy a poznatky, reagovat na
nazory, myslenky a podnéty ostatnich lidi.

Podminkou toho, aby se zak v této vzd€lavaci oblasti dobfe a Gspésné vzdélaval, je
vlastni prozitek, ktery vychdzi z konkrétnich nebo modelovych situaci, které probihaji pii
osvojovani pottebnych dovednosti, zplisobll jednani a rozhodovani. K tomuto kroku velice
prispivaji osobni ptiklady ucitelii. Kdyz se propoji tato vzdélavaci oblast s redlnym zivotem a
s praktickymi zkuSenostmi vSech zaki, je to velika pomoc ve zvladani novych, nezndmych
zivotnich situaci i nové role $koldka. Zakim to také velice pomaha s nalezenim jejich
postaveni ve spolecnosti svych vrstevnikl a pti upeviiovani rezimovych a pracovnich zvyki a
navyki.

., Vzdeélavaci oblast tak pripravuje zaklady pro specializovanéjsi vyuku ve vzdélavacich
oblastech Clovék a spolecnost, Clovéek a priroda, a ve vzdélavacim oboru Vychova ke
Zdravi.“ (RVP ZV, 2007, s. 29)

Vzdélavaci oblast vzdé&lavaciho oboru Clovék a jeho svét je rozddlen do péti
tematickych okruhti, Misto kde Zijeme, Lidé kolem nas, Lidé a ¢as, Rozmanitost pfirody a
Clovék a jeho zdravi.

Vsechny tyto okruhy jsou podrobné rozepsané¢ v Ramcové vzdélavacim programu pro
Zakladni vzdélavani. Ja jsem ve své diplomové praci pracoval pouze s jednim tematickym

okruhem, a to Lidé a cCas, na ktery se zamé&fim podrobnéji neZ na ostatni tematické okruhy.
(RVP 2V, 2007, s. 29 — 30)

1511 Lidé a ¢as

V tomto tematickém okruhu se Zaci u¢i orientovat v déjich a v €ase. Poznavaji, proc a
jak méfime &as a jak udalosti v ase postupuji a vytvareji historii véci i d&ji. Zaci se uéi, jak
se zivot a véci vyvijely a vyvijeji a k jakym zméndm na nich kvlli ¢asu dochazi. V
tematickém okruhu se vychazi nejprve od nejzndméjsich udalosti v rodinném prostiedi, obci a
Dhulezitou podstatou a hlavnim cilem tohoto tematického okruhu je u Zzaka vyvolat zajem o
minulost, dale o kulturni bohatstvi regionu i celé zemé. Je proto velice dilezité, aby mohli

zaci samostatn¢ ziskavat, vyhledavat a zkoumat informace z riznych dostupnych zdrojt.
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Takovy nejdulezitéjsi a nejptistupnéjsi zdroj je Zakova rodina a lidé v jeho blizkém okoli, se

kterymi mize nav§tévovat pamatky, vefejné knihovny, muzea a dalsi podobna mista. (RVP

ZV, 2007, s. 30)

Ocekavané vystupy - 2. obdobi

Zak

pracuje s ¢asovymi udaji a vyuziva vSechny zjisténé tidaje k tomu, aby pochopil vztah
mezi déji a jevy,

vyuziva moznosti navstév archivl, knihoven, sbirek v muzeich a galeriich jako dalsi
zdroje informaci, dokdze zdtvodnit zakladni vyznamy chranénych ¢asti nasi ptirody,
movitych 1 nemovitych kulturnich pamatek,

rozeznd pojmy soucasné a minulé, dokéze se orientovat v hlavnich reéliich soucasnosti
a minulosti na$i zem¢ 1 vlasti s vyuZitim regionalnich specifik,

hodnoti a srovnava zpusob zivota na vybranych ukazkach, prace predki na nasem
uzemi v minulosti a sou€asnosti s vyuzitim regionalnich specifik,

objasiuje historické diivody kvili zatazeni statnich svatkli a vyznamnych dnd.

Ucivo

orientace v Case a ¢asovy fad — d¢jiny jako Casovy sled udalosti, letopocet,

soucCasnost a minulost v naSem zivot¢ — promény zpusobu zivota, prubéh lidského
zivota,

regionalni pamatky — péce o pamatky, lidé a obory zkoumajici minulost,

baje, myty, povésti — minulost kraje a predku, vlast, rodny kraj (RVP ZV, 2007, 32).

15.1.2 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

VSechny cile jsou podrobné popsany v Ramcovém vzdélavacim programu pro

Zakladni vzdélavani. ,,Vzdelavani v dané vzdeélavaci oblasti sméruje k utvareni a rozvijeni

klicovych kompetenci tim, Ze vede Zaka k:

1.
2.

utvareni pracovnich navykii v jednoduché samostatné i tymové cinnosti

orientace ve sveté informaci a k casovému a mistnimu propojeni historickych,
zemépisnych a kulturnich informaci

prirozené vyjadrovani pozitivnich citii ve vztahu k sobé i okolnimu prostredi
samostatnému a sebevédomému vystupovani a jednani, k efektivni, bezprobléemové a

bezkonfliktni komunikaci i v méné béznych situacich, k poznavani a ovliviiovani své

Jjedinecnosti (moznosti a limiti)
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rozsirovani slovni zdasoby v osvojovanych tématech, k pojmenovavani pozorovanych
skutecnosti a k jejich zachyceni ve vlastnich projevech, nazorech a vytvorech* (RVP ZV,

2007, s. 30)
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2 MUZEUM JAKO INSTITUCE

Je dillezité porozumét muzeu jako instituci. Kazdy pedagog at’ uz Skolni nebo muzejni,
by mél znat muzeum dobfte, m¢l by védet, jaké moznosti ma a co vSe nabizi. V této kapitole se
sezndmime s muzeem ne ze strany navstévnika, ale ze strany druhé. Nahlédneme na vse
Z jiného Uhlu pohledu, abychom Iépe zvladali a orientovali se v edukacnich procesech
vV muzejnich prostorach a v prostorach muzei obecné.

Muzeum vznikd jako specificka instituce, kterd se vénuje sbirdni, uchovéavani a
vystavovani nékterych hmotnych dokladi ptfirody a lidské kultury jiz v 18. stoleti.
Samoziejmé muzejni fenomén siln€ piesahuje instituci muzea a jeho zéklady sahaji hluboko
do minulosti a je velmi pravdépodobné, ze souviseji s celymi déjinami lidstva.

Pravou podstatu muzea vystihuje velka fada definic. Tyto definice také postihuji
zakladni funkce této instituce ve spolecnosti. Jednd se o sbirdni, vyzkum a ochranu muzedlii a
jejich moznosti zpiistupnéni pro Sirokou vetejnost. Velice vystizna a zaroven velice Siroka je
definice Mezinarodni rady muzei ICOM — International Council of Museums. Ta definuje
muzeum jako: , stdlou nevydélecnou instituci ve sluzbach spolecnosti a jejiho rozvoje.
Muzejni instituce je oteviend verejnosti, ziskava, uchovava, zkouma, zprostredkuje a vystavuje
hmotné doklady o cloveku a jeho prostiedi za ucelem studia, vzdélani, vychovy a potéseni
(ICOM, 2001). “ (Sobdriovad, 2012, s. 18)

Samoziejmé& krom¢ instituci, které nesou piimo nazev muzeum, jsou do této Siroké
definice zahrnuty i spousty dalSich instituci, jako napf.: pfirodni rezervace, pfirodni,
etnografické nebo archeologické pamatky, botanické nebo zoologické zahrady a dalsi.

Velice dualezity a asi nejpodstatnéjs$i rys muzea je ten, Ze spravuje sbirku, kterda ma
samoziejm¢ muzejni povahu. Bez této sbirky si nemiizeme muzeum ani predstavit.

(Sobatiova, 2012, s. 18 - 21)

2.1 Vychovny smysl muzea

Existuje spousta otazek ohledné muzea, jeho smyslu a poslani ve spolecnosti. K
tématu, jestli miiZzeme muzeum povazovat za vychovnou nebo vzdélavaci instituci, se jiz
vyjadiilo mnoho autor. Neékteti tvrzeni o tom, Ze je muzeum vzdélavaci a vychovnou
instituct, silné popiraji, jini je stavi na prvni misto. Ti prvni se soustiedi pouze na védeckou
¢innost muzea a na jejich tradi¢ni zptisoby informovani o vysledcich. Druzi autofi nadfazuji
vychovny smysl vSem muzejnim institucim. Zajimaji se o to, aby muzeum své sbirky nejen

ochranovalo, zkoumalo nebo vystavovalo, ale aby se zajimalo také o to, jestli jsou tyto sbirky
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pro navstévnika Citelné a zda jsou mu k n&jakému uZzitku. Dle tohoto pojeti by v muzeu mélo
dochazet k zamérnému, organizovanému a facilitovanému?® predavani poznani.

Odbornici ze stran muzei se piiklanéji k druhému polu za jedné podminky. Chtéji, aby
zadné pripadné vyzdvizeni vychovné funkce nepotlacilo nebo neznevazilo funkce ostatni.
Vychovny potencial vychazi nepochybné z muzeality’ pfedméti a pravé diky tomuto
nedélitelnému procesu mizeme ziskat jedinecny zdroj vychovnych pftilezitosti. Vychovnou
orientaci tedy nerozumime situaci, kdy mame chapat muzejni predmety pouze jako ndzornou
didaktickou pomucku. Muzeélii naopak stavime v celé jeji komplexnosti pfimo do centra
edukacniho procesu, v ramci kterého mize vydat své pravé vyznamy.

Je tedy jasné, Ze je muzeum také vychovnou instituci, nebot’ veskeré muzejni aktivity,

¢innosti, dila a moznosti, které nabizi, pfispivaji k preddvani a rozvoji kultury, coz je

vvvvv

2.2 Vychova a vzdélavani v muzeu ve 20. stoleti

Muzea v Britanii pofadala béhem 1. svétové valky vystavy, které mély za cil
informovat $iroké vrstvy navstévniki o tématech, které se tykaly jejich bézného Zivota, jako
byla naptiklad péce o dité, hygiena apod. Nekterd muzea dokonce v t¢ dobé zastupovala
¢innost Skol, protoze spousta uciteld, bylo odvedeno do armady.

V Némecku jsme se také mohli setkat se zajimavou a mimotadnou aktivitou nékterych
muzei. V roce 1903 pronesl zasadni projev A. Lichtwark, ktery tehdy kritizoval praxi muzei a
vybizel k vétsi pozornosti vici jejich navstévnikim a jejich vzdélavani. A. Lichtwarka
muzeme povazovat za otce vSech muzejnich pedagogli. Vroce 1904 se také vyjadiil
k problematice muzei ve svém pedagogickém textu Muzea jako mista vzdélavani.
Pravdépodobné byl jediny, kdo pochopil vyznam muzea pro spolecnost, jeho edukacni
potencial, a byl jediny, kdo usiloval a snazil se o silnou spolupraci $koly a muzea. Siln¢ a
vetejné kritizoval skutecnost, Ze jsou muzea védeckym ustavem, ktery je uzavieny do sebe a
Ze nemaji zajem o popularizaci svych vyzkumi. Lichtwark pofadal v hamburské obrazarné
edukacni programy pro mladez, které byly zaméfené na vnimani obraza. Tyto programy mély
veliké ohlasy u muzejnikli a pedagogti. Pii praci s détmi a mladezi pouzival prevazné slovni
metody. Zdalo se, Ze to bude jednotvarné a nezajimavé, ale i pfesto byla jeho cvi€eni
revolu¢nim pocinem. Zakladem vseho bylo ovSem pozorovani, které bylo zevrubné a klidné,

vytrvalé a kladné. Kazdé dit¢ by mélo pod peclivym dozorem pozorovat kazdou malickost,

? Facilitace = usnadnéni.
¥ Soubor hodnot, pro ktery byl piedmét ziskan do muzea.
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tim si osvojovat celek, aby mu trvale a do detailii ztistal v paméti. Lichtwark je postavou své
doby a mnohé zjeho zasad jsou v nasi dobé neudrzitelné. Situace v uméni je mnohem
které mu Iépe vyhovuji. Jeho odkaz je i tak stale zivy, a to nejen v muzeich, ale i ve vytvarné
pedagogice.

Némecka muzea se ve své orientaci na vychovu a vzdélavani ndvstévnika stala vzorem
a némecké muzeum se tak stalo prototypem muzei na vzdélavaci instituce. Na tuto situaci
mélo vliv mnoho osobnosti, které se také zapsaly do d€jin muzejni pedagogiky.

K tomuto tématu a celkové edukacni tloze se v némeckych muzeich vyjadtil Georg
Kerschensteiner, ktery nadfazoval ukol vzdé€lavat prfed vSemi ostatnimi muzejnimi ukoly.
Muzeum by mélo brat své expozice jako Skola své ucebni osnovy a muzejni koncepce by
meély byt chapany jako vzdélavaci koncepce.

Nové podnéty prichazely také z Rakouska, kde se o tuto situaci zajimal Otto Neurath,
coz byl filozof a sociolog. V roce 1925 zalozil ve Vidni Sociologické a ekonomické muzeum.
Tohle muzeum se diky svym programim piiblizovalo laikim a také nevzdélanym Zzakim.
Neurath siln¢ kritizoval tehdejsi pojeti muzejnich expozic a vytvotil novy zpisob, ktery podle
jeho nazoru vyhovoval béznym navstévnikim a jejich potiebam.

Prvni vefejné muzeum bylo zaloZzeno v Americe v roce 1750 pti Harvardské koleji.
Nedlouho poté nasledovalo muzeum V Charlestonu. Od pocatku je spojen rozmach
americkych muzei s otevienosti vii¢i navstévnikiim, ohledem na jejich praxi a také na veskeré
potieby Skolstvi. Tato muzea byla od svého vzniku orientovana tak, aby v nich vSichni
navstévnici nasli pouceni, S$tésti a spokojenost, aby rozvijeli sviij vkus a mohli se moralné
kultivovat. Proto si az do dne$ni doby zakladaji na svém vzdé&lavacim poslani. Amerika se
diky tomu stala prvnim mistem, kde vznikla tzv. science centers, tedy instituce, ve kterych se
mohli navstévnici skuteCné ulit zdbavnou a zajimavou formou. Také zde vznikla détska
muzea, kterd vydrZela v nejvét§im mnoZzstvi do dnesni doby. V téchto muzeich funguje zdsada
hands-on, ktera znamena to, Ze si navstévnici mohou vzit exponaty do ruky a pracovat s nimi.

V evropskych muzeich se zaCala muzea podle téch americkych inspirovat a zafizovat
az koncem 20. stoleti. Ovsem i béhem 1. poloviny 20. stoleti je vychovna ¢innost muzea silné
omezena pouze na tvorbu expozic nebo k potfadani pouze soukromych akci. Popisky byly
tehdy to jediné, co poméhalo névstévnikiim porozumét vystavovanym expozicim. Od 60. let
se rozSifuje po celé Evropé spoluprace Skoly a muzea. Situace v muzeich zlstdvala stale
podobna a pod vedenim Skolniho ucitele. Postupné vznika samostatnd profese muzejniho

pedagoga, ale bohuzel ne u nas. V Evropé také vznikd nékolik détskych muzei a edukacni
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¢innosti se tak stavaji velice oblibené a vyhledavané. V roce 1972 probéhla mezinarodni
konference v Santiago de Chile, pod nazvem Nova muzeologie. Na této konferenci byly
zformulovany principy, podle kterych méla fungovat soucasna muzea. Piiprava a nasledna
realizace vzdélavacich programii souvisela s vystavami, se kterymi programy souvisely.
Predev§im v 90. letech 20. stoleti se ve vétSiné zemi muzeme setkat s bohatym
vyuzitim muzea pro edukacni ucely. Mizeme taky fict, Ze vzdélavaci iloha muzea roste i
v dnesni dobé. Ohled na potieby navstévniki se ze strany muzei jevi jako logicky a pfirozeny,
ale ne jen jako pragmaticky krok, ktery zachratioval Zivotnost muzejnich instituci. (Sobatiova,

2012, s. 98 — 103)

2.3  Muzejni pedagogika

Muzejni pedagogika je u nés velice ¢asto nespravné pouzivany pojem, ktery vystihuje
synonymum pro muzejni edukaci. Kdyz vezmeme v potaz ¢eskou pedagogickou terminologii,
zjistime, ze tento pojem je vlastn¢ pedagogicka disciplina a zabyva se pravé muzejni edukaci
diky védeckym metoddm, respektive edukacnimi procesy, které¢ probihaji v muzeich. V
zahrani¢nich zemich existuje muzejni pedagogika uz n¢kolik desitek let a existuje jako véda,
ktera ma svijj vlastni bohaty vyzkum. U nds se do dnesni doby teprve vytvafi a podobu védni
discipliny teprve ziskava.

Prvni teorii, ktera vystihuje edukacni potencial muzea, u nas publikoval Josef Benes, a
to v roce 1980 ve svém dile Muzeum a vychova. Josef Bene$ také ve svém dile popisuje a
rozliSuje tfi kategorie vychovného piisobeni muzejnich instituci:

»L. kultivaci ¢loveka — tedy rozvijeni dusevni potence cloveka,

2. formovani obcana — rozvoj vlastnosti, které souviseji s potiebami spolecnosti,

3. zvySovani profesiondalni kvalifikace pracovnika — muzeum zde rozviji pozitivni vztah
k vytvorum minulych generaci, popularizuje historické i soucasné pracovni postupy a metody,
poznatky riznych védnich, uméleckych ¢i technickych oborii, vyuZitelné v riznych pracovnich
oborech. *“ (Sobdriovd, 2012, s. 160)
Podle Josefa Benese muzeum také vychovné ovliviiuje slozky lidského védomi.
Konkrétn¢ jde o tyto slozky védomi:
e  racionalni sféeru vedomi, pak jde o piisobeni informativni,
e emociondlni slozku védomi, pak jde o piisobeni formativni.“ (Sobdriovd, 2012, s. 160)
J. Bene$ charakterizuje vychovny potencial muzea takto:
., Muzeum programové a systematické zespolecenstuje autentické hodnoty kulturniho

dedictvi i doklady uspéchii socialistické vystavby a tim se podili jakozto specificky ndstroj
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statni  kulturni politiky svymi vlastnimi prostredky, formami a zpiisoby, zvlaste pak
vystavovanim origindlnich vytvori, na celkové nabidce kulturnich programii, zamerenych na
pretvareni vedomi obcanii, zvlasté pak mladeze, podle potieb socialistické spolecnosti. Tvori
jako subsystém kultury nezastupitelnou slozku, oprenou o silnou pusobnost autentickych
svedkii vyvoje prirody a spolecnosti, popr. Urciteho druhu lidské cinnosti na raciondlni i
emocionalni slozku lidského vedomi, umoznujici kultivovat schopnost cloveka i jeho znalosti
na zaklade primeé smyslové zkuSenosti a tedy poznanim z prvni ruky, ktera dava moznost
pronikat pod povrch véci k podstate prirodné historickych procesii a zakonitosti a zaujimat k
nim pozitivni postoje... “(Benes, 1980, s. 28). (Sobdiovd, 2012, 159 — 160)

Dal$im autorem, ktery se po Josefu BeneSovi vénuje muzejné pedagogické
problematice, je Vladimir Jiva. Ten jako prvni u nas ptedstavil termin muzejni pedagogika.
Zaroven také ukazuje, Ze se v zahranici jiz jednd o velice uznavanou a znamou teoretickou
disciplinu.

U nas v Cesku stile postradime v muzejni pedagogice podrobnéj§i a precizngjsi
teoretické vymezeni domény a potiebné sjednoceni terminologie, kterd by to vSe usnadnila.
Dnes je velice aktudlni téma vizudlni gramotnosti navstévnikii muzejnich instituci. Je velice
dalezité, aby se posunul vyzkum v otdzce, jakou maji edukacni Cinnosti v muzejnich
institucich postaveni, jaké maji své personalni zdzemi a jestli muzejni instituce nabizeji
podporu také navstévnikim, kteti maji néjaké specifické vzdélavaci potfeby. DalSim tématem,
o kterém by se mohlo diskutovat, je rozvoj novych technologii, kter¢é mohou muzeim umoznit
pridavat v riznych formach jejich sbirky na internetové stranky. Oproti zahranici jsme jako
stat opet pozadu, co se tyCe pravé muzejni prace s internetem a jeho komunikace s lidmi nebo
jinymi muzejnimi institucemi.

I ptes vSechny nedostatky, které byly zminény, je muzejni pedagogika obor, ktery se v
soucasné dobé¢ velice dynamicky rozviji a pfinasi také uzitecné a konkrétni vysledky. K t€émto
uzitecnym vysledkim velice pfispivaji pracovnici a teoretici, ktefi se otdzkami muzejni
edukace zabyvaji. Prislibem toho vSeho jsou i projekty z rtiznych studijnich obord a skol,
predeviim kol pedagogickych. (Sobaiova, 2012, s. 159 - 165)

Na zaveér mizeme konstatovat, ,,Ze muzejni edukace ve smyslu praktické edukacni
cinnosti muzei u nds muzejni pedagogiku ve smyslu vedy o muzejni edukaci stale daleko
predbiha, avsak v budoucnu se tomuto dynamicky se rozvijejicimu pedagogickému oboru

dostane jisté odpovidajici pozornosti.“ (Sobdnova, 2012, s. 165)

22



2.4 Edukace

Pojem edukace je v posledni dobé v oboru pedagogiky velice pouzivan, a to v riznych
formach, napt.: edukacni proces, edukacni prostredi atd. J. Priicha povazuje prave za zékladni
pojem pedagogiky pojem edukacni realita. Podle néj zahrnuje tento pojem vSechny mozné
skuteCnosti, ve kterych probihaji jakékoliv edukacni procesy. Tento termin je v praxi prave
velice uziteCny a oblibeny, nebot’ zahrnuje a vystihuje dva nejznaméjsi a nejpouzivanéjsi
pedagogické pojmy a témi jsou vychova a vzdélavani.

Sitka tohoto pojmu je velice uZitedn4, a to tieba kdyz se zabyvame méné zndmym a ne
zcela typickym edukacnim prostiedim nebo netradi¢nimi formami edukace. Edukacni proces
v sobé zahrnuje vychovu i vzdé€lavani, a neni proto vyzadovéano jejich spiSe teoretické
rozliSovani. Nahrazuje totiz diive velice pouzivany a zdlouhavy termin vychovné-vzdélavaci
proces.

., PFi edukaci se ,,néjaky subjekt uci a jiny subjekt (nebo technické zarizeni) mu toto
uceni zprostiedkovava, tj. vyucuje* (Priicha, 2000, s. 16). (Sobdriova, 2012, s. 214) Pokud
mluvime o uéicim se subjektu, myslime tim v naSem piipad¢é navstévniky, a naopak, pokud
mluvime o zprostiedkujicim subjektu, mluvime o muzejnich prezentacich nebo pracovnicich,
Kteti jsou muzeem povéfeni.

Edukacni proces probihd v konkrétnim eduka¢nim prostiedi, které je mozné
charakterizovat nasledujicimi kroky.

e Prostor, ve kterém edukace probihd — typickym a nejpouzivanéjSim prostorem pro
edukacni proces je Skola nebo Skolni tfida. V tomto piipadé se jednd o muzeum. To
samoziejme¢ neznamend, Ze se edukacni proces nemuize odehravat nékde jinde.
Samoziejm& se muze odehravat napiiklad i na sportovnim hfisti, doma nebo v
zdajmovém krouzku.

e Zucastnéné subjekty a povahy jejich psychosocialnich vztahii — na edukaci kazdého
jedince se podileji nejen rodice, ale 1 naptiklad pedagogové volného Casu, ucitelé nebo
jini C¢lenové rodiny. Nas v tomto piipadé zajima navstévnik, expozice, kterou
navstévuje, a muzejni pedagog. VSechny subjekty, které se vyskytuji v edukacénim
procesu, spolu n&jakym zptisobem komunikuji a spolupracuji. (Sobanova, 2012, s. 213

—214)

2.5 Muzejni edukace

Muzejni edukaci miizeme také oznacovat jako zdmérné, intenciondlni a facilitované
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vychovné plsobeni muzejnich instituci na Sirokou vefejnost. Je to vlastné dynamicky déj,
ktery je tvofeny celou fadou jevi, vztaht, ¢innosti a procesti. Ve své podstaté jde o jakousi
kooperaci muzejniho pedagoga a navstévnika. Neni potieba pochybovat o obecném
vychovném poslani muzea, které umoznuji jejich rozséhlé sbirky. Muzeum mé ovSem vedle
toho 1 vzdélavaci, tedy edukaéni schopnost. Pokud muzeum chce, mtze byt dalsi vzdélavaci
instituci, zejména pokud chce svym navstévnikiim uceni jakymkoliv zplsobem pftiblizit a
podpofit jej. Samotné expozice muzei zohlediuji vzdélavaci potifeby navstévnika, ale teprve
pokud je povolan specialista, ktery umi komunikovat s ndvstévniky a dokéaze pracovat s jejich
vzdélavanim, je jeji ptisobeni siln¢ podpoteno. Takovy specialista dosahuje pfi tomto procesu
urcitych cilii prostiednictvim obsahu. Jeho ulohou je poté propojit pfipraveny program nebo
aktivity s timto obsahem. Zde se nejedna pouze o cile naukové nebo operacni, ale také o
vychovné cile a o cile, které presahuji uz§i ramec piisluiného oboru. (Sobafova, 2012, s. 219
- 224; Sobatiova, 2012, s. 35 - 36)

Stupnovani a nabyvani dovednosti neni jedinym tkolem muzejni edukace. Dal§im
ukolem je i1 osvojovani hodnot, které jsou sdileny ve spolecnosti, norem nebo sdileni
kolektivnich paméti. ,,Pri edukaci dochdzi ke zprostiedkovani urcitého védeni, k rozvoji

schopnosti a dovednosti jedince. “ (Sobdrova a kol., 2015, s. 20)

2.5.1 Edukacni efekt expozic

Muzeum je povazovano za edukacni instituci praveé kvili tomu, Ze se v ném vybrany
subjekt u¢i a jiny subjekt mu toto uceni umoziuje, tj. vyucuje (podle definice J. Prichy,
2000).

Kdybychom chtéli pfisuzovat expozicim schopnost vzdélavat a vyucovat, spousta lidi
by si mohla myslet, ze je to troufalé¢ a nadnesené. Je jisté, Zze kazdy navstévnik nemiize
zachytit celou vypoveéd, kterou dand expozice predstavuje, a ucit se z ni. Hraji v tom roli
zkuSenosti, Cetnost navstév muzei a jinych podobnych instituci, zkuSenosti s pozorovanim,
ucasti na edukacnich programech aj. Pravé kvili tomu zaméstndva muzeum své odborniky a
pedagogické pracovniky. Ti maji za ukol podat veSkeré informace navstévnikim a tim
prohloubit jejich uceni a vzdélavani z dané expozice. N&kteti tito pracovnici podporuji tento
proces piimo, ne¢ktefi nepfimo. Ucicim subjektem je tedy v naSem piipad€ muzejni vystava
neboli expozice. Usp&na expozice je ta, ktera ma maximalni vypovédni schopnost o
muzedliich, které obsahuje, a dokaZe co nejvice podpofit a rozvijet u¢eni z nich. (Sobanova,

2012, s. 38; Sobatiova, 2014, s. 13)
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2.5.2 Neprima facilitace uceni v muzeu

Kazdd muzejni edukace je facilitovand, a to bud’ pfimo, nebo nepiimo. Nepiima
facilitace probiha pravé prostfednictvim didaktickych prvki, které jsou v danych expozicich
umistény. O facilitaci nepfima hovotfime proto, ze ji pfimo neprovadi muzejni pedagog nebo
jiny povéteny pracovnik muzea. V praxi velmi mnoho zalezi na mife facilitace a na tom, jak
se k tomu kazdé muzeum postavi. Verze proto mohou byt zcela odlisné. (Sobatiova, 2012, s.

39)

2.5.3 Prima facilitace uceni v muzeu

Naopak o piimé facilitaci mluvime tehdy, je-li fyzicky pfitomen muzejni pedagog
nebo opét jina povéfena osoba napt.: privodce, umélec nebo restaurator. Kdyz se na to
podivame z pedagogického hlediska, jednd se o pfimé vychovné pisobeni vychovatele, ktery
s jedinci, které vzdélava, pfimo komunikuje, reaguje na jejich dotazy, pozadavky a potieby
atd. Je jisté, ze proces ptimé edukace je v dnesni dob¢ velice oblibeny a vice pfijatelny nez
facilitace nepiimd. Kazdy navstévnik totiz uzna, ze se vice nauci a dozvi o dané expozici od
n¢koho, kdo tomu rozumi a dokaze jim veskeré informace podat takovym zptsobem, kterému
porozumi, nez kdyZ se bude spoléhat na facilitaci nepiimou. V dneSni dobé je dokonce
nepiima facilitace povazovdna za necinnost muzea nebo jeho lhostejnost viuci jeho

navstévnikim. (Sobafova, 2012, s. 39)

2.5.4 Cilové skupiny muzejni edukace

Jakékoliv edukacni aktivity, které si muzeum pfipravi, se mohou zamétovat na Sirokou
Skalu navstévnikii. Mohou to byt laici i odbornici, Skolni skupiny, rodiny nebo tfeba
organizované skupiny lidi. Mohou se jich ucastnit jak dospéli, tak i déti riiznych vékovych
kategorii, lidé se specifickymi potfebami, napt.: handicapovani, seniofi apod. Pani doktorka
Sobaiiova ve svém dile poukazuje na dilo G. K. Talboyse, ktery rozdéluje navitévniky muzei
do nékolika kategorii (viz. Sobatiova, Muzejni edukace, 2014, s. 40). Jeho ¢lenéni by pro nas

nemuselo byt vyhovujici, kviili vékovému a védomostnimu rozdéleni.

2.5.5 Muzejni edukace x muzejni pedagogika

Muzeum zasahuje do oblasti neformalniho vzdélavani jako samostatny edukacni
¢initel. Muzejni pedagogika obsahuje celou Sirokou Skdlu vychovné-vzdélavacich aktivit,
které¢ si bud’ muzea pfichystaji sama, nebo né&jakym zplsobem s muzey souviseji. Tuto

pedagogiku poté chapeme jako védu, ktera se zabyva pravé muzejni edukaci. OvSem nepatii
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sem pouze edukacni programy nebo aktivity znamé, ale i aktivity, které jsou doposud
neznamé nebo velmi netypické, napf.: navstévy lektorii muzea pifimo ve Skolach. Vice
pouzivané souslovi muzejni edukace, pochazi z anglického oznaceni museum education, které
v Ceském piekladu znamena edukace, tedy praktické, vychovné-vzdélavaci aktivity a
pedagogika, tedy véda nebo spise teorie upiednostiiovana pied praxi.

., V.o Jiva uvadi, zZe je mozné muzejni pedagogiku charakterizovat jako ,,teorii a praxi
edukace v muzeu*, ktera ,, hleda cesty realizace uceni v tomto specifickem prostredi, zkouma a
rozviji edukacni funkce muzea. (2004, s. 122) “ (Sobatiova, 2012 s. 43)

Muzejni pedagogika se zabyva v§im, co obsahuje edukacni prostiedi muzea. Jsou to
procesy, které se v muzeich realizuji, veskeré subjekty, které do téchto procesti spadaji, a
predevsim efekty a vysledky téchto procest. Je-li ovS§em muzejni edukace povazovana za to
hlavni, ¢im se zabyva muzejni pedagogika, je potieba rozlisit ¢im se 1i$i od klasické Skolni
edukace nebo edukace probihajici v jinych typech instituci.

Urcujicim a zaroven hlavnim prvkem muzejni edukace je jeji souvislost s muzeem a
jeho sbirkovymi pfedméty, vychova k muzeu, muzeem a z muzea vychéazejici. OvSem v tomto
ptipad¢é znamena vychova muzeem nejcastéji vychovu sbirkami daného muzea. Mize zaroven
oznacovat pusobeni muzea, jeho zaméstnanci a celého prostfedi na navstévnika. Jejim cilem
nemusi byt osvojovani si ur¢itého obsahu, ale i prekondvani prahu muzea, pfeména lidi v
pravidelné navstévniky muzea nebo jednoducha orientace v novém prostiedi. Nejcastéji je
ovSem vychova k muzeu chapana jako vychova ke kulturnim hodnotam a tradicim, nebo
vychova ke shromazdénym kulturnim statkiim, které méa kazdé muzeum. (Sobafiova, 2012 s.

42 - 44)

2.5.6 Muzejni edukace jako proces

Co to vlastné muzejni edukace je, jsem zminil vySe v odstavci o muzejni edukaci. Jde
tam vlastné o soucinnost vSech a o snahu dosahnout urcitych cili. KdyZ hovofime o muzejni
edukaci, mame tim na mysli propojeni veskerych vztahii mezi jednotlivymi komponenty
muzejni edukace. Komponenty, které jsou v muzejni edukaci obsazeny, jsou: cile edukace,
obsah edukace, soucinnost pedagogického pracovnika a navstévnikl, didaktické prostredky,
metody a organizacni formy. Edukacni proces je pokazdé celym komplexem vztaht, které
probihaji mezi komponenty dané¢ho procesu. Tyto vztahy by mély byt sou¢inné, mély by byt
na misté€ a harmonii, vzajemné se dopliiovat a navazovat na sebe. V kazdém procesu by mély
byt vyuzity vSechny komponenty, ovSem spravné, coz mize zajistit pedagogicky pracovnik

nebo jiny povéfeny pracovnik dané muzejni instituce.
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obsah edukace dany muzedliemi

muzejni pedagog navstévnik

Takhle by mohl vypadat trojuhelni podle Herbarta, ktery se aplikuje na muzejni edukaci.
(Sobétiova, 2012, s. 53- 56)

2.6 Komponenty muzejni edukace

Kdyz n¢kdo analyzuje jakykoliv proces, v nasem piipadé muzejné¢ edukacni, musi
zminéno, mezi zdkladni komponenty patii: cile edukace, obsah edukace, soucinnost
pedagogického pracovnika a ndvstévniki, didaktické prostfedky, metody, organiza¢ni formy a
podminky, za nichz edukac¢ni proces probiha. Kvalitni vztahy mezi témito komponenty jsou
velice dulezité pro spravny prubéh a dynamiku edukac¢niho procesu. Z pohledu pedagoga je
sama edukace realizace dopfedu naplanovan¢ho a dobie provedeného edukacniho procesu.
Aby byl proces uUsp&Sny, musi pedagog formulovat védeéni urcité oblasti, kterou chce
navstévnikiim priblizit. Je dlilezité, aby také zohlednoval specifika svych navstévniki a jejich
potieby. Jeho zodpovédnost dale spociva v tom, aby vhodné vybral metody, organizacni
formy a didaktické prosttedky. Musi ovSem také pocitat s tim, Ze se mohou béhem procesu

objevit n&jaké skutecnosti, se kterymi nemohl dopredu nikdo pogitat. (Sobatiova, 2012 s. 59)

2.6.1 Cile muzejni edukace

Problematika muzejnich cild je velice zasadni, ale velice malo rozpracovana. Spousta
autort vidi cile muzejni edukace v né€em jiném. Néckteti v programech, jini v expozicich.
Zustava ale otazkou, jestli je viibec mozné, vhledem ke spousté typid muzei a odliSnostem
jejich koncepci, n¢jaké obecné cile muzejni pedagogiky stanovit a pokud ano, kdo k tomu ma
patiicné opravnéni? Pokud by doSlo ze strany pedagogiky o néjaky pokus stanoveni téchto
cili, z velké pravdépodobnosti by se jednalo o abstrahované formulace, které by si poté kazdé

muzeum podle svych vlastnich potfeba a uvazeni upravil. Poté by se mohly stat jakymsi
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zakladem pro praci pedagogického pracovnika, ktery by se pokouSel formulovat cile svych
pfichystanych aktivit.

Podle nazori vétSiny odbornikii, by méla muzejni pedagogika této problematice
vénovat velikou pozornost. Kdyz vezmeme v potaz soucasnou pedagogiku, mizeme chapat
cil edukace, 1 t¢ muzejni, jako oCekavany vysledek, ke kterému svou Cinnosti pedagogicky
pracovnik se svymi svéfenci, v tomto piipadé navstévniky, smétuje. Tento edukacni efekt je

wrwe

vlastnosti jejich u¢astniki. (Sobatova, 2012, s. 59 — 60)

2.6.1.1 Hierarchie cila

Kdyz se pokusime formulovat cile, napt.: kdyz piipravujeme néjaky edukacni
program, pfijdeme na to, ze n¢€které cile mohou byt velice obecné, to jsou takové cile, ke
kterym nelze dospét v kratkém casovém useku, a nékteré cile mohou byt velice konkrétni, a
tyto cile vyjadiuji konkrétni dovednosti a znalosti, které¢ bude zak (navstévnik) po skonéeni
naSeho programu ovladat. Cile vychovy a vzdélavani maji rozdilnou uroven obecnosti.
Postupuji od vrcholného cile, ktery odrazi nejobecnéjsi a idealni pojeti clovéka ve spolecnosti,
az po operaéni cile, které se vztahuji k jednotlivym edukacnim situacim a vyukovym

aktivitam. Proto se v pedagogice mluvi o hierarchii nebo také pyramidé cilu.

cil vrcholn¥

cile obecné
cile dil¢i

cile operacni

Pyramida edukacnich cild podle Prichy et at., 2009, s. 133

Varianta hierarchie cilii pro potfeby muzejni pedagogiky, mize byt zndzornéna pyramidou

nize:

cil vrcholny,Celospolecensky

Edukacni cile v muzejni pedagogice
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Je jisté, ze pedagog musi v praxi fesit stanoveni a také plnéni operacnich a dil¢ich cilu, které
se tykaji dan¢ho edukacniho programu. Je potieba si v ramci muzejni pedagogiky polozit
otazku, jak mohou muzea pfispét k vychové a vzdélavani svych navstévniki, jak se podili na
osobnostnim rozvoji, k jakym hodnotam je chtéji vést a také jaké védéni jim mohou muzea

predat. (Sobanova, 2012, s. 61 — 62)

2.6.1.2 Taxonomie edukaénich cilu

Pti feSeni problematiky cilii se miizeme inspirovat v obecné pedagogice nebo u
teoretikl, ktefi rozpracovali velkou fadu taxonomii cili. Daji se také velice dobfe pouzit v
muzejni pedagogice. To mize pomoct pedagogiim s formulaci specifickych cild pfi jejich
konkrétnich edukacnich aktivitach.

V dnesni dobé ma nejvétsi vliv Bloomova taxonomie vzdélavacich cilt, a to jak
v teorii, tak i v praxi. Tato taxonomie je sloZena ze Sesti ¢lenénych kategorii. Jsou to kategorie
zapamatovani informaci, jejich pochopeni, analyza, syntéza, aplikace a hodnotici posouzeni.
Cile edukace by nemély pouze zahrnovat zakladni Grovné znalosti, ale mély by déale smétfovat
k urovnim slozitéjSim. V tabulce nize miizeme nalézt vhodné vyrazy, které mize pedagog
pouzit pfi formulaci Cinnosti, které¢ by mél navstévnik po skonceni programu ovladat.

,, Tabulka — Bloomova taxonomie cilii v kognitivni doméné — prevzato od Egera a
Bartorikové (2003, s. 28) a upraveno pro potieby muzejni pedagogiky. “ (Sobdrovd, 2012, s.
63)

Hladina Popis Vhodné vyrazy, které popisuji
¢innost- navstévnik bude
schopen:

1. |Znalost Navstevnik  dokdze  reprodukovat|Definovat,  doplnit, napsat,

informace. Jedna se o znovupoznani, |seznam, identifikovat, nazvat,

nebo si vybavit jiz diive osvojené|reprodukovat, vybavit si, uvest

vybaveni si informace. oznacit, vybrat, seradit;
2. |Porozumeni Navstevnik dokadze viastnimi slovy|Dokazat  jinak  formulovat,
vyjadrit naucené poznatky, pochopil | vyjadrit viastnimi slovy,

ucivo a je schopen své znalosti|ilustrovat, uvést priklad, popsat,

PpOUuzit. vypocitat, shrnout,
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Aplikace

Navstevnik dokaze pouzit nabyté

(pojmy,

generalizace) pri zpracovani novych

znalosti pravidla nebo

poznatkui.

Aplikovat, vycislit, nalezt,
demonstrovat, vybrat,
interpretovat, navrhnout,

roztridit, uvést vztah, vyzkouset;

Analyza

Navstévnik dokdze rozclenit sloZitou
véc ci proces na komponenty a
vysvetlit, pro¢ je dand sestava
vztahii usporadana danym zpiisobem
i jaké tohoto

jsou  duvody

usporadani.

Porovnat, rozhodnout, rozlisit,

analyzovat, rozdelit,  vysvetlit

pro¢,  ukazat  jak,  nakreslit

schéma, nacrtnout;

Syntéza

Navstévnik  dokdze z  nékolika
jednodussich komponentit  vytvorit
puvodni a slozity celek, vytvari

strukturu.

Klasifikovat, kombinovat, tvorit,

stavet,  organmizovat,  Vytvorit
origindl, komponovat, psat, resit,

predvést, stanovit, predpoveédet,

Hodnoceni

Navstévnik dokdze na zdkladé drive
naucenych norem a kritérii stanovit
hodnotu  nebo  cenu  sloZitého
produktu, s vyuzitim danych kritérii

dokaze véc posoudit.

Argumentovat,  obhdjit  nebo

vyvratit, rozvijet a kritizovat,
posoudit, zaujmout nebo podporit
stanovisko, ospravedInit,
diskutovat, rozhodnout.

(Sobariova, 2012, s. 63)

Tato taxonomie nemusi v muzejni pedagogice pokazdé vyhovovat. Je tedy

edukace takto:

,, 1. vnimani podneétii,

2. reagovani na né,

3. jejich hodnoceni,

4. systematizace hodnoceni,

5. zvnitifiovani hodnot. “ (Sobdrova, 2012, s. 64)

doporucené, aby muzejni pedagogové pouzivali taxonomii D. R. Krathwohla, ktery se

zam¢toval na afektivni oblast, tedy na oblast hodnotovou a postojovou. Krathwohl tadi cile

Na tyto cile by se nemélo zapominat. Pti vSech edukacnich programech a ¢innostech je
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zaméFovat jen na kognitivni a afektivni aspekty. (Sobafova, 2012, s. 62 - 64)

2.6.1.3  Pravidla pro formulaci dil¢ich cila

Tyto cile souviseji s konkrétnimi edukacnimi programy. Problematice o stanovovani
cili a jejich vhodnému formulovéani se vénuje spousta autorti piiruc¢ek pro pedagogy. Ve
veétsing piipadd se shoduji na tom, Ze by cile mély byt:

e konkrétni,

e konzistentni,

e v souladu se vzdélavacim programem, vzdélavaci strategii nebo kurikulem,

e kontrolovatelné,

e piiméfené.
Aby bylo stanoveni téchto cild Gspéiné, je doporuceno pouzivat metodu SMART.
Jsou to cile:

e S (specific) — specifické a konkrétni;

e M (measurable) — ty, které jsou méfitelné, umoziuji zpétné hodnoceni uspésnosti
¢innosti;

e A (acceptable) — akceptovatelné, tudiz se s nimi vSichni ucastnici mohou ztotoznit;

e R (realisitc) — splnitelné a realistické;

e T (time scheduled) — dobfe nacasované a ¢asové vymezené

Vsechny dil¢i cile by mély specifikovat, co vSe si maji ndvStévnici v muzeich osvojit.
M¢ély by byt také formulovany tak, aby se mohlo zkontrolovat, jestli byly tyto cile splnény
nebo ne. Dale by mély byt kratkodobé a vytycené tak, aby vyhovovaly jak pedagogovi, tak i
navstévnikim.

V dil¢ich cilech by se méla objevit specifikace vyslednych zmén ve védomi
navstévnika. Je tedy potieba je formulovat:

e pomoci aktivnich a vhodnych slovesnych tvart,
e vystizng, jasné a strucné.

Bylo by vhodné, aby byl navstévnik sezndmen s témito cili pfedem, nejlépe uz v
anotaci piislusného programu. Je potieba si uvédomit, ze si kazdy navstévnik vybira muzejni
edukaci dobrovolné a mé pravo se rozhodnout podle pfedem poskytnutych informaci. Podle
nich zjisti, jestli ho zajimé a jestli mu mize néco piinést. Cile by proto mély byt formulovany
pravdivé, jasné, vystizné a lakaveé pro navstévniky. Pedagogickou snahou je také zohlednovat

potieby navstévniki.
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Pti formulaci téchto cilii miizeme upadnout do obecné roviny, takové, kterd se neda v
praxi vyuzit, nebo mizeme zistat na rovin¢ operacnich cili. Muzejni pedagog se mize v
praxi vénovat stanovovani operacnich nebo dilCich cili. Musi ovSem védét, k jakym

obecngj§im ciltim jeho &innost a také piisobeni celého muzea sméfuje. (Sobatiova, 2012 s. 64

- 66)

2.6.1.4 Obecné cile muzejni edukace

Cile muzejni edukace je mozné formulovat naptiklad takto: ,,Muzea by se méla
prostrednictvim svych sbirek podilet na vseobecném vzdeélani a rozvoji osobnosti svych
navstevniku, méla by byt inspirativnim prostorem vyuzitelnym k jejich celoZivotnimu uceni.
Muzeum by melo usilovat o vytvareni vstiicné a podnétné atmosféry pro pochopeni muzejnich
hodnot v sirsich socialnich, kulturnich a historickych souvislostech. Je schopno kultivovat
receptivni schopnost navstevnikii a skrze interpretaci je vést k hlubSimu porozumeéni
muzedliim a osobni komunikaci s nimi, protoZe pravé ony jsou jako jedinecni a autenticti
nositelé kulturnich hodnot zdrojem specifického poznani a obohaceni jedincii prichdzejicich

do muzea. “ (Sobatiova, 2012, s. 67)

2.6.2 Obsah muzejni edukace

Stejné jako problematika cilii muzejni edukace, tak i obsah muzejni edukace neni
oproti metodam a organiza¢nim formam dostate¢n¢ zpracovan. Zpracovani obsahu muzejni
edukace se odbornici nevénuji pravdépodobné proto, Ze muzea maji Siroké Skaly svych sbirek,
které jsou velmi pestré. Proto by mohl byt i obsah odvozen od kterékoliv oblasti lidského
poznani a ¢innosti. V praxi si kazdé muzeum stanovuje své vlastni cile podle svého zaméfeni.
Je dilezité si ovSem piipomenout, Ze obsah je klicovou komponentou jakékoliv, tedy nejen
muzejni edukace.

Zpracovanim riznych oblasti lidské kultury do procesu edukace vznikda obsah této
muzejni edukace. Kdyz se zpracovava lidské védéni urcitym zpiisobem, uplatiiuji se kategorie
cilii, ke kterym dany obsah smétuje. Jako druhy vyznamny Cinitel je v tomto piipadé subjekt
edukace, v naSem piipadé navstévnik, ktery ma presné¢ dand sva specifika. Nezastupitelnou
roli ma pii preddvani obsahu béhem edukacniho procesu samoziejmé pedagog. Velmi tésna
soucinnost pedagoga a navstévnika je b&hem edukace naplnéna pravé jeji obsahem.

(Sobanova, 2012 s. 69; Sobatiova a kol., 2015, s. 12 - 20)
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2.6.21  Co je muzejnim ucivem

Bylo jiz feceno, ze pii edukaci dochazi k jakémusi zprostiedkovani urcitého védéni a
také k rozvoji schopnosti a dovednosti kazdého jedince. Za muzejni u¢ivo tedy nemtizeme
povazovat pouze vizudlni informace, které ziskdme pozorovanim exponatli, ale také veskeré
u¢ivem se muze také stat napf.: rozvijeni percepcnich schopnosti navstévnikd, jejich
schopnosti abstrahovat, srovnavat, analyzovat, pouzivat postupti dedukce a indukce atd.

Jak je vidét, tikolem muzejni edukace neni pouze stupiiovani védomosti a dovednosti,

ale také osvojovani norem a hodnot. (Sobatiova, 2012, s. 70 - 71)

2.6.3 Metody muzejni edukace

Muzejné edukaéni hodnoty jsou velmi rlznorodé. Zplsob uspotfaddani vnégjSich
podminek, organizace edukace a pravé metody muzejni edukace ptedstavuji prostfedek,
kterym je mozné dosdhnout urcitého cile. Je to vlastn¢ jakysi systém rtiznorodych aktivit
navstévnikii a muzejniho pedagoga. Tyto aktivity probihaji ve vzajemné interakci. Za volbu
aktivit vzhledem k potfebam navstévnikl a jejich spravnému pouziti je zodpovédny pravé
pedagog. Ten by mél znat Sirokou $kalu téchto metod kvuli tomu, ze muzeum navstévuje

Siroké spektrum navstévniki. (Sobaniova, 2012, s. 71)

2.6.3.1 Klasifikace metod

V pedagogické literatufe se mizeme setkat s riiznymi klasifikacemi téchto metod. ,,V
nasem prostiedi je pro svoji komplexnost nejpouzivanéjsi klasifikace zakladnich skupin metod
vwuky podle J. Mandaka (1990, 1995)

o hledisko pramene poznani a typii poznatkii,
o hledisko aktivity a samostatnosti Zakii,
e hledisko typit myslenkovych operaci zZdka,
e hledisko fazi vychovné - vzdélavaciho procesu,
e hledisko vyukovych forem a prostiedki. “ (Sobatiova, 2012, s. 71)
Déle se budeme vénovat pouze tém, které souviseji s muzeem a tématem nasi prace.

(Sobafiova, 2012, s. 71 - 72)

2.6.3.2  Metody typické pro muzejni edukaci

Nejprve se zaméfime na uvedené hledisko pramene poznani. Zde mulzeme dale
rozlisit:
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e slovni metody,
e demonstra¢ni metody,
e praktické metody.

V muzeich jsou samoziejmé zakladnimi prameny pozndni muzejni exponaty. Proto
mezi typické metody v muzejni edukaci patii pozorovani nebo predvadéni sbirkovych
pfedméti muzea. Samotnd muzedlie ale nemiize byt sama o sobé pramenem poznani. Pouhé
vystaveni a jeho nésledné zhlédnuti ndvstévnikem nemusi mit pokazdé ten spravny edukacni
efekt. Kviili tomu pouzivaji muzea ve svych edukacich dalsi metody, zejména metody slovni,
které se mohou podle J. Mandka (1995) déle ¢lenit na metody:

e monologické,

o dialogické,

e metody pisemnych praci,
¢ metody prace s textem.

Slovni metody jsou v muzeu nejbéznéjsi a nejpouzivangj$i metody a patfi mezi
klasiku. Do dialogickych metod patii napt.: rozhovor, dialog, brainstorming nebo diskuze. V
muzeu také zastavaji velmi casté metody monologické, do kterych patii napft.: vysvétlovani,
vypravéni a odborny vyklad. Metoda pisemnych praci mize byt vyuzita napiiklad pii
interpretaci muzealie pomoci literatury nebo pfi vypracovani pisemného tkolu. Metody prace
s textem piedstavuji v prostorach muzea bud prace s katalogem, nebo se specialné
zpracovanymi pracovnimi listy k vystavam.

Metody praktickych c¢innosti se v nasich muzeich prosazuji velice pozvolna.
Obzvlast moznost dotykat se predmétii expozic je velice ojedinélé, protoze se ptislusné
expozice museji pripravovat zcela jinym zplisobem. Ale zato mohou navstévnici v muzeu
vykondvat ¢innosti, které¢ néjakym zptisobem souviseji s muzejni edukaci. Mohou tfeba konat
veédecké experimenty, vykonavat technické, dramatické, vytvarné hudebni a pracovni ¢innosti
a spoustu dal$ich aktivit. Tato metoda se uplatituje predevsim pii animacich.

Pro zvySeni U¢innosti muzejni edukace je dobré snazit se kombinovat poznani, které je
ziskané ve formé hotovych poznatkli s poznanim, které mizeme ziskat na zdklad¢ vlastniho
objevovani. Kazdy z praxe vi, Ze trvalejSi jsou ty znalosti, ke kterym pfisp&jeme svoji
aktivitou. Konstruktivistické teorie navrhuji v procesu osvojovani nového védéni kombinaci
tii slozek. Prvni metoda je metoda pfedavani urcitého zékladniho objemu znalosti a spravné
pouzivani vyzkumnych a heuristickych metod béhem edukace. Dals§i dvé metody jsou

samostatné prace zaki a metody badatelské. Tyto metody jsou fazeny do skupiny metod z
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hlediska aktivity a samostatnosti vsech subjektii edukace.

Z hlediska myslenkovych operaci jsou rozliSeny dal$i metody v ramci Srovnavani,
dedukce, indukce, analyzy nebo syntézy. VSechny tyto metody spadaji do muzejni edukace,
stejné jako metody, které jsou vyClenény z hlediska fazi vyuky. Do nich spadaji metody
motivacni, fixacni, diagnostické, expozicni a aplikacni.

Muzejni pedagogové pouzivaji také metody aktivizujici, se zamérem aktivizovat
navstévniky. Do této metody se fadi metody diskuzni, situacni, inscenacni a metoda hry.
Pedagogové také vénuji silnou pozornost metodé dramatické vychovy, ktera ma ve vSech
muzejnich institucich mnohostranné vyuziti. V dne$ni dobé se stale vice oblibenou stava v
muzeu projektova metoda. Je to kvili tomu, ze se projekt mize danému tématu vénovat
hloubéji, podrobnéji a v delsSim ¢asovém obdobi. Tato metoda poskytuje vSem Zakiim prostor
pro samostatnou praci a klidné rozhodovani. V muzeu mizeme také pouzivat méné zndmé

metody, jako nap.: kostky, myslenkové mapy, pétilistky aj. (Sobanové, 2012, s. 72 — 74)

2.6.4 Organizacni formy muzejni edukace

V muzejni edukaci byly také Casem vyvinuty organiza¢ni formy, ve kterych jsou
usporadany aktivity navstévnikll a muzejnich pedagogt. Tyto metody smétuji ke stanovenym
obecnym a také konkretizovanym cilim muzejni edukace. Muzejni pedagog mé za tukol
vybrat tu nejvhodnéjsi formu. Samoziejmé musi zohlednit také cile, potieby navstévnika a
dalsi véci, které jsou popsany v ptredchozich podkapitolach. Musi dbat také na moznosti, které
mu dané muzeum nabizi. Formy pifimo souvisi s planovanymi a vhodné pouZzitelnymi
metodami a daly by se tak oznacit jako vné&jsi stranka téchto metod.

Nekteré edukacni formy, které zndme z obecné didaktiky, se v muzeu pouzivaji velice
Casto a jiné naopak ojedinéle. U forem edukacniho procesu jsou dilezitd zejména dvé
hlediska. To prvni hledisko je, s kym a jakym zpusobem se pii edukaci pracuje a druhé

hledisko je prostor, kde edukace probiha. (Sobatiova, 2012, s. 74 — 75)

2.6.41  Kde probiha muzejni edukace

Muzejni edukace probiha vétSinou tam, kde jsou vystavené sbirky. Ve vétSin€ ptipadi
je timto prostorem pravé muzeum. Jak jsem jiz v predchozich podkapitolach zminil, nemusi
to byt pouze muzeum, ale spousta jinych mist. Proces mize probihat bud’ uvnitt, nebo vn¢, a
to tfeba kvuli pfedmétu, ktery je nainstalovany mimo budovu. Tim pfedmétem muze byt
naptiklad pamatka. Kdyz se vratime do prostor muzea, piedstavime si z hlediska navstévnika

edukaci predev§im jako expozici nebo vystavu. Neznamend to, Ze jsou navstévnici vazéani
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pouze na expozice a vystavy, ale vSe se mize odehrdvat i ve specidlnich mistnostech,
uréenych pro edukaci navstévnikl, jako napt.: prednaskovy sal, ateliér, ucebna atd.

(Sobatiova, 2012, s. 75)

2.6.4.2 S kym a jak probiha muzejni edukace

Pokud se zamétime na edukacni formy z hlediska zplsobu spoluprice mezi
navstévniky a muzejnim pedagogem a mezi navstévniky navzajem, mizeme uvazovat o
edukaci hromadné a individualni.

Pfi individualni edukaci vSichni navstévnici pracuji samostatné a nikdo s nikym
nespolupracuje. Pti této metodé edukace dochazi k tomu, ze si kazdy navstévnik ziskava
informace a znalosti sam, bez pomoci jakéhokoliv pracovnika muzea nebo muzejniho
pedagoga. U této edukace je proto nejpouzivanéjsi metodou metoda pozorovani nebo
piipadné prace s tiSténym materidlem muzea.

Za spravnou muzejni edukaci povazujeme spiSe zamernou a organizovanou aktivitu,
ktera se odehrava ve spolupraci muzejniho pedagoga a navstévnika. Kvili tomu je v tomto
ptipadé nejpouzivangjs$i edukace hromadna. Typickym piikladem hromadné organizovanou
formou prace je muzejni piednaska nebo prohlidka expozic s privodcem.

I v muzeu se ovSem v dneSni dobé setkavame se snahou o individualizaci, ktera
vychézi ze znamych omezeni a nevyhod hromadné edukace. VSechny edukace neni mozné
realizovat pomoci hromadného organizovani edukace. Velice obtizny je pak v tomto ptipadé
pozadavek na rozvijeni aktivity a tvofivosti navstévnikl. Individualizace je proto velice
dalezity tkol muzejniho pedagoga. V praxi je to zvladano diky méné tradicnim formam
muzejni edukace, jakymi jsou naptiklad animace, workshopy, kurzy apod. Ovsem i
individualizace je velmi ztizena jednim ze specifik muzejni edukace, kterym je ve vétSing
ptipadli nedostate¢ny prostor pro bliZ§i poznani a lepSi diagnostiku navstévniki, a tim i pro
uplatnéni ohledu na jejich individualni potfeby a zvlastnosti. Tato snaha o individualizaci
pristupu k navstévniklim je nutnd. Kvili tomu se také v muzeich objevuji novéjsi, ucinnéjsi a
pro vSechny navstévniky atraktivnéjsi zptisoby organizovani edukace, jako je tfeba projekt

nebo organizace podle zisad kooperativni a skupinové vyuky. (Sobanové, 2012 s. 77)

2.6.4.3  Organizacni jednotka muzejni edukace

Ve skolach byva edukace realizovana ve znamé edukacni jednotce, a tou je vyucovaci
hodina. V muzeu se mize takova jednotka povazovat za edukacni program. Jednotlivé typy

program, resp. organizac¢nich forem muzejni edukace, miZzeme rozdé€lit na tfi skupiny (podle
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R. Horacka 1998), a to piedevsim podle ptevladajicich ¢innosti vSech zicastnénych subjektt

na programy teoretické, programy praktické a programy smiSené. Takovéto rozliSovaci

kritérium poukazuje spiSe na metody edukace, nez na jeji formy. OvSem vztah mezi nimi je

velice tésny. Formy muzejni edukace jsou ve vétSin¢ piipadl vazany na pouziti nékterych

forem a naopak. (Sobatiova, 2012 s. 77)

2.6.44  Formy muzejni edukace

Velice podrobné vymezeni, které se tyka forem muzejni edukace, mizeme najit u R.

Horacka (1998). V praxi mizeme tedy najit zejména tyto formy muzejni edukace:

Prohlidka expozice s privodcem

Komentovana prohlidka

Komentovana prohlidka doplnéna aktivitou

Prednaska

Beseda

Kurzy, workshopy

Animace

Zvlastni edukacni programy

Prohlidka expozice s u¢ebni pomuickou — je to jedna z forem muzejni edukace, ktera je
pouzitd i v nasi diplomové préci, konkrétné v empirické €asti, proto ji chceme vénovat
vétsi pozornost. Jednd se vlastné o prohlidku expozice, pii které navstévnik vyuziva
jakoukoliv predptipravenou ucebni pomucku. Vystavu nebo expozici si prochazi
samostatné bud’ s tiSténym, multimedialnim nebo audio priivodcem nebo pracovnimi
listy. U tohoto typu prohlidky hovoifime o nepiimé facilitaci u¢ebnich procesi, protoZe
zde neni pfitomen Zadny priivodce, muzejni pedagog nebo jiny povéfeny pracovni
persondl. Je zde také dosazen vétSi edukacni efekt navsStévnika neZ u prohlidky
samostatné. Je zde jeden piedpoklad, a to, ze je nezbytné¢ dilezit¢ mit ptipravené
edukacni materidly, a je nezbytné, aby byly rozdéleny pro détské a dospélé

navstévniky. (Sobatiova, 2012 s. 77 - 81)

2.6.45  Typicka spojeni forem a metod

Jak bylo jiz tfeCeno, rozliSovani metod a forem edukace je vzdy spiSe teoretické,

protoze v praxi tvoii provazany celek. Kazda metoda musi mit své organiza¢ni uspotfadani a

naopak. V praxi mlZe vypadat propojeni forem muzejni edukace s metodami nésledovné.

Piednaska, beseda a prohlidka jsou spojeny s metodami slovnimi, piedev§im
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monologickymi a dialogickymi.

Kdyz probihaji kurzy, ateliéry, animace nebo workshopy, pracujeme se Sirokou skalou
metod. Pracujeme s metodami nazorné demonstra¢nimi, napi.: pozorovani, piedvadéni
¢innosti souvisejicich s vytvarnymi postupy nebo technikami apod. Dale pracujeme s
metodami praktickymi, napt.: vytvarné, hudebni, télesné nebo dramatické aktivity apod., a s
metodami slovnimi. Kvuli tomu, Ze se tyto metody pokouseji o aktivizaci navstévnikd,
pouzivaji se zde také hodn¢ metody aktivizacni.

Pti praci se samoobsluznymi pracovnimi listy pracujeme opct s metodami slovnimi.
Jsou vSak libovolné doplnény o dal$i metody, které jsou spojené s aktivitami, ke kterym

vybizi zadani a ikoly pracovnich listii. (Sobatiova, 2012, s. 100)

2.6.5 Didaktické prostredky

Didaktické prostiedky piedstavuji spolu s dalsimi komponenty edukace uZitecny a
nékdy i nezbytny prostfedek k dosazeni stanovenych cili edukace. Jednd se o materialni
vybaveni a predméty, které ve spojeni s vyucovaci metodou a organizacni formou vyuky
pomahaji dosahovat stanovenych cili. Didaktické prostiedky umoziiuji zapojit behem
edukace co nejvice smyslii a usnadiiuji uéebni proces viem subjektiim edukace. (Sobatiova,

2012 s. 100)

2.6.5.1 Klasifikace didaktickych prostiedki

V rhznych typech literatury se mliZeme setkdvat s riznym rozdélenim a rtiznymi
klasifikacemi didaktickych prostfedkti nebo pomiicek. Velmi podrobny piehled téchto
materialnich prostfedki popisuje J. Malach (1993). Rozlisuje tyto didaktické prostredky:

e ucebni pomiicky,

e technické vyukové predmety,

e organizacni a reprograficka technika,

* vyukové prostory a jejich vybaveni,

e vybaveni ucitele a Zika.(Sobdrovd, 2012, s. 101)

Mezi u¢ebni pomicky patii originalni pfedméty a realné skute¢nosti, poté znazornéni
nebo zobrazeni predmétt a skutecnosti, vyukové porady a programy, textové a dalsi specialni
pomucky.

Do technickych vyukovych prostiedki fadime auditivni, vizudlni a audiovizualni
techniky, fidici a hodnotici techniku, napf.: trenazéry.

Mezi organizacni a reprografickou techniku patii napf.: pocitacové sité,
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fotolaboratote, kopirovaci technika aj.

Vyukové prostory a jejich vybaveni zahrnuji standardni vyukové ucebny, které maji
bézné vybaveni, nebo jakkoliv specializované ucebny.

A do posledni kategorie, tedy kategorie vybaveni uéitele a Zaka fadime vSechny
potteby, které pottebujeme ke kresleni, k psani, pracovni odévy, tablety, notebooky apod.

(Sobanova, 2012 s. 101)

2.6.5.2 Muzealie v systému ucebnich pomicek

Ptedchozi rozdé€leni didaktickych prostfedkli je mozné uplatnit i v muzejni edukaci.

Hned u prvni kategorie ucebnich pomticek je potieba se zastavit. Do podskupiny originalnich
predméti a realnych skutecnosti jsou totiz zafazeny predméty, které nejsou ulozené v béznych
Skolnich kabinetech, ale které jsou také soucdsti sbirkovych soubori, které jsou ulozené v
muzeu. V Machalové vyc¢tu pomtcek, které maji podobu redlnych pfedmét, mizeme najit
tyto dil¢i kategorie:

e pfirodniny upravené (vycpaniny),

e piirodniny v pivodnim stavu (mineraly nebo rostlinné ¢ésti),

e jevy a déje (chemické, fyzikalni),

e lidské vyrobky a vytvory (pfistroje, umélecka dila a vzorky). (Sobafnova, 2012, s. 102)

2.6.5.3  DalSi didaktické prostiedky

Existuje cela fada dalSich didaktickych prostfedki, které miZzeme pii muzejni edukaci
vyuzit. Obzvlasté pii praci s mladSimi navstévniky je doporuceno pouzivani zvukovych
zaznamu, stavebnicovych nebo jinych zobrazeni, fotografii, map aj. Samoziejmé své misto a
bohaté vyuZziti v muzeich nachazeji i technické vyukové prostfedky. Jsou to napiiklad

interaktivni tabule, CD piehravade, datové projektory atd. (Sobafové, 2012 s. 103)

2.6.5.4  Substituty

Jednim z dalSich a pfitom méné znamych prostredkil jsou tzv. substituty. Ty oznacuji
pfedméty, které jsou z naSeho pohledu povazovany za varianty didaktickych pomtcek.
Substituty jsou vlastné pfedméty, které nahrazuji originalni exponaty a umoziuji nam tak s
nimi pracovat. Podle F. Waidachera (1999) to jsou:

e Kkopie,
o faksimile,

e reprodukce,
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e odlitky,
e imitace,
e rekonstrukce,
e modely,
e makety.
O substitutech se fika, ze nemohou nikdy nahradit originalni kousky, ale pro praci a

vyukové ucely jsou k nezaplaceni. (Sobaiova, 2012, 104 - 105)

2.6.5.5  Textové pomiicky

Textové pomuicky v muzeu predstavuji tradiéni zplsob, kterym chce muzeum
podrobngéji popsat své expozice a vystavy svym navstévnikim. Kromé klasickych a dlouho
pomuckou a prosttedkem pii doprovodnych programech. Pfipravuji je vétSinou povéerené
osoby nebo muzejni pedagogové tak, aby byly zajimavé, kreativni a obohacujici. Samoziejmé
se také musi piihlizet na veékové kategorie navstévnikd, pro které jsou pracovni listy

pfipravené. (Sobanova, 2012, s. 105)

2.6.5.6  Muzejni kuffik

Je to specidlni pomucka, ktera je jiZ v obecné didaktice znama. Je to vlastné kuffik, ve
kterém jsou nejrazngj$i véci, které se tykaji dané expozice nebo se tykaji doprovodného
programu. Mohou v ném byt barvy, niizky, papiry nebo jiné vytvarné pomutcky. Mohou v ném
byt ale také pracovni listy, muzejni substituty, didaktické hry nebo sklddacky a jiné véci. S
témito kuffiky pak navstévnici pracuji bud’ v pribéhu nebo po skonceni programu, ptimo v

expozicich, ateliérech nebo v uéebnach muzea. (Sobanova, 2012, s. 105 - 106)

2.6.5.7  Potiebnost didaktickych pomiicek

Vhodny vybér a pouziti spravnych didaktickych pomicek by mély byt soucasti kazdé
edukace, tedy 1 muzejni. Maji sviij urcity motivacni prvek a jsou piijemnym zpestfenim kazdé
expozice ¢i programu. Uvitaji je jak déti, tak 1 dospéli. V nékterych muzeich je to bohuZzel
otazka financi, které jim neumoznuji rozvijet se po téchto strankach. OvSem ne vzdy jsou ty
zajimavé didaktické pomicky vazany na dostatek financi. Muzejni pedagog by mél neustale
hledat a vymyslet n&jaké moznosti, kterymi mize podpofit u¢eni navitévniki. (Sobanova,

2012, s. 107 — 108)
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2.7 Planovani muzejni edukace

,Jak vtipné poznamenava G. Petty, autor populdrni knihy Moderni vyucovani,
., neplanovat znamend planovany nevispéch* (Petty, 2006, s. 326) “(Sobaiova, 2012, 117). Je
proto ziejmé, ze je potieba planovat kazdou Cinnost, kterda by méla alespon trochu davat
smysl. V nasledujicich kapitolach se pokusime popsat faze planovani a piipravy edukac¢niho

programu a navrhnout jeho strukturu. (Sobanova, 2012, s. 117)

2.7.1 Faze planovani edukacniho programu

VSsichni odbornici a didaktici doporucuji pred zacatkem planovani jakékoliv vyuky
prostudovat kurikulum, tedy uc¢ebni osnovy a ucebnice, které se tykaji dané oblasti u¢iva. Ale
otazkou zUstava, zda tohle plati i pfi muzejni edukaci, kdyz jsme se jiz dfive setkali s tim, ze
se muzejni edukace snazi byt svébytna a nepodfizovat se $kolnimu kurikulu. (Sobatiova,

2012, s. 117; Sobatova 2015, Capkova, 2015, 17 - 18)

2.7.1.1  Vzdélavaci strategie muzea

U nas disponuje vzdélavaci strategii jen velice malo muzei. Proto se v této fazi musi
muzejni pedagog obejit bez jakékoliv opory, protoZe muzea nejsou nijak vdzana kurikulem pfti
vytvafeni svych vzdélavacich nabidek. Idedlni situaci je, kdyZ ma muzeum svoji vzdélavaci
strategii formulovanou bud’ ve vefejném, nebo internim dokumentu. Diky tomu se o ni muze
muzejni pedagog opfit a napliiovat ji.

Vzdélavaci strategii muzea by mél znat kazdy €len persondlu muzea a pracovnici by
tak méli tvofit jeden tym. M¢ly by zde byt také nastaveny hodnoty muzea, jeho priority.
Dulezita je také formulace cilti. Strategie by méla ovSem zistat oteviend kvili zménam, které
se v ni mohou Casem vytvaret. Mohou se ménit podle aktualnich potifeb navstévnikli nebo
podle novych akvizic a zmén v oborech.

Kazdé muzeum ma svoji specifickou sbirku, takze by méla vzdélavaci strategie muzea
formulovat, v ¢em jsou tyto sbirky specifické, ¢im a jak mohou néavstévnika obohatit. V
pfipad€, Ze muzeum svoji strategii nemd, vychazi muzejni pedagog z vystavniho planu
instituce, z aktualnich vystav, z expozic nebo z obsahu depozitait.

Muzea se velice a ¢im dal tim vice snazi pfildkat do svych prostor a expozic Skolni
skupiny, a proto pfihlizi k aktudlnim kurikularnim dokumentiim pro urcité oblasti vzdélavani.
V soucasné dobé€ nebrani nic tomu, aby Skoly a muzea spolu vice spolupracovaly, aby muzejni
pedagogové piihlizeli na ucebni osnovy dané Skoly a aby se vhodné ptizptisobovali kurikulu
dané $koly. (Sobatiova, 2012, s. 117 - 119)
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2.7.1.2  Stanoveni cilovych skupin

Jak kazdy odbornik vi, je velice dtlezité, aby dalsim krokem pfi pldnovani muzejni
edukace bylo stanoveni cilové skupiny a analyza jejich potieb. Muzeum by spravné mélo
reagovat na pozadavky vSech svych navstévniki, zohlediiovat je a formulovat cilové skupiny,
pro které je konkrétni doprovodny program vytvoien. V literatuie se mizeme setkat s riznym
rozdélenim cilovych skupin. OvSem nejcastéj$i zptisob je uvazovani o dospélém a détském
navstévnikovi, Skolnich nebo rodinnych skupinéach, seniorech a navstévnicich se specifickymi
potiebami.

Je dilezité, aby toto vSe muzeum zohlednovalo, aby mohlo lépe s navstévniky
komunikovat, vyhovét vSem jejich pozadavklim, a aby mohlo spektrum svych navstévniki

rozsitovat. (Sobaiova, 2012, s. 119; Sobafiova 2015, Capkova 2015, s. 48 - 56)

2.7.1.3 Plan edukacénich aktivit muzea

Konkrétni edukacni programy jsou soucasti dal§ich edukacnich aktivit, které muzeum
nabizi. Museji byt ovSem spolu kompatabilni. Je tedy potieba, aby byl kviili tomu sestaven
plan edukacnich aktivit, ve kterém by mély byt zahrnuty rGzné typy programil, které jsou
vhodné pro cilové skupiny lidi. Pfi planovani téchto programi je také potieba stanovit, jestli
se muzeum v urcitych ptipadech vénuje ptipraveé jednordzového edukaéniho programu nebo
celému cyklu edukacénich programii. Muzejni pedagog musi perfektné znat plan muzejni
instituce, ve které eduka¢ni programy provadi. (Sobamnova, 2012, s. 120; Sobatiova, 2015,
Capkova, 2015, s. 68 — 69)

2.7.1.4  Jaké znalosti uplatiiujeme p¥i pripravé eduka¢niho programu

V dalsi fazi planovani a piipravy edukacnich programii musime uvazovat o
komponentdch muzejni edukace. Je to velice narona cinnost, pii které se uplatiuji jak
znalosti pedagoga z urcitého oboru lidské ¢innosti, k némuz nalezi pfislusné sbirky muzea, ale
také pedagogovy znalosti didaktické. Tzv. didaktické znalosti obsahu jsou podle Shulmana
znalostni strukturou tvotfenou ze dvou slozek:

o slozky didaktické (tyka se zprostiedkovani obsahu edukace zaktim),
¢ slozky obsahoveé (tyka se uciva, resp. obsahu edukace).
Je tedy velice zifejmé, ze muzejni pedagog musi nebo by mél byt odbornikem na

oblast, které se muzeum vénuje. At uZ je to etnolegum®, biolegum?® aj. DileZité ale je, Ze musi

4 » S . ;o r r . v ’
Spolecenska véda, ktera se zabyva srovnavacim studiem kultur a spolec¢nosti.
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byt také pedagogickym odbornikem, ktery ma znalosti o tom, jak analyzovat ucivo, znalosti a

jak s navstévniky komunikovat. Tyto znalosti muzejniho pedagoga jsou potfebnym mostem

mezi muzealiemi. (Sobatova, 2012, s. 120 — 121; Sobanova, 2015; Capkova, 2015)

2.7.1.5 Cyklus pedagogického uvazovani a jednani podle L. S. Shulmana

L. S. Shulman se vé€noval analyzam vztahu mezi mySlenim pedagoga a jeho jednanim

bé¢hem edukac¢nich procest. Podle n¢j, obsahuje slozity cyklus pedagogického jednani a

uvazovani nékolik fazi:

2. Transformace — své porozuméni a znalosti
transformuje pedagog tak, aby mu Zdci
(navstevnici) porozumeli. Behem transformace,

probihaji tyto kroky:

1. Porozuméni — pedagog do hloubky rozumi ucivu, které ma vyucovat

Priprava — Interpretace, kriticka analyza
uciva a jeho ndsledné rozfazovani a
strukturovani s ohledem na zavérecné cile

edukace.

Reprezentace — zde probihaji uvahy o tom,
jaké reprezentace obsahu bude nejlepsi
pouzit. 'V muzejni edukaci jde predevsim o
volbu vhodného expondtu, ktery miizeme

pouczit jako priklad.

Vybér — zde probiha zpracovani uciva do
nejvhodnéjsich forem a metod, pedagog si zde
urcuje nejlepsi strategie a pristupy, uvazuje
nad rizenim edukacniho programu a nad jeho

vhodnou organizaci.

Piizpiisobeni uciva Zdakim — zde probihd
zohledriovani  specifik Zdaki (navstévniku),
jejich  predchozi  znalosti, pohlavi, vek,
motivace, schopnosti, zajmy, specifické

potreby atd.

3. Vlastni vyucovani — obsahuje souhrn cinnosti pedagoga behem edukacniho procesu.

4. Hodnoceni — V této fazi probiha hodnoceni ze strany pedagoga o tom, jestli byl edukacni

® Vé&dni obor zabyvajici organismy a v§im, co s nimi souvisi.
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proces uspéesny a ddale si oveéruje, jestli vsichni porozuméli obsahu edukace. Do hodnoceni je

zahrnuta také uspésnost pedagogova jednani a jeho prdace s obsahem.

5. Reflexe — tato cast je velice dillezita proto, Ze je zde umoznéno poucit se z predchoziho

vyucovani. Pedagog si také shromazduje ziskané zkusenosti.

6. Nové porozuméni — V této fazi se cyklus uzavira a zacina zase od zacatku. Pedagog
porozumel vSem cilum svého snazeni a overil si vsechny zpiisoby, kterymi lze s ucivem pracovat.
Snovymi poznatky vstupuje do dalsi fize svého pedagogického piisobeni. (Sobdrova, 2012, s.
121 -122)

2.7.1.6 Mozné pristupy k pripravé eduka¢niho programu

Dobra ptiprava umoziuje efektivni vedeni vyuky. Pedagog se diky ni muze vénovat
komunikaci se zdky nebo konkrétnim problémim a nemusi se zabyvat rozhodnutimi typu co
délat, jakym zptisobem to dé€lat, v jakém potadi a co s zaky, kteti jsou jiz hotovi. ,,Pri
planovani a pripravé vyuky povazuje Kyriacou (2004, s. 31) za klicové tyto prvky:

1. Vybeér vyukovych cilu — rozhodnuti o cilech, k nimz bude edukacni proces smérovat.

2. Vybeér cinnosti a rozvrzeni edukacni jednotky — vybeér charakteru cinnosti (metod,
organizacni formy), jejich poradi a casové rozvrzeni, vybér didaktickych pomiicek.

3. Priprava pomiicek — priprava edukacnich materialii, vzorovych prikladii, kontrola
techniky, ndcvik technologie ¢i postupu, ktery chci demonstrovat, aj.

4. Rozhodnuti o zpusobu hodnoceni zZdaku — jak v priibéhu edukacniho programu, tak

I3

po jeho skonceni — diky hodnoceni lze posoudit, zda bylo dosazeno stanovenych cili.’
(Sobdriova, 2012 s. 122)
Existuji také zasady, na které bychom pfi planovani edukacnich programii neméli
zapomenout, a to jsou:
e Edukacni program bychom méli vzdy planovat tak, aby bylo dosazeno stanovenych
cilt a také aby byl smysl ¢innosti v§em tcéastniktim jasny.
e Edukacni program by mél mit urcitou logickou strukturu a mél by také obsahovat
rizné typy €innosti a metod.
e VSichni zucastnéni by méli byt aktivni.
e Jakykoliv vyklad v programu by mél byt obohacen a doplnén o obrazovy material
nebo pfimo o exponaty v expozicich.

e Me¢li bychom pocitat s tim, Ze vétSina aktivit zabere ve skutecnosti vice ¢asu, neZ jsme
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predpokladali.

e M¢éli bychom mit pfipravené dopliikové aktivity a ¢innosti pro ucastniky, kteti mohou
byt hotovi s praci diive.

e Je také dobré, abychom vyuzivali vhodné tymové prace. Cinnosti by tak mohly
probihat po skupinach nebo paralelné.

Pouzivani konstruktivistickych zasad v muzejni edukaci muaze pifinaSet jeji vyssi
efektivitu a uspeésSnost. Je potieba zajistit, aby si mohl navstévnik asociovat edukacni situaci
S tim, co uz zna. Je proto dobré, abychom pii samotné edukaci nejprve vychazeli z toho, co
navstévnici jiz znaji nebo k nezndmym exponatiim piifazovali takové véci, které znaji nebo je
pouzivaji.

Musime si uvédomit, ze prvni asociace, ktera u navstévnika probihd, je pfi vstupu do
budovy muzea. Pedagogové tedy zapojuji do muzejni edukace analyzu toho, jaky dojem v
navstévnikovi architektura muzea a muzeum samotné zanecha. Musi byt také zohlednéno
mnozstvi informaci a poznatkd, se kterymi se navstévnik seznamuje. I tady museji byt
zohlednény schopnosti konkrétnich nédvstévnikl v tom, kolik informaci jsou schopni pojmout.

(Sobanova, 2012 s. 125; Sobaiova, 2015, Capkova, 2015, s. 71 - 76)

2.7.2 Priprava edukacniho programu a jeho struktura

Je jisteé, ze se didaktické znalosti vytvaieji u pedagogli postupem Casu a Ze stézejni roli
hraje také nepfesna zkuSenost. Proto by se méli zainajici muzejni pedagogové na své
edukacni programy peclivé pfipravovat a své veskeré predstavy si poznamendvat. Tim se
muze predejit chaotickému vrSeni ¢innosti, kterych je poté v edukacnich programech zbyte¢na
spousta. Zasada, ze mén¢ je nékdy vice, plati 1 pro muzejni edukaci.

Zpusobu, jakymi muzeme strukturovat piipravu edukac¢niho programu, najdeme
spoustu. OvSem kazdy pedagog si v praxi postupuje podle vlastnich zkuSenosti, je tedy
potieba brat ptiklady ptiprav jen jako inspiraci a ne jako dogma. Vzhledem k tomu, Ze jednim
z hlavnich specifik muzejni edukace je zaméfeni se na sbirkovy pfedmét, na muzealii, je
potfeba, abychom na n¢ brali ohled i v na$i ptiprave. (Sobéﬁové, 2012, Sobatiova, 2015,

Capkova, 2015, s. 85 —93)
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3 VLASTIVEDNE MUZEUM V OLOMOUCI

V posledni kapitole teoretické Casti nasi prace se blize seznamime s Vlastivédnym
muzeem v Olomouci od jeho pocatkli az po soucasnost, protoze toto muzeum je pro nasi praci
stézejni a musime jej dobfe znat, abychom si mohli 1épe zakomponovat program k dané
expozici.

V ftijnu 1848 byl pfi ned¢€lni Skole pro tovaryse otevien fyzikalné-mechanicky kabinet.
Od této doby se zacaly psat d€jiny olomouckého muzejnictvi. V éfe bachovského absolutismu
vsak kabinet, ktery velmi vzdalen¢ pfipominal muzeum, zanikl. Na tento pocin nepiimo
navazalo Primyslové muzeum Frantiska Josefa, které bylo zaloZzeno v roce 1873 a otevieno
bylo v roce 1874. O rok pozdéji, v roce 1874, na néj navazalo Méstské historické muzeum,
které bylo otevieno v roce 1879. Poté v roce 1908 piibylo do pomysiného trojlistku
némeckych muzei také Pfirodovédné muzeum arcivévody Josefa Ferdinanda, které tehdy
ziskalo prostory ve zruSeném kléstete klarisek na dnesSnim ndmésti Republiky.

Cesi se dockali své prvni muzejni instituce az v zaii roku 1883. Tehdy byl zaloZen
Musejni spolek olomoucky, ktery byl o dva roky pozdé&ji pfejmenovan na Vlastenecky spolek
musejni v Olomouci. Spolu s timto spolkem, vzniklo i prvni ¢eské muzeum na Morave. U
zrodu tohoto prvniho muzea stali slezsky buditel Vincenc Prasek, knéz Ignac Wurm,
archeolog a I¢kat Jindfich Wankel a Jan Havelka, coz byl sttedoSkolsky profesor. V lednu
nésledujictho roku vznikl Casopis Vlasteneckého spolku musejniho, ktery se tehdy stal
jednim ze zakladnich pilitt rozvoje Ceského védeckého zivota na Morave. Zpocatku se spolek
soustiedil pfedev§im na rozvoj archeologickych a néarodopisnych sbirek. Spolek také
uspoiadal nékolik vystav a vystavek a dokonce na Narodopisné vystavé Ceskoslovanské v
roce 1895 prezentoval region Hané.

Organizace muzejnictvi v Olomouci se vyrazné¢ zmeénila az po vzniku samostatného
Ceskoslovenska. Doposud existujici tii némecka muzea byla v roce 1924 slouéena v jednu
jedinou instituci, kterd byla pojmenovana Muzeum hlavniho mésta Olomouce. V éfe prvni
republiky zazival také veliky rozkvét Vlastenecky spolek musejni, ktery v té dobé vedl
predevsim lékat a piirodovédec dr. Reme§ Motic. Spolek velmi Uspésné poradal prednasky,
besedy, vystavy a velmi kulturné ovliviioval celou stiedni Moravu. K vyznamnému utlument
ginnosti doslo v éfe Protektoratu Cechy a Morava. Nastésti se vétsina sbirkovych predméti
zachranila a ob€ muzea mohla v klidu navazat na svoji predeslou predvalecnou ¢innost v roce
1945.

Dalsi poméry centralizace muzejnictvi byly zaznamendny az po valce. V roce 1951
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bylo méstské muzeum slouceno s Vlasteneckym spolkem musejnim a vzniklo tak Krajské
muzeum v Olomouci. Do ¢ela muzea, které sidlilo ve zruSeném klastete klarisek, se postavil
dr. Jaroslav Kanyza. V této etapé¢ byla musejni sbirka obohacena o sbirkovy inventar
méstskych muzei v Litovli, Uni¢ové a Sternberku. Do spravy této instituce piesly i nékteré z
historickych objekttl, jako napfiklad hrad Bouzov, zamek Usov, Mladedské a Javofi¢ské
jeskyné, zamek Namé§t na Hané, Arboretum Bild Lhota, hrad Sternberk a jiné. Muzeum také
nékolikrat zménilo svij nazev: Krajské vlastivédné muzeum v Olomouci, Studijni a
lidovychovny ustav kraje Olomouckého, Krajské vlastivédné stiedisko, Vlastivédny Ustav v
Olomouci a Krajské vlastivédné muzeum. Muzeum ziskalo sviij soucasny nazev aZz po roce
1989. Dnes muzeum také spravuje Arboretum Bila Lhota a zamek s parkem v Cechach pod
Kositem.

Vlastivédné muzeum v Olomouci ma v soucasné dobé pies jeden milion sbirkovych
predmétt a z hlediska rozsahu své sbirky se fadi mezi nejvétsi muzea v Ceské republice.
Ziizovatelem Vlastivédného muzea v Olomouci je Olomoucky kraj. Povahou sbirkového
fondu v oblasti spolecenskych i piirodnich véd zahrnuje nejen stfedni Moravu, ale i daleko
Sir§i uzemi s ptfesahy do zahrani¢i. Vlastivédné muzeum také vydava periodikum Zpravy
Vlastivédného muzea v Olomouci. Ten nahradil v roce 1951 Casopis Vlasteneckého spolku

musejniho. (http://www.vmo.cz/rubriky/o-nas/vlastivedne-muzeum-v-olomouci/)

3.1 Budovy, v nichZ muzeum sidli

Klaster klarisek byl podle povésti zalozen Kunhutou ze Zerotina asi ve 40. letech 13.
stoleti, a to vedle kostela sv. Ducha na Predhradi. Konvent byl dostaven, podle listiny, ktera
byla vlozena do zdkladniho kamene, pti barokni pfestavbé klaStera uz v roce 1250. OvSem
prvni pisemna zminka o olomouckém klastete klarisek pochézi z listiny krale Vaclava Il. z
roku 1298. Klaster byl plivodné pravdépodobné postaven ve stylu rané gotiky a do vypuknuti
husitskych valek minimalné jednou piestavovan nebo spise dostavovan.

Klasterni kostel sv. Klary s hlavni lodi, ktery pfevySuje polygonalni presbytafr,
vysokymi sedlovymi stifechami a vstupem z namésti, kdysi stadl na mist€¢ dneSniho kostela
(Velky sal). Klasterni komplex tvofily budovy, které obklopovaly dvé nadvofi, a to obdélny
rajsky dvur vedle kostela sv. Klary a maly dvur, ktery ma nepravidelny tvar na severni strané
arealu.

Jiz v 1. poloving 18. stoleti se podle pisemnych pramenti nachéazel klaster v havarijnim
stavu. Kvili tomu byla v roce 1754 zahajena jeho radikalni barokni piestavba. Jako prvni

vzniklo podél méstskych hradeb na skéle severni kiidlo konventu s refektdfem, které¢ bylo
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dokoncené v roce 1759. Poté néasledovala obé boc¢ni kiidla, pficemz byly zcela odstranény
puvodni budovy klastera, na nekterych mistech az do podlozi skély. Na ptestavbu dohlizel a
realizoval ji tehdejsi olomoucky zednicky mistr Matéj Kniebandl. Piestavba kostela sv. Klary,
podle planu olomouckého stavitele Vaclava Bedy zacala v roce 1772. Pravdépodobné od roku
1780 zde probihaly bohosluzby.

Klaster vSak byl na zéklad¢ patentu cisafe Josefa II. zrusen jako jeden z prvnich
v Olomouci, a to v roce 1782. Jeho budovy byly tehdy pfedany knéZzskému seminaii. Knézsky
seminaf byl o dva roky pozd¢ji prestéhovan na Klasterni Hradisko. V kostele sv. Klary tehdy
nasla UtoCiSt¢ univerzitni knihovna. Interiér byvalého klasterniho kostela byl zaroven
vyzdoben malbami Frantiska Wagnera a vznikla fasada zachovana az do dnesni doby. Fasada
byla ovS§em mnohem jednodussi, nez jak ptedpokladal pivodni névrh stavitele Bedy. Velka
vétSina klasternich budov byla v té dobé preménénd v kasarna. Do kostela na misto knihovny
bylo v roce 1907 piestethovano Muzeum arcivévody Ferdinanda se svymi egyptskymi a
prirodovédnymi sbirkami. ,,Od roku 1951 slouzi komplex byvalého klastera klarisek jako sidlo
Viastivédného  muzea v  Olomouci.“(http://www.vmo.cz/rubriky/o-nas/budovy-v-nichz-
sidlime/)

Jako dalsi objekt, ktery vyuziva Vlastivédné muzeum v Olomouci, je byvala skolni
budova jezuitské univerzity na Denisové ulici. Je to trojktidla stavba, ktera byla zbudovana v
letech 1701 — 1708. Giovanni Pietro Tencalla, ktery zil v letech 1629 — 1702, je povazovan za
duchovniho autora architektonického teSeni této budovy. V posledni dobé se také uvaZzuje o
Domenicu Martinellim, ktery zil v letech 1650 — 1718.

11. kvétna 1701, byl polozen zakladni kamen ke stavbé Skoly. Realizace stavby této
Skoly byla svéfena staviteli Adamu Glockelovi. Glocke predtim pracoval na Hradisku, kde
realizoval star$i upravené Tencallovy koncepty. Po smrti Adama Glockeho dokoncil stavbu
pravdépodobné jeho syn Lukas v roce 1708. Jezuitska Skola se do budovy prestéhovala v roce
1710. Autorem kamenickych praci, které vyrazné zdobily monumentalni priceli, byl
olomoucky kamenik Vaclav Render. Ten pracoval pro jezuity na kostele Panny Marie SnéZné
a v koleji. Vyznamny olomoucky malif Jan KryStof Handke zkraslil stény Skolni budovy
svymi nasténnymi malbami. Jedine¢né byly pfedevsim jeho fresky v divadelnim sale a v aule,
které se ve fragmentech zachovaly az do dnesni doby.

Spolu s budovou koleje — dnesni Vojensky spravni arch, kostelem Panny Marie Snézné
a jezuitskym konviktem — dne$ni Umélecké centrum Univerzity Palackého, tvofila Skolni
budova tzv. Jezuitskou ¢tvrt. Po roce 1773, kdy byl zrusen jezuitsky fad, byla vyuzivana

studijnim fondem. Od roku 1879 se vlastnikem tohoto objektu stal vojensky erar. Vlastivédné
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muzeum v Olomouci ziskalo budovu do své spravy az po roce 1959. Tehdy do budovy
umistilo ¢ast odbornych pracoven a muzejni sbirky. (http://www.vmo.cz/rubriky/o-

nas/budovy-v-nichz-sidlime/)

3.2  Zpravy Vlastivédného muzea v Olomouci

Od roku 1951 vychazeji Zpravy Vlastivédného muzea v Olomouci, které v SirSim
slova smyslu navazuji na druhé nejstar§i moravské odborné periodikum, Casopis
Vlasteneckého spolku musejniho, ktery byl vydavany v Olomouci od roku 1884. Hlavnim
ukolem tohoto Casopisu je prezentovat vysledky odborné ¢innosti pracovnikii Historického a
ptirodovédného ustavu Vlastivédného muzea v Olomouci, ale i dalSich kulturnich a
védeckych instituci, které se zabyvaji poméry Moravy z hlediska historie a pfirody. Zpravy
Vlastivédného muzea v Olomouci jsou vydavany dvakrat ro¢né. Licha c¢isla vydani jsou
vénovana pfirodnim védam a sudé ¢isla vydani jsou vénovana spolecenskym védam. Od roku
2008 zaujimaji vice nez 50% obsahu vSech d¢l stézejni odborné texty, které jsou recenzovany.
V recenznim ftizeni jsou vytvoreny ke kazdému ¢lanku dvé odborné recenze, o jejichz pfijeti
rozhoduje redakéni rada. Prace mohou byt vraceny autorim k upravam, doplnéni, pfipadné k

pfepracovani podle pfipominek recenzenti. (http://www.vmo.cz/rubriky/o-nas/zpravy-vmo/)

3.3  Ocenéni

3.3.1 Expozice zvitézilav soutézi Gloria musaealis

Vlastivédné muzeum v Olomouci bylo na slavnostnim ceremonidlu v Ceském muzeu
hudby v Praze 16. kvétna 2013 ocenéno v prestizni Narodni soutézi muzei Gloria musaealis.
Vlastivédné muzeum v Olomouci si odneslo hlavni cenu Gloria musaealis v kategorii Muzejni
vystava roku 2012, a to za stalou expozici Pfiroda Olomouckého kraje. Tato expozice vznikla
za finan¢ni podpory Olomouckého kraje, zfizovatele muzea, a byla slavnostné oteviena 12.
dubna roku 2012.

V roce 2012 vstoupila narodni soutéZ muzei Gloria musaealis do svého jedenactého
roéniku. Jejimi vyhlasovateli jsou Asociace muzei a galerii Ceské republiky a Ministerstvo
kultury Ceské republiky. Hlavnim cilem této soutdZe je upozornit vefejnost na piinos galerii a
muzei k vyuzivani a zpfistupiiovani kulturniho dédictvi i1 k jeho ochrané a také na Spickové
vykony instituci i1 jednotlivych pracovnikii ve vSech oborech muzejnictvi. V XI. ro¢niku
soutdze, soutézilo 53 muzei a galerii z celé Ceské republiky se 73 soutéZnimi projekty. O

jejich pofadi rozhodovala porota. (http://www.vmo.cz/rubriky/o-nas/oceneni/expozice-
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zivtezila-v-soutezi-gloria-musaealis/)

3.3.2 Expozice Etnografie ziskala ocenéni

Za realizaci svych novych stalych expozic obdrzelo Vlastivédné muzeum v Olomouci
dalsi vyznamné ocenéni. Po expozicich Galerie osobnosti Olomouckého kraje, za kterou
ziskalo muzeum Cenu kultury Olomouckého kraje za rok 2013, a Pfiroda Olomouckého kraje
byla ocenéna Cenou Ceské narodopisné spoleénosti stala expozice Od kolébky do hrobu,
etnograficka expozice Vlastivédného muzea v Olomouci. Tato expozice byla zpfistupnéna
vefejnosti v prosinci roku 2014.

Od roku 1997 je Cena Ceské narodopisné spoleénosti kazdorot¢né udélovana
vyznamnym pocintim, které vyrazné prispély v uplynulém roce k propagaci a rozvoji oboru.
SoutéZ probiha ve tfech kategoriich. Prvni kategorie je publikace, druha kategorie je vystava a
expozice a treti kategorie je akce, projekt a konference. O udé€leni ceny rozhoduji v ramci
ankety vSichni Cestni, fadni a mimofadni &lenové Ceské narodopisné spole¢nosti
prostiednictvim hlasovacich listkii. Mezi vice nez 260 ¢leny této spolecnosti jsou vyznamni
akademiéti pracovnici, odbornici muzea a galerie, i pracovnici médii. Cena Ceské
narodopisné spolecnosti, byla slavnostné pfedana Vlastivédnému muzeu v Olomouci 28.
cervna 2014 na Mezinarodnim folklornim festivalu ve Straznici.

(http://www.vmao.cz/rubriky/o-nas/oceneni/expozice-etnografie-ziskala-oceneni/)

3.4 Vyukové animacni programy ve Vlastivédném muzeu v Olomouci pro zakladni

Skoly

3.4.1 Za prirodou do muzea

3. ro¢nik zdkladni Skoly, matetské Skoly (90 minut)

Vyukovy, animacni program o zvifatech, ktera se natrvalo usadila v expozici Pfiroda
Olomouckého kraje. Povidani o bobrovi provede déti expozici podél toku feky Moravy, kde
se seznami i s ostatnimi zvifaty. Béhem povidani si také pohraji se zvuky a ozvénou. V
programu je zahrnut vyklad, samostatnd prace s vystavenymi exponaty, zazitkové aktivity,
fizena diskuse. VSechny tyto aktivity dopliiuji udivo vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
(Rozmanitost ptirody) a prufezova témata Enviromentalni® vychovy.

(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

® Tykajici se Zivotniho prostredi.
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3.4.2 Neobycejny biotop

2. - 9. ro¢nik zakladni skoly (135 minut)

., Vyukovy animacni program k expozici Priroda Olomouckého kraje na téema biotop.
Jak vypada biotop a pro¢ se méni rovnovaha zivotnich podminek Zivocichu? Jaké Zivocichy a
rostliny najdeme v  biotopech v  expozici Priroda  Olomouckého  kraje?
(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

Program Neobycejny biotop uziva metodu brainstorming, zazitkové aktivity, vyklad a
praci s badatelskymi listy v expozici. Tento program je pfipraven ve dvou verzich, a to pro 1.
a 2. stupef zakladni §koly. Program také dopliiuje ugivo vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
(Rozmanitost piirody), Clovék a piiroda (Piirodopis) a priifezového tématu Enviromentalni

vychova. (http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.4.3 Tajemstvi muzea a osobnosti naseho kraje

7. ro¢nik zékladni skoly a ptedskoléaci (90 minut)

., Vyukovy animacni program o funkci muzea a o tom, co vse je treba udélat, nez se z
obycejného predmeétu stane muzejni expondt, o tom, jak a co je mozné v muzeu nalézt a
poznat... Soucdsti programu je , vytvarnd/restaurdatorska‘ dilna. ,, Pojdte a zkuste byt
skutecnymi muzejnimi odborniky. “(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-
zakladni-skoly/)

Tento program zahrnuje fizenou diskusi, zazitkové aktivity, vyklad, praci s
badatelskymi listy a restauratorskou dilnou. Program je pfipraven ve verzi pro predskolaky az
pro Zaky 4. ro¢niku, ktery se jmenuje Tajemstvi muzea, a v rozSifené verzi pro zaky 5. aZ 7.
ro¢niku zakladni Skoly, ktery se jmenuje Tajemstvi muzea a osobnosti naSeho kraje. Program
dopliiuje  u¢ivo vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét (Lidé a &as).

(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.44 Clovék a kimen

1. a 2. stupen zakladni Skoly (90 minut)

, Pojdte se seznamit s drahymi kameny, ndarodnimi kameny i s celkem obycejnymi
mineraly. Projdeme se jejich historii, jejich vznikem a proménou az po mnohé kuriozity. V
propojeni se stdalou expozici Viastivedného muzea v Olomouci si budete moci vyzkouset
urcovani kamenu, jejich opracovani a vyuziti ve Sperkarstvi... naucite se dratkovat ,,sterk jako
Sperk* a mnohé dalsi. * (http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

Clovek a kamen obsahuje fizenou diskusi, samostatnou praci s vystavénymi exponaty,

51



zézitkové aktivity, vyklad a dopliiuje ucivo vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét
(Rozmanitost piirody), Clovék a piiroda (Piirodopis) a prifezového tématu Enviromentalni
vychova. Soucasti tohoto programu je vytvarna dilna. (http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-

programy/pro-zakladni-skoly/)

3.4.5 U nas na Hané

Matetska skola — 3. ro¢nik zakladni Skoly (60 minut)

4. - 5. ro¢nik Zakladni skoly (90 minut))

., Etnograficky zameéreny program k narodopisné expozici Od kolébky do hrobu.
Dozvite se, jak se Zilo bez pocitaci, tabletii a mycek nadobi. Priblizime si Zivot Hanakii pred
150 lety. Budeme spolecne soutézit, kreslit a hadat predméty spojené s tradici nasich predkii. *
(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

Tento program zahrnuje fizenou diskusi, zazitkové aktivity, praci s badatelskymi listy
a vyklad. Program je také pfipraven ve dvou verzich. Pro matefské Skoly az 3. ro¢nik
zakladnich skol a pro 4. az 5. ro¢nik Zékladnich skol. Doplniuje ucivo vzdé€lavaci oblasti
Clovék a jeho svét (Lidé a ¢as) a vzdélavaci oblasti Cesky jazyk.

(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.4.6 Tajemstvi botanického herbare

8. a 9. ro¢nik zakladni Skoly, odpovidajici ro¢niky gymndzii, sttedni Skoly (60 minut)

Vyukovy program Tajemstvi botanického herbafe seznami studenty s riznymi typy
botanickych herbait a s jejich vyznamem. Dirraz je zde kladen na samotnou problematiku
suSeni rostlin a zakladani herbai. Soucasti tohoto programu je také prakticka ¢ast, pti niz si
studenti vyzkouS§i samotny proces vyroby herbafe a s sebou domu si odnesou svoji prvni
herbafovou polozku. V programu je zahrnuta fizena diskuse, prakticka cast a vyklad.

(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.5 Vyukové programy probihajici mimo budovu muzea

3.5.1 Dobrodruzna cesta po starém mésté olomouckém

Duben — tijen 2016
1. - 7. ro¢nik zéakladni $koly (90 — 100 minut)
,,Poznavaci prochazka po centru mésta Olomouce s povidanim a ukoly, diky kterym

pozndte nové veci staré Olomouce. Vite, jaka domovni znameni miizete nalézt v Olomouci?
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Vite, jaké povesti se vazi k téemto znamenim a jejich domum? Vite, jaké kasny jsou v
Olomouci? Ze ne? Tak pojdte s nami na tajemnou prochdizku Olomouct plnou pohddek...
(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

Program obsahuje zazitkové aktivity a praci s badatelskymi listy, vyklad a fizenou
diskusi. Tento program je také pfipraven ve dvou verzich, a to pro 1. az 4. ro¢nik a 5. az 7.
roénik zakladni 8koly. Program také dopliiuje udivo vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
(Misto, kde Zijeme a Lidé a cas) a konda se za kazdého pocasi.

(http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.5.2 Svédkové davnovéku

4. - 7. ro¢nik zakladni skoly (120 minut)

,,Ponorte se s muzejni botanickou do pribéhu, ktery vypravéji stromy v Bezrucovych
sadech. Pojdte se zaposlouchat do zvukii, zahledét se do korun a vse si Fadné osahat! Zjistite,
proc a jak stromy Ziji, kdo je potiebuje a naucite se je poznavat. Stromy (nejen) v Bezrucovych
sadech pro vds prestanou byt tajemstvim.”  (http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-
programy/pro-zakladni-skoly/)

Program zahrnuje samostatnou praci s pfirodninami, praci ve skupindch, vytvarnou
¢ast, praci s badatelskymi listy a prozitkové aktivity. Program je pfipraven v nékolika verzich,
které zohlediuji vék déti. Tento program také dopliiuje u¢ivo vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét (Rozmanitost ptirody), Clovék a piiroda (Pirodopis) a priifezova témata Enviromentalni

vychovy. (http://www.vmo.cz/rubriky/vyukove-programy/pro-zakladni-skoly/)

3.6 Regionalni pracovisté pro tradi¢ni lidovou kulturu p¥i Vlastivédném muzeu v

Olomouci

Toto regionalni pracovisté je povéieno funkci informac¢niho, metodického a Skoliciho
pracovisté pro uzemi Olomouckého kraje. Pracovisté¢ provadi dokumentaci tradi¢ni lidové
kultury a koordinuje aktivity na Uzemi celého Olomouckého kraje. Spolupracuje pfi
zpracovani a identifikaci zdznami o jevech tradi¢ni lidové kultury s dobrovolnymi zpravodaji,
poskytuje jim metodologickou pomoc a vytvaii si jejich sit. Shromazduje doklady o
mimofadné hodnotnych a jedinec¢nych projevech tradi¢ni lidové kultury v kraji, potada
predavani projevi a uchovavani tradi¢ni lidové kultury a navrhuje je krajskému tradu nebo
Nérodnimu ustavu lidové kultury, ktery sidli ve StraZnici, k popularizaci nebo je vlastni

pusobnosti uvetejnuje. (http://www.vmo.cz/rubriky/pro-badatele/regionalni-pracoviste-pro-
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tradicni-lidovou-kulturu-pri-vmo/)

3.7 Stalé expozice

3.7.1 Priroda Olomouckého kraje

Stala expozice Ptiroda Olomouckého kraje seznamuje své navstévniky s ptirodou a
pfirodnimi poméry naSeho regionu od nizin v okoli Olomouce, ptes hornaté prostfedi Nizkého
Jeseniku a dale az po vysokohorskou oblast Kralického Snézniku a Hrubého Jeseniku. V
tomto uvedeném krajinném sméru dochazi k vyraznému nariistu nadmotskych vysek. Je to to
zhruba od 190 m mezi mésty Prerov a Kojetin az po 1492 m na vrcholu Pradédu. Tento
vyskovy rozdil, ktery mé& velmi slozitou geologickou stavbu, vytvaii v nepfiili§ plosné
rozsahlém uzemi Olomouckého kraje velkou fadu mimotadnych, zajimavych a piirodnich
scenérii.

Hned v prvnim sdle jsou navstévnici seznameni s geologickymi pomeéry, které jsou na
uzemi Olomouckého kraje velmi slozité. Tyto geologické poméry jsou vysledkem procesi,
které trvaly vice nez 800 miliona let. Kromé ptirodnin jsou v této expozici také vystaveny i
nckteré hornické artefakty, které byly nalezeny v byvalych hornickych provozech kraje. Jsou
to napt.: svitidla, hornickd Zelizka nebo ¢asti dievéné vystroje dolu.

Deset scénickych obrazli, které maji krajinné prvky od niZin aZ po vysokohorské
prostiedi, je vytvoieno ve druhé ¢asti expozice Pfiroda Olomouckého kraje. Tato dioramata
jsou sefazena proti toku feky Moravy tak, aby mohl kazdy nav§tévnik prozkoumat kulturni
krajinu, kterd je vyuzivana clov€ékem a aby mohl prozkoumat rizné druhy lest i1 terény
vysokych hor, véetné téch nejvyssich partii nad hranicemi lest. Dtraz je predevsim kladen na
seznameni se s rostlinami a zivo€ichy, ktefi v uvedenych krajinnych typech ziji.

ODbg tyto Casti expozice jsou doplnény interaktivnimi prvky. Na nich si mize kazdy
vyzkouSet a ditkladné prohlédnou vSechny kousky ptirody Olomouckého kraje, kazdy se do
nich miZze zaposlouchat nebo si je osahat. Diky témto interaktivnim prvkim a pouzité
technice se jednd o nejmodernéjsi ptirodovédnou expozici, ktera je v sou¢asné dobé v Ceské
republice.

Expozice Pfiroda Olomouckého kraje ziskala v roce 2013 hlavni cenu Gloria
musaealis — Muzejni vystava 2012. Ing. Pavel Novotny stal v ¢ele tehdejsiho tymu, diky
kterému se zrodil navrh nové piirodovédné expozice. (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-

expozice/priroda-olomouckeho-kraje/)
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3.7.2 Olomouc — patnact stoleti mésta

Vypravéni od 6. stoleti, drsné doby raného stfedovéku, az po nasi soucCasnost, prah
jednadvacatého stoleti. To je pfibeh sedmi hlavnich historickych témat, ktera tvoii uceleny
piibé¢h 0 dé&jindch meésta. Velice bohatou historii mésta Olomouce doklada v této expozici
Siroké spektrum predmétl. Jsou to predméty od archeologickych nélezl, pfes pamatky knizni
kultury a uméleckého femesla az po dokumentarni filmy z 20. stoleti. Expozice je téz nabita
moderni technologii.

Diky bohatému sbirkovému fondu Vlastivédného muzea, je umoznéno navstévnikiim
predstavit nejdilezitéjsi instituce, které formovaly b&hem staleti tvar mésta. At uz jsou to
zemské, knizeci nebo kralovské instituce, kapitula a biskupstvi, méstska sprava, femesiné
cechy nebo feholni fady.

Uvodni &ast této expozice je vénovana predeviim slovanskému osidleni Olomouce a
jejtho okoli v 6. az 11. stoleti. Uvodni &ast je tvofena materialy z fady archeologickych
vyzkum 20. stoleti.

Druhy ptibéh expozice, ktery ma ndzev U pocatkli Ceské statnosti, seznamuje
navstévniky s procesem formovani ¢eského premyslovského statu a jeho cirkevni struktury.
Zaujmou je predevSim pamatky, které jsou spojené s ¢innosti biskupa Jindficha Zdika, coz
byla vyznamnd osobnost Olomouckého kraje a byl to také zakladatel romaénského
biskupského palace a pisaiské dilny, diky které se mohla Olomouc fadit mezi nejvyznamné;jsi
kulturni centra ¢eskych zemi.

Tteti pribéh expozice nesouci ndzev VEk vzestupu a padu, zachycuje obdobi
husitskych valek. V téchto valkach totiz Olomouc zaujala roli vyznamného Cinitele
protihusitské opozice.

KfiZzovatky Zivota (1450-1550). Tak se jmenuje Ctvrty piibéh expozice, jehoZ namétem
je obdobi mimotfadného rozvoje mésta, ktery je spojen s ristem jeho politického vlivu za
panovani kralti Vladislava Jagellonského a Matyase Korvina.

Hrdinkou patého ptibéhu expozice je Barokni metropole, jejiz podobu mimotadné
ovlivnily jak zajmy méstské obce, cecht a vojsk, tak i dviir olomouckych biskupli spole¢né s
kapitulou a jezuitskou akademii.

V Sestém ptibéhu mohou navstévnici sledovat cestu Olomouce, Od pevnosti k
modernimu méstu. Ve druhé polovingé 19. stoleti doSlo ke zruSeni olomoucké pevnosti a ke
zbourani vétSiny jejich hradeb. Tento ¢in uvolnil cestu rozvoji dopravy, proméné meéstského

urbanismu i ristu novych Zivnosti. Diky tomu se Olomouc zacadila na ptelomu 19. a 20.
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stoleti mezi moderni evropskd mésta s pulzujicim spole¢enskym zivotem.

Sedmy, a tudiz posledni piibéh této expozice, nazvany V novych casech, piipomina
navstévnikiim nedavnou minulost mésta od vzniku takzvané prvni republiky az do konce 2.
sveétove valky. Na néj volné navazuji zakladni milniky modernich déjin Olomouce 2. poloviny
20. stoleti, které jsou piedstavené formou obrazové dokumentace a které navstévnici najdou v
prostorach schodiste.

Pro zvidavéjsi navstévniky expozice Olomouc — patnact stoleti mésta, je pripraveno
mimotadné piekvapeni, v podobé elektronickych databazi, které znacné rozsituji zakladni
vybér témat a artefaktli obsazenych v této expozici. Diky sedmi dotykovym obrazovkam,
které jsou umistény v jednotlivych castech expozice, jsou navstévnikiim zpfistupnény jak
obrazové dokumenty, které rozvijeji a prohlubuji jednotlivé prezentovana témata tak i

odborné texty. (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/olomouc-patnact-stoleti-mesta/)

3.7.3 Od kolébky do hrobu

Tato stald narodopisna expozice byla ve Vlastivédném muzeu v Olomouci slavnostné
oteviena 3. prosince 2013. Na rozdil od jinych expozic je tato tematicka. Navstévnici zde
mohou vidét, jak se ¢lovek v rdmcei spoleCenstvi odnepaméti vyrovnaval se vSemi zédkladnimi
poly lidské existence, jako jsou narozeni a naslednd smrt. Téma této expozice bylo vybrano
zamérné, jelikoz se dotyka kazdého z nés. Piibéh o narozeni a smrti je zakomponovan do
béZného, redlného prostiedi handcké krajiny a hanacké vesnice v obdobi 19. stoleti. Cilem je
vtahnout navstévnika do d&je tak, aby mohl proZivat vS§echny emoce smutku a radosti, aby se
mohl zamyslet nad vnimé&nim lidi v diivéjsi dobé a nyni a aby porozumél uvazovani nasich
predktli a dokazal si vazit jejich postoje k Zivotu.

Diky zvolenému tématu nabizi expozice navstévnikim velice Siroké spektrum
predméti z bézného zivota. Velka ¢ast predméti pochazi z fondu Etnografie. Jde naptiklad o
pfedméty domadci potieby, keramiku, pfedméty z fondi Uméleckého primyslu, Lékaisko -
lékarenského fondu, Lapidaria a lidovy nabytek. Uz z ndzvu této expozice je jasné, jaké
predméty zde navstévnici mohou ocekavat. Zaroven jsou zde také predméty, které mohou
prekvapit, protoze se bézné nevystavuji nebo nebyla doposud zadna pfilezitost je v ramci
ruznych vystav prezentovat. Tyka se to naptiklad keramiky, obfadnich textilii, predméta, které
souviseji s poslednimi vécmi ¢lovéka nebo predméta devéeni’ povahy. VétSina téchto
sbirkovych pfedmétl pochazi ze starych sbérit Vlasteneckého spolku muzejniho. Neékteré

pfedméty byly ve velmi Spatném, skoro az v katastrofalnim stavu, a proto jsou vystaveny

7 S , ’ re
Devéeni = uctyhodné, posvatné.
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poprvé. I kdyz je zvolené téma expozice obecné, vzhledem k muzeu, jako krajské instituci, se
expozice soustfedi na vybér sbirkovych predmétii na oblast narodopisného regionu Hana.
Poprvé v historii muzea byly sbirkové piedméty velmi odborné restaurovany v dilnach
renomovanych restauratort patiicich do fondu Etnografie.

Expozice je rozdelena do tii usekd, které na sebe ptirozené navazuji a prechazeji jeden

ree
1

do druhého. Prvni oddil ma nazev ,,Narozeni, druhy oddil ma nazev ,,Zboznosti* a tieti oddil
nazev ,,Smrt*.

Kuriozitou této expozice je postel, ktera je instalovana ve svétnicce v oddilu Narozeni.
Ta byla vystavena v roce 1895 na Narodopisné vystavé Ceskoslovanské v Praze.
Nejautentictéjsim predmétem jsou dvefe komory polopatra patiici byvalé hanacké usedlosti,
které na sobé maji i puivodni domovni poZehnani, datované kolem roku 1850. OvSem
nejstar§im predmétem expozice je nahrobni kamen ze zruSeného hibitova na Bélidlech, ktery
ma vroc¢eni 1669. VSechny predméty v jednotlivych oddilech expozice velmi vhodné ukazuji
na tehdejsi atmosféru, barvitou ptredstavivost nasich predkd a na lidovou viru. Z kazdého
vystaven¢ho pifedmétu je patrnd ucta, zboZznost a pokora venkovského cloveka 19. stoleti.

(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/od-kolebky-do-hrobu/)

3.7.4 Pribéh kamene — expozice geologie, archeologie a lapidaria

Expozice nabizi vSem svym navstévnikim deset tematickych zastavek, které
poukazuje Ptibéh kamene od jeho nejstarSich déjin az po obdobi novoveéku. Kamen je v této
expozici predstavovan ve tfech riznych formach. Za prvni jako hornina, za druhé jako kdmen
opracovany do podoby néjakého nastroje a za tieti jako kamen piepracovany v umélecké dilo.
Diky tomu poprvé vznikla ve Vlastivédném muzeu v Olomouci expozice, ve které se prolinaji
spolecenské a ptirodni védy, a kterou spolecnymi silami vytvofili pracovnici Historického a
Ptirodovédného stavu muzea.

V Gvodni ¢asti expozice jsou navstévnici seznameni s geologii mésta Olomouce a jeho
okolim, s velkym mnozZstvim zkamené¢lin, minerali, rud a hornin, které¢ se nasi lokalité
vyskytovaly a stale vyskytuji.

Nasledujici ¢ast je veénovdna riznym kamennym nastrojim pochézejicich z
archeologické sbirky muzea, od napfiklad jednoduchych valounovych artefakti az po
precizné zpracované piredméty, které dokazuji zrucnost nasich predki. Své cestné misto zde
patii 1 keltskému monoxylus, ktery byl objeven u mohelnického jezera v roce 1999. Je to

ruén¢ opracovand lod’ pochazejici z mladsi doby zelezné, je zhotovena asi z 200 let staré¢ho

8 Plavidlo, které je zhotovené pouze z jednoho kusu dieva.
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dubu a s nékolika dal§imi nalezenymi pfedméty patii mezi nejstarsi.

Posledni ¢ast expozice je vytvorena ze sbirky lapidaria. Zde jsou prezentovany reliéfy,
architektonické ¢lanky od romanské doby po dobu baroka nebo kamenné sochy. Mimotadné
misto v celé expozici zaujima renesanéni portal z vesnice Zvole a bozi muka z Hodolan, ktera
jsou nejstarsi na celé Moravé. Dale jsou zde k vidéni ndhrobky, ndhrobniky, manyristické
epitafy, figurdlni reliéfy nebo sochy svétcu.

Prohlidku této expozice navstévnikiim zptijemni par interaktivnich koutkl. V téchto
koutcich si navstévnici mohou sestavit patnactidilné puzzle zhotovené podle jednoho
vystaveného reliéfu, vyplnit si razitkovou skladacku otisky nékolika typt razitek, ovéfit si
nabyté poznatky nebo si vyzkouset kamenosocharské nastroje.
(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/pribeh-kamene-expozice-geologie-archeologie-a-
lapidaria/)

3.7.5 Obr Drasal ve Vlastivédném muzeu v Olomouci

,, Vlastivednému muzeu v Olomouci, ve spolupraci se sendtorem za Olomoucky kraj
Ing. Martinem Tesarikem, dale za podpory svého zrizovatele, Olomouckého kraje a diky
verejné sbirce, se podarilo zachranit unikatni handcky kroj nejvétsiho historicky znamého
Handka Josefa Drasala (1841 — 1886), ktery se nachdzel v havarijnim stavu.
(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/obr-drasal-ve-vlastivednem-muzeu-v-olomouci/)

Néklady na restaurovani Drasalova kroje bylo velmi nakladné, ale diky sponzoriim a
vefejné sbirce — Oble¢me obra Drasala, bylo nashromazdéno dostatek financi, na zhotoveni
kroje.

Na vystav€é si mohou navstévnici prohlédnout figurinu Josefa Drasala, ktera je
oblecena do kopie hanackého kroje. Dale si mohou prohlédnout samoziejmé i samotny
origindl tohoto kroje a dalSich nékolik zajimavosti, které se vztahuji jak k samotnému

Drasalovi a jeho kroji, tak i k mistu kde Zil. (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/obr-

drasal-ve-vlastivednem-muzeu-v-olomouci/)

3.7.6 Déjiny Vlasteneckého spolku muzejniho v Olomouci a jeho odkazy

Tato nova stala expozice vznikla ve spolupraci Vlastivédné spolecnosti muzejni v
Olomouci a Vlastivédného muzea v Olomouci. Pro navs§tévniky byla zpfistupnéna 19. kvétna
2015, a to v prostorach schodisté hlavni budovy pod nazvem D¢jiny Vlasteneckého spolku
muzejniho v Olomouci. Odkaz pfipomind vyznam muzejniho spolku v celych déjinach

Olomouce, i celé Moravy.
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Expozice je tvofena péti panely, které navstévniky informuji o chronologii vzniku
muzejniho spolku v roce 1883, expozicich, vyznamnych osobnostech, publikacnich a
osvétovych Cinnostech a muzejnich budovach. Navstévnici jsou také sezndmeni se zanikem
spolku v roce 1952, naslednych obnovenim jeho cinnosti nebo riznorodymi aktivitami
spolecnosti v soucasné dob¢. Kromé toho vSeho jsou na jednotlivych panelech instalovany
cenné, trojrozmérné predmety pochézejici ze sbirkové ¢innosti zaniklého muzejniho spolku.
(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/dejiny-vlasteneckeho-spolku-muzejniho-v-

olomouci-a-jeho-odkaz/)

3.7.7 OhroZené druhy rostlin

Ojedinéld ziva expozice predstavuje botanickou sbirku Vlastivédného muzea v
Olomouci nazvanou Banka semen ohrozenych druhil rostlin. V této expozici jsou umistény i
druhy, se kterymi se ve volné ptirod¢ uz pravdépodobné nesetkame. V pribéhu vegetatniho
obdobi zde mizeme vidét a obdivovat vzacné rostliny ve vSech jejich fazich ristu.

(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/ohrozene-druhy-rostlin/)

3.7.8 Olomoucka univerzita / Universitas Olomucensis

Tato stala expozice vznikla u ptilezitosti 440. vyroci zalozeni olomoucké univerzity ve
spolupraci Univerzity Palackého v Olomouci a Vlastivédného muzea v Olomouci,
samoziejmé za financni podpory Olomouckého kraje. Expozice je umisténa ve 2. patie
muzejni budovy. Byla zhotovena béhem pouhého jednoho roku a predstavuje zhruba 50
predméti, které maji néjaky vztah k d€jindm olomouckého vysokého uceni.

V této expozici vystavuje Vlastivédné muzeum v Olomouci predméty ze svych
sbirkovych fondii numismatiky, hudebniho fondu, lékatsko - Iékarenského fondu a fondu
Skolstvi. Navstévnici zde mohou vidét univerzitni typéfeg, originaly i kopie univerzitnich
medaili a insignii, prace vyznamnych univerzitnich profesord, chirurgické nastroje z 2.
desetileti 20. stoleti nebo kopii druhé nejstarsi univerzitni matriky. Zajimava a obdivuhodna je
jisté kopie ptivodniho rektorského Zezla, které bylo vytvofeno kolem roku 1558 jako velmi
precizni pozdné renesan¢ni zlatnicka prace z nafizeni biskupa Stanislava Pavlovského.
Majitelem této kopie Zezla je univerzita v Olomouci. Originalni Zezlo je pouZzivané na
univerzité v Innsbrucku. Dal§im mimofadné zajimavym exponatem je sklenéna harmonika,
ktera patii také do sbirek Vlastivédného muzea v Olomouci. Tento hudebni nastroj mél sviy

nejvétsi obdiv na konci 18. stoleti a jeho fungovani je na principu sklenénych a oto€nych

9 Pecetidlo z kovu nebo slonoviny, které slouzilo k otiskovani pecetd do pecetni latky a tim k oznaceni majitele.
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miskach, na které se hraje navlhcenymi prsty. Tento néstroj je zde vystaven proto, Ze na
pfelomu 18. a 19. stoleti jej inovoval Franz Konrad Bartl, coz byl tehdejsi profesor
matematiky na zdejSim lyceu. Byl to Bartliiv nejvétsi konicek, ktery ho proslavil dokonce
vice nez matematika.

Soucasti této expozice je také rozmérné platno nazvané Oslava zalozeni jezuitské
koleje v Olomouci z roku 1690. Je zde k vidéni velké fada odbornych textl a fotografii, které
rozvijeji a prohlubuji téma druhé nejstarsi univerzity v eskych zemich. Védecka knihovna v
Olomouci a olomouckd pobocka Zemského archivu Opava také velice pfispéla svymi
zaptjckami do expozice.

Ve treti, a tudiz posledni ¢asti vystavniho salu je prezentovdna neddvnd minulost a
pfedev§im soucasnost Univerzity Palackého. Soucasti expozice jsou také prostory pro
védecko — populdrni pfednasSky a dotykové obrazovky. Univerzita Palackého chce vyuzivat
tyto prostory a expozici pro potradani besed, k pfijiméani vyznamnych hosti nebo jako vhodné
misto pro piedavani  ocenéni a  medaili.  (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-

expozice/olomoucka-univerzita-universitas-olomucensis/)

3.7.9 Lomena galerie

Vlastivédné muzeum v Olomouci dokoncilo v roce 2008 rekonstrukci budovy svych
depozitari, byvalé skolni budovy jezuitské univerzity. Nedilnou soucasti této budovy, ktera je
cenou barokni stavbou z let 1702 — 1708 a ktera je pamatkové chranéna, je i lomeny prichod
na jejim spolecném rohu v sousedstvi kostela Panny Marie Sné€Zné. Pravé tento prichod se
staval v uplynulych letech hlavnim a opakovanym cilem tzv. sprejerti, ktefi prichod
zdevastovali nevzhlednymi napisy a kresbami.

Muzeum chtélo predejit dal§im a dal§im podobnym utoklim na tento priichod, proto
souhlasilo s ndvrhem na vytvofeni galerie v tomto lomeném prichodu. Koncepce této galerie
vychazi ze souCasnych trendul, predevsim tzv. street artu. (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-

expozice/lomena-galerie/)

3.7.10 Galerie osobnosti Olomouckého kraje

., Galerie osobnosti Olomouckého kraje byla ohodnocena Cenou Olomouckého kraje
za prinos v oblasti kultury za rok 2013 — za vyjimecny pocin v oblasti ochrany a popularizace
kulturnich hodnot. (http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/galerie-osobnosti-
olomouckeho-kraje/)

V nové stalé expozici Vlastivédného muzea v Olomouci nazvané Galerie vyznamnych
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osobnosti Olomouckého kraje se predstavuji vojeviidei, sportovci, panovnici, cirkevni
hodnostafi, védci i umélci, ktefi byli v minulosti spjati s naSim regionem. Expozice vznikla za
veliké financni podpory ziizovatele muzea a je v ni prozatim zahrnuto 33 vyznamnych
historickych osobnosti.

Galerie je sestavena z velkoplosnych svételnych panelt, které piinaseji vsSem
navstévnikiim seridzni zivotopis dané osobnosti. Spolu s tim je poukézano na fadu kuriozit a
zajimavosti, které dokazuji to, Ze tyto osobnosti byly normalnimi smrtelniky z masa a krve.
Diky témto paneliim se navstévnici mohou naptiklad dozveédét, kdo vymyslel slovo slabikar,
ktera z osobnosti z oblasti védy méla slabost pro olomoucké tvartizky nebo komu vdéc¢ime za
fizek v trojobalu.

Kazda z osobnosti v expozici je prezentovdna prostfednictvim bohaté obrazové
dokumentace a zhruba polovina téchto panell je obohacena o trojrozmérny predmét, ktery se
vaze k dané osobnosti. Tyto pfedméty jsou repliky ze sbirek olomouckého Vlastivédného
muzea, napf.: drobné mince a jiné predméty nebo tabatérka polniho marsala Radeckého, ktera
byla v muzejnich sbirkach objevena teprve v loiiském roce.

Autofi textd na panelech osobnosti jsou historikové Jan Sobotka a Jifi Fiala.
Vyobrazeni na panelech pochazeji ze sbirek Vlastivédného muzea v Olomouci.

(http://www.vmo.cz/rubriky/stale-expozice/galerie-osobnosti-olomouckeho-kraje/)
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EMPIRICKA CAST

4  UVOD DO EMPIRICKE CASTI

V predchozich kapitolach jsme byli sezndmeni s teorii Ramcového Vzdélavaciho
programu pro Zakladni vzdé€lavani, popsali jsme si muzeum jako instituci, véetné jeho
mozného edukacniho vyuziti, pfinosi pro spole¢nost apod. V posledni kapitole teoretické
¢asti jsme se zaméfili na jedno konkrétni muzeum, a to Vlastivédné muzeum v Olomouci,
které je pro naSi praci stéZejni, nebot pro tohle muzeum jsme zpracovavali doprovodny

program k jedné stale expozici — Galerie osobnosti Olomouckého kraje.
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5 KVALITATIVNI VYZKUM

V nasi préci pracujeme S jednou tfidou zakd a dbame spise na kvalitu provedeného
programu. Proto je pro nas stézejni kvalitativni vyzkum, ktery je podrobnéji popséan
Vv nasledujicich kapitolach.

Kvalitativni vyzkum je zcela odlisny oproti vyzkumu kvantitativnimu. Terénni prace je
pro Cloveka, ktery pracuje s kvalitativnim vyzkumem, pfilezitosti pro jemnou analyzu
konkrétniho prostiedi a hluboké poznani.

Kwvalitativni vyzkum je vétSinou dlouhodoby nebo intenzivni. Vyzkumnik, ktery s nim
pracuje, z néj vyhotovuje podrobny zapis. SnaZzi se zaznamenat skoro vSechno, co se v daném
prostiedi a v dané situaci odehraje. Muze také pfitom pofizovat fotografie nebo jiné
audiofonni nebo obrazové zadznamy, které se v dalSich krocich analyzuji. Behem pozorované
situace nebo hned po jejim ukonceni si vyzkumnik déla kratké zapisy, piSe si ke vSemu
poznamky, ze kterych pozdéji sklada celkovy obraz zkoumaného prostiedi. Je dilezité
poznamenat, ze se snazi vysvétlovat vSechny jevy ofima zkoumanych osob, a ne na zakladé
svého vlastniho pohledu a nazoru, tradic ¢i o¢ekavani. Pokousi se také vSimat si rozdild mezi
zkoumanymi osobami a zjist'uje, jestli existuji rozdily v tom, jak se zkoumané osoby divaji na
danou situaci a konkrétni véc.

Mezi typické metody kvalitativniho vyzkumu jsou interview, narativni metody,
nestrukturované pozorovani, z nichz vystupuje participacni pozorovani, a analyzy produktt
¢lovéka.

U kvalitativniho vyzkumu existuji ustalené a vyzkouSené postupy. Dva z nich jsou
nejznaméjsi a nejpouzivangjsi. Jedna se o analytickou indukei a konstantni komparaci.

Pokud si vyzkumnik pfi tvorbé svého postupu vybere analytickou indukci, jeho postup
je nasledujici. Nejprve si stanovi vyzkumny problém. Poté jde do terénu, kde sbira veskeré
udaje o jednom, takzvaném prvotnim pitipadu. MiiZe to byt klidné jeden ¢lovék, jedna tfida
nebo jedna skola. Diky témto poznatkiim a tdajum zformuluje prvotni hypotézu, mizeme i
fict embryonalni teorii. V dalSim kroku roz$ifuje okruh zkoumanych osob, €ili zkouma vice
lidi, vice tfid nebo $kol a ovétuje si, jestli jeho prvotni hypotéza odpovidd vSem ziskanym
udajiim o téchto osobach. Pokud jsou udaje nepfesné a neodpovidaji, hypotézu modifikuje.
Bud’ ji méni, nebo rozsituje tak, aby odpovidala vSem tudajtim, které doposud ziskal a zjistil.
Do vyzkumu mohou byt zapojeny i odchylné ptipady. To jsou praveé ty ptipady, které
nepotvrzuji hypotézu. Pro vyzkumnika takové pfipady predstavuji nové podnéty k tomu, aby

hypotézu zménil a pfehodnotil. Takto pokracuje dal a dal, do té¢ doby, dokud uz nemé Zadné
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ptipady, které by jeho hypotéze neodpovidaly. Pokud uz vSechny jeho ptipady vyhovuji
hypotéze, miize vyzkumnik na jejim zéklad¢ vytvoftit svoji teorii o zkoumaném jevu.

.,V podstaté se analyticka indukce odviji takto:

1. Volba vyzkumného problému.

2. Sher udajii o prvotnim pripadu. Formulovani hypotézy na zdklade prvotnich udaju.

3. Zkoumani prvotniho pripadu.

4. Pokud hypotéza neni v souladu s udaji o tomto pripadé, modifikuje se.

5. Postupné pribirani dalsich pripadit a — je-1i potreba — modifikovani hypotézy.

6. Hledani odchylnych pripadii.

7. Pripadna formulace nové hypotézy.

8. Pokracovani, az dokud se nevytvori dostatecné akceptovatelnda hypotéza a nepotvrdi
se.” (Gavora, 2000, s. 143)

Konstantni komparace je druhy postup pfi kvalitativnim vyzkumu. Pfi tomto postupu
si vyzkumnik hypotézu nestanovuje na zacatku vyzkumu. Sbira totiz vSechny udaje o vSech
ptipadech, tfidi je a hledd mezi nimi vSechny spole¢né prvky. Ttidy, které maji tyto spole¢né
prvky, se nazyvaji vyznamové kategorie. Pomoci nich vytvaii svoji hypotézu a teorii, ktera je
postavena na jejim zakladé.

.,V kostce se konstantni komparace odviji takto:

1. Volba vyzkumného problému a zkoumanych osob.

2. Sher dat.

3. Hledani spolecnych a rozdilnych prvkii v udajich, syntetizace.

4. Hledani vyznamovych kategori.

5. Dalsi sbirani udajii zamérené na zpresnéni vyznamovych kategorii. Nevhodné
vyznamoveé kategorie se vylucuji, prijimaji se nové kategorie. Zjistuji se vztahy mezi nimi.
Formulovani hypotézy.

6. Dalsi zpresniovani pohledu — nachazeni spolecnych rysii a pravidelnosti. Formulovani
teorie. “(Gavora, 2000, s. 143)

Tento postup kvalitativniho vyzkumu dostal sviij nazev podle toho, ze v ném jde o sled
krokt, které probihaji souCasné. Vyzkumnik neustdle srovnavd, komparuje svd data a
kategorie do té doby, dokud nedospéje k pfijatelnému a uspokojivému vysvétleni jevu, Cili

k teorii. (Gavora, 2000, s. 142 — 143)

5.1 Vybér pripadii (osob, lokalit)

U kvalitativniho vyzkumu jde predev§im o vybér zamérny. Neni zde nikdy pouZivan
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nahodny vybér, tedy ve smyslu statické nahodnosti, ktery je typicky praveé pro kvantitativni
vyzkum. Zamérny vybér je zde velice dilezity a potfebny, protoze vybrané osoby musi byt
vhodné, to znamena, aby mély potiebné zkuSenosti a védomosti z daného prostiedi. Jediné tak
o ném mohou podat na informace bohaty a pravdivy obraz. Je potfeba, aby takové osoby
vyzkumnik vyhledal a podrobil je zkoumani. Vybér by mél byt vzdy reprezentativni, to
znamena, aby osoby dobfe reprezentovaly dané prostiedi. Rozsah vybéru, pocet osob nebo
lokalit se oproti kvantitativnimu vyzkumu neurcuje staticky, ale je fizeno saturaci. Vybér
konc¢i tehdy, kdyz vyzkumnik zjisti, Ze se informace od dalSich osob opakuji a nepfinaseji
zadna nova data.

Podmnozinou zamérného vybéru je vybér kumulativni. Je to vybér, ve kterém
vyzkumnik za¢ina pracovat pouze s jednim ¢lovékem a teprve pozdé&ji rozsituje kruh osob, se
kterymi pracuje. Anglicky téz nese nazev snowball sampling, vybér, ktery se podoba
kutalejici se sn¢hové kouli s naslednym nabalovanim sné¢hu na ni.

Kdyz srovname kvalitativni a kvantitativni vyzkum je ziejmé, ze se v kvalitativnim
vyzkumu vyzkumnik soustfedi na méné pifipadi. Jednd se ovSem o hluboké a intenzivni
zkoumani a ne jen o povrchni a impresivni postiehy. V prubéhu takového vyzkumu se ¢asto

odhali spousta novych, ptekvapujicich skutecnosti. (Gavora, 2000, s. 144)

5.2 Metody kvalitativniho vyzkumu

Vzhledem k tomu, jaké ma vlastnosti kvantitativni vyzkum, neni ptehnané, kdyz se
fekne, ze hlavnim néstrojem kvalitativniho vyzkumu je sam vyzkumnik. Hlavnim cilem
kvalitativniho vyzkumu je totiz sprdvné porozuméni lidem a udalostem v jejich Zivote.
Kvalitativni vyzkumnici se totiz spiSe soustfed’uji na subjektivni svét lidi, tedy na ten, ktery
existuje pouze v jejich mysli. Je tedy jasn€, ze nejlepSim néstrojem tohoto zkouméani jsou
zkuSenosti vyzkumnika a vlastni usudek. I pfesto vSechno pouziva kvalitativni vyzkum takové
metody, které maji ustdlené kroky. Vyzkumnikovi velice uleh¢i préaci v terénu i doma, kde

zpracovava udaje, jejich spravné pochopeni a zvladnuti. (Gavora, 2000, s. 148)

5.2.1 Pozorovani

Nejtypicteéjsi metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu je pozorovani. Lze je
uplatnit v jakékoliv situaci a vyzkumnik chce pomoci né¢ho popsat, pochopit a poznat
prostiedi, ve kterém pracuje, a lidi, se kterymi pracuje.

V kvalitativnim vyzkumu se nejvice pouziva nestrukturované pozorovani. U tohoto

pozorovani se totiz nepouzivaji pfedem stanovené hodnotici skaly nebo pozorovaci systémy.
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Zde je totiz urCeny pouze cil pozorovani a prosttedi, ve kterém se dané pozorovani
uskutecnuje. KdyZz neni pozorovatel ni¢im vazan, mize pracovat otevien¢ a ke zkoumané
realit¢ muze piistupovat pruznym a tvar¢im zpuasobem. Takové pozorovani je ovSem
standardizované nez strukturované pozorovani, jsou kladeny vétsi pozadavky na dovednosti a
vnimavost pozorovatele.

I kdyz miize byt pozorovani spontanni nebo nepfipravené, vyzkumnik si ve vétSing
piipadl prostfedi a situaci vybird. Vstupuje do n¢j tedy pfipraveny na pozorovani a dokaze se
systematicky soustfedit na to, co se ve vybranych situacich odehrava. Diky tomu mutze také
pozorovatel 1épe vnimat a ziskavat data. Vi, na co se ma pii pozorovani zaméfit, soustredit
nebo se predmét pozorovani dostane do poptedi v prubéhu.

Hlavni vlastnosti pozorovani v kvalitativnim vyzkumu jsou:

1. Deskriptivnost™

2. Holisti¢nost™*

3. Induktivnost*?

4. Neptedpojatost

Podle toho, jaky cil mame ve svém vyzkumu, se odviji délka, intenzita a frekvence
pozorovani. Mize se jednat o kratké a jednordzové pozorovani, které slouzi jako vstup do
problematiky, nebo naopak opakované a dlouhodobé. Hlavnim cilem vSak vzdy zlstane to,
aby byl pfi pozorovani ziskén autenticky obraz o zkoumané realité.

Metoda pozorovani ma nékolik podkapitol, které neni potfeba vzhledem k mé praci
rozepisovat. Blize jsou rozepsany v dile Petera Gavory, Uvod do pedagogického vyzkumu,
2000.

Jsou to:

e VIiv pozorovatele

e Data pozorovani

e Prfesnost zapisu

e Poznamky a reflexe vyzkumnika
e Nahravky

e Nacvik

e Participacni pozorovani

19 Deskriptivni = popisny
11 : « , ~oe « o v v
Holismus = smér, ktery povazuje celek za néco vetSiho nez souhrn soucasti.
12 . r ¥ PR TIN . ;
Induktivni = pfenasejici, spojovaci.
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e Vstup do terénu

e Stupné¢ participace

e Prib¢h participa¢niho pozorovani

e Utajeni identity osob (Gavora, 2000, s. 149 — 157)

5.3 Analyza produkti ¢lovéka

Ve kvalitativnim vyzkumu jsou kromé pozorovani a interview pouzivany také analyzy

produkti, které vytvotil sdm ¢loveék. Tato data se Casto pouzivaji k doplnéni ziskanych udajii

predchozimi dvéma metodami. Diky tomu se ziskand data stavaji o néco bohatsi a

vSestranné€j$i. Tyto produkty Clovéka se mohou rozdélit do tii skupin: vizudlni, hmotné a

pisemné. Ovsem kazda z téchto skupin tvofi jest¢ mnoho dalSich podskupin. (Gavora, 2000, s.

168)

5.3.1 Pisemné materialy

Jsou to vlastné texty, které vytvorily zkoumané osoby nebo je vytvofil n¢kdo jiny.

Ovsem musi to byt nékdo, kdo mé ke zkoumanym osobam vztah. A jsou to naptiklad:

Zakovské textové dokumenty: zakovské knizky, Gtenafské deniky, pisemné prace
apod.

Ucitelské materidly: pedagogické zaznamy, ptipravy uciteli na vyucovani atd.
Utedn listiny: zpravy a zapisy z porad.

Masmedialni textové produkty: ¢asopisy, knihy a noviny.

Osobni texty zkoumanych osob: deniky, kroniky, dopisy, zapisky, e -mailové
zpravy, poznamky atd.

Vzdélavaci publikace: sbirky tloh, pracovni listy a seSity, ucebnice apod.

Vetejné dokumenty: oznameni, instrukce, bulletiny, vyhlasky apod. (Gavora, 2000,

5.168)
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6 DOPROVODNY PROGRAM

Vlastivédné muzeum v Olomouci nabizi velké moznosti a nabizi spoustu zajimavych
stalych expozic. Tyto expozice ziskavaji ocenéni, ziskavaji kladné ohlasy od navstévnika
détskych 1 dospélych. Jedinym mensim nedostatkem tohoto muzea je, Ze nenabizi ke vSem
svym expozicim néjaké doprovodné programy. NasSim ukolem tedy bylo k jedné,
doprovodnym programem neopatiené expozici, né¢jaky ten program vytvorit. V nasledujicich
kapitolach se pokusime pfiblizit a detailn¢ popsat cely pribéh od zacatku az do konce, véetné

veskerych detailt, které jsme vypozorovali.

6.1 Jak vznikl prvni napad

Nasim hlavnim cilem bylo vymyslet doprovodny program k jedné stalé expozici.
Nebyl to jednoduchy ukol.

Expozice Galerie vyznamnych osobnosti Olomouckého kraje je vystavena v prvnim
patfe budovy muzea. Je to dlouhd chodba, ktera dvakrat zataci. Na jedné stran¢ této dlouhé

chodby jsou povésené panely, jejichz podobu vidime nize.

Ukazka panelu jedné vyznamné osobnosti — Jan Amos Komensky, (foto Jakub Havrlant, 2015)

Pro dospélého clovéka je tato expozice prizpusobena velice dobife. Pro studenty
stiednich Skol a moZna i pro starsi Zaky 2. stupné zékladni Skoly také, ale pro déti na 1. stupni

ne. Neuméli jsme si piedstavit zdka 1. stupné, jak ptijde k panelu, zacte se do textu a odchazi
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obohaceny o spoustu informaci. Proto jsme si hned na zacatku fekli, ze nebude vibec

jednoduchy ukol ptiblizit témto détem tuhle expozici tak, aby je to bavilo a zaroven poucilo.

6.1.1 Inspirace

Tato hra je pro libovolny pocet hract a stala se hlavni inspiraci pro nas program. Dalo
by se fict, Ze hra je ovlivnéna prostiedim, ve kterém se realizuje. Hra spocivala v tom, ze déti
behaly po lese, kde byly rozmisténé papiry s otazkami na stromech. Déti se musely pokusit
odpovédét spravné na vSechny otazky, aby mohly pokracovat jedinou moznou cestou. Na
kazdém papiru byla vzdy jen jedna spravna odpovéd. Pokud odpovédély spravné,

cvwr

postupu této hry zminime v jiné kapitole, kde se pokusime vystihnout samotny program.

6.2 Jak vznikl druhy napad

Nedlouho po napadu s tdborovou hrou vznikl napad na dalsi véc, ktera by se mohla v
programu pouzit. Chtéli jsme, aby Zaci nepracovali pouze s textem, ale aby do programu byla
zapojena i interaktivni ¢innost, n&jaké tikoly, zabavné ¢innosti apod. Chtéli jsme, aby u kazdé
osobnosti v programu bylo pfipraveno néco, co by pro ni bylo charakteristické, néco co by
zaky zabavilo a zarovei by jim to danou osobnost ptibliZilo.

Oba tyto napady byly dobré a pouzitelné, proto jsme dosli k zavéru, ze bude nejlepsi
spojit oba napady dohromady a v programu je pouzit. U kazdé osobnosti bude otazka pro

préci s textem, a pokud to bude moZné, 1 n&jaky interaktivni ikol nebo ¢innost.

6.3 Pripravy a pribéh programu
Galerie osobnosti Olomouckého kraje nabizi k vidéni asi 40 panelli vyznamnych

osobnosti. Pro nas program jsme vybrali pouze 13 z nich a to ze dvou duvodu:

e Prvni diivod byl ten, Ze vS§em osobnostem v této expozici, by Zaci nemuseli rozumét,
nemuseli by je znat nebo se s nimi nemuseli a nemusi nikdy setkat.

e Druhy diivod bylo ¢asové omezeni. Pan doktor Valenta, ktery je pracovnikem muzea a
vedoucim prave této expozice, nam fekl, Ze by program nemél trvat déle jak 90 minut.
Takze kvili témto dvéma divodim jsme zazili vybér na osobnosti, se kterymi se
mohou Zaci na 1. stupni setkat, at’ uz v hudebni vychov¢, vlastivédé nebo kterémkoliv
jiném predmétu. Zakiim mohou byt tyto osobnosti blizsi a prace s nimi pro né miize
byt jednodussi a prijemnéjsi.

Whbrané osobnosti jsou nasledujici:
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e Josef Kainar

o Karel IV.

e Otto Wichterle

e Eliska Junkova — Khasova

e Petr Bezruc¢

e Karel PeSek

e (Gustav Fristensky

e Gregor Johann Mendel

e \Wolfgang Amadeus Mozart

e Marie Terezie

e Jan Amos Komensky

e Antonin Dvotak

o Josef Bryks.

Samotny doprovodny program jsme rozdélili do dvou ¢asti kvili tomu, abychom méli

dostatek ¢asu na piipravu obou ¢asti a abychom mohli piipadné nedostatky dodé€lat a nékteré
véci vylepsit. Poznatky ke zméndm a zlepSeni jsme ziskali diky pozorovani zakl pfi

programu.

6.4 Vyzkumny vzorek
Pro naSi praci jsme si zvolili jako vyzkumny vzorek Zaky 5. tfidy Zakladni Skoly
Demlova v Olomouci. Ttidni ucitelka této tfidy ma totiz ve velké oblibé Vlastivédné muzeum
v Olomouci a se svymi zaky v ném jiZ n€kolikrat byla. Uznali jsme, Ze tito Zaci budou pro
vyzkum ta spravna volba, jelikoz jsou na muzeum ,,zvykli“ a uméji pracovat jak samostatné,
tak ve skupinach i mimo $kolni prostfedi. Zakt bylo celkem 24 — 26, ve zhruba stejném

pomeéru divek a chlapcti.

6.5 Prvni ¢ast programu
Prvnim dilezitym ukolem a zarovenl prvnim dil¢im cilem této ¢asti bylo vymyslet a
navrhnout, jakym zptsobem bude prvni ¢ast probihat. Na zacatku bylo dulezité si uvédomit
to, aby béhem této Casti byly osobnosti zakiim néjakym zptsobem pfiblizeny. Dlouho jsme
premysleli, jaky bude nejlepsi zpisob, aby to zaky zajimalo, bavilo a aby je to védomostné
obohatilo.
Wypracovali jsme tedy pracovni listy ke kazdé osob¢, ktera je v naSem programu, viz

ptriloha €. 1. Na druhé stran¢ pracovniho listu byly pfipraveny dva typy casovych os. Jedna
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Casova osa byla podrobnéjsi a tykala se osobnosti historicky mladsich, okolo 20. stoleti, viz
ptiloha €. 2 a druha Casova osa byla rozsahlejsi a tykala se osobnosti historicky starSich, viz
ptiloha €. 3. Jesté jsme si prichystali ty stejné Casové osy, ale ve vétSim formatu, viz piiloha .

4, abychom s nimi mohli béhem prvni ¢asti programu pracovat.

6.5.1 Prubéh prvni ¢asti

Druhym dil¢im ukolem byla samotna realizace prvni Casti doprovodného programu.
S pani ucitelkou jsme byli pfedem domluveni na tom, ze své zaky rozdé¢li do dvojic, ve
kterych budou pracovat. Prvni ¢ast probéhla v ucebné muzea hned vedle expozice, 6.
listopadu 2015. Zaci se po piichodu do uéebny posadili po dvojicich, ve kterych nasledné
pracovali, viz pfiloha ¢. 5. Na tabuli, ktera je v uebné zavésena, jsme ptipevnili obé asové
osy, aby na n¢ vSichni zéci vidéli, a prvni ¢ast mohla zacit.

Po kratkém pfiivitani a pod€kovani z nasi strany, dostala kazda dvojice jeden pracovni
list, jednu vyznamnou osobnost. Poté jsme zakiim vysvétlili, co po nich vlastné budeme chtit:
~Kazda dvojice ma jeden pracovni list. Na pracovnim listé mdte napsanou osobnost, se kterou
budete pracovat. Nyni pujdete vsichni k expozici, kde si osobnost najdete, a do pracovniho
spojitost osobnosti s Olomouci. Z druhé strany pracovniho listu mdte nakreslenou casovou
osu, na kterou vyznacite rok narozeni a rok umrti osobnosti, které jsou historicky mladsi.
Poznate je tak, Ze vase casova osa, vypada tahle,” poukdzali jsme na osu ve vétSim formatu
na tabuli. ,,4 ti co maji osobnosti historicky starsi, tudiz jejich casova osa vypadda takhle, do
ni naznaci pouze stoleti, ve kterém zil/a. Jakym zpiisobem to vyznacite, nechame na vas.
Rozumite tomu vSichni? Mate néjaké dotazy? *“ Po kratkém vysvétleni téchto pozadavkil, jsme
zaky poslali k expozici, aby hledali informace, které nasledné zapisovali do pracovnich listd.
peclivé a s plnym nasazenim, jak ostatn¢ vypovidaji ptilohy ¢. 6 — 8. Po uplynuti ¢asového
limitu, asi 20 — 25 minut, jsme zaky zavolali zpét do ucebny, kde program pokracoval.
Pozadali jsme vzdy jednu dvojici, aby piedstoupila pted tabuli a fekla v§em ostatnim, co si o
osobnosti napsali nejdtlezitéjsiho, viz ptiloha ¢. 9. Jakmile skoncili s vykladem, jeden zak
z dvojice vyznacil na vEtsi ¢asové ose na tabuli Casovy udaj o zivoté jejich osobnosti. Takhle
to pokracovalo dal, az vSechny dvojice piedvedly své pracovni listy. S pani magistrou jsme Se
také domluvili, ze druha cast programu bude za né&jaky cas. Takze jsme ji dali vSechny
pracovni listy s poznamkami od zakt, v€etné velkych Casovych os, aby si je mohli vystavit ve

tiidé a néjakym zplisobem s nimi mohli pracovat, viz piilohy ¢. 10 - 12. Jakmile bude
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program definitivné¢ sSpojen, nebude samoziejm¢ mozné, aby S informacemi zaci takto
pracovali, protoze mezi obéma ¢astmi nebude takovy ¢asovy rozsah. Po skonceni jsme se

vSichni spolecné rozloucili a tésili se na dalsi setkani.

6.5.1.1  Co jsme béhem prvni ¢asti vypozorovali
Pti pfichodu zakt bylo vidét, ze jsou plni oCekavani, co se bude dit. Behem celého
programu, jsme zaky peclivé pozorovali a v§imli jsme si Ctyf véci:

e Pfi samotném hledani informaci mély skoro vSechny dvojice rozdélné funkce. Jeden
z dvojice byl ,,vyhledava¢ informaci“ a druhy ,,zapisovatel“. Tim to méli snazsi,
protoze se nehadali co tam dat a co ne, viz pfiloha ¢ 13. Tato spoluprace se nam velice
libila a libilo se nam, ze na ni pfisli zaci sami, bez toho aniz bychom jim néco
doporucovali.

e Druha véc, které jsme si v§imli, byla sniZzena pozornost a aktivita pii vykladu zaku o
jejich osobnostech. Kdyz zbyvaly do konce asi 3 osobnosti, byla pozornost zaku velice
sniZena, mnoho jich nedavalo uplny pozor a bylo vidét, Ze uz to chtéji mit za sebou.

e Dalsi véc, které jsme si viimli, byla ta, Ze Zaci spolu vyborn& spolupracovali. Slo na
nich vidét, Ze nepracovali ve dvojicich poprvé a Ze jim to opravdu jde.

e Zaci dokazali velice dobie vystihnout nejdiileZitdjsi véci z rozsdhlého textu a svou

osobnost predstavit struéné a vystizne.

6.5.1.2 Co miiZeme po prvnim setkani zménit

Dalsi dil¢i tkol, ktery se nabizel, byly pfipadné zmény. Jak jsme zminili v pfedchozi
kapitole, prvni ¢ast programu a prvni setkani dopadlo dobie a uspokojivé. Ale samoziejmosti
bylo to, Ze bylo potfeba program vyzkouset a zjistit, co se da zlepsit nebo co je potieba tplne
zmenit.

Pracovni list je jedina véc, kterou jsme po prvni ¢asti programu zménili. Pivodni
podoba pracovniho listu byla zminéna v kapitole o prvni ¢asti programu. Zména pracovniho
listu nas napadla hned po skonceni prvni ¢asti. I kdyz zaci pracovali velice dobte, zapisovali
opravdu to podstatné, byl proces hledani informaci vzhledem k zavérecné podobé programu
velice zdlouhavy. Proto jsme se rozhodli zménit podobu pracovniho listu a pfidat na né
okruhy, ke kterym musi Zaci vyhledavat informace, viz ptiloha ¢. 14. Tuto zménu jsme udélali
kvtli lepsi orientaci ve vyhledavani i v pfedavani a shromazd’ovani informaci. VSichni Zaci
budou mit na novych pracovnich listech stejné okruhy, jen s odliSnostmi podle osobnosti,

které¢ se to bude tykat. USetfi to mnoho Casu a zaroven budou vystihnuty jen podstatné a
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dilezité informace, které vS§em danou osobnost dostatecné piiblizi.

6.6 Druha ¢ast programu

Po skonceni prvni ¢asti programu nasledoval prvni dil¢i ukol druhé ¢asti a to samotné
vymysleni a pfiprava této dulezité a zaroven zavérecné ¢asti. Jak bylo zminéno v pfedchozich
kapitolach, chtéli jsme, aby u kazdé osobnosti byla néjaka otazka pro praci s textem a néjaky
interaktivni tkol nebo zabavna ¢innost. Na zacatku jsme si mysleli, ze jsme piecenili situaci,
ale po n¢jakém cCase to vypadalo Gplné jinak. A¢koli se nam zpocatku nepodafilo vymyslet ke
kazdé osobnosti praci s textem i tkol, bylo nakonec vSe dostacujici. Pii vymysleni této Casti
programu, nas napadly dv¢ varianty, které bychom mohli vyzkouset. Otazky i ukoly byly u
obou variant stejné, pouze se liSilo vyuziti otdzek a ukoll. Bylo ovSem velice dulezité, aby
dané otazky a tukoly vystihovaly nebo se néjakym zplsobem tykaly danych osobnosti a

zaroven, aby byly zajimavé, poutavé a v moznostech zakt 5. tfidy zakladni skoly.

6.6.1 Vzhled listu s otazkou a iikolem

Kazdy tkol a otazka jsou na samostatnych papirech, které jsou ocislované uprostied
nahote, vyraznym a velkym ¢islem. Na papife je napsand otazka nebo ukol dostatecné velkym
pismem a tak, aby jim Zaci porozuméli.

Za nékterymi otazkami jsou Vv zavorkach napsana ¢isla odstaveu, ktera znaci to, ve
kterém odstavci mohou Zaci odpovéd’ najit. Tato pomiicka tam je kvlli urychleni hledani
informaci v textu. Pokud za textem Zzadné Cislo odstavce neni, znamend to, Ze museji Zaci
hledat odpovéd’ n¢kde jinde na celém panelu osobnosti.

Pod textem jsou tf1 moznosti odpovédi bud’, a, b nebo c. Kazdy ukol nebo otdzka ma
spravnou pouze jednu odpovéd’. Za kazdou odpovédi je Sipka a Cislo, které oznacuje Cislo
papiru s otdzkou nebo ukolem, ktery museji Zaci hledat jako dal$i. Podrobny vzhled listu

najdeme v piiloze, viz ptilohy ¢. 15 a 16.

6.6.2 Vzhled papiru ,,vracecky*

Tzv. ,,vraceCka® jsou papiry, které jsou oznacené jako vSechny ostatni. OvSem na
téchto papirech neni ukol ani otdzka, ale pouze jedna véta, kterd zni: ,, Bohuzel tato odpoved
neni spravnd. Vrat se zpdtky a zkus to znovu.* viz piiloha ¢. 17. Pokud k tomuto papiru
nektery z zaka doSel, znamenalo to, Ze ud¢€lal chybu na ptedchozi otdzce nebo ukolu, musel se

vratit a vybrat spravnou odpoved'.
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6.6.3 Vzhled papiru s cilem
Cil znacil papir, ktery byl také oznacen jako vSechny ostatni. OvSem na tomto papite
byla jedna véta, ktera zni: ,, Blahopreji. Diky svym znalostem jsi dosel az do cile. “ viz ptiloha

¢. 18. Kdyz zak dosel k tomuto papiru, jeho cesta skoncila.

6.6.4 Prvni varianta (cesta)

V celé expozici jsme rozmistili dohromady 30 papirQ. 23 papira tvofily otdzky a tikoly,
6 papira byly ,,vracecky* a 1 papir oznacoval cil.

Hlavni a spravna cesta po osobnostech byla tvoiena 13 papiry s otazkami a tkoly.
Ostatni otazky a ukoly byly pouzity stejné jako ,,vracecky* s tim rozdilem, Ze Zaci nejprve
museli spravné odpoveédet na otazku nebo splnit tkol, aby se mohli vratit zpét k pfedchozimu
listu.

Ciselné potadi spravné cesty bylo nasledujici:1-8-3-10-2-6-5-11-7-9-4-12-28. Viichni

zaci zacinali u stejného listu s otazkou.

6.6.5 Druha varianta (cesta)

Pfi této varianté cesty jsme v expozici rozmistili dohromady 40 papird. 22 papirt byly
otazky a ukoly, 17 papirt byly ,,vracecky* a 1 papir oznacoval cil.

V této varianté byla hlavni a spravna cesta tvofena vSemi papiry s otdzkami a ukoly.
Ciseln& byly otazky a tkoly oznageny jinak neZ v prvni varianté a potadi bylo samoziejmé
také jiné. Ciselné potadi spravné cesty bylo nasledujici: 1-9-5-22-11-34-14-2-21-18-28-15-8-
12-33-6-27-37-25-4-30-17.

6.6.6 Otazky a tikoly k osobnostem

Pti vymysleni otdzek a ukold jsme dbali na to, aby se n¢jakym zplisobem tykaly
osobnosti, ke kterym byly urcené. K nékterym bohuZzel nebylo mozné vymyslet ukoly takové,
aby byly typické pro danou osobnost a aby byly zvladnutelné zaky 5. tfidy. Bylo také dalezité
pfipravit takové otazky a ukoly, které nejsou ¢asov€é moc naroc¢né, aby se u nich Zaci moc

nezastavovali a aby se cely program vesel do casového rozpéti.

6.6.6.1 Priehled ukolu a otazek

¢ Wolfgang Amadeus Mozart
o ukol — Protoze pan Wolfgang Amadeu Mozart byl velky hudebni skladatel,
podivame, jak to jde s notami tob&. Na papiie vidi§ 3 notové zapisy. Vyber ten
notovy zapis, ktery ma % takt.
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o otazka — Kolikatou symfonii slozil Wolfgang Amadeus Mozart v Olomouci?
Gustav Fristensky

o ukol — Zkus si predstavit, jak velké ¢inky musel zvedat pan Fristensky, kdyz
byl tak silny. Pfed tebou na zemi lezi Cinka bez zdvazi. Vezmi ji do ruky a
uhodni, kolik takova Cinka bez zavazi vazi.

o otazka — Na kolikatém misté¢ se umistil Gustav FriStensky v soutéZi o Zlaty
pohar slovanskych zapasnikt v roce 19317

Marie Terezie

o tukol — Marie Terezie zavedla povinnou Skolni dochazku. Diky tomu se
vzdélavame a ziskavame dalsi védomosti a zkuSenosti. Tyto védomosti a
zkuSenosti ziskdvame hlavné diky uditelim a ucitelkdm, ktefi nas vyucuji.
Pojd’'me si vyzkouset, jak by to Slo tob¢, kdybys byl/a ucitel/ka.

o otazka — Kolik déti me¢la Marie Terezie?

Jan Amos Komensky

o ukol — Jedno z dél Jana Amose Komenského je Orbis Sensualim Pictus — Svét
Vv obrazich. Latinsky ma nazev ma proto, Ze Jan Amos Komensky psal a ucil
v latiné. VyzkousSime si lekci latiny i nyni. Pokus se uhadnout, co znamena
latinské slovo TERRA. Ke spravné odpovédi ti pomize obrazek nize. Slovo
terra znamena:

o otazka — Kolikrat byl za svijj Zivot Jan Amos Komensky Zenaty?

Karel 1V.

o ukol — Karel IV. si nechal vyrobit korunovacni klenoty, které jsou zachovany
az do dnesni doby. Podivej se na vybér obrdzki na papife a vyber odpovéd’, ve
které jsou ¢isla vSech véci, které mezi korunovacni klenoty nepatfi.

o otazka — Karel IV. byl . ..

Josef Kainar

o ukol — Josef Kainar byl velmi prosluly basnik, ktery se vénoval i psani
basnicek pro déti. Vyzkousime si, jaky jsi basnik ty. Jedna Kainarova basen je
napsand nize na papite. UrCité jsi si v§iml/la, ze v ni chybi par slov. Tvym
ukolem je vybrat odpovéd, ve které jsou slova napsana v takovém potadi,
Vv jakém se hodi do basné.

o otazka — Josef Kainar si na Skole velice oblibil jeden hudebni nastroj, na ktery

hrél cely Zivot. Ktery hudebni nastroj to byl?
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Karel PeSek

o ukol — Karel Pesek byl velmi zndmy a velmi dobry fotbalovy a hokejovy hrac.
Uvidime, jestli zna$ alespon trosku fotbal. Na obrazku jsou ocislovana mista,
kde stoji hraci pfi fotbalovém zapase. Jak se tika hraci, ktery stoji na misté
Cislo 14?

o otazka — Karel Pesek byl velmi dobry fotbalovy hrac. Kolik fotbalovych
zapast odehral za Spartu?

Otto Wichterle

o kol — Protoze pan Otto Wichterle vyrobil kontaktni cocky pro zlepSeni zraku,
1 ty si ted’ vyzkousis, jaky mas zrak a jestli také nepotiebujes ¢ocky. Prohlédni
si obrazky a zjisti, kolik je mezi nimi rozdild.

o otazka — Pan Otto Wichterle byl Gispé$ny védec a vynalezce. Védél/a bys, ktery
jeho vynalez je nejzndmé;jsi?

Antonin Dvorak

o ukol — Antonin Dvofdk byl jeden znaSich nejvyznamnéjsich hudebnich
skladatelti a mél vynikajici hudebni sluch. Nyni se uvidi, jaky mas hudebni
sluch ty. Pfed tebou je zafizeni, na kterém si piehraje$ 3 skladby. Vis, ktera
skladba je od Antonina Dvotaka?

o otazka — Jak se jmenuje obec, ve které se Antonin Dvotéak narodil?

e Petr Bezru¢
o otazka — Jakou nemoci onemocnél Petr Bezru¢ v roce 18987
e Eliska Junkova-Khasova
o otazka — Jaké bylo piivodni jméno Elisky Junkové — Khasoveé?
e Josef Bryks
o otazka — Ve které ¢asti Olomouce je po generalu Bryksovi pojmenovana ulice?
e Gregor Johann Mendel

o otazka — Jaky zékon Gregor Johann Mendel objevil?

6.6.7 Prubéh druhé ¢asti programu

Nastal ¢as na dalsi z dil¢ich ukolt, a to samotna realizace programu. V muzeu jsme
byli o néco diive, abychom mohli v§e nachystat. Otazky a ukoly jsme pfipevnili na zed’ hned
vedle osobnosti, které se otazky a ukoly tykaly. Panel s osobnosti jsme oznacili malym,
nalepovacim papirkem, aby je lépe Z4ci nalezli. Ptipravili jsme také véci, které byly potiebné
k ukoltim, a ¢ekali jsme, az vSichni pfijdou.
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Po domluve s pani ucitelkou ze Zakladni $koly Demlova a s vedenim Vlastivédného
muzea, jsme se opét vSichni setkali v u¢ebné, vedle expozice vyznamnych osobnosti dne 5. 2.
2016. Zaci byli opét plni odekavani, co se bude na této zavéreéné ¢asti dit, a proto se rychle
nahrnuli do ucebny, kde si opét posedali. Po kratkém pfivitani jsme zacali se samotnym
programem.

Pozadali jsme pani ucitelku, aby rozdélila zaky na dvé poloviny, protoze jsme méli
ptipravené dvé cesty, které jsme chtéli ten den vyzkousSet. V jedné skupiné bylo 12 zaki a ve
druhé 13 zaku. Kazdy zak dostal prazdny papir ve formatu A5 a zacali jsme s vysvétlovanim,
co je ¢eka. Na tabuli, ktera je v u¢ebné povésena, jsme piipevnili jeden papir s otazkou na
ukazku tak, aby na néj vSichni vidéli. ,, Takhle vypadaji otizky a vkoly, které jsou pripravené
V expozici — ukdzal jsem na tabuli, kde byl povéseny papir s otizkou. Horni, velké cislo
oznacuje cislo papiru. Text si ctéte prosim vsichni peclivé, abyste vse pochopili. Pokud viam
nebude néco jasné, prijdete za mnou a ja vam pomohu nebo vam to vysvétlim. Tady za texte, je
V zavorce Cislo odstavce. To znamenda, ze pokud tam tohle Cislo je, musite odpovéd’ na otdazku
hledat v prisiusném odstavci, ktery je zde napsany. Pozor! Pocitaji se i odstavce na boku
panelu. Ne jen ty velké a vyrazné, ale i ty mensi. Pokud u néjakého vikolu nebo otdzky nebude
cislo v zavorce, znamena to, ze musite odpovéd hledat kdekoliv na panelu. Mezi obrazky,
V hlavnim nadpise nebo kdekoli jinde. TakZe se toho nelekejte a sledujte cely panel
S 0sobnosti. Pod textem mate vzdy na vybér ze 3 odpovédi, bud’ a, b nebo c. Vzdy je pouze
jedna spravna odpoved. Nikdy jich nemuze byt vice. Za kaZdou odpoveédi, jak si miizete
vSimnout, je Sipka s ¢islem. To cislo za odpovédi oznacuje cislo papiru, ktery musite hledat
Jjako dalsi. Takze napr.: vyberete odpovéd' B a odpovéd' B vas posle na cislo 15. To znamena,
Ze musite hledat papir s cislem 15. Na papire bude bud’ néjaka véta, dalsi otazka nebo ukol.
Muze se samoziejmé stat to, Ze odpovite Spatne. To zjistite tak, Ze piijdete podle Ccisel
Kk néjakému papiru a na nékterém bude napsané ,, Bohuzel, tato odpovéd’ neni spravnd. Vrat se
zpatky a zkus to znovu. “, takZe se vratite na predchozi otazku nebo ukol, u kterého jste byli a
budete muset vybrat jinou, spravnou odpoved. Ale miize se také stat, ted mluvim k prvni
skupine, Ze dojdete k ukolu nebo otdzce a spravna odpoved vas posle taky zpatky. Tudiz to
znamenad, ze jste udelali chybu, proto vas to vraci zpét. Rozumite tomu? Takze vdas miize vratit
papir s touto vetou, ukazal jsem na ptiklad ,, vracecky ““, nebo vas miiZe vratit jina otazka nebo
ukol. Na papir, ktery jsem vam rozdal, budete zapisovat cisla odpoveédi. Takze si tam ted kazdy
napise svoje jméno a prijmeni a napise si cislo 1, protoZe budete vsichni zacinat u papiru
S ¢islem 1. Podle odpovedi napisete dalsi cislo papiru, ktery budete hledat. Takze vas zadpis
bude vypadat takto: zacal jsem psat na tabuli — 1 — 15 — 28 — 12 apod. Rozumite tomu? Budete
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tam psat vSechna cisla. I kdyz se vratite k nejakému papiru, u kterého jste uz byli, stejné to
c¢islo na papir napisete, abych pri vvhodnocovani vedel, kolik kdo udélal chyb. Nikdo nebude
nic Skrtat, ani prepisovat. Rozumite tomu vsichni? Mate néjaké dotazy? Jakmile skonci prvni
skupina, budete mit chvilku casu, abych mohl pripravit druhou cestu. Je to soutéz, ale zarovern
se.” Po tomto vysvétleni jsme soutéZ odstartovali a Zaci se rozprchli do prostor chodby
S expozici.

Pockali jsme na prvnich 6 zaku, ktefi dorazili do cile, a prvni cestu jsme ukoncili. Od
zacatku az po prvniho zéka, ktery ndm donesl papir s odpovéd'mi, uplynulo asi 16 minut, coz
byl optimalni ¢as. Dali jsme zaki chvilku volna, abychom mohli nachystat druhou cestu. Opét
jsme piipevnili vSechny otazky a ukoly a vratili jsme se za zaky do uéebny.

., lak, prvni cestu mame za sebou, takze ti, co uz soutezili, maji ted’ volno a poprosime
druhou skupinku, aby se nachystala. Jedind zména, ktera je u vasi cesty oproti cesté prvni, je
ta, Ze pokud odpovite Spatné, dostanete se k ,,vracecce*, tudiz hned zjistite, Ze jste udelali
chybu a budete se muset vradtit k predchozimu papiru a vybrat spravnou odpovéd. Pravidla
zustavaji stejna, jakmile dojde nekdo do cile, donese mi papir. Je to opét soutéz, ale jak jsem
dostali az do cile, a druhou cestu jsme ukondili. Prvni zdk se do cile dostal asi po 22
minutach, coZ znamenalo, ze tato cesta je zdlouhavéjsi, ale jeSté pouzitelna v ramci casového
rozhrani programu. Po skonceni jsme se opét vSichni vratili do ucebny, kde probéhlo
vyhlaseni vysledki.

Vyhlasili jsme nejlepsi tfi Zaky z prvni a z druhé cesty. Vyhlaseni zaci dostali diplom,
viz piiloha ¢islo 19 a sladkou odménu v podobé bonbénll. Za prvni misto dostali zaci 3
bonbony, za druhé misto 2 bonbony a za tfeti misto 1 bonbon. Poté jsme dali vSem zakim
jeden bonbon za aktivitu a soutézivost.

Tim byla druhd cast programu definitivné ukoncena. Po kratkém rozlouceni a

podékovani z nasi strany se Zaci s pani magistrou oblékli a opustili muzeum.

6.6.7.1  Co jsme béhem prvni cesty druhé ¢asti programu vypozorovali

A

I béhem druhé ¢asti programu jsme méli dalezitou praci v pozorovani zakl pii praci a
soutézi. Nebyl to jednoduchy tikol, protoze Zzaci byli chvili tam a chvili jinde. I pfesto vSechno
jsme si v8imli n¢kolika véci:

e [ kdyz jsme na zacatku vysvétlili, ze se jedna o soutéz, néktefi zaci tento pojem asi

dostate¢né nepochopili. Utvortily se asi tii skupinky zaka, kteti spolu byli od zacatku
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az do konce cesty. Takze méli uplné stejné odpoveédi, ty dobré, i ty Spatné. Bohuzel je
neslo nijak rozdélit, protoze odpovédi vykiikovali nahlas, a kdyZ mél ndhodou nékdo
jinou odpovéd’ nebo jiny nazor, stejné se vSichni nakonec shodli na jedné jediné a
pokracovali opét spolecné.

Dalsi véc, které jsme si vSimli, byl problém u interaktivniho tkolu u Antonina
Dvotéaka. Zde jsme méli nachystany notebook, na kterém si méli Zaci prehrat pisni¢ky
Kk poslechu. Kazdy zak si mél nasadit sluchatka, pustit si pisnicky a vybrat tu
spravnou. Bohuzel jsme nedomysleli to, ze nektefi zaci neuméji uplné s notebooky
pracovat, takze jsme tam museli vZdy pfijit a notebook jim obsluhovat.

I kdyZ jsme na zacatku fikali, Ze se nebude v odpovédich nic Skrtat nebo prepisovat,
naslo se par zaki, kteti chtéli své Spatné odpovédi skryt a udélali pravé takové tpravy.
I pfes jejich snahu Slo vidét, ze chybu ud¢lali, tudiz jsme to pfi vyhlasovani
zohlednovali a pocitali jako chybu.

Vsimli jsme si také toho, Ze si Zaci po par chvilkich a Spatnych odpovédich,
zapamatovali Cisla papird s ,,vraceCkami“. Docela nas to piekvapilo, ze si v téch
¢islech zapamatovali ty chybné a orientovali se tak trochu i1 podle toho.

A posledni véc, které jsme si v8imli, se stala pouze 2 Zakiim, ale stala se. Mozna tplné
nepochopili nase vysvétlovani s vracenim se k pfedchozim papirim, pokud udélali
chybu. Tito z4ci totiz mysleli, Ze kdyz dojdou k papiru s ,,vraceCkou®, museji se vratit
na uplny zacatek své cesty. Nastésti jsme si v§imli toho, Ze tam bezmocné chodili a
neveédéEli, co maji délat hned na zacatku. Proto jsme jim to vysvétlili jesté jednou a

bylo v3e v potadku.

6.6.7.2  Co jsme béhem druhé cesty druhé ¢asti programu vypozorovali

Uloha pozorovani zakil nechybéla ani pfi druhé cesté programu a i béhem té jsme si

v§imli nékolika véci. VéEtsinou se jednalo o stejné véci jako u prvni cesty:

Tvofeni skupinek.

Zapamatovani si listl s ,,vraceCkami®.

Problém s prehravanim skladeb u Antonina Dvoraka.

Pokusy o odstranéni chyb ze zapisového archu.

Odlisna véc byla ta, ze jsme tuto skupinku neustale upozornovali, aby tolik nebéhali

po chodbé a nekiiceli. Aby byli tolerantni k ostatnim navstévnikiim muzea.
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e Bé¢hem prvni i druhé cesty jsme si v§imli jedné véci, a to toho, Ze si zaci spoustu véci
zapamatovali a dokazali na n¢které otazky odpovédéet, aniz by se divali do odstavci.
Bylo to diky tomu, ze s informacemi pracovali ve Skole a méli na to daleko vice ¢asu.

e A posledni véc, které jsme si v8imli, ze tato skupinka méla vétsi problémy u tkolu
s W. A. Mozartem, tedy s vybérem z notovych zapist. Pfitom bylo zadani i odpovédi

uplné stejné. Viibec netusime, ¢im to bylo.

6.6.7.3  Co miZeme po druhé ¢asti programu zlepSit a zménit

I po této Casti jsme si v§imli nékolika véci, které se daji vylepsit nebo zménit.

1. Zvyraznéni paneli — panely s osobnostmi mohly byt 1épe oznacené, bud’ néjakym
vyrazn€j$im a vétsim papirem nebo tieba krepovym papirem, aby Sly 1épe rozeznat od panel,
se kterymi se nepracovalo.

2. Vyraznéjsi otazky a ukoly — papiry, na kterych byly otdzky a tkoly, byly klasické
bilé. JelikoZ jsou vSude bil¢ zdi, bylo by lepsi, kdyby byly otdzky a ukoly napsané na
vyraznéjSich, barevnych papirech. Lépe by vynikl kontrast zdi a papird a Zaci by je mohli
snaze vypozorovat a najit. Ne ze by byl né&jaky problém s hledanim papirti, ale podle naseho
nazoru by tohle bylo daleko lepsi.

3. Vice ,,vraceéek” — 1 kdyZ bylo papirt s ,,vraceCkami‘ dostatek, Z4ci si po chvili
soutéZze a po par chybach zapamatovali ¢isla téchto papiri a védé¢li, Ze tohle bude Spatna
odpovéd'. Proto by bylo lepsi mit ,,vracecek* jesté vice, aby k tomu nedochazelo.

4. LepSsi motivace — bylo by lepsi zéaky 1épe motivovat k néjaké odménég, aby to brali
opravdu jako soutéZ a méné spolu spolupracovali. Zamezit tomu, aby se tvofily skupinky,
které spolu spolupracuji.

5. Vysvétleni — dbat na to, aby byly vSechny diilezité informace dostate¢né vysvétleny,
jako napf.: ,,vracecky®, aby se n¢kdo nevracel az na zacatek cesty, ale jen k pfedchozimu
papiru s otdzkou nebo tkolem apod.

6. Zapisovy arch na odpovédi — jelikoz psal odpovédi kazdy zak jinak, n€kdo pod
sebe, nékdo vedle sebe, bylo by lepsi, tomu dat néjakou jednotnou formu, aby se v zapise 1épe
orientovali jak zéci, tak 1 pedagog, ktery bude vyhodnocovat vysledky. Napad na zlepSeni
zapisového archu najdeme v piiloze, viz piiloha €. 20.

7. Jiny zpusob zaéatku — po vyzkouseni varianty hromadného vypousténi zaki do
prostor expozice a nasledné soutéZe nas napadlo né€kolik variant, jak by se dalo zamezit

tvoteni skupinek a zlepsit samostatnost zaki:
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e Zachovat vytvorené dvojice 24kl z prvni &asti doprovodného programu. Zaci by byli
na sebe zvykli, komunikovali by ve dvojicich a mozna by 1 vice soutézili.

e Poustét zaky po jednom. Jeden zak by Sel k prvnimu papiru s tikolem nebo otazkou a
teprve az by odpovedél, by vyrazil dalsi zak.

e Nebo by se mohlo zac¢inat spole¢né v u¢ebné a zacinalo by se s ukolem u Antonina
Dvotdaka, tedy poslech pisnic¢ek a vybér té spravné. Jelikoz bylo u tohoto ukolu nejvice
zdrzeni a problémii, vyiesilo by se to tim, Ze bychom si pisnicky poslechli spolecné a

podle toho, jakou by kdo vybral odpovéd, by pak pokracoval v hledani dalsiho papiru.

6.7. Hodnoceni

Hned po skonceni programu jsme se ptali zaku, jestli byli s programem spokojeni. Vsichni

fikali, Ze ano. Doufejme, Ze se bude program libit i Vlastivédnému muzeu v Olomouci.
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ZAVER

Cela diplomova prace je koncipovana tak, abychom pochopili podstatu muzea jako
instituce vcetné vSeho, co nam nabizi, od zacatku az do konce. Je koncipovana tak, abychom
dokazali pohlédnout na program, at’ uz v muzeu nebo kdekoliv jinde, z druhého pohledu, tedy
z pohledu n¢koho, kdo program vymysli. Je dualezité, abychom se pokusili vzit do role
détského navstévnika a predstavit si potfebnost programti a zaujeti zaka.

Teoreticky zaklad pojeti Ramcové vzdélavaciho programu pro Zakladni vzdélavani je
uveden v 1. kapitole. Na ni navazuje kapitola o pojeti muzea jako instituce, v¢etné¢ v§eho, co
je pro muzeum a moji praci stézejni. Posledni kapitola teoretického pojeti mé prace se tyka
jednoho konkrétniho muzea — Vlastivédného muzea v Olomouci. V této posledni kapitole
zaujima své misto posledni podkapitoly popis expozice Vyznamnych osobnosti Olomouckého
kraje, nebot’ pro tuto expozici je doprovodny program uréen. Dalsi plynule navazujici kapitola
je o vyzkumu, v¢etné samotného doprovodného programu, ktery jsem vymyslel a zpracoval.
Vyzkum je zde zminén, protoze byl pro vymysleni a zjisténi kvality programu stézejni.

Jsem velice vdéény, Ze jsem mél moznost, vyzkouset si néco takového. Tato prace mi
pfinesla mnohé poznatky a zkuSenosti, které uréit¢ ve své profesi a v budoucim Zivoté
uplatnim. Jsem rad, Ze ma prace k néemu je, Ze to neni pouhda hromddka papirt, kterd se
zasune do zasuvky u stolu, a po par letech se na ni zapomene. Jsem rad, ze program, ktery
jsem vymyslel, bude fungovat, at’ uz s velkymi nebo malymi upravami dal, a Ze se diky nému
zacina 1. stupni zdkladni §koly néco pfiuci.

Na zavér bych chtél vyuZit této piilezitosti a poznamenat, Ze pokud se ndm naskytne
jakakoliv Sance vyzkouSet si néco nového, néco, co se tyka nasi profese a bavi nés to,
nesmime nikdy vahat. Z mého pohledu, jako budouciho pedagoga Zaki na 1. stupni, se tato
moznost naskytla. Pokud miiZzeme néco udélat proto, abychom zvysili zdjem o vzdélavani
zakl a néjakym zpiisobem jim to zpiijemnili, neni to prace, ale zabava. A ja jsem velice rad,

Ze jsem néco malo pro vzdélavani zakh udélat mohl.
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