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Uvod

Informacni technologie jsou s nasimi zivoty ¢im dal vice provazany. Nejenom
Na tyto pozadavky reaguje zména Ramcovy Vzdélavaci Program pro Zakladni Vzdélavani
(RVP ZV), ktera probiha v soucasné dob¢. Podle star§iho RVP ZV se pfedmét informatika
zaméfoval pievazné na uzivatelské kompetence v prostiedi opera¢niho systému, baliku
kancelafskych programti a prace s internetem. Tyto znalosti jsou ovSem v soucasné dobé
nedostacujici, a proto se dle nového RPV budou nové zéci pfipravovat na vytvareni vlastnich
datovou analyzu. K rozvijeni kompetenci, které¢ zaklim umozni zvladnout toto nové ucivo je
potieba, aby ucitelé vyuzivali kvalitni didaktické materialy.

Kromé¢ kvalitniho hardware a software zazemi je ovSem také dilezité zajistit vhodné
ucebni materidly. Informatika je specificky pfedmét, ve kterém nové vydané ucebnice
z dtivodu rychlého rozvoje technologii pomémé brzy zaostavaji. Jejich nabidka proto neni
velkd a obzvlasté v soucasné dob¢ nartista poptavka po novych uc¢ebnich materialech.

Cilem této diplomové prace je proto vytvofit navrh koncepce moderni ucebnice,
kterd bude vychazet z revidovaného RVP a bude se snazit reagovat na pozadavky ucitelti
informatiky. K vytvofeni této koncepce bude vyuzito hned n¢kolika dil¢ich zdroji. Vyuzijeme
analyzu ucebnic informatiky, které byly vydany v roce 2000-2005, kterd byla vytvoiena
Vv ramci bakalafské prace na Technické univerzité v Liberci.

Dale provedeme sbér dat formou dotaznikového Setieni, na zakladé kterého chceme
zjistit, zda a jakym zplsobem vyuzivaji v sou¢asnosti ucitelé ucebnice pii vyuce informatiky.
Déle vramci prace budeme zjistovat, co ulitelim piipadné na ucebnicich nevyhovuje
a jak by si predstavovali idedlni ucebnice informatiky. Tyto vysledky porovname s obdobnym
vyzkumem, ktery probihal na Univerzité Palackého v Olomouci v roce 2020, tedy pted revizi
RVP zV.

Samotna prace je rozdélena do tii Casti. Prvni, teoreticka Cast, se zabyva didaktikou
vyuky, rozborem zmén v RVP ZV a popisuje analyzu ucebnic, které probehly v roce 2005.
Druha cast prace se zabyva vyzkumnym Setfenim a jeho vysledky, které jsou porovnavany
s vysledky obdobného vyzkumu z roku 2020. Ve tieti ¢asti jsme popsali koncepci ucebnice
pro druhy stupen zékladni Skoly a viceletd gymndzia, ktera je vytvorena s ohledem na vySe

zminéné poznatky a vysledky.



Teoreticka ¢ast



1 Edukace v pedagogice

Mame-li se v této praci zabyvat tvorbou koncepce ucebnice, je tfeba se nejprve
zamgéfit na obecny pojem edukace, tedy kombinace vzdélani a vychovy. Pedagogika, jakozto
véda o edukaci, ma pomérné rozlicné definice. Priicha v Moderni pedagogice uvadi hned
nekolik definic, které béhem poslednich piiblizné€ sta let odbornici vytvofili. Z ¢eskych autort
vybird naptiklad Pafizka, podle kterého obecna pedagogika studuje spolecné rysy
asouvislosti vychovy (Pafizek, 1996 in Priicha, 2017). Jiva potom ve svém Uvodu
do pedagogiky prohlasuje, Ze pedagogicka teorie je jakymsi obrazem vychovnych jevi
a zakonitosti a jako néstroj umoznuje koncipovat, organizovat a zabezpecovat vyuku mladeze
a dospélych (Juva, 1994 in Pricha, 2017). Nakonec Pricha uvadi myslenku Mandka,
popisujici pedagogické skutecnosti, které pedagogika védecky studuje a objevuje (Manak,
1994 in Prtcha, 2017).

Predmétem pedagogiky je tedy edukacni realita, a pravé pedagogika se zabyva tim,
cotuto realitu utvaii a determinuje. Dale se také zaobird procesy a jejich vysledky,
které se v této realit¢ realizuji. VSechny procesy, béhem kterych dochazi k uceni, miizeme
souhrnné nazvat edukacnimi procesy. Jednotlivé subjekty tohoto procesu pak Priicha oznacuje

za edukanty (ucici se) a edukdtory (ucici) (Pricha, 2017).
1.1 Eduka¢ni konstrukt

Edukac¢nimi konstrukty se oznacuji teoretické vytvory, které urcuji ¢i ovliviuji realné
edukacni procesy (Priicha, 2017). Patii mezi né rtizné piedpisy popisujici, predepisujici
nebo hodnotici edukacni procesy. Prikladem takového konstruktu mize byt napiiklad
Ramcovy Vzdé&lavaci Program (RVP), Skolni Vzdélavaci Program (SVP), &lanek v odborném

casopise nebo tieba ucebnice.

1.2 Kurikulum

Pojem kurikulum Walterova (2013) definuje dle Galtthorna (1987) jako ,,Kurikulum
jsou plany ur¢ené kitizeni uceni ve Skolach, obvykle prezentované v permanentné
obnovovanych dokumentech, které jsou vypracovavany na né€kolika urovnich obecnosti
a implementace téchto plani ve tfid¢, tyto plany jsou realizovany v u¢ebnim prostiedi,
které také ovliviiuje to, Cemu se Zaci uc¢i.“ Pedagogicky slovnik vymezuje pojem kurikulum

jako ,,obsah veskeré zkusenosti, kterou Zzaci ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke skole



se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni“ (Pricha, Walterova, Mares, 2013). Cely proces
edukace proto muzeme rozd€lit na subjekty (edukanty a edukatory) a kurikulum
neboli obsahovou napln (pfedmét uceni a vyucovani).

Samotné kurikulum se da délit dle C. McKnighta (1979) na tfi roviny. Prvni rovinou
je kurikulum zamyslené, které je planovano jako cile a obsah vzdélavani v dané vzdélavaci
soustavé. Druhou rovinou je kurikulum realizované, coz je ¢ast zamyslené¢ho kurikula,
ktera je edukantim skutecn¢ preddna. DosaZené kurikulum je potom cast realizovaného
kurikula, kterou si zaci skutecné osvojili. Ve vzdé€lavaci soustavé existuji dokumenty
predepisujici zamyslené kurikulum, které nazyvame vzdélavacim programem. V Ceské
vzdélavaci soustavé jsou definovany jako oéekavané vystupy v RVP ZV (Priicha, 2017).

Obst s Kalhousem (2009) rozdéluji kurikulum dle Galtthorna na doporucené,
pfedepsané, realizované, podpirné, hodnocené a osvojené. Kurikulum doporucené
se zaobird zakladnimi otazkami kurikula. Kurikulum predepsané je dokument zavazny
pro veskery vzdélavaci systém nebo pouze pro nékteré typy Skol. Kurikul realizované
popisuje, co ucditel uskuteiiuje ve tiidé. Kurikulum podpiirné jsou veskeré pedagogické
konstrukty, diky kterym je realizovano ptedepsané kurikulum. Kurikulum v podob¢ testt,
zkouseni a jinych forem meéfeni je oznaCovano za kurikulum hodnocené. Jako posledni
podobu kurikula oznacuje Galtthorn (1987) dle Kalhouse a Obsta (2009) kurikulum
osvojené, tedy to, co opravdu Zaci nauci.

Dle Kalhouse a Obsta (2009) jsou osnovy tvoteny pro ucitele, ale kurikulum by mélo
byt psano z pohledu zaka. Tradi¢ni kurikulum vychazelo z poznatkti védnich oborta s ohledem
na soucasnou uroven jejich vyvoje. Moderni kurikulum je naopak zaloZeno na rozvoji Zaka,
jako osobnosti, pomoci reformace jeho zplsobu mysleni, chépani spole¢nosti a mista,
kterého v ni zaujima (Lapitkova, 1995 in Kalhous a Obst 2009).

Kurikulum je nutné uzptisobovat aktualnim pozadavkim nejenom z pozice autorit,
které zmény iniciuji, ale i z pozice skupin, které je maji provadét. Reformy kurikula jsou ¢asto
provadény pouze vydanim novych programovych dokumenti, a tak dochazi k tomu,
ze nespliluji ocekdvani a jsou nepochopeny uciteli, zdky a rodici. Implementace reformy
kurikula casto probihd bez proSkoleni ucitell, novych ufebnich materidli a vyhodnoceni

(Kalhous a Obst 2009).



1.3 Kurikularni zmény a jejich vliv na vzdélavaci oblast informatiky

Od roku 2004 jsou v Ceské republice zavadény ramcové vzdélavaci programy.
Toto rozhodnuti Ministerstva §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (MSMT CR)
rozpoutalo koncep¢ni zmény stavajicich kurikularnich dokumentd. V roce 2008 pak byla
piijata nova koncepce, ktera rozviji vzdélavani v CR na bazi tzv. akénich pland na zakladé
kterych jsou stanoveny konkrétni aktivity v jednotlivych oblastech vzdélani (Serafin, 2016).

Navzdory témto zménam se v soucasné dobé neda povazovat teorie vyucovani
informatiky za ucelenou. Jde pouze o nedokonale provdzané fragmenty, na jejichz
provazanosti bychom m¢éli pracovat. Buckovd a Dostal (2020) prestavuji nckolik pficin,
které k tomuto stavu mohou vést. Obor Informatika je pomérné mlady a neni ostatecné
vymezen a definovan. Na naSem Uzemi navic nepanuji ptivétivé podminky pro jeho rozvo;j.
Panuje zde nesystémovost finanéni podpory, ktera je realizovana piedevSim grantovymi
projekty. Jako tfeti pfi¢inu uvadi neexistenci spolecenské poptavky po budovani oborové
didaktiky oblasti informatiky. Také uclitelé neocekavaji teorii, ale spiSe podrobné navody,
podle kterych by mohli realizovat vyuku.

MSMT vydalo v roce 2020 novou strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+.
V ramci této strategie chce zmodernizovat vzdélavaci systém a ramci této modernizace chce
zapojit moderni technologie do vyucovani, rozvijet kompetence zakii v Oblasti prace
s informacemi a digitalnimi technologiemi a rozvijet informacni mysleni zakt. Cilem je lepsi
moznost uplatnéni z4kl v informaéni spole¢nosti (MSMT, 2020).

Aktualné mizeme shrnout snahy o zmény kurikula informatiky do dvou hlavnich
bodu: aktualizace RVP, ktera bude reflektovat aktualni neprovazanost vzdélavaci oblasti
a modernizace vzdélavaci oblasti informatika. Tato modernizace by méla sledovat aktualni
vyvoj v oblasti digitdlnich technologii, podporovat rozvoj digitalni gramotnosti Zzaki

a poskytovat podporu ucitelim.
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2 Ucebnice

Ucebnice miizeme povazovat za jedny z nejstarSich vzdélavacich nastroji. Ucebni
plany a osnovy vymezuji pouze ramcovy obsah vzdélavani a odborné ptipravy. Ucebnice
tento obsah rozpracovavaji a rozvijeji (Kofinek, 1984), proto nejsou pouze zakladnim,
ale jist¢ velmi dalezitym eduka¢nim konstruktem. Mezi vzd¢€lanymi lidmi snad neexistuje
takovy, ktery by se s ucebnici nikdy nesetkal. Prvni u¢ebnice vznikaly jiz pfed nékolika tisici
lety a stale jsou povazovany za neodmyslitelnou soucéast Skolni edukace. Jako takova
vyjadiuje piedstavy vzdélavaci politiky zemé a je proto mozné ji povazovat za jakysi nastroj
»harodni propagandy* (Priicha, 2017).

Pricha ve svém Pedagogickém slovniku uvadi definici ucebnice, kterou formuloval
odbornik pro komunikacni technologie Mann: ,,Snadno prenosné zarizeni pro ukladani
a zndzornovani informaci. Je schopné prezentovat texty a vyobrazeni bud cernobilé,
nebo barevné s vysokou rozlisitelnosti. Zarizeni mad trvalou pamét a nulovou spotrebu
energie. Ovldadani je velmi snadné, s mechanismem pro sekvencni i ndhodny pristup.
Spolehlivé pracuje v rozmezi teplot -100 az +80 °C, bez jakékoliv udrzby* (Mann, 2006 in
Pricha, 2009). V pedagogickém aspektu Pricha definuje klasickou Skolni ucebnici jako
,druh knizni publikace uzpiisobené k didaktické komunikaci svym obsahem, strukturou
a vlastnostmi. Funguje jednak jako soucdst kurikula (tj. prezentuje urcity vysek planovaného
obsahu vzdélavani), jednak jako didakticky prostredek, tj. 7idi a stimuluje uceni Zdku
a zaklada vyukové cinnosti ucitele (Pricha, 2009).

Ucebnice jsou koncipovany tak, aby obsahovaly metodicky rozpracované ucivo,
odivodnéni, jeho vyklad, ilustrace, ale také jsou jejich soucasti materidly k procvicovani,
samostatné praci a kontrolni piiklady k ovéfeni znalosti daného uciva (Kotinek, 1984).

V soucasné¢ dob& rychlého rozvoje informacnich technologii by se mohlo zdat,
Ze ucebnice jsou zastaralym edukacnim nastrojem, vzdyt vSechny informace si muizeme
dohledat na internetu. Opak je ovSem pravdou. Diky zpisobu, jakym jsou vybrany, sefazeny
a podany informace v nich obsazené, jsou ucebnice velmi efektivnim a nepostradatelnym
eduka¢nim nastrojem. Ucebnice slouzi jako sjednocovaci a fidici element vyuky, ale nelze
je povazovat za jediny zdroj informaci v dnesnim vychovné-vzdélavacim procesu (Cabalova,

2011).
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2.1 Funkce uéebnice

Ucebnice maji n¢kolik zakladnich funkci. Pricha vymezuje konkrétné tfi funkce —
prezentace uciva, fizeni uceni a vyucovani a funkci organizacni. Prvni funkce, prezentace
udiva vymezuje, rizné formy, kterymi miize byt u¢ivo podavano uzivateliim a to verbalni,
obrazovou a kombinovanou. Druhou funkci je dle Prichy Fizeni uceni a vyucovani.
Tato funkce je tak soucasné didaktickym prostiedkem, ktery ¥idi nejenom Zakovo uceni,
ale také ucitelovo vyucCovani. Tieti funkci je pak funkce organizaé¢ni, kterd ma za tkol
informovat své ctenafe o zpusobech vyucovani pomoci pokynt, rejstiiki, ¢i obsahu.
Tato Klasifikace je zakladem analyzy ucebnic, kterymi lze hodnotit jeji didaktickou
vybavenost neboli jeji kvalitu vzhledem k jejimu vyuziti pro u¢eni zaku (Pricha, 2017).

O zplsobu a miry vyuziti uéebnic vramci vyuky rozhoduje ucitel V zavislosti
na cilech, charakteru predmétu i ucebnice a cili vyuky. Nevyhovujici zpracovani ucebnic

muze zamezovat dosazeni téchto cili (Kalhous a Obst 2009).
2.2 Hodnoceni ucebnic

Po celém svét€ probihaji empirické vyzkumy wucebnic jiz o dvacatych let
devatenactého stoleti. Existuji také centra pro vyzkum ucebnic, a to piedev§im v zapadni
Evropé, USA a Japonsku (Priicha, 2009).

V soucasné¢ dob¢& probihaji nejenom vyzkumy ucebnic, které zkoumaji vySe
zminované politické az propagandistické hledisko. Soucasné jsou hodnoceny ucebnice
Vv oblasti jejich didaktické vybavenosti.

Cébalova (2011) definuje osm zakladnich kritérii, podle kterych lze posoudit vhodnost
kazdé ucebnice. Mezi tato kritéria fadi védeckou spravnost, obsah a strukturovanost, obtiznost
a zajimavost, souvislost S praxi, podpora interaktivniho uceni, samostatného mySleni
arozvoje tvofivosti zakh, pfitazlivost (ilustrace, barevnost, estetinost), ndstroje
pro sebehodnoceni zakd a dle verze vydani (elektronicka nebo tisténd). Vhodnou ucebnici
si vybiraji pfedevsim ucitelé, ptipadné skoly sami piedevsim tak, aby vyhovovala moznostem
a potfebam uéiteld i zaka (Cabalova, 2011).

Podle Mafiaka a Knechta v Ceské republice v sou¢asné dobé neprobiha zadné odborné
hodnoceni ucebnic, a neni také zavedena Zadna instituce, kterd by tuto funkci plnila. Jediné
hodnoceni udebnic probihd formou schvalovacich dolozek, které vydava MSMT CR,

které¢ ulehcuje schvalovani uc¢ebnic, coz napomahé rozvoji trhu s u¢ebnim materidlem. V roce
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2007 se pocet ucebnicovych vydavatelstvi dle Mandka a Knechta blizil sedmi desitkam.
V dnesni dobé je situace obdobn4, podle e-shopu UCEBNICEmapy.cz, ¢ita databaze celkem
v roce 2022 61 riznych nakladatelstvi vydavajici uéebnice (UCEBNICEmapy.cz, 2022).
Obecné lIze tedy tvrdit, Ze ucebnic na ¢eském trhu rozhodné neni malo. Uéebnice informatiky
jsou ovsem v ramci Skolniho vzdélavani specifické a velmi rychle zastaravaji. Ucebnice,
které byly publikovany pied rokem 2005 jsou dnes témétf nepouzitelné, nebot’ obsahuji
zastaralé informace a pracuji jak s hardware, tak se software, ktery dnes jiz neni k dispozici,
nebo se vyuzivaji jejich novéjsi verze. Je tedy mozné, ze z prvotni iniciativy autord ucebnic
informatiky brzy seslo, coz mohlo byt zpiisobeno velmi rychlymi zménami, které v posledni
dob¢ ve svété vypocetni techniky zazivame.

V soucasné dobé se vyzkumu ucebnic vénuji pracovnici vysokych Skol v rdmci svych
zavérecnych praci. V roce 2005 vznikla pracovni skupina provadéjici rizné analyzy ucebnic.
Tato skupina pracuje pod Centrem pedagogického vyzkumu pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity v Brn¢. V roce 2006 vydali Manak a Klapko sbornik Ucebnice pod lupou a v roce
2007 vydali Manak a Knecht sbornik Hodnoceni uc¢ebnic (Priicha, 2009).

Na Technické univerzité v Liberci na analyze ucebnic Informatiky pracoval Roman
Kocina (Kocina 2005), ktery analyzoval ucebnice ,,Informatika pro zakladni Skoly 1 zaklady
prace s PC* od autorti Vani¢ka a Reznicka, ,Informatika pro zakladni $koly 1“ od autorky
Kovarové, ,,Ucebnice a cvicebnice informatiky pro ZS prace s PC* od autora Hawigera,
,»O pocitacem na zékladni Skole* od autora Navratila a nakonec ,,Ucebnice pro zdkladni Skoly
informatika a vypocetni technika* od autora Kmocha. Tyto knihy byly publikovany v letech
1997-2004 a jsou sefazeny od nejnovéjsi po nejstarSi. Kocina porovnaval a hodnotil
tyto ucebnice v nékolika rovinach: mira obtiZznosti textu, obsahovéd analyza a komparativni

hodnoceni (Kocina, 2005).

2.2.1 Analyza ucebnice Informatika pro zakladni Skoly — zaklady prace s

PC - Jan Vani¢ek, Petr Reznitek

Ucebnice ,,Informatika pro zakladni Skoly — zaklady prace s PC* od autorti Jana
Vani¢ka a Petra Rezni¢ka byla vydana v roce 2004 (Obr. 1). Podle analyzy, kterou proved]
Kocina (2005), je tato ucebnice po grafické strance velmi kvalitn¢ zpracovana. Jednotlivym
strankdm dominuji barevné bloky textu, které jej rozd€luji na oblasti — tipy, organizaci
hodiny, nebo procvicovani. V ucebnici je také velké mnozstvi obrazkili, screenshoti

a fotografii. Bézny text psany drobnéjSim ¢ernym pismem se kviili tomuto zptisobu rozvrzeni
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pon¢kud zanikd v ostatnich barvach a podle Kociny se v ném zaci mohou ztracet a bude
pro n¢ tézké udrzet pozornost. Naro¢nost textu popsal Kocina podle Pisatelovy miry
jako t€z8i, coz znamena, ze je tento text “dle hodnoceni srozumitelnosti pro zaky obtizné
zapamatovatelny a pochopitelny” (Kocina, 2005). Po obsahové strance ucebnici vytyka jeji
nedostate¢né provazani s aktualnim RVP. Ucebnice obsahuje pouze Sest z dvandicti témat,
které jsou obsazeny v RVP pro 1. stupeni. Tii témata jsou zpracovana optimalné (Seznameni
s formaty souborti gif, doc; Metoda a néastroje vyhledavani informaci; Zéakladni funkce
textového a grafického editoru) a tfi pouze Castecné (Operacni systémy a jejich zakladni
funkce; Zasady bezpecnosti prace a prevence zdravotnich rizik spojenych s dlouhodobym
vyuzivanim vypocetni techniky; Spoleény tok informaci — vznik, pfenos, transformace,
zpracovani, distribuce informaci). Ze sedmi témat pro 2. stupeni jsou zde obsazena pouze ti
a z nich jen jedno (Internet) zpracovano dostate¢né a dvé pouze ¢asteéné (Hodnota relevance
informaci a informacnich zdroji, metody a ndastroje jejich ovefovani; PocitaCova grafika,
rastrové a vektorové programy). Kocina proto tuto uc¢ebnici povazuje za téméi nepouzitelnou
a jako divod uvadi, Ze v dob& tvorby ucebnice byl RVP rozpracovan a nebylo zcela jasné,
co bude jeho obsahem. Proto podle n&j uéebnice obsahuje pouze popis nejzakladnéjsich

funkci pocitace a jeho obsluhy (Kocina, 2005).

5
Informatika
pro zdkladni skoly

ZAKLADY PRACE S PC

Jiit Vanides, Perr Revnidek

Obr. 1 Obadlka ucebnice Informatika pro zakladni skoly 1 od autorii Jiriho Vanicka a Petra Reznicka, kterd byla

pouzita v Kocinové analyze
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2.2.2 Analyza ucebnice Informatika pro Zakladni Skoly 1 - LibuSe

r

Kovarova

Ucebnice ,Informatiky pro Zakladni Skoly 1“ od autorky Libuse Kovarové byla
vydana v roce 2004 (Obr. 2). Podle Kocinovy analyzy (2005) je graficka stranka této ucebnice
rovnéz kvalitné zpracovana. Kazda strana obsahuje postranni panel s informacemi
k zapamatovani, definicemi pojmu a tkoly k procviéeni. Také se zde Casto nachazi postavicka
Huga — privodce ucebnici, ktery plni motivaéni roli pfi uceni. Zbyld ¢ést stranky obsahuje
text, fotografie, obrazky ¢i snimky obrazovky, které se tykaji jednotlivych témat. V textu jsou
také zahrnuty barevné odliSené ¢asti. Modra pole obsahuji popisky ukoli a bézova pole
obsahuji doplikové informace nebo informace o vyjimkach. Razova barva znamena
upozornéni a zelend obsahujici informace k nékterym pracovnim cinnostem je urcena
odbornikiim. Tyto zelené oblasti mohou byt vyuZivany predevs§im rychlej§imi zZaky. Obecné
ucebnice obsahuje mnoho ukoll jak pro samostatnou, tak pro spole€nou préaci zakda.
Po obsahové strance je v této ucebnici zpracovano z celkovych dvanacti témat pozadovanych
RVP pro prvni stupein dostatecné sedm (Zakladni pojmy informacéni ¢innosti — informace,
informaéni zdroje, informacni instituce; Seznameni s formaty souborl; Zasady bezpecnosti
prace a prevence zdravotnich rizik spojenych s dlouhodobym vyuzivanim vypocetni techniky;
Spolecensky tok informaci (vznik, ptenos, transformace, zpracovani, distribuce informaci);
Metody a nastroje vyhledavani informaci; Formulace poZadavki pii vyhleddvani na Internetu,
vyhledavaci atributy; Zakladni funkce textového a grafického editoru) a dalsi tfi témata
(Struktura, funkce a popis pocitace a ptidavnych zatizeni; Operaéni systémy a jejich zakladni
funkce; Zakladni zplsoby komunikace (email, chat, telefonovani)) jsou zpracovéna
pouze cCastecné. Pro druhy stupen je zde ze sedmi témat dostateCné popsano jen jedno
(Internet) a jedno téma je popsano pouze Castecné (pocitacova grafika, rastrové a vektorové
programy). Tato uéebnice je uréena piedevsim pro prvni stupen zakladni Skoly a jeji druhy dil

je koncipovan jako ucebnice zaméfena spise pro stupen druhy zékladni skoly (Kocina, 2005).
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Obr. 2 Obdlka ucebnice Informatika pro zdakladni skoly od autorky Libuse Kovdrové, kterd byla pouZita

v Kocinové analyze

2.2.3 Analyza U¢ebnice a cvi¢ebnice informatiky pro ZS prace s PC —

David Hawiger

Ugebnice ,,U&ebnice a cviéebnice informatiky pro ZS prace s PC* od autora Davida
Hawigera byla vydana v roce 2001 (Obr. 3). Tato kapitola shrnuje poznatky Kocinovy (2005)
analyzy ,,Uéebnice a cviebnice informatiky pro ZS prace s PC* od autora Davida Hawigera.
Dle Kociny se jedna o publikaci s nizkou obtiznosti textu, coz se 0d ucebnice pro zakladni
Skoly pozaduje, a proto by mél zaklim umoznit bezproblémové pochopeni vykladané latky.

Kocina (2005) zmifuje ve své analyze nadmérné vyuzivani modrych odstind ve vSech
grafickych aspektech ucebnice — 0d modrych boxt pies modré nadpisy az po modré odstiny
samotnych snimkl obrazovky pocitace. Kocina navrhuje pfedélat ucebnici na vice barevnou,
coz by mohlo pomoci k lepsi piehlednosti textu a pfispét k moznému zaclenéni mezi ucebnice
vyuzivané na zdkladnich skolach.

Tato ucebnice je bohuzel starsi, vysla v roce 2001. Tento fakt zmiiuje uz i Kocina
(2005) a stafim ucebnice vysvétluje jeji obsahovou nedostatecnost. Je v ni popsano
pouze jedno dostatecné a jedno Castecné zpracované téma z celkem dvanacti zastoupenych

témat pro prvni stupeit dle RVP ZV. Téma zakladni funkce textového a grafického editoru
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bylo zpracovani dostatecné a téma zakladni zptisoby komunikace (e-mail, chat, telefonovani)
bylo zpracovano pouze cCasteéné. Ze sedmi témat pro druhy stupen dle RVP ZV byly
uspokojivé zpracovana pouze dv€ témata, a to ,Internet a ,,Tabulkovy editor, vytvafeni
tabulek, porovnavani dat, jednoduché vzorce®. Jedno téma bylo zpracovano CcCastecné,

a sice "Pocitacova grafika, rastrové a vektorové programy* (Kocina, 2005).

Nacto fakin 1
s
o ceshasedncy

price s PC

Skola hrow!
CDROM fo pink
mecvinal. nn
et 108 uES
rasvih

Obr. 3 Obdlka Uéebnice a cvicebnice informatiky pro ZS (prace s PC) od autora Davida Hawigera
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2.3 Ucebnice informatiky pohledem uciteli

Pro ucitele plni ucebnice predevSim roli didaktického prostiedku a, jak ukazuji
vyzkumy nejen u nas, jsou ziejmé hlavnim zdrojem, ktery ucitelé pouzivaji pro planovani
vyuky (Priicha, 2017). To ostatné potvrdil i vyzkum autort Malist a Salouna, ktery probéhl
na pud¢ Univerzity Palackého v Olomouci v roce 2020. V tomto vyzkumu sledovali miru
vyuziti u¢ebnic ,,Napadnik do informatiky* od Pokorného, ,Informatika pro zakladni Skoly
a viceleta gymnazia 2* od Vanicka, ,,Informatika pro zakladni skoly 1* od Kovarové, Némce
a kol., ,,Zaklady informatiky pro zakladni $koly (imysleni.cz)* od autorti Berki a Drabkové
a ,,Prace s daty (imysleni.cz)“ od autora Filipi, Mainze a Fadrhonce. Z celkového poctu 86
respondentll uvedlo 37 znich, Ze vyuZivd ucebnice pii vyuce nebo pii jeji piipravé.
Z této Casti vyuziva 81,1 % respondentt ucebnice k pfipravé na hodinu, 70,3 % K tvorbé
obsahu hodiny, 35,1 % k opakovani a procvi¢ovani uciva, 5,4 % Kk zadavani domacich ukolu
a 8,1 % uvedlo jiné vyuziti uéebnic. Z celkového poctu respondentd 45,9 % uvedlo,
ze ucebnice vyuziva pravidelné a stejné velké ¢ast z nich vyuZziva ucebnice obcas. Nejcastéji
vyuzivana ucebnice byla ,Informatika pro zakladni $koly* od autori Kovarové, Némce,
Jificka a Navratila. Tuto ucebnici vyuzivalo celkem 25 respondentt z 37, ktefi uvedli,
ze vyuzivaji pii vyuce informatiky ucebnice.

V dal§i casti vyzkumu autofi zjiStovali slabé stranky aktudlnich ucebnic
dle dotazovanych pedagogi. Celkem 61,6 % respondentti uvedlo, Ze nejvétsi slabost spatiuji
vV neaktudlnosti souCasné¢ dostupnych ucebnic. Tento fakt také respondenti reflektovali
ve sveé predstaveé idedlni ucebnice, kdy 27 respondentt odpovédélo, Ze by ucebnice méla byt
predev§im aktudlni.

Na zédkladé tohoto vyzkumu lze ocekavat, ze nadpoloviéni vétSina ¢eskych ucitelti
nevyuziva ucebnice pfi vyuce nebo piipravé na vyuku informatiky. Vzhledem k relativné
malému vzorku respondentl mohou tato data byt ovlivnéna velmi uzkou skupinou ¢eskych
uciteli. VSechny zakladni §koly maji povinnost zahajit vyuku snové upravenymi SVP
od 1. zati 2023 pro 1. stupeit ZS a od 1. za¥i 2024 pak pro 2. stupeir ZS. Lze tedy ogekévat,
ze V tomto obdobi vzroste zdjem Ceskych ucitelti informatiky na druhém stupni o ucebnice

informatiky, které obsahuji u¢ivo dle nového RVP ZV (Wagner, 2021).
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3 Didaktika

K tvorbé uloh a zaroven celé ucebnice je tieba znat a vyuzivat rizné didaktické
principy a metody. V této kapitole jsme se proto zaméfili na popis pedagogické discipliny,
ktera by méla byt zakladnim pracovnim nastrojem kazdého pedagoga.

Samotné slovo ,,didaktika® ma pavod v fectiné. Ruznorodi autoii se pfi popisovani
pavodu pojmu opiraji o rizné tvary slov se zakladem dida. Skalkova (2007) pouziva termin
,Didaskein®, ktery znamena ufit, vyulovat, poucovat, jasné vykladat a dokazovat.
Zormanova (2014) slovo didaktika odvozuje od feckého didaktikos — poucujici a didasko —
ucim.

Skalkova (2007) jako prvniho velkého ceského didaktika uvadi Jana Amose
Komenského, ktery ve svém dile ,,Didaktika velka® definoval didaktiku jako ,,Vseobecné
umeni, jak naucit vSechny vsemu* a Zormanova (2014) k této definici piidava také cile,
které jsou ,,hledati a nalézati zpiisob, podle néhoz by vyucujici ucili méné, ti vsak, kdo se uci,
naucili se vice*. To znaci, ze jiz v 17. stoleti bychom mohli hledat zaklady ,,moderniho*
zpisobu vyuky, ktery je v dnesni dobé na Skolach casto opomijen.

Zormanova ve své knize Obecna didaktika vyjmenovava nékolik rtznych definic
didaktiky dle rGznych autori. Pouziva definice J. Skalkové, kterd didaktiku vymezuje
jako ,teorii o vzdélavani a vyucovani, ktera se zaméruje predevsim na problematiku obsahii
a také na proces, vnémz si zdci tento obsah osvojuji, tedy vyucovani a uceni.”. Dale
nezapomind Zormanova na J. Mandka, ktery didaktiku definuje ,jako teorii vzdélavani,
ktera zahrnuje vSechny jevy a procesy, dotykajici se zamérné kultivace cloveéka,
a to ve vsech formach a stadiich jeho vyvoje*. Zormanova piidava také moderni pojeti
definice didaktiky od J. Prichy, ktery ,,chdpe didaktiku jako obecnou teorii o intenciondlnich
procesech uceni a vyucovani a o obsazich a formach téchto procesi... at se realizuji ve Skolni
tride, nebo v podnikovém kurzu, pri vyeviku artistii aj. ©“. Nakonec Zormanova analyzuje vyse
zminované definice a prichazi s vysledkem, ktery didaktiku stavi jako ,zdkladni
pedagogickou disciplinu, ktera usiluje o védeckou reflexi, analyzu a objasnéni procesii
vyucovani a uceni ve vSech stupnich a formdch vzdélavani, a takto prispivd k jejich
zkvalitnovani®“. Zormanova také shrnuje poznatky o didaktice a vytvafi vlastni definici:
»Didaktika je veéda, ktera se zabyva teorii vyucovani, zkoumd podminky a faktory,
které proces vyucovani ovliviuji zvnéjsku i zevnitr. Obecnad didaktika se zabyva obecnymi

probléemy vyuky* (Zormanova, 2014).
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Ze vsech vysSe popsanych definic didaktiky vyplyva, ze se tento védni obor zabyva
vSemi aspekty vychovy a vzdélavani lidi nejen ve Skolnim prostfedi. Pro potfeby této prace
ovSem pomineme vSechny ostatni formy vychovy a vzdélavani. V této podkapitole
predstavime jednotlivé predméty Skolni didaktiky. Ty mizeme dle Zormanové (2014) rozdélit
na pét zakladnich oddilt: vyukovy cil, didaktické zésady, vyukové metody, organizacni formy

vyuky, diagnostika vystupt vyuky (didaktické testy, hodnoceni atd).
3.1 Vyukové cile

Béhem edukacniho procesu se ucitelé i zaci snazi dosdhnout urcitych vysledkd.
Cil vyuky, jak jiz nadzev napovidd, je kone€nym vysledkem celého vzdé&lavaciho procesu
a je tedy mozné jej povazovat za kli¢ovy element celé vyuky. Bez znalosti cile mizeme
jen té€zko néco vyucovat. Dle Skalkové (2007) jsou v obecném cili vzdélani obsazeny potieby
spolecnosti 1 jednotlivet, ktefi jsou vzdélavani. Obst je ve své knize popisuje jako “predstavu
0 kvalitativnich a kvantitativnich zméndch u jednotlivych zZdkii v oblasti kognitivni, afektivni
a psychomotorické, kterych ma byt dosazeno ve stanoveném case v procesu vyuky” (Obst,
2017, s. 44). Cile podle Obsta (2017) mizeme rozdélit dle zaméteni na tii zékladni oblasti.
Prvni oblasti jsou cile kognitivni, které¢ tvoii védomosti a intelektudlni dovednosti. Druhou
oblast obsahuje cile psychomotorické, téz zvané koordinace “ruka-oko”. Muze to byt
napiiklad psani nebo manipulace s pfedméty, materialy a stroji. Posledni oblasti cili jsou
afektivni, které zahrnuji naSe hodnoty, postoje a chovani.

Obst (2017) navic popisuje Ctyfi zédkladni vlastnosti cill, které by mély pomoci
jak vyucujicim (aby byly cile funk¢ni), tak zaktm, aby byly voditkem pfi jejich autoregulaci.
Tyto vlastnosti jsou komplexnost, konzistentnost, kontrolovatelnost a priméienost.

Cil musi byt komplexni, protoze by mél zahrnovat Zdkovy zmény nejen v roviné
vzdélavaci, ale také v oblasti postoji a vycviku. Obvykle neni mozné zabezpecit,
aby kazdy cil zajistil Zakiv rozvoj ve vSech zminénych oblastech, ale i1 pfesto by
v ramci tematického celku mél kazdy ucitel uvazovat o cilech ve vSech tfech dimenzich.

Konzistentnost cile znaci, ze nizsi cile jsou podfizeny tém vysSim, a naopak vyssi cile
jsou zavislé na téch nizsich. V rdmci RVP jsou popsany klicové kompetence, které bychom
mohli oznacit za nejobecnéjsi cile. K nim ulitelé smétfuji pravé za pomoci niZSich,

tedy dil¢ich cilt.
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Vsechny cile také musi ucitel byt schopen kontrolovat. Pfi formulaci cile tedy musi
ucitel zminit pozadovany vykon zaki, za jakych podminek tohoto vykonu maji dosahnout
a ur¢it normu vykonu. Pozadovany vykon by mél byt vyjadien pomoci aktivnich sloves tak,
aby bylo mozné danou ¢innost pozorovat.

Posledni, ale neméné dulezitou vlastnosti, je pfimefenost. Cile musi byt podle Obsta
(2017) narocné, ale splnitelné pro vétsinu zakd. Dosazeni této vlastnosti je velmi slozité
anejde ji obecné urcit. Kazda tiida i kazdy zak jsou jedine¢ni, a proto je téeba cile zaméfit
na danou tfidu nebo jednotlivce. Ucitel by tedy mél neustdle pozorovat tiidu a porovnavat
vyukové cile se skuteCnym stavem vyuky. Diky tomu mize cile upravovat tak, aby byly

dosazitelné, ale ne jednoduché.
3.2 Didaktické zasady

Ucitelstvi je povolani, které az do konce roku 2022 nemélo striktné dany eticky kodex
nebo jinak strukturovany seznam pravidel, kterych se musi ucitel fidit. Tento kodex nové
upravuje eticka pravila prace u¢itele (MSMT, 2022).

Obst (20006) tvrdi, ze didaktické zasady nejsou trvale a nadcasové platné, ale neustale
se vyviji. Didaktické zasady jsou oznaCovany za urCity systém, ktery je tvofen v zavislosti
na historicko politickych podminkach postupné na zédklad¢ zobectiovani kladnych zkuSenosti
pedagogli. Jsou to jisté normy a pravidla, jejichz dodrZzovani mize podstatné zefektivnit
dosahovani stanovenych vzdélavacich cilli pfi co nejoptimalnéjsich podminkach.

Dale Obst (2006) predklada 8 tradi¢nich didaktickych zasad tak, jak se na nich autofi
obvykle shoduji: zisada uvédomélosti, zasada néazornosti, zésada soustavnosti, zasada
pfiméfenosti, zasada trvalosti, zdsada vychovnosti, zasada védeckosti a zasada spojeni teorie
a praxe. Prvni zasada uvédomélosti (a aktivity) vyzaduje, aby se zaci aktivné Ucastnili
vyuCovaciho procesu. Druhd zasada nazornosti vyjadiuje pozadavek, aby pii edukaci
vychézeli Zaci ze smyslového vnimani a aby poznavali skutecnost na zakladé¢ vnimani
pfedmétd a jevl, nebo jejich zobrazeni. Treti zdsada soustavnosti uvadi, ze by méli zéci
postupovat pod vedenim ucitele systematicky. Znamena to, ze nejprve by mél ucitel provést
vyklad, poté soustavné opakovat a procvicovat latku, a nakonec provétit a ohodnotit pribéh
a vysledek ucebni aktivity. Ctvrta zasada pFiméfenosti pozaduje, aby uéivo odpovidalo,
co do obsahu i rozsahu, psychickym asomatickym potfebam a zvlaStnostem zakda.
Pat4 zasada trvalosti sleduje trvalé osvojeni cili vyuky na takové trovni, aby byly v podobé

poznatkovych a c&innostnich struktur pro kaZzdého jedince nastrojem, ktery je staly

21



a pouzitelny v dal§im Zivoté Zaka. Sesta zasada vychovnosti vyu¢ovani pozaduje, abychom
jako ucitelé rozvijeli nejenom dovednosti a znalosti zaku, ale také aby vyucovani pfispivalo
k utvafeni moralnich a citovych kvalit zdka. Sedma zasada védeckosti byva povazovan
za obecny princip, podle kterého ma vyucovani byt po vSech strankach vedeno na védecké
urovni. Podle této zdsady by meél ucitel také informovat své zdky o nékterych spornych
a diskutovanych védeckych otazkach, coz ma ptispét k pochopeni slozitosti vyvoje védy.
Osma zasada spojeni teorie s praxi je ze vSech didaktickych principti ten nejobecnéjsi. Snazi
se o to, aby byly vyuzivany takové metody a formy prace, které predpokladaji spojeni s praxi,

napiiklad projektova vyuka nebo aktiviza¢ni metody (Obst, 2006).
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4 Vyukové metody

Mnoho ugiteltt se rado necha slySet, Ze “méa své metody”. Casto jsou to uditelé,
ktefi maji za sebou delsi praxi a byli schopni “své metody” vypilovat téméer k dokonalosti.
Nejen pro zacinajici pedagogy ovSem mitize byt prospesné obc¢as ve své vyuce zatradit metodu
novou, at’ uz by tak ucinili jen ze zvédavosti, nebo v ramci sebevzdeélavani. Nové metody
mohou vyucovani ozvlastnit a rozbit stereotyp, ktery nékdy ve Skolnim prostiedi miize
vznikat. Také pii tvorbé vzdé€lavacich material je tieba dbat na to, aby se stfidaly rtzné
metody a vyuka si udrZela atraktivitu jak pro zaky, tak pro samotné ucitele.

Maiidk a Svec (2003) popisuji vyukové metody, které jsou nositelem a Eistetné
I nastrojem zmén v mysleni, dovednostech, vztazich a psychickych procesech. Tyto metody
by podle autori mély anticipovat dany cil a propojit dil¢i momenty procesu v jednolity dé&;.
Skalkova (2007) popisuje “methodos” (puvodem fecké slovo, které pieklada jako cestu
nebo postup) jako cestu k cili. Didaktické metody pak definuje autorka jako “zpiisoby
zamerného usporadani cinnosti ucitele i Zakii, které sméruji ke stanovenym cilum” (Skalkova,
2007, 5.181).

Vyukové metody maji pomérné rozsdhlou klasifikaci, kterd je rozdélena do tii
hlavnich oblasti — klasické vyukové metody, aktivizujici metody a komplexni vyukové
metody.

Klasické vyukové metody se dale rozdéluji na metody slovni (vypravéni,
vysvétlovani, prednaSka, prace s textem, rozhovor), metody nazorné-demonstraéni
(pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaZ) a metody dovednostné-praktické
(napodobovani, manipulovani, laborovani a experimentovani, vytvafeni dovednosti,
produkéni metody). Aktivizujici metody obsahuji metody diskusni, metody heuristické,
feSeni problémi, metody situa¢ni, metody inscena¢ni a didaktické hry. Komplexni
vyukové metody mizeme dale rozdélit na frontalni vyuku, skupinovou kooperativni
vyuku, partnerskou vyuku, individualni a individualizovanou vyuku, samostatnou praci
zaku, kritické mysleni, brainstorming, projektovou vyuku, vyuku dramatem, oteviené
uceni, uceni v zZivotnich situacich, televizni vyuku, vyuku podporovanou pocitacem,
sugestopedii, superlearning a hypnopedii (Manak a Svec, 2003, s.49).

Ackoliv je vyukovych metod takika nepifeberné mnozstvi a takovéto usporadani mize
uciteli pomoci v jejich orientaci, je$té to neznamend, Zze budou k danému ucelu vybrany ty
spravné. Je dobré, kdyz ma ucitel o vyukovych metodach prehled a vzhledem k dané situaci je

schopen pouzit nejvhodnéjsi metodu, kterou ovSem sdm znid a umi ji spravné vyuZzit.
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Podle Manidka a Svece (2003), kteii uvadéji nejéast&jsi kritéria volby spravnych metod podle
Babanskij (1981), Meyer (1995) aj., by se mél ucCitel zamé&fit predev§im na tyto oblasti:
zakonitosti vyukového procesu, a to obecné 1 specialni (logické, didaktické, psychologické),
cile a dkoly vyuky (vztahujici se zejména k praci, interakci, jazyku), obsah a metody
daného oboru zprosttedkované¢ho konkrétnim vyufovacim pfedmétem, tdroven fyzického
a psychického rozvoje zaka (jejich pfipravenost zvladat pozadavky uceni), zvlastnosti
tiidy, skupiny zaka (napf. ho$i — divky, rizna etnika, formalni a neformalni vztahy
v kolektivu), vnéjsi podminky vychovné-vzdélavaci prace (napi. geografické prostiedi,
spolecenské prostredi, hlu¢nost okoli, technicka vybavenost $koly), osobnost ucitele, (jeho
odborna a metodicka vybavenost, zkuSenosti, pedagogické mistrovstvi atd.) (Manak, Svec,
2003, s. 50),

Maiidk a Svec (2003) dale uvadi, Ze tyto podminky mohou do uréité miry ovlivnit
volbu metod, nebot’ objektivné reflektuji podminky, za kterych probiha edukacéni proces.
Ucitel by mél tyto podminky reflektovat a na zdkladé podminek, vzdélavacich cilu,
planovanym modelem vzdé€lavéani, ofekavanou Urovni osvojenych znalosti a dovednosti,
myslenkovych operaci atd. by mél volit vhodné metody.

Podobny nazor podporuje i Skalkova (2007), podle které je navic mozné Uspé$né
uplatiiovat rtizné vyucovaci metody v konkrétnim vyucovacim procesu soubézné a vzajemné
je propojovat, miizeme a méli bychom je i béhem jedné hodiny stiidat a obménovat.

Zajimavé pojeti vyukovych metod piedstavuje R. Capek (2015), ktery rozdéluje

metody na ty, které ucitel ovlada a pouziva, a ty, které ucitel nezna, nebo zna a nepouziva.
4.1 Organizaé¢ni formy vyuky

Kazda vyucovaci jednotka musi mit néjaky fad neboli organizaci. Spravné zvolena
forma organizace vyuky nam umozni efektivné dosahnout vyukovych cild. Spousta témat
se da pojmout riiznymi formami a je jen na uciteli, kolik jich zvladne a jaké z nich pro své
zaky pfipravi.

Obst (2017) definuje organizacni formy jako “vnéjsi organizacni ramec vyucovaciho
procesu. Organizaci vyucovaciho procesu pak lze chdpat jako zamérné usporadani
Jednotlivych prvki vwuky (...) v prostoru a case.” Podle Obsta je mozné realizovat vyuku
riznymi metodami s pouZitim riznorodych hmotnych ¢i nehmotnych prostfedkti. Organizaéni
formy mohou byt rozdéleny do tii hlavnich oblasti forem individuélniho, hromadného

a smisené formy vyucovani.
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Formy individualniho vyucovani jsou v dneSni dobé vyuzivany predevSim na
konzervatofich, uméleckych Skolach apod. Formy hromadného vyuéovani predstavuji dnes
nejobvyklejsi formy vyuky na celém svété. Mezi tyto formy patii vyucovaci jednotka (hodina)
ve tiid¢, vyucovaci jednotka v laboratofich a specidlnich ucebnach, vyucovaci jednotka
ve Skolni diln€, vyuCovaci jednotka na Skolnim pozemku, ucebné¢ vyrobni jednotka
na ucnovskych zafizenich, vychdzky a exkurze a jiné formy hromadného vyucovani
(napiiklad v malych a velkych tfidach). SmiSené formy vyucovani vznikaji kombinaci
hromadné a individualni formy. V dnesni dobé moderni a cCasto sklonovana metoda,
kterou také nazyvame individualizovana vyuka. Ucitel¢ se pfi tomto typu vyuky vice
zaméfuji na jednotlivé zaky. Snazi se tim odbourat hlavni nevyhody hromadné formy
vyucovani.

V ceském Skolnim prostiedi se nejcastéji setkdme s hromadnou formou vyucovani,
konkrétn¢ jeji nejcastéj$i variantou — vyucovaci hodinou. Obst (2017) uvadi hned nékolik
podob takové vyucovaci hodiny — motivacni hodina, vyklad nového uciva, procvicovani,
diagnostika vysledkii apod. Zaroven ale podotykd, Ze nejCastéji se v praxi setkdme
s kombinovanou hodinou, kterd integruje vice vySe uvedenych ¢innosti. Organizacni formy

shrnuli Manak a Svec (2003) do nazorného diagramu (Obr.4).

organiza¢ni formy

obsah

/ metoda \
ucitel

vyucovadni
......... komunikace e

- -
e "
LT -

-y -

didaktické
prosti‘edky

podminky

- okoli
L prostredi

Obr. 4 Schématické zobrazeni organizacnich forem vyucovani (zdroj: Mardk a Svec (2003))
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4.2 Diagnostika vystupt vyuky

Uceni se ¢emukoli bez zpétné vazby by bylo velmi obtizné. Kazdy, kdo se néemu
uci, musi priabézné zjistovat, v ¢em se jiz zlepsil a co je stale potieba zdokonalovat. Ucitelé
si stanovuji cile, nebo také vysledky vyuky a k tomu, aby dokazali ovéfit, Zze byly opravdu
naplnény, vyuzivaji metod pedagogické diagnostiky.

Podle Obsta (2017) jsou nejlépe propracované metody, které diagnostikuji kognitivni
vykony zaku. Obst definuje hodnoceni jako “zjisteni stavu védomosti, dovednosti a postojii
a formulace hodnoticich soudii na zdklade porovnani skutecného stavu se stavem
predpokladanym — formulovanym jako cil vyuky” (Obst, 2017, s.86). Skalkova tento pojem
chépe a predklada z jiného thlu a definuje hodnoceni jako “zaujimani a vyjadfovani kladného
nebo zaporného stanoviska k riznym cinnostem a vykontim zakii ve vyucovani” (Skalkova,
2007, s.176). Kyriacou (1996) tvrdi, ze bylo experimentaln¢ dokazano, ze hodnoceni je velmi
silnym ¢initelem, ktery ovliviiuje proces u¢eni zaki. Hodnoceni nema jen jednu funkci — Obst
(2017) popisuje funkce hodnoceni tak, jak je uvedl Ch. Kyriacou (1996):

Zpétna vazba pro udlitele — jak se uciteli podafilo dosahnout zamyslenych vysledka.
Zpétna vazba pro zaky — jak se zaktum dafi postupovat. Méli by mit co nejpiesnéjsi
piedstavu o standardu, kterého maji dosahnout a v ¢em se maji zlepSovat. Motivace zaka —
hodnoceni muze zaky pobizet ke zlepseni svého vykonu a k dosahovani lepSich vysledku.
Podklad pro vedeni ziznami o prospéchu Zika — zdznamy nasledné slouzi jako podklad
pro rozhodovani o vychovnych a vzdélavacich potiebach zaki. Lze je také pouzit pii jednani
ucitelt s rodi¢i. Doklady o momentalnim prospéchu a dosaZené urovné Zaka, a nakonec
posouzeni pripravenosti Zaka pro dalSi uceni.

Existuje mnoho zplsobi, jak miZzeme hodnotit. Vybrat ten sprdvny nemusi byt vzdy
jednoduché. Dle Obsta (2017) je tfeba si pii volbé uvédomit cil, ktery svym vyjadienim
chceme dosdhnout. Je totiz tieba najednou vyhovét riiznym cilim a zaroven co nejlépe

eliminovat mozné nezadouci privodni jevy.
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5 Ramcovy vzdélavaci program

Tvorba koncepce uclebnice by se méla opirat o nékolik zdkladnich pilift. Jednim
Z nich je dikladné studium Ramcového vzdélavaciho programu pro zéakladni Skoly (RVP
ZV), ktery specifikuje vzdélavaci cile a obsah vyuky pro oblast informatiky. Autor by mél
porozumét cilim a pozadavkiim na vzdélavani v oblasti informatiky, které RVP specifikuje
pro konkrétni stupent vzdélavani. Muze tak ziskat konkrétni informace a smérnice,
které mu pomohou vytvofit uebnici, kterd bude odpovidat pozadavkiim vzdélavaciho
systému.

Tyto informace a smérnice zahrnuji vzdélavaci cile urcujici, co by Z&ci méli umét
a znat v daném stupni vzdélavani. Obsah vyuky da autorovi informace o tom, jaké témata
a koncepty by mély byt do uc¢ebnice zahrnuty. Studiem klicovych kompetenci pak autor zjisti,
jaké dovednosti by mély byt studentliim pfedany a jak by mély tyto védomosti byt vyucovany.
Revize RVP také specifikuje pozadavky na hodnoceni, které podavaji informace 0 tom,
jaké metody a nastroje by mély byt pouzity pro hodnoceni studentli. Nakonec by se m¢l autor
seznamit s metodickymi zasadami, na zaklad¢ kterych miize vytvofit ufinnou a efektivni

vyuku.
5.1 Zakladni charakteristika RVP ZV

V souladu s principy kurikularni politiky uvedenych v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v Ceské republice a ve $kolském zakoné &. 561/2004 Sb. byl zaveden novy systém
kurikularnich dokumentt pro vzdélavani zaki od 3 do 19 let. Kurikuldrni dokumenty se tvofi
na arovni statni a $kolni (Obr. 5) (MSMT, 2017).

Kurikularni dokumenty na statni Urovni zahrnuji ramcové vzdélavaci programy,
které vymezuji zavazné ramce vzdelavani pro urovné piedSkolni, zakladni, stfedni a ostatni.

Kurikularni dokumenty na $kolni Grovni se zabyvaji $kolnimi vzdélavacimi programy
(SVP), dle kterych probiha vzdélavani na jednotlivych skolach (MSMT, 2017).

Zatimco RVP jsou tvofeny na statni urovni, SVP je tvoteno kazdou kolou dle zasad
konkrétniho RVP a dostupné metodické podpory. Oba tyto dokumenty jsou volné pfistupné
pro pedagogickou 1 nepedagogickou vefejnost. Konkrétné RVP jsou dostupné
na Internetovych strankach Ministerstva $kolstvi mladeze a télovychovy (MSMT) a SVP
mohou byt dostupné na strankéch jednotlivych §kol (MSMT, 2017).
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Rémcové vzdélavaci programy vychazeji ze strategie vzdélavani zdaraziujici kli¢ové
kompetence a jejich provazanost s uplatnénim ziskanych dovednosti a védomosti
Vv praktickém zivoté. Dale RVP vychazi z pojeti spolecného vzdélavani a celozivotniho uceni,
formuluje o¢ekavanou uroven vzdélavani pro vSechny absolventy jednotlivych etap a zaroven
podporuji pedagogickou autonomii Skol a odpovédnost ucitel za vysledky vzdélavani

(MSMT, 2017).

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI piedskolni zdkladni stedni ostatni
UROVEN
— —> RVP G —l-l
RVP PV RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
RVP 15

RVP Z55

RVP 50V

SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obr. 5 Schématické rozdéleni ramcovych vzdélavacich programii na statni a skolni virovni
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5.2 Principy RVP zZzV

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) navazuje na RVP
pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV) a je zdkladem pro tvorbu RVP pro stiedni vzdélavani
(RVP SV), kde patii RVP pro gymnazia, RVP pro gymnazia se sportovni pfipravou a RVP
pro stfedni odborné vzdélavani (Obr. 2).

RVP ZV definuje vse, co je spolecné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani
zakt zékladnich skol a odpovidajicich ro¢nikl viceletych gymnazii, vymezuje vzdélavaci
obsah a specifikuje tGroven kompetenci, kterou by méli zaci splnit na konci zakladniho
vzdélavani (MSMT, 2017).

RVP ZV déle zatazuje prifezova témata se silné formativnimi funkcemi, stanovuje
standardy pro zakladni vzdélavani a podporuje komplexni piistup k realizaci vzdélavani.
Také RVP ZV umoziuje modifikaci vzdélavaciho obsahu, rozsahu a metod s ohledem
na vzdélavani zakt se specidlnimi potfebami a 74kt nadanych a mimofddné nadanych
(MSMT, 2017).

V neposledni fadé je RVP ZV podkladem pro stanoveni pozadavki pii pfijimacim

fizeni do etapy stiedniho vzdélavani (MSMT, 2017).
5.3 Vzdélavaci oblast RVP ZV

RVP pro zdkladni vzdélavani orientacné rozdé€luje obsah zakladniho vzdélavani
do celkové deviti vzdélavacich oblasti. Kazda vzdélavaci oblast je tvofena jednim
vzdélavacim oborem nebo vice vzdélavacimi obory, které jsou obsahové blizké.

V ramci RVP ZV je umoZnéno propojeni jednotlivych vzdélavacich obsahti na urovni
vzdelavacich oboril, témat a tematickych okruht. Z kazdého vzdélavaciho oboru muze byt
vytvoifen bud’ jeden, nebo i vice vyuCovacich pfedméti, a zaroven se miize v jednom
pfedmétu propojovat vice vzdélavacich obort. Takovy predmét je oznacCen jako tzv.
“integrovany vzdélavaci predmét”.

Mezi vzdélavaci oblasti fadime Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk), Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji
aplikace), Informatika (Informatika), Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),
Clovék a spole¢nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi), Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie,

Ptirodopis, Zemeépis), Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnd vychova),
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Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova), Clovék a svét prace (Clovek a svét
prace) (MSMT, 2017).

Kazda wvzd¢lavaci oblast je vymezena charakteristikou vzd€lavaci oblasti,
ktera definuje vyznam a postaveni dané oblasti v zdkladnim vzd€lavani a popisuje vzdélavaci
obsah jednotlivych oborii dané vzdélavaci oblasti. Kromé¢ zakladni charakteristiky dané
vzd€lavaci oblasti je v této Casti nastinéna posloupnost vzdélavaciho obsahu mezi 1. a 2.
stupném zékladniho vzdélavani. U kazdé vzdélavaci oblasti je dale definované cilové
zamé&feni, které popisuje, k ¢emu jsou Zaci pomoci vzdélavaciho obsahu sméfovani,
aby si dokézali postupné osvojit dané kli¢ové kompetence (MSMT, 2017).

Vzdélavaci obsah vzdé€lavacich obort se skladd z ocekavanych vystupii a uciva.
Ocekavané vystupy jsou cilené, ovétitelné a definuji predpokladanou schopnost zakl vyuZzivat
osvojené ucivo v bézném zivot¢ po ukonfeni 5. a 9. ro¢niku zdkladniho vzdé€lavani.
Ocekéavané vystupy v RVP ZV stanovuji zdvaznou uroven, ktera musi byt splnéna na konci
1. a 2. stupné zékladni Skoly. Orientacni nezavazna uroven je stanovena ocekdvanymi vystupy
na konci 3. ro¢niku zékladni Skoly a napoméha pfi stanoveni vzdélavaciho postupu ke splnéni
o¢ekavanych vystupti na konci 5. roéniku (MSMT, 2017).

Ucivo vzdélavactho oboru je v RVP ZV déleno do tematickych okruht
a je povazovano za “prostredek k dosazeni ocekavanych vystupu”. Ucivo definované v RVP
ZV, je doporucené jednotlivym Skoldm, které ucivo rozdéli do ro¢nikii nebo delSich casovych

obdobi a vytvoii si vlastni SVP.

TUroveiit RVP Uroveti SVP
Uroveii IVP

Klicové kompetence

Cile zikladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
strategie Skoly

Cilové zaméieni Vychovné a vzdélavaci strategie
vzdélavacich oblasti vyucovacich piedméti
zdélivaci obsah Utebni osnovy
Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy
(Standardy pro zdkladni vzd&lavani) Rozpracované uéivo
Utivo (moZné tipravy ve vazbé
na stupné podpory)

Obr. 6 Smérovani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zakii (zdroj: MSMT, 2017)

30



Vzdélavaci obsah kazdého vzd&lavaciho oboru je dale v SVP rozdélena
do vyudovacich predmétti a doplnéna do ucebnich osnov. Takto definované u¢ivo v SVP
se stava zdvaznym. Rozd&lenim vzdélavaciho obsahu v SVP musi byt zaru¢eno “smérovdani
k rozvoji klicovych kompetenci”, které schematicky popisuje Obr. 6 (MSMT, 2017). U&ebni
osnovy v SVP jsou podkladem pro sestaveni individudlniho vzdélavaciho planu (IVP)

(MSMT, 2017).
5.4 Vzdélavaci oblast informatika

Vzdélavaci oblast informatika cili v prvni fadé na rozvoj informatického mysleni
a pochopeni zékladnich pilifa digitadlnich technologii. Dle RVP ZV se informatika opira
0 aktivity, béhem kterych si zZaci osvojuji informatické postupy a pojmy, a zaroven vzdélavaci
oblast informatika poskytuje nastroje a postupy ke zkoumani problému a nalézani jejich
optimalnich feSeni. Vzd¢lavaci oblast informatika u¢i metody vhodné ke zpracovani dat,
jejich interpretaci a zdroven se zameéfuje na osvojeni principii fungovani digitalnich
technologii a jejich vhodnému vyuzivani (MSMT, 2017).

Informatika je vyucovana uz na prvnim stupni zakladnich skol, a to pfedev§im formou
her, diskuzi a jinych aktivit, které maji za cil ptiblizit principy uchovavani dat, seznameni
s informatikou v bézném Zzivoté a zakladnimi principy algoritmickych postupti. Informatika
na prvnim stupni zakladnich Skol se zaméfuje na osvojeni a rozvijeni dovednosti definovat
problém, rozebrat ho a najit vhodné feseni (MSMT, 2017).

Na druhém stupni zékladnich Skol se vzdélavaci oblast informatika zamétuje
na prohlubovani znalosti a dovednosti zdkladnich informatickych pojmt a principi digitalnich
technologii formou experimentovani, provéfovani hypotéz, hledani a testovani feSeni
nebo v ramci diskusi. Zaci na druhém stupni zékladnich $kol by si mé&li v ramci vzdé&lavaci
oblasti informatika osvojit schopnost selektovat vyznamné a nevyznamné aspekty pro feSeni
problémt, tvofit, zapisovat a hodnotit metody a postupy pro zpracovavani velkého mnoZstvi
dat a souborii dat. Zaci na druhém stupni zakladnich $kol si osvojuji principy kodovani,
modelovani a poznavanim funkci digitalnich technologii ochrafiuji své soukromi, informace

a zatizeni (MSMT, 2017).
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5.5 Vzdélavaci oblast informatika pro 2. stupeii ZS

Vzd¢€lavaci obsah vzdélavaciho oboru informatika se na druhém stupni zékladnich
Skol d€li na Ctyfi oblasti.

Uc¢ivo prvni oblasti “Data, informace a modelovani” je v RVP ZV pro 2. stupen
rozdéleno na 3 ucebni celky, tj. data a informace, kddovani a pfenos dat a modelovani. Prvni
celek zamétujici se na data a informace cili na osvojovani znalosti z oblasti ziskavani,
vyhledavani a ukladani dat, jejich uplnost, bézné chyby pii jejich interpretaci a pribch
komunikace. Druhy ucebni celek pojednavajici o kodovani a ptenosu dat se zamétuje
na moznosti kodovani a vlastnosti Cisel, znaki, barev, obrazki nebo zvuku, ale také
na standardizované¢ kody, informatické jednotky (bit, bajt atd.), Sifry a jejich limity.
Tteti celek prvni oblasti zamétujici se na modelovani zahrnuje ucivo schémat, grafovych
tiloh, myslenkovych map a diagrami (MSMT, 2017).

Ucivo druhé oblasti “Algoritmizace a programovani” je v RVP ZV pro druhy stupen
¢lenéno na Ctyfti celky, konkrétné algoritmizace, programovani, kontrola a tvorbu digitadlniho
obsahu. Prvni celek, algoritmizace, cili na rozbor problému a tloh, vytvoieni, zapis a tipravu
algoritmi. Druhy celek zaméfujici se na programovani zahrnuje uceni nastroji
programovaciho prostiedi, blokové programovaci jazyk, cykly, vétveni a proménné.
Tteti celek, kontrola, obsahuje uc¢ivo ohledné ovéfeni algoritmu a programu, nalezeni chyb,
Gipravy algoritmii a programii. Ctvrty celek tykajici se tvorby digitalniho obsahu se zaméfuje
na tvorbu programu, potieby uzivatell, uzivatelské rozhrani programi, autorstvi a licence
programu a etiku programatora (MSMT, 2017).

Ucivo tfeti oblasti “Informacni systémy” se v RVP ZV dé€li na tfi ¢asti: informacni
systémy, navrh a tvorba evidence dat a hromadné zpracovani dat. Prvni ¢ast uciva této oblasti
je cilena na informacni systém ve Skole, uzivatele, ¢innosti, prava a strukturu dat, ochranu dat
a uzivatell, ucel systémul informatiky a jejich role ve spolecnosti. Druhd cast uc¢iva, navrh
a tvorba evidence dat, je zaméfena na praci s daty a jejich spravnou evidenci v tabulkach.
Také se zabyva kontrolou spravnosti a pouzitelnosti struktury, pravidel a upravou pozadavki,
tabulek nebo pravidel. Tteti ¢ast je zaméfena na hromadné zpracovani dat a navazuje
na druhou ¢ast této oblasti. Zde se pracuje s velkymi soubory dat pomoci vzorci, funkci

a fetézct, fadi se, filtruji a vizualizuji (MSMT, 2017).
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Ucivo Ctvrté oblasti “Digitalni technologie” se v RVP ZV déli na celkem pét ¢asti:
hardware a software, pocitacové sité, feSeni technickych problémi, bezpecnost a digitalni
identita. V prvni ¢asti se ucivo zaméefuje na fyzické soucasti pocitace, dale pak operacni
systémy a vse kolem nich, soubory a jejich formaty, sprava soubort, aplikaci a také na nové
technologie, se kterymi se zaci mohou setkdvat. Druhd ¢ast je zamétena na typy, sluzby
a vyznam pocitacovych siti, web, cloudové aplikace a zabezpeCeni dat. Tieti Cast je cilena
napostup pii feSeni technickych problému s digitdlnimi zafizenimi. Dals$i, Ctvrta cCast,
je vénovana bezpecnosti z pohledu Gtoku — kam a jak uto¢nici cili, jaké aplikace mohou byt
potencidlné nebezpecné, jak si zabezpecit digitalni zatizeni a data a jaky hardware, software
ametody k tomu vyuzit. Posledni, pata Cast, se zabyva digitalni identitou — tedy naSimi
digitalnimi stopami. Sledovani polohy zafizeni, jak a pro¢ jsou zaznamendvany piihlaSovaci
udaje a nas pohyb na internetu, méné sladké verze cookies, sdileni a trvalost dat a kone¢né
fungovani a algoritmy socialnich siti (MSMT, 2017).

V této oblasti tedy zaci ziskéavaji soubor klicovych kompetenci, diky kterym budou
schopni analyzovat situace a jevy svéta kolem nich a nachazet vhodna feSeni problémovych
situaci. Budou mit zkuSenosti z tymové prace nejen na feSeni tkold zamétenych na kédovani,
rozhodovéni na zakladé relevantnich dat a jejich korektni interpretace a nasledné obhajovani
pomoci vécnych argumentti. Dalsi kompetence jim pomohou v komunikaci pomoci
formalnich jazykl, kterym porozumi nejen oni sami, ale také stroje. Budou si umét
usnadiiovat praci standardizovdnim pracovnich postupii a posuzovat technickd feSeni
Z pohledu druhych lidi a také je vyhodnocovat v rtiznych souvislostech. Zvladnou fesit tézké
problémy, nejednoznacné a nejisté problémy s otevienym koncem, a pfitom budou otevieni

novym cestam, nastrojim a snaze postupné se zlepsovat (MSMT, 2017).
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Prakticka ¢ast
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6 Vyzkum vyuziti u¢ebnic ucitelii informatiky

Ucebnice byvaji ucelenym a strukturovanym zdrojem informaci a mohou byt
uziteCnym pomocnikem pro ucitele pii pfipravé a organizaci vyuky. Mohou obsahovat
teoretické informace, praktické piiklady, ale také tkoly, cvieni a testy. Zaci tak mohou
procvicovat a zlepSovat své schopnosti a dovednosti v oblasti informatiky. Vyucujici mohou
také pouzit ucebnice jako zdroj inspirace pro vytvafeni vlastnich vyukovych materialii
a aktivit.

Ucebnice ale nejsou jedinym zdrojem, ktery mohou vyucujici vyuzivat. Moderni
technologie dnes nabizi interaktivni aplikace, online kurzy, videa nebo tfeba webové stranky,
kde mohou najit nové a zajimavé ptistupy k vyuce informatiky.

Cilem této prace je vytvofit koncepci ucebnice, ktera bude zohlednovat aktudlni trendy
a potieby v oblasti informatiky a informacnich technologii. Takovymi trendy jsou naptiklad
uméld inteligence a strojové uceni, data science, kyberneticka bezpecnost, vyvoj mobilnich
aplikaci, Internet of Things a dalsi.

Koncepce ucebnice by se ale méla také opirat o aktudlni potieby a moznosti
vyucujicich. Proto jsme v ramci tvorby této prace provedli vyzkumné Setieni, které mélo
za cil zmapovat aktualni Urovent vyuziti ucebnic v informatice, jaké ucebnice jsou aktudlné
vyuzivany a jaké jsou preference uciteld vzhledem k podobé piipadné nové ucebnice

informatiky.
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6.1 Dotaznikové Setieni

Cilem této prace bylo vytvofit koncepci moderni ucebnice informatiky. Naplnéni
tohoto cile jsme podfidili vysledkim kvantitativniho vyzkumu, ktery probihal formou
anonymniho dotaznikového Setfeni. Tohoto vyzkumu se zicastnilo 43 ucitelti ze zakladnich
kol a gymnazii z celé Ceské republiky. Dotaznik byl vytvofen pomoci sluzby Google
Formulafe (viz pfiloha 1) a elektronicky distribuovan jednotlivym uéitelim informatiky.

Dotaznik, ktery jsme vytvofili pro toto Setfeni se skldda celkem ze Ctyf sekei.
Prvni sekce je urCena k rozfazeni ucastniki do dvou skupin — na ty, ktefi pifi vyuce
informatiky vyuZivaji u€ebnice a na ty, ktefi ne. Obsahuje jen jedinou otdzku a podle ni
pfesune ucastniky Setteni do ptislusné sekce.

Druhé sekce obsahuje otazky urcené vyucujicim, kteti vyuzivaji pii vyuce informatiky
ucebnice. V této sekci se dotazujeme, k jakému ucelu a jak Casto jsou ucebnice vyuzivany.
Také zjistujeme, jaké ucebnice vyucujici vyuzivaji a zda vyuzivaji jiné vzdélavaci materidly,
popiipadé jaké to jsou. Posledni otdzkou zjisStujeme, jaké znaky ucebnice vyucujici preferuji.

Treti sekce obsahuje otdzky urené vyucujicim, ktefi nevyuzivaji pifi vyuce
informatiky ucebnice. V této sekci se dotazujeme na divody, které brani vyucujicim
ve vyuzivani ucebnic ve vyuce informatiky. Déle zjistujeme, jaké jiné vzdélavaci materialy
tito ucitelé vyuzivaji, pokud vilbec n&jaké vyuzivaji. Posledni otdzka zjiStuje, jaké znaky
ucebnice vyucujici preferuji.

Posledni ¢ast dotazniku je opé€t pro vSechny dotazované stejnd a obsahuje dopliujici
otazky. V této sekci zjisStujeme aprobace dotazovanych ucitelt, jejich pohlavi a délku jejich

praxe.
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6.2 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

Sekce 1, Otazka 1: VyuZivate pii vyuce informatiky ucebnice?

Jak jiz bylo vySe zminéno, tato otdzka rozd€luje ucastniky vyzkumu do dvou skupin,
které budou vypliovat odlisné casti dotazniku. Také nam umoznila porovnat odpovédi
s vyzkumem, ktery probihal na piidé katedry technické a informacni vychovy univerzity
Palackého v roce 2020, ktery nesl ndzev “Ucebnice informatiky pohledem uciteltr”.
Podle tohoto vyzkumu, kterého se zucastnilo 86 respondentti z fad ucitelti zakladnich $kol
a viceletych gymnazii, vyuziva 43 % procent respondentl uebnice ve vyuce nebo piipraveé
nani (Maligd a Saloun, 2020). Obdobny vysledek jsme oéekavali také u naseho vyzkumného
Setfeni.

V nasem dotaznikovém Setfeni z celkového pocétu 43 uditela 65,1 % uvedlo,
ze pii vyuce informatiky vyuziva ucebnice. Zbylych 34,9 % odpovédélo, ze ucebnice pfti

vyuce informatiky nevyuZziva.
Vyuzivate pri vyuce informatiky ucebnice?
43 odpovédi

® Ao
® Ne

Graf 1 Vyuzivani ucebnic pri vyuce informatiky
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Sekce 2, otazka 1: K jakému ucelu vyuzivate ucebnice?

U této otazky zkoumdme ucel vyuziti ucebnic. Obdobnou otazku ve svém vyzkumu
,,UCebnice informatiky pohledem ugitela vyuzili i Maligt a Saloun. Jejich vyzkum uvadi,
ze z 37 respondentli, ktefi vyuZzivaji ucebnice pii vyuce informatiky 81,1 % je vyuziva
pii pripravé na vyuku, 70,3 % pii tvorbé obsahu vyuky, 35,1 % k opakovani a procvicovani
uciva, 5,4 % k zadévani domacich ukolii a 8,1 % k jinému ucelu (Malisi, Saloun, 2020).
Konkrétni ucel vyuziti u¢ebnic vysledky vyzkumu neuvadi. S ptichodem zmény RVP pro ZV
jsme ocekavali, ze ucitelé ucastnici se naseho vyzkumného Setfeni budou vice vyuzivat
ucebnic pii tvorbé obsahu vyuky a k opakovani a procvicovani uciva.

V naSem S$etfeni na tuto otazku odpovidalo celkem 28 tc¢astnikt. Z nich uvedlo celkem
27, tedy 96,4 %, ze ucebnice vyuzivaji k pfipravé na vyuku, 67,9 % pracuje s ucebnicemi
ve vyuce, pouze 21,4 % vyuZzivéa ucebnice k opakovani a procvicovani uciva, a stejné procento

dotazovanych vyuziva ucebnice k zadavani domaci prace zakam.

K jakému Gcelu vyuzivate ucebnice?
28 odpovédi

27 (96,4 %)

Pfiprava na wuku

Prace s u¢ebnici ve wuce

Opakovani a procviGovani uciva 6 (21,4 %)

Domaci prace Zaku 6 (214 %)

0 10 20 30

Graf 2 Ucel vyuzivani ucebnic
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Sekce 2, otazka 2: Jak Casto vyuzivate ucebnice pti vyuce informatiky?

Odpovéd’ na tuto otazku ucitelé znazornili na pétistupiiové linearni stupnici od “Velmi
Casto” po “Velmi ziidka”. Opét muzeme vysledky porovnat s vyzkumem z roku 2020,
kde z 37 respondenti 17 uvedlo, Ze pouzivaji ucebnice pravidelné, 17 obcas a 3 ziidka
(Malist, Saloun, 2020).

V nasem dotazniku jsme zvolili pétistupiiovou skélu, kde hodnota 1 znacila ,,Velmi
Casto” a hodnota 5 ,,Velmi ziidka®“. Celkem 14 respondenti oznacilo hodnotu 1, tedy velmi
asto, a 12 respondenti hodnotu 2. Zadny respondent nevybral na $kale hodnotu 5,
kterd zna¢i miru vyuzivani ucebnic ,,Velmi ziidka“. Na zaklad¢ vysledkl 1ze konstatovat,

ze pokud ucitel ucebnice pouziva, pak je to téméf vzdy vyuzivani velmi Casté.

Jak ¢asto vyuzivate ucebnice pfi vyuce informatiky?
28 odpovédi

15

14 (50 %)

12 (42,9 %)
10

Graf 3 Jak casto vyuzivaji ucitelé ucebnice pri vyuce informatiky na pétistuprnové Skale, kde 1 znaci ,, Velmi

casto“ a 5, Velmi ziidka “.
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Sekce 2, otazka 3: Jaké ucebnice vyuzivate pii vyuce informatiky?

Pti volbé moznych odpovédi k této otazce jsme vybrali ucebnice, které jsou aktualné
k dispozici na ¢eském trhu. Na§ vybér obsahoval uéebnice: Libuse Kovarova, Michal Jificek,
Pavel Navratil, Vladimir Némec — Informatika pro zakladni skoly; David Hawiger — Ucebnice
a cviebnice informatiky pro ZS; Pavel Navratil — S po¢itaéem na zakladni $kole; Petr Kmoch
— Informatika a vypoletni technika; Jifi Vani¢ek, Petr Rezni¢ek — Informatika pro zékladni
$koly; Berki, Drabkova — Zaklady informatiky pro 2. stupefi ZS (imysleni.cz). Tento vybér
korespondoval s vyzkumem Uc¢ebnice informatiky pohledem ucitelt, ktery provedli Malisa
a Saloun v roce 2020. Navic jsme do vybéru zatfadili on-line u¢ebnici dostupnou na serveru
imysleni.cz. Do odpovédi jsme také zahrnuli otevienou odpovéd, kde méli dotazovani
moznost zapsat jiné u¢ebnice, které vyuzivaji pti vyuce.

Nejvetsi miru vyuziti dle dotazniku vykazuje ucebnice Zéklady informatiky pro 2.
stupeft ZS autortt Berki a Drabové, dostupna na serveru imysleni.cz, kterou dle naseho Setieni
vyuziva 85,7 % ucitelt. Druhou nejpouzivanéjsi uc¢ebnici je na zékladé odpoveédi respondentil
Informatika pro zékladni $koly od autorti Vani¢ek a Reznigek, kterou dle dotazniku vyuziva
32,1 % uditeld. Z celkového poctu 28 dotazovanych 10,7 % vyuzivd Roubalovu on-line
ucebnici a pracovni sesit dostupné na serveru opocitacich.cz. Tti respondenti (10,7 %) zvolili
moznost ucebnice z imysleni.cz, které byly obsazeny ve dvou riznych odpovédich. Ucebnici
Libuse Kovafové, Michala Jificka, Pavla Navratila a Vladimira Némce a ucebnici Petra
Kmocha zvolili vzdy dva respondenti, tedy 7,1 %. V ramci otevienych odpovédi byly
zminény vzdy jednim respondentem (3,6 %) ucebnice Hleda se Puffy a Berki — zaklady
informatiky pro 1. stupent ZS. V ramci dotazniku jeden ugitel vybral otevienou moznost,
ale nevyplnil Zadnou konkrétni ucebnici. Ucebnice autori Hawigera a Navratila nebyly

vybrany Zadnym respondentem.

Jaké ucebnice vyuzivate pii vyuce informatiky?
28 odpovédi

Libuse Kovarova, Michal Jifice... 2(7,1 %)
David Hawiger - U¢ebnice a cv...[—0 (0 %)

Pavel Nawratil - S pocitacem n...
Petr Kmoch - Informatika a wp...
Jifi Vanicek, Petr Reznicek - Inf...

Berki, Drabkova - Zaklady infor... 24 (85,7 %)
opocitacich.cz| 3(10,7 %)
imysleni.cz 2(71 %)
1(3,6 %)
Hleda se Puffy| 1 (3,6 %)
ucebnice zimysleni 1(3,6 %)
Berki - Zaklady informatiky pro... 1(3,86 %)
0 5 10 15 20 25

Graf 4 Vybér ucebnic, které ucitelé vyuzivaji pri vyuce informatiky
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Sekce 2, otazka 4: Jaké jiné vzdélavaci materiadly vyuzivate pti vyuce informatiky?

Ucebnice nejsou jedinymi materialy, které ucitelé vyuzivaji. Tato otazka se zabyvala
dal$imi u¢ebnimi materidly, které ucitelé pifi vyuce informatiky pouZzivaji.

Z vysledkl této otazky je ziejmé, Ze uclitelé nejCastéji vyuzivaji materidly dostupné
na internetu (85,7 %) nebo takové, které si sami vytvoiili (75 %). Mén¢é Casto vyuzivaji
materialy, které ziskaji od svych kolegt (50 %). V otazce neni specifikovéano, zda se jedna
0 pfimé spolupracovniky, nebo o kolegy zjinych Skol. Pozitivni je, ze ucitelé¢ pii tvorbé
vyukovych materidli se svymi kolegy spolupracuji a svou praci sdileji at’ uz ptimo,

nebo prostfednictvim specializovanych internetovych stranek.

Jaké jiné vzdélavaci materidly vyuzivate pfi vyuce informatiky?
28 odpovedi

Zadné

On-line vzdélavaci materialy 24 (85,7 %)

Materialy od kolegu 14 (50 %)

Materialy iastni tvorby 21 (75 %)

Graf 5 Dalsi materidly, které vyuzivaji ucitelé, kteri zaroven vyuzivaji ucebnice pri vyuce informatiky
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Sekce 2, otazka 5: Jaka by podle Vas méla byt kvalitni ucebnice informatiky?

V paté otazce pro respondenty, ktefi vyuzivaji pti vyuce informatiky ucebnice, jsme
se zam¢tili na preference vlastnosti novych ucebnic informatiky. Zjistovali jsme, zda ucitelé
preferuji ucebnice elektronické nebo klasické tisténé, a zda by podle nich méla byt ucebnice
interaktivni. Také jsme se dotazovali, jestli preferuji zaméteni ucebnice na teoretické
informace, nebo na praktické tlohy. Posledni volbou v této otazce byla preference grafického
designu a moznost volby se zamétovala na mnozstvi textu a obrazkd.

Z vysledku je patrné, ze ucitelé preferuji elektronickou ucebnici oproti tisténé — z 28
respondentti jich 22 preferuje ucebnice elektronické oproti pouhym 3, ktefi preferuji ucebnici
tisténou. Celkem 14 respondentd by uvitalo u¢ebnici interaktivni. Témét vSichni respondenti
(92,9 %) uvedli, ze by u¢ebnice méla byt zaméfena na praktické tlohy a 32,1 % odpovédélo,
Ze by méla obsahovat piedevsim teorii. Z dosazenych vysledka lze usoudit, Ze podle vétSiny
ucitell jsou teoretické poznatky v dostupnych ucebnicich obsazeny v dostate¢né miie a nova
ucebnice by podle nich méla byt zamétena spise na praktické tulohy.

Malé¢ mnozstvi respondentil vyjadfilo svou preferenci v otdzce grafickych vlastnosti
uéebnice. Pouhych 7 z nich preferuje obrazky v ucebnici na tkor textu. Na druhou stranu
pouze jeden ucitel uvedl, ze by ucebnice mély obsahovat vice textu nez obrazku. Z téchto

odpovédi lze vyvodit, ze grafické zpracovani ucebnice neni pro ucitele ptili§ dilezita.

Jaké vlastnosti by podle Vas méla mit kvalitni u¢ebnice informatiky?
28 odpovédi

Elektronicka 22 (78,6 %)

Interaktivni
Klasicka - papirova podoba 3(10,7 %)
Zaméfena na teoretické pozna... 9 (32,1 %)
Zameéfena na praktické Ulohy 26 (92,9 %)
Vice obrazk( nez textu 7 (25 %)

Vice textu nez obrazku

Graf 6 Viastnosti kvalitni uc¢ebnice podle uciteli, kteri vyuzivaji ucebnice pri vyuce informatiky
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Sekce 3, otazka 1: Pro¢ nevyuzivate ucebnice ve vyuce informatiky?

Tteti sekce dotazniku se zptistupnila celkem 15 respondentim, tedy tém, ktefi uvedli,
Zze nevyuzivaji uCebnice pii vyuce informatiky. Hned v prvni otdzce jsme se dotazovali
na davody, kvili kterym se rozhodli tito respondenti nevyuzivat u¢ebnice. Dotazovani mohli
zvolit z celkem péti moznosti — V ucebnici chybi ucivo, které uc¢im; Nevyhovuje mi struktura
ucebnic; Ucebnice nejsou aktudlni; Ucebnice jsou moc obecné a V uebnicich chybi piiklady.
Protoze jsme jist¢ neuvedli vSechny mozné duvody, které vedou ucitele k nevyuzivani
ucebnic pii vyuce, pridali jsme jesté otevienou opoveéd’, ve které mohli respondenti uvést jiné
davody.

Respondenti nejcastéji uvadeéli absenci aktudlniho uciva (celkem 10 respondenti),
dale neaktudlnost ucebnic (10 respondentll) a nevyhovujici strukturu uc¢ebnic (8 respondentil).
Jeden respondent uvedl absenci pfikladl jako divod pro nevyuZivani ucebnic ve vyuce,
dal3i respondent zvolil otevienou moznost, ale konkrétni ditvod neuvedl. Zadny respondent

nezvolil moznost ,,Ucebnice jsou moc obecné™.

Pro¢ nevyuzivate ucebnice ve vyuce informatiky?

15 odpoveédi
Vuéebnicich chybi ucivo, ktﬁre 10 (66,7 %)
ucim
Newhowuje mi struktura uéebnic
Ucebnice nejsou aktualni 10 (66,7 %)

Ug&ebnice jsou moc obecné

Vucebnicich chybi pfiklady 1(6,7 %)

1 (6.7 %)

0 2 4 6 8 10

Graf 7 Diivody, pro¢ ucitelé nevyuzivaji uc¢ebnice pri vyuce informatiky
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Sekce 3, otazka 2: Jaké jiné vzdélavaci materidly vyuzivate pti vyuce informatiky?

Stejn¢ jako v ptipadé respondentid, ktefi ucebnice vyuzivaji, jsme se této skupiny
respondentll ptali na dal$i, pro tuto skupinu ziejm¢ primérni, ucebni materidly. MoZzZnosti
odpovédi v této otazce jsou totozné s otazkou v druhé sekei, tedy Zadné, On-line vzdélavaci
materialy, Materialy od kolegli a Materialy vlastni tvorby.

Vsech patnéct respondentl v této ¢asti uvedlo, Zze vyuzivaji materialy vlastni tvorby.
Devét z nich odpovédélo, ze navic vyuzivaji materidly z on-line zdroji a pét z nich tvrdi,
ze vyuzivaji materidly od kolegli. Podle ocekavani ani jeden respondent neuvedl,
7e nevyuziva zadné ucebni materialy.

Jaké jiné vzdélavaci materidly vyuzivate pfi vyuce informatiky?
15 odpoveédi

Zadné

On-line vzdélavaci materialy 9 (60 %)

Materialy od kolegli 5(33,3 %)

Materialy iastni tvorby 15 (100 %)

Graf 8 Vzdeldvaci materidly, které vyuzZivaji ucitelé, kteri nepouzivaji uc¢ebnice pri vyuce informatiky
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Sekce 3, otdzka 3: Jaké vlastnosti by podle Vas meéla mit kvalitni ucebnice
informatiky?

Ve treti otdzce nas opét zajimal nazor na kliCové vlastnosti ucebnice. Respondenti
méli moznost volit ze stejnych moznosti, jako ve druhé sekci dotazniku jejich kolegové.
V této sekci uvedlo vSech 15 dotazovanych, ze by méla byt u¢ebnice zamétena na praktické
ulohy. Celkem 5 znich navic odpovédélo, ze by mély ucebnice obsahovat i teoretické
poznatky. Dale 11 respondentt v této casti zvolilo, ze preferuji elektronické ucebnice,
ale pouze 2 by uvitali interaktivitu. Pouze 4 ucitelé z 15 dotazovanych preferuji ucebnice
tisténé. Celkem 5 respondentl se vyjadrilo k otazce grafického navrhu ucebnice. Z nich by 4

uvitali pfevahu textu nad obrazky a pouze 1 by volil vice obrazkl na tukor textu.

Jaké vlastnosti by podle Vas méla mit kvalitni u¢ebnice informatiky?
15 odpovédi

Elektronicka 11 (73,3 %)

Interaktivni

Klasicka - papirova podoba 4 (26,7 %)

Zamérfena na teoretické pozna... 5(33,3 %)
Zamérena na praktické tlohy 15 (100 %)
Vice obrazku nez textu 1(6,7 %)
Vice textu nez obrazkl 4 (26,7 %)

0 5 10 15

Graf 9 Viastnosti kvalitni ucebnice podle uditelu, kter'i nevyuzivaji ucebnice pii vyuce informatiky
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Sekce 4, otazka 1: Aprobace

Posledni sekce dotaznikového Setfeni je opét spolecnd pro vSechny respondenty
a zamé&fuje se na demografické tdaje. Prvni otazka v této sekci je oteviena a zjistovali jsme
v ni aprobaci respondenti.

Podle ocekavani vsSichni respondenti uvedli jako svou aprobaci informatiku,
v odpovédich se vyskytovaly zkratky IVT, IT a INF. Z celkového poctu 43 respondenti jich
14 uvedlo jako svou dalsi aprobaci matematiku (v grafu uvedena zkratka ,,m"). DalSich 12
respondentt si zvolilo jako svou dal$i aprobaci jazyky, konkrétné pak 9 uciteld jazyk anglicky
(,,aj“), 2 respondenti jazyk némecky (,,nj“) a jeden Cesky jazyk (,,¢j*). Osm respondentl
uvedlo jako svou dal$i aprobaci technickou vychovu (,,tech®), 6 respondentu fyziku (,,f) a 2
respondenti piirodopis (,,pi*). Po jednom pak uvedli jako svou dal$i aprobaci zéklady
spolecenskych véd (,,zsv*), chemii (,,ch®) a té€lesnou vychovu (,,tv*). Pro zjednoduseni jsme
zkratky jednotlivych predmétt unifikovali a vytvofili prehledny graf, ktery zobrazuje

jednotlivé aprobace respondentt.

Aprobace

ivt
2,3%
it-zsv
2,3%
iv-ch
2,3%
ivt-&j
2,3%
ivt-tv
2,3%
ivt-zsv-tech

ivi-m
23.3%

23%
ivt-nj
4,7%
Ivt-aj
23%
ivt-z

2.3%
ivt-m-tech
2,3%

ivt-f
7,0%

it-tech
11,6%

ivt-m-f
7,0%

it-aj-tech
4.7%

ivt-pf
7,0%

ivt-aj
14,0%

Graf 10 Aprobace respondentii s unifikovanymi zkratkami predmeétii
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Nejcastéjsi kombinace aprobaci je s vyskytem 10 odpovédi informatika a matematika
(,ivt-m*), 6 odpovédi s kombinaci informatika a anglicky jazyk (,,ivt-aj) a 5 odpovédi
s kombinaci informatika a technicka vychova (,,ivt-tech®).

Z celkového poctu 43 respondentit 7 je dle odpovédi aprobovéno ve 3 rlGznych
predmétech. Konkrétn¢ je u 3 respondentii uvedena aprobace informatika, matematika a
fyzika (,,ivt-m-f), u 2 respondentd informatika, angli¢tina a technickd vychova (,,ivt-aj-
tech®). Aprobaci informatika, matematika a technickd vychova (,,ivt-m-tech) a informatika,
zaklady spole€enskych véd a technickd vychova (,,ivt-zsv-tech) se v odpovédich vyskytuji

vzdy jednou.

Sekce 4, otazka 2: Pohlavi

Jako dal$i demograficky udaj v tomto dotazniku uvadéli respondenti ve druhé otazce
ctvrté sekce své pohlavi. Celkem 60,5 % respondentii uvedlo muzské pohlavi, 39,5 % uvedlo
pohlavi Zenské. Respondenti méli k dispozici i otevienou volbu, Zadny znich ale jinou

moznost neuvedl.

Pohlavi
43 odpovédi

® Vuz
® Zena

Graf 11 Pohlavi respondentii
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Sekce 4, otazka 3: Délka praxe

Tteti otazkou ctvrté sekce dotazniku byla délka pedagogické praxe. Zde respondenti
volili z moznosti 0-5 let, 5-10 let, 10-20 let a 20 a vice let pedagogické praxe.

Nejcastéji byli mezi respondenty ucitelé s praxi dlouhou 5 az 10 let s celkovym
zastoupenim 44,2 %. Druhou nejpocetnéjsi skupinou byli ucitelé s praxi do 5 let (32,6 %).
Ucitelti s praxi dlouhou 10 az 20 let na dotaznik odpovidalo celkem 16,3 %. Nejméné

pocetnou skupinou (7 %) byli ucitelé s praxi delsi nez 20 let.

Délka praxe
43 odpovédi

® 05 et

® 5-10 et

@ 10-20 let
® 20 a vice let

Graf 12 Délka praxe respondenti
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6.3 Diskuse

Na zaklad¢ ziskanych dat Ize tvrdit, Ze se mira vyuziti u¢ebnic za posledni tfi roky
podstatné proménila. V roce 2020 dle vyzkumu Malist a Salouna vyuZivalo uéebnice pouze
32 % z celkového poctu 86 respondentd. V soucasné dobé dle nami ziskanych dat vyuziva
uéebnice pii vyuce informatiky vice nez dvojnasobné mnozstvi Ceskych uditeli (65,1 %
z celkového poctu 43 odpovédi). Ucitelé stale nejcastéji vyuzivaji uebnice pfi tvorbe ptiprav
(96,4 %) a obsahu hodiny (67,9 %).

Respondenti, ktefi nevyuzivaji ucebnice hodnoti negativné predevSim neaktudlnost
uéebnic a tyto vysledky opét koresponduji s vyzkumem z roku 2020. V ném se respondenti
shoduji na tom, Ze by ,,preferovali online u€ebnici, kterd by byla pribézné aktualizovana
a nabizela by dostatek cviéeni a vhodné propojeni uéiva s praxi* (Malidt, Saloun, 2020). Tyto
preference zustaly stejné, i vnasem vyzkumu by ucitelé preferovali online ucebnice,

ve kterych budou ptedevsim praktické ulohy.
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7/ Koncepce ucebnice pro druhy stupen zakladni Skoly

7.1 Urceni cilové skupiny

Ucebnice, jejiz koncepci se v této praci snazime nastinit, je ur¢ena primarné pro zaky
druhého stupné zakladni Skoly. Jednd se o Zzaky, kteti by méli mit jiz n&jaké znalosti
z ptedchoziho vzdé€lani, ale ty budou obvykle pouze zakladni. V ucebni oblasti informatika
je také dulezité brat ohled na to, ze koncepce vyuky informatiky byva na Skolach pojata
riznymi zpusoby a nelze tak ocekavat jednotné znalosti zaki, ktefi studovali na rtznych
zakladnich Skoléach.

Zaci druhého stupné se zpsychologického hlediska nachézeji v obdobi,
kdy se intelektualng, fyzicky, emocionaln& a socialné vyvijeji. Casto jsou zvidavi,
ale nachazeji se v obdobi, kdy potiebuji motivaci a podporu k uceni.

V tomto veku by Zzaci méli byt schopni porozumét abstraktnéjSim konceptim
koncepce v oblasti informatiky.

Tito Zaci jiz maji zkuSenosti s ucenim a vzdelavanim, zarovenn ale mohou byt stale
otevieni novym zpisobim uceni. Pro tvorbu ucebnice S touto cilovou skupinou je tedy

vhodné zaméfit se na interaktivni a zabavné formy vyuky a vzdélavaci aktivity.
7.2 Stanoveni cila

Stanoveni cili ucebnice nam mulze pomoci lépe dosdhnout zamysleného obsahu
a zlepsit efektivitu vyuky, kterou bude ucebnice podporovat. Cile nam umozni 1épe urcit,
co je dilezité a zarovenl nezanedbat to, co je ve vyuce dilezité. Také nam ulehcuji vybér
takového obsahu, ktery je nejvhodnéjsi pro dosaZeni cile vyuky. Zaroven poskytnou zakim
informace o tom, co od nich jako vyucujici o¢ekavame a jaké znalosti a dovednosti by si méli
behem vyuky osvojit. Diky tomu se mohou efektivnéji ucit a soustiedit se na kli¢ové prvky
vyuky. Nakonec umoziuji vyucujicim efektivné sledovat pokrok zakl a zjistit, zda dosahuji
pozadovanych vysledkli. Diky tomu mohou vyucujici identifikovat oblasti, které zakiim
ned¢laji problémy a také ty, ve kterych je tieba se zlepsit. Na zakladé¢ téchto informaci mohou

zakum poskytovat efektivni zpétnou vazbu a tim podporovat cely u¢ebni proces.
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Ucebnice pro druhy stupen zakladni Skoly by méla spliovat né€kolik zakladnich cilt.
Hlavni cil je zajistit vyuku zakladnich principt informatiky. Ucebnice by méla poskytnout
zakim zékladni informace o aktudlni vypocetni technice, o pocitacich, programovani,
sitich a dalSich klicovych aspektech informatiky dle aktudlniho RVP ZV.

DalSim dulezitym cilem je podporit rozvoj kritického mySleni a FeSeni problémii.
Ukoly, které uéebnice zakiim piedstavuje by mély rozvijet jejich kritické mysleni a schopnost
fesit problémy pomoci modernich nastroji a technologii.

Ucebnice by také méla umoznit aplikaci informatickych znalosti a dovednosti
Vreialném zivoté. M¢éla by ukazat, jak mohou nabyté znalosti z oblasti informatiky
a informacnich technologii vyuzit v bézném kazdodennim zivoté a jejich budouci kariéfe.

Déle by ucebnice mé¢la uplatiiovat principy vzdélavani 21. stoleti. Pod timto
pojmem se skryvd nékolik principl, konkrétn¢ je to potom interaktivita, kterd piidava
ucebnici na atraktivité a vyuziva moderni prostiedky vyuky. Mé&la by vést zaky K tomu,
aby si kladli otazky, tesili problémy a hledali nova a inovativni feSeni a tim podporovali svou
kreativitu a kritické mysleni. Ulohy v udebnici by mély vést studenty ke spolupraci
a komunikaci pfi plnéni projekti a sdileni ndpadi a zkuSenosti se svymi spoluzéky.
Samoziejmosti je potom rozvoj technologické gramotnosti, tedy schopnosti efektivné

a kreativné vyuzivat moderni technologie a digitalni néstroje.
7.3 Volba témat

Nova ucebnice, kterd bude reagovat na zmény v RVP ZV by m¢éla obsahovat témata,
ktera budou v souladu s témito zménami. Na tomto misté stojime na pomysiné k¥izovatce
a ¢elime rozhodnuti, zda bude u€ebnice zaméfena pouze na jedno konkrétni téma a toto bude
V ucebnici dopodrobna popsané a plné vycerpané. Tato moznost by byla vhodna ptredevSim
pro skoly, které maji kvalitni zdzemi pro hlubsi studium urcitého tématu. Takova Skola mize
napiiklad uzce spolupracovat s lokalni firmou zabyvajici se automatizaci, kterd Skolu mize
riznymi zplsoby podporovat a zaroven ziska potencidlni nové pracovniky — absolventy dané
Skoly.

Druha moznost je obsdhnout pokud moZno vSechna témata, se kterymi by méli Zaci
druhého stupné sezndmeni, s védomim, Ze tato témata nebudou v u€ebnici pln€ vycerpana.
Takova mozZnost je vhodna predev§im pro Skoly, které chtéji zajistit, aby jejich zaci ziskali

vSechny potifebné znalosti a dovednosti z riznych oblasti informatiky. Takova ucebnice
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téma.

V této praci jsme se rozhodli vytvofit koncepci ucebnice, ktera bude obsahovat
viechna témata dle RVP ZV. V Ceské republice nejsou zékladni $koly obvykle zaméfeny
na konkrétni oblasti vramci vyuky informatiky, a i kdyz existuji Skoly, které nabizi
roz$itenou vyuku informatiky, je jich jen malé mnozstvi. Vzhledem k mnozstvi projekti,
které¢ usiluji o zvySeni digitalni gramotnosti a aktualn¢ nabizi financni prostfedky jejichz
vyuziti je primarné pro nakup technologii a vzdélani pedagogi se & ocekavat, ze velké
mnozstvi Ceskych zédkladnich Skol se bude chtit zamé&fit na vyuku vSech témat a nebude

jednotlivé oblasti rozebirat pfili§ podrobné.
7.4 Struktura ucebnice

Ucebnice, jejiz koncepci tato prace popisuje, by méla obsahovat nejprve uvodni
kapitolu, ve které piedstavi zakladni pojmy v informatice, popiSe historii vyvoje pocitac¢t
a informacnich technologii a zaroven ptedstavi jejich vyznam pro moderni spolecnost.

V dalsi kapitole by se méla uebnice vénovat zakladiim prace s poéitatem. V Ceské
republice jsou pravidelné provadény vyzkumy, které mapuji vyuzivani modernich technologii.
Vyzkum Ceského statistického tutadu z roku 2022 ukézal, ze ve vékové skupiné déti mezi 10
a 15 lety zije v domacnostech se stolnim pocitatem 40,9 %, v domacnostech s notebooky
80,2 % a tablety 65,6 % téchto déti. 99,3 % z nich Zije v domacnostech, které jsou piipojeny
k internetu. Meziro¢ni statistiky potom ukazuji, ze klesa pocCet domacnosti se stolnimi
pocitaci, mirné stoupa pocet domacnosti s notebooky a tablety. Podle ¢eského statistického
ufadu jsou nejcastéji vyuzivanymi aktivitami na internetu hrani her, sledovani videi
a komunikace s piateli (Cesky statisticky tfad, 2022). Na zakladé t&chto vyzkumi lze
konstatovat, ze déti ve v€ku 10-15 let stale Castéji vyuzivaji moderni technologie v béZném
Zivoté a na internetu travi pomérné velké mnozZstvi ¢asu. Samotné vyuZiti internetu neni moc
bohaté, nejéastéji se jedna o komunikaci a zdbavu. Zaky se snazime piipravit na co nejlepsi
vstup na trh préace, s ndstupem pandemie COVID-19 velké mnozstvi firem pteslo na home
office. Takové firmy casto vyuZzivaji nastroje pro vzdalenou spolupraci a komunikaci.
Je proto nutné zahrnout do vyuky informatiky také S§irSi moZnosti vyuZziti modernich

technologii.
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Tato kapitola by méla zaroven obsahovat uc¢ivo hardware a software, diky které se
zaci nauci nejenom uzivatelsky ovladat pocita¢, ale také budou schopni popsat, jak pocitac
funguje. Oblast informacnich technologii se velmi rychle vyviji a zaci by proto méli byt
seznameni s aktualnimi trendy, které ve urcuji nejmodernéjsi technologie.

Jako dalsi kapitolu by bylo vhodné zahrnout blok zaméfeny na zaklady algoritmizace
a programovani. Tato ucebni oblast mize pomoci zdkiim prohloubit znalosti o tom,
jak funguji pocitace, programy, které v nich spoustime a jak takové programy mohou byt
vytvoieny. Tyto znalosti by mohly podpofit zajem zakl o IT a motivovat je k dalSimu studiu
tohoto oboru. Programovani také mulze pomahat rozvijet kreativitu, logické mysleni
a schopnosti fesit problémy. Tyto dovednosti mohou zaci vyuzit nejen v IT, ale i v jinych
Skolnich pfedmétech, potazmo v dalSich oblastech Zivota. Toto téma bude jisté uzite¢né pro ty
zaky, ktefi se v budoucnu budou chtit vénovat programovani a vyvoji software. Programovani
je vdnesni dob¢ stale vice zadanou a perspektivni oblasti, kde je stale vysoka poptavka
po kvalifikovanych odbornicich. Tato kapitola by tak mohla ptipravit zaky na budouci kariéru
vIT.

Nasledujici ¢ast ucebnice by se méla vénovat internetu. V této sekci se zaci naudi,
na jakych principech funguji pocitacové sité, internet a jaké moznosti nam nabizi. Zaroven by
méli byt sezndmeni s moznymi riziky, kterd je mohou pfi praci s modernimi technologiemi
pfipojenymi k internetu potkat. Konkrétné se pak jednad o utoky a zabezpeeni proti nim,
digitalni identita a fungovéni socialnich siti. V soucasné dobé jsme kazdy den vystaveni témto
rizikim a je jist¢ dulezité o nich nejenom veédét, ale také znat zpusoby, jak se pred nimi
chrénit.

Posledni kapitola by mé¢la byt zamétena na data a prace s nimi. V této ¢asti by bylo
vhodné Zakiim nejprve predstavit a vysvétlit pojem data a informace, jakym zpisobem se
Vv pocitacich koduji a Sifruji a jak jsme schopni tyto data zobrazit. Dale je diilezité vénovat se
tématu informacnich systém, které vyuzivame v kazdodennim zivoté. M¢li bychom je zakiim
predstavit a vysvétlit, jakym zplisobem jsou vytvareny a jak funguji. V této ¢asti by mély byt
vysvétleny pojmy jako jsou naptiklad databdze, tabulky, zdznamy, pole, formulafe, dotazy
a reporty. Dlraz bychom méli klast na zplsob, jakym miZeme tyto systémy vyuzivat
k usnadnéni procest jako napiiklad sprava skladovych zasob, zpracovani objednavek, sprava
zakaznickych ucth nebo rezervaci. Ucebnice by také mohla ukézat, jak lze pomoci
informacnich systéma analyzovat a vizualizovat data, napiiklad prostfednictvim graft

a diagramui.
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Z7avér

V teoretické Casti této prace bylo cilem popsat ucebnice jako pedagogicky konstrukt
a seznamit Ctenaie s vyzkumy, které v poslednich letech analyzovaly a hodnotily ucebnice.
Zminén byl vyzkum v rdmci disertacni prace, ktery prob¢hl na ptidé Technické univerzity
v Liberci vroce 2005. Druhy zmifiovany vyzkum probéhl v roce 2020 na Univerzité
Palackého v Olomouci a nesl nazev Ucebnice informatiky pohledem ucitelt. V této ¢asti
prace byly také popsany vyukové cile, metody a didaktické zasady. Nakonec byl popsan
ramcovy vzdélavaci program a zmény, které v ném nastaly po roce 2021.

V praktické casti byl vyhodnocen dotaznik, ktery zjiStoval aktudlni miru vyuZzivani
ucebnic ¢eskymi uciteli informatiky. V rdmci sbéru dat byl vytvoien dotaznik pomoci sluzby
Google Forms, ktery byl distribuovan elektronickou formou. Touto formou byly ziskany
odpovédi od celkového poctu 43 respondenti. Vysledky ziskané analyzou ziskanych dat byly
porovnavany s obdobnym Setfenim, ktery prob&hl v rdmci vyzkumu Ucebnice informatiky
pohledem ucitelti v roce 2020. Bylo zjisténo, ze se zvysila mira vyuziti uCebnic Ceskymi
uciteli informatiky a tento jev lze ziejmé pfipisovat vySe zminénym zménam v RVP, které
proménily obsahovou napli predmétu.

Posledni cast této prace je vénovana tvorbé koncepce ucebnice, kterd reaguje
na zmény v RVP a také na pozadavky uditelti, které byly zjistény v ramci dotaznikového
Setfeni. V ramci této koncepce byla navrzena struktura ucebnice pro v€kovou skupinu zaki
druhého stupné ZS a nizsiho stupné gymnézii. Byl nastaven hlavni cil uéebnice, a to zajistit
vyuku zékladnich principti informatiky. V posledni ¢asti byla navrzena struktura jednotlivych

kapitol ucebnice.
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Priloha 1 — Dotaznik: Vyuzivani u¢ebnic pro predmét

Informatika

Vyuzivani ucebnic pro predmet
Informatika

Dobry den,

jmenuji se Radek Valenta a pracuji na diplomové praci, ve které se vénuji navrhu
koncepce moderni u¢ebnice, kterd vychazi z u¢ebnic aktualné dostupnych na trhu a
reaguje na zmény v RVP a pozadavky uéitelt informatiky. Pravé proto potfebuji zjistit
pozadavky Vas, ucitell z praxe. Tento dotaznik je velmi kratky a odpovida na velmi
zakladni otdzky ohledné vyuzivani u¢ebnic v hodinach informatiky a pozadavki do
budoucna. Dotaznik je zcela anonymni a data budou slouzit pouze pro potreby
zminované diplomové prace.

Pfedem dékuji za vypInéni a za Vas cas.

Radek Valenta

*Povinné pole

1. Vyuzivate pfi vyuce informatiky u¢ebnice? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Ano Preskocte na otazku 2

Ne Preskocte na otazku 7

Vyuzivam pfi vyuce informatiky u€ebnice

2. Kjakému ucelu vyuzivate ucebnice? *
Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.

Priprava na vyuku

Prace s ucebnici ve vyuce
Opakovani a procvi¢ovani uciva
Domaci prace zaku

Jiné:
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3. Jak Casto vyuzivate uCebnice pfi vyuce informatiky? «

Oznacte jen jednu elipsu.

Veln Velmi zfidka

4. Jaké uCebnice vyuzivate pfi vyuce informatiky? *

Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.

Libuse Kovarova, Michal Jificek, Pavel Navratil, Vladimir Némec - Informatika pro
zakladni skoly

David Hawiger - Uebnice a cvicebnice informatiky pro ZS

Pavel Navratil - S pocCitacem na zakladni skole

Petr Kmoch - Informatika a vypocetni technika

Jifi Vanicek, Petr Rezni¢ek - Informatika pro zakladni skoly

Berki, Drabkové - Zéklady informatiky pro 2. stupen ZS (imysleni.cz)

Jiné:

5. Jakeé jiné vzdélavaci materialy vyuzivate pfi vyuce informatiky? *
Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.
Zadné
On-line vzdélavaci materialy

Materidly od kolegu
Materidly vlastni tvorby

Jiné:
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6. Jakeé vlastnosti by podle Vas meéla mit kvalitni uCebnice informatiky?

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

Elektronicka

Interaktivni

Klasicka - papirova podoba
Zamérfena na teoretické poznatky
Zamérena na praktické ulohy

Vice obrazki nez textu

Vice textu nez obrazk(

Preskocte na otazku 10
Nevyuzivam pfi vyuce informatiky u¢ebnice

7. Pro€ nevyuzivate u€ebnice ve vyuce informatiky? *

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

V uéebnicich chybi ucivo, které uéim
Nevyhovuje mi struktura u¢ebnic
Ucebnice nejsou aktualni

U&ebnice jsou moc obecné

V uéebnicich chybi pfiklady

Jiné:

8. Jakeé jiné vzdélavaci materialy vyuzivate pfi vyuce informatiky? *
Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.
Z&dné
On-line vzdélavaci materidly

Materialy od kolegd
Materialy vlastni tvorby

Jiné:
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g Jakeé vlastnosti by podle Vas meéla mit kvalitni uCebnice informatiky? «

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

Elektronicka

Interaktivni

Klasicka - papirova podoba
Zamérfena na teoretické poznatky
Zamérena na praktické ulohy

Vice obrazki nez textu

Vice textu nez obrazkd

Preskocte na otazku 10
Doplnujici udaje

10. Aprobace *

11.  Pohlavi

Oznacte jen jednu elipsu.

Muz
Zena

Jiné:

12. Délka praxe

Oznacte jen jednu elipsu.
0-5 let
5-10 let

10-20 let

20 a vice let
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