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Anotace

Tato prace se zabyva vyuzivanim specidlné¢ pedagogickych metod matefské Skoly
k détem ze socialné znevyhodnéného prostiedi a integraci téchto déti do vybrané
mateiské Skoly.

Teoreticka Cast je zaméfena na témata socidlni znevyhodnéni, specialné
pedagogické pristupy, rodina, vyvoj ditéte predskolniho véku, osobnost ucitele matetské
Skoly a ptredskolni vzdelavani.

Prakticka ¢ast charakterizuje vybranou matei'skou Skolu, popisuje jednotlivé metody
vyzkumu, které byly pouzity pti Setfeni. Podrobné zpracovava jednotlivé piipadové

studie, soucasti je i komparace dat a zavéry plynouci z vyzkumu.
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Annotation

This bachelor thesis deals with the use of special pedagogical preschool methods
towards children form socially disadvantaged backgrounds and the integration of these
children to chosen kindergarten.

The theoretical part is focused on the topics of social disadvantage, special
pedagogical approaches, family, development of a preschool child, the personality
of a kindergarten teacher and preschool education.

The practical part characterizes the chosen kindergarten , describes various research
methods that were used in the survey. It processes individual case studies in detail,

and includes a comparison of data and conclusions from the research.
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UvVOD

Integrace déti se socidlnim znevyhodnénim je soucasti kazdé matetské Skoly,
do které spadaji déti této problematiky. Déti socialné znevyhodnéné maji stejna prava
na vzdelavani jako ostatni déti, jejich vyvoj a vzdélavani je Casto ovlivnén prostiedim,
ve kterém vyrtstaji. Tyto déti se pti adaptaci do matetské Skoly mohou setkat s nékolika
uskalimi spojenymi S druhem jejich socialniho znevyhodnéni.

Vzdélavani téchto déti ma sva specifika, ale predevsim se odrazi od osobnosti ditéte
a jeho socialniho znevyhodnéni. Prace pedagoga se pak opird o znalosti jednotlivych
druhiit  socidlntho  znevyhodnénim a o podplrnd opatieni vychazejici
z vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

Teoreticka cast bakalarské prace se zabyva socidlnim znevyhodnénim, specifiky
ditéte se socialnim znevyhodnénim, jelikoz tyto déti jsou cilovou skupinou préce,
specialné pedagogickymi pfistupy a poradenstvim Vv oblasti predSkolniho vzdé€lavani,
diky kterym nachazime spravny pfistup a poradenstvi k socidln¢ znevyhodnénym
détem, rodinou a jejimi funkcemi, kterd je Casto divodem socidlniho znevyhodnéni
dité¢te a ma na vyvoj ditéte veliky vliv. Déle vyvojem ditéte pfedSkolniho véku,
abychom pfi jednotlivych piipadovych studii chapali nedostatky ¢i nadani ve vyvoji
ditéte, osobnosti uclitele matetské Skoly, ktery svym pulsobenim dokdze podstatné
ovlivnit vychovu a vzdélavani ditéte. Nakonec pak predskolnim vzdélavanim s tématy
jako jsou integrace téchto déti, ¢i individualni vzdélavaci plan ditéte, ktery je Casto
vyuzivanou metodou podpory ditéte.

Praktickd ¢ast zahrnuje nejprve obecné informace o vybrané mateiské Skole, poté
jsou podrobnéji rozepsany jednotlivé metody vyzkumu, které byly pii Setfeni pouzity.
Dale jsou podrobné zpracované tii ptfipadové studie déti, které vznikly na zaklade
pozorovani, analyzy dokumentli a rozhovorti s pedagogickymi pracovniky konkrétni
mateiské skoly.

Cilem bakalafské prace je zmapovat integraci socidln€¢ znevyhodnénych déti
vybrané mateiské Skoly a sledovat specialné¢ pedagogické pristupy uciteld k témto
détem. Jednotlivé vyzkumné problémy jsou stanoveny s cili tohoto dlouhodobého

zaméru vzdélavani. Mapuji situaci ve vybrané matefské Skole a vedou vyzkum



spravnym smérem, tedy k efektivni integraci déti se socidlnim znevyhodnénim.

Vyzkumné problémy jsou pak sledovany konkrétnimi otazkami.
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TEORETICKA CAST

1  SOCIALNI ZNEVYHODNENI

Prvni Kkapitola teoretické c¢asti je vénovana tématu socialniho znevyhodnéni
a jednotlivym specifikim ditéte se socidlnim znevyhodnénim. Kapitola je inspirovana
nekolika zdroji, nicméné vychazime predevsim z vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., 0 vzdélavani
zakt se specialnimi vzdelavacimi potiebami a zakli nadanych.

Piivodné podle zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, sttednim, vys$Sim
odborném a jiném vzdélavani jsou, ,,za Zaky se socidalnim znevyhodnénim oznaceni: Zdaci
Z rodinného prostredi s nizkym socidalne kulturnim postavenim, ohrozZeni socidlné
patologickymi jevy, zZdci s narizenou ustavni nebo uloZenou ochrannou vychovou, zdci
S postavenim azylanta, drZitele doplnkové ochrany nebo Zadatele o mezinarodni
ochranu. “ (Némec, 2018, s. 9)

Pozdéji pak lepsi definici obsahovala novelizace vyhlasky o vzdélavani déti, zaka
a studentt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, s uc¢innosti od 1. 9. 2016. Zde byli
fazeni Zaci zrodinného prostiedi, ve kterém se jim nedostavd potfebné podpory
k fadnému prubehu vzdélavani, Zaci, jejichz rodi¢e nespolupracuji se Skolou, Zzaci
znevyhodnéni nedostatecnou znalosti vyucujiciho jazyka. (Némec, 2018)

Priciny socidlniho znevyhodnéni jsou vzdy spojené s SirSim kontextem Zakova
zivota. Podle Némce (2018) mohou jimi byt:

a) déti z netplnych rodin, jejichz rodi¢e jsou rozvedeni, vyrustaji u matek
samozivitelek, poptipadé otci samozivitelli. Netiplna rodina neni celkovym faktorem
socialniho znevyhodnéni, stava se jim aZ tehdy, kdy pecujici rodi¢ nemé dostatek ¢asu
na dit¢, nedopfavd mu miru pozornosti a neni schopen zajistit pfipravenost ditéte
do skoly.

b) déti v péstounské péci, které se mohou stat ohrozenou skupinou dusledkem
psychologickych dopadt, kvili zméné rodiny na rodinu péstounskou. Dale sem fadime
déti umisténé v péstounské péci prarodici, kde neni natolik silny psychologicky dopad,
ale riziko, Ze prarodicim nezbyva dostatek sil k adekvatni podpotfe ditéte
pii vzdélavani.

C) déti S nafizenou uUstavni vychovou, tedy Vv détskych domovech, vychovnych

ustavech a détskych domovech se skolou, jejichz znevyhodnéni je pfedevsim psychické,
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kvili traumatu z nefunkéniho prostfedi a naruSenou vazbou mezi ditétem a pecujici
rodinou, jelikoz ve vzdélani maji podporu od vychovateli a vychovatelek daného
ustavu.

d) déti snedostate¢nou podporou ve vzdélavani v rodinném prostiedi, které jsou
Z tplnych rodin, ale jejich rodice nejevi zdjem o vzdélani ditéte a vysledky ditéte
ve skole nepovazuji za dilezité, nékdy ale také nemaji dostateéné znalosti, aby svému
ditéti mohli pomoci. Neziidka ma vliv také Castd absence a zanedbavani domaci
piipravy.

e) déti snedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka, které c¢asto pochazeji
Z cizojazy¢ného prostiedi, komunikujici specifickou variaci Cestiny nebo Se $patnou
slovni zasobou, kterd vzniké kvili nizké vzdélanosti rodiny.

f) déti z odlisného kulturniho prostiedi, kam patii déti z etnickych a narodnostnich
mensin, z rodin cizincl s netradi¢nimi zvyky. O znevyhodnéni se jedna pouze tehdy,
pokud dochézi ke konfliktu mezi minoritni kulturou rodiny a majoritni kulturou Skoly.

g) déti zrodin sdysfunkénimi vztahy, sice zGplnych rodin, ve kterych ale
dlouhodobé pretrvavaji problematické vztahy. Vykony Zaka jsou pak ovlivnény
konflikty v roding.

h) déti ze socioekonomicky slabych rodin, kdy jsou tyto déti povazovany
za znevyhodnéné, pokud jejich rodinna situace ma vliv na vzdélavani ditéte, naptiklad
nemohou zaplatit ob&dy, Skolni pomiicky nebo $kolni akce.

i) déti ze socialné vyloucenych lokalit, které jsou z prostiedi s nizkym standardem
bydleni, jsou obklopeny kriminalitou a zavislostmi, Vrodiné nemaji studijni
ani pracovni vzor, nemaji Casto zajiSt€énou ani hygienu, coz ma vliv na jejich

znevyhodnéni. (Némec, 2018)

1.1 SPECIFIKA DITETE SE SOCIALNIM ZNEVYHODNENIM
Déti se socidlnim znevyhodnénim vybrané pro tuto praci slouzi jako piiklad
pro zmapovani situace vybrané mateiské Skoly tykajici se integrace a specidlné
pedagogickych metod k détem ze socialné znevyhodnéné rodiny. Prace s t€émito détmi
je dle mého ndzoru specifickd a vyzaduje dasledny pfistup ucitele, proto jsem do této
prace zahrnula kapitolu specifika ditéte se socidlnim znevyhodnénim.
Vnimani u déti se socidlnim znevyhodnénim probihd pomaleji, mezi Casté znaky

patii zrakové a sluchové posSkozeni nebo sniZzeny intelekt. Tyto déti maji problém
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s orientaci v novych situacich. U sluchového vniméni chybi fonické uvédomeéni, je
nedostateén¢ rozvinuty fonematicky sluch, coz navazuje na budouci uspéSnost
spravného cCteni, které je dulezité pro vyvoj fe¢i a psychicky rozvoj ditéte.
(Bartoniova, Bytesnikova, Vitkova, 2012)

U mysleni téchto déti je nutna posloupnost zvladani jednotlivych myslenkovych
operaci. Dilezité¢ je postupovat od konkrétni operace pies poloabstrakci k uplné
abstrakci. Mezi rysy mysleni patfi infantilnost, emotivnost, poznavaci procesy se
vyznacuji sklonem ke stereotypnosti a rigidité. Teoretické prezentovani musi byt velice
jednoduché, kratké a podpotfené nédzorem ¢i praxi. Mysleni téchto déti je casto
konkrétni, ovlivnéno situaci a zalezi Casto na urovni feci. Déti maji ¢asto nerozvinuté
volni jednani, jsou citové nezralé a ptili§ emotivni. Emotivita je ovlivnéna impulzivitou
a vybuSnosti, maji problém s ovlddanim emociondlnich projevii. Typickd je Spatna
soustfedénost, kratkodoba pozornost, dité¢ nebydli v uzkém rodinném kruhu, ale ¢asto
zije se spoustou ptribuznych. Chovaji se bezprostiedn€, hluén€, neovladaji se, coz je
pfekdzkou k nachézeni novych motivii ke své praci. Vyristaji v prostiedi odlisné
kultury a casto maji nedostatecné znalosti jazyka a kultury majoritni spolecnosti.
Vyskytuji se obtize s omezenou slovni zdsobou, nespravné pouzivani gramatiky

a nedostacujici jazykovy cit. (Bartonova, Bytesnikova, Vitkova, 2012)
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2 SPECIALNE PEDAGOGICKE PRISTUPY

Druhé kapitola teoretické ¢asti je vénovana specidlné pedagogickym pfistuptim,
kterymi jsou pro ucitelku v matetské Skole pfi praci sdétmi ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi jednotliva podpirna opatieni. V souvislosti s podptrnymi
opatfenimi pak pedagog spolupracuje s poradenskym systémem v Ceské republice,
a proto i toto téma je popsano v podkapitole druhé ¢asti této kapitoly.

Specidln¢ pedagogické pristupy vychézeji predevsim ze spoluprace mateiské skoly
s odbornymi pracovisti ¢i odborniky, jako jsou pedagogicko-psychologické poradny,
specialné pedagogické centra, diagnostické ustavy, stfediska vychovné péce, specidlni
pedagogové, klini¢ti psychologové a dalsi. Specidlné pedagogické pristupy, které ucitel
pii vzdélavani déti voli, se opiraji o podplirnd opatieni definovana ve vyhlasce
¢. 27/2016 Sb., ktera pojednava o vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych.

Jednotlivd podplrnd opatfeni maji pét stupni, kdy stupen opatfeni pro dité je
diagnostikovan na zakladé vyhodnoceni odborniky pro dané dité. Podptirné opatteni
prvniho stupné je ryze v kompetenci vybrané Skoly, kterd v pfipadé potieby
vypracovava individudlni vzdélavaci plan a zatazuje jednotlivé specialné pedagogické
metody. Typické pro podpirna opatieni prvniho stupné je velice mala uprava metod,
organizace a hodnoceni vzdélavani. Pokud toto opatieni nestaci, dit€ je na doporuceni
Skoly nebo Skolského zafizeni posuzovéno Skolskym poradenskym zafizenim.
Pii podptirnych opatfeni druhého aZ patého stupné, musi dit¢ mit doporuceni Skolského
poradenského zafizeni se souhlasem zletilého ditéte ¢i zdkonného zastupce. Podplirna
opatfeni se pridéluji na zakladé diagnostiky ditéte, bud’ jednotlivé ¢i v kombinaci.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Prvni stupeit podplrného opatfeni je nejleh¢i podporou ditéte pii vzdélavani,
zatazuje se napiiklad pfi pomalém tempu ditéte, pfi problémech se psanim ¢i ¢tenim
a Vv dalSich ptipadech, diky témto krokiim a upravam lze dosahnout zlepSeni. Zmény
ve vzdélavani konkrétniho ditéte projednavaji pedagogicti pracovnici, poradensky
pracovnik dané Skoly a zdkonny zastupce ditéte nebo sam zletily zak. Problémy ditéte
mohou byt ovlivnéné aktudlnim zdravotnim ¢i psychickym stavem Zzéka, dité¢ tedy mize
mit podpirné opatieni pouze na kratSi Casové rozmezi. Dit€¢ muze dosidhnout

podptirného opatieni na zékladé¢ pozorovani ¢i rozhovoru s ditétem nebo zdkonnym
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zastupcem, ovefovani znalosti a dovednosti ditéte, hodnoceni vysledkti, prozkoumani
portfolia Zzakovskych praci, zhodnoceni domaci pfipravy a nazoru pedagogi.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

V mateiské Skole je doporuceno podle prvniho stupné podpurného opatieni, dité se
socialnim znevyhodnénim posadit v blizkosti pedagoga a béhem praci na koberci ¢i
u stolu je dualezité si vzdy ovérovat, zda dité¢ rozumi zadanému tkolu. Praci s détmi
muze byt chapana fizena ¢innost ve Skole, pii které jsou plnény jednotlivé kompetence
ramcového vzdélavaciho programu. (Felemanova, Habrova, 2015)

Druhy stupent podptirného opatieni je uréen pro zaky, ktefi maji specifické potteby
a,je ovlivnén zejména aktudlnim zdravotnim stavem Zaka, opoZdénym vyvojem,
odlisnym kulturnim prostiedim nebo jinymi Zivotnimi podminkami Zdka, problémy
V pocatecni schopnosti ucit se a pripravovat se na Skolni prdci, naddanim, specifickymi
poruchami uceni a chovani, mirnym oslabenim sluchovych nebo zrakovych funkci,
mirnymi Fecovymi vadami, oslabenim dorozumivacich schopnosti, poruchami
autistického spektra s mirnymi obtizemi, nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka
a dalsimi specifiky.“ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., s. 23 - 24)

Takovy zak potfebuje individualni pfistup ve vzdélavani, kdy je nutna Gprava
organizace, metod vyuky i hodnoceni zaka, vSe je zkompletovano v individualnim
vzdélavacim planu, ktery je ditéti vypracovan. Zak asto dostava podporu v podobé
specidlnich ucebnic, kompenzacnich pomucek, zvlastnich ucebnich pomiicek, poptipadé
upravenim pedagogické prace. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Dit¢ se socidlnim znevyhodnénim v matefské Skole potiebuje individudlni
vzdélavaci plan naptiklad z divodu opozdéného vyvoje, je dilezita individualni prace
s ditétem. Po skupinové praci s détmi je vhodné individudlni opakovani. Zaroven je také
dalezitd  pozornost uclitele vO¢i  ditéti uz  béhem  skupinové  prace.
(Felcmanova, Habrova, 2015)

Tteti stupen podpirného opatfeni je stanoven Skolskym poradenskym zafizenim,
diagnostikou specidlnich vzdélavacich potieb, Casto je to také vysledek vyhodnoceni
ptedchozich niZSich stupnii podplrného opatfeni. V takovém ptfipad¢é je nutna hlubsi
uprava metod prace, organizace 1 prubéh vzdélavani, dale pak zména ve Skolnim

vzdélavacim programu i v hodnoceni zaka. (Vyhlaska €. 27/2016 Sb.)
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., Charakter vzdelavacich potieb Zaka je nejcastéji ovlivneén zavaznymi specifickymi
poruchami ucent, odlisnym kulturnim prostiedim a jinymi Zivotnimi podminkami Zdka,
poruchami chovani, tézkou poruchou veci (dorozumivacich schopnosti), Fecovymi
vadami tezsiho stupné, poruchami autistického spektra, lehkym mentalnim postizenim,
zrakovym a sluchovym postizenim (slabozrakost, nedoslychavost), télesnym postizenim,
neznalosti vyucovaciho jazyka, dalsimi obtizemi, které maji vyznamny dopad na kvalitu
a prubeh vzdélavani zaka, pripadné je ovlivnén mimoradnym intelektovym nadanim.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. 30)

V ptipadé¢ tietiho stupné podpiirného opatieni je nutna podpora asistenta pedagoga,
pokud se jedna o neslysici ¢i hluchoslepé osoby, je zapotiebi vyuzivani komunikacnich
systému, Casto je nezbytna spoluprace se specialné pedagogickymi centry nebo
spoluprace  sjinymi  stfedisky jako jsou  1ékafi, terapeuti a  dalSi.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

U ditéte ze socialné znevyhodnéného prostiedi mize byt v krajnim ptipadé nutny
treti stupeit podplirného opatieni, Casto je ale doprovdzen dalSimi somatickymi
problémy, jako je naptiklad zhorSeni sluchu. Pro matefskou skolu je pak typicka
podpora asistenta pedagoga, pfipadné vyuzivani kompenzacnich pomucek.
(Felcmanova, Habrova, 2015)

Opatteni ctvrtého stupné vychazi z doporuceni $kolského poradenského zatizeni,
z diagnostiky specidlnich potieb Zéka, dale je nutné vyhodnoceni od lékate a dalSich
odbornikli, poptipadé¢ jde o nasledujici krok pii nedostacujicim ptedchozim stupni
podpurného opatieni (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

,,Charakter specidlnich vzdélavacich potreb Zdka ve vzdélavani jiz vyzaduje
vyznamné upravy v metoddach a v organizaci vzdelavani, upravy v obsahu vzdeldavani,
dale moznost uprav vystupu ze vzdélavani, se zretelem k rozvijeni schopnosti
adovednosti Zdka, ke kompenzaci dusledkii zdravotniho postizeni. Vidy se prihlizi
k aktudlInimu zdravotnimu stavu Zdka. Zak vzdélavany ve tiide, kterd neni ziizena podle
$ 16 odst. 9 zakona, miize byt vzdélavan s podporou individualniho vzdélavaciho planu.
Do individudlniho vzdélavaciho planu Zaka jsou zarazenmy také predmety specidlné
pedagogické péce, zamerené na konkrétni potieby Zaka ve vztahu k typu jeho obtiZi,
druhu postizeni a k jeho projeviim. Podpurna opatreni tohoto stupné jsou urcena

zejména pro zZaky se zdavaznymi poruchami chovani, se stiedné tézkym a tezkym
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mentalnim postizenim (véetné komorbidit), s tezkym zrakovym nebo sluchovym
postizenim, se zavaznymi vadami veci, s poruchami autistickeho spektra, se zavaznym
telesnym postizenim. *“ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., s. 42)

Ctvrty stupefi podptirného opatieni neni piili§ typicky pro déti se socialnim
znevyhodnénim, ¢asto se totiz zafazuje u déti, které maji diagnostikovano postizeni vice
vadami, neni ale vylouceno, Ze jednou zvad ditéte nemlze byt pravé socidlni
znevyhodnéni, CastéjSi je ale predevSim u déti s kombinaci mentalniho a télesné¢ho
postizeni.

V piipadé patého stupné podpurného opatieni je nutné, aby uloZeni takového
rozhodnuti ptedchéazelo jiné podpurné opatfeni. Pfi takové podpote ditéte je nutna
nejvyssi mira pfizptisobeni, zména v organizaci, v prib&hu i obsahu vzdélavani. Pribéh
vzdélavani je v souladu se zdravotnim stavem ditéte. ,,Je urcen vyhradné Zakiim
S nejtézsimi stupni zdravotnich postizeni, zpravidla soubéznym postizenim vice vadami,
vyzadujicich vysokou uroven podpory, zohlednény v upravach organizace, obsahu,
forem a metod vzdelavani; volba podpiirnych opatieni plné respektuje moznosti
a omezeni Zaka pri vybéru vzdeélavacich obsahii a metod, hodnoceni vysledkii vzdelavani
Zaka." (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ¢. 54)

V takovém zavazném ptipadé je nezbytna zména pracovniho prostiedi zaka. Tito
zaci pfi vzdé€lani potiebuji asistenta pedagoga, specidlniho pedagoga a dalSiho
pedagogického pracovnika, dulezittho pro oporu ditéte pii  vzdélavani.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

2.1 PSYCHLOGICKE PORADENSTVI V OBLASTI
PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Poradenskd zafizeni napomadhaji hledat matefskym Skoldm nejlepsi zpusob, jak
rozvijet individualni schopnosti ditéte, jak porozumét jeho zvlaStnostem a jaké vhodné
ptistupy zvolit. V téchto zafizenich se provadi specialné-pedagogické a psychologické
diagnostikovani spolecné s poradenstvim, napravou a terapii. Specializovani pracovnici
mohou provadeét vysetieni ditéte nejen na pracovistich k tomu uréenych, ale také formou
pozorovani ptimo v matetské Skole, kde je dité v ptfirozeném prostiedi ve skupiné svych
vrstevnikil. V piipadé, Ze je u ditéte nutné zajistit dalsi odbornad vysetieni, kontaktuji

dalsi specializovana pracovisté. Odborné vysetieni si mohou zdkonni zastupci zajistit
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sami na vlastni zadost, nebo zprostfedkovatelem mize byt Skola na zdkladé dohody
se zakonnymi zastupci. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018)

Cinnost poradenskych zafizeni je vymezovéna Skolskym zakonem: . Skolskd
poradenska zarizeni zajistuji pro deti, Zaky a studenty a jejich zdkonné zdastupce,
pro skoly a Skolska zarizeni informacni, diagnostickou, poradenskou a metodickou
cinnost, poskytuji odborné specidlné pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby,
preventivné vychovnou péci a napomahaji pri volbé vhodného vzdelavani deéti, Zakii
nebo studentii a pripravé na budouci povolani. Skolskd poradenskd zarizeni
spolupracuji s organy socidalné-pravni ochrany déti a organy péce o mldadez a rodinu,
poskytovateli zdravotnich sluzeb, popripadé s dalsimi organy a institucemi."
(Zakon ¢. 561/2004 Sb., s. 12)

Skolska poradenska zafizeni, kterd nabizeji pedagogicko-psychologickou
a specialné pedagogickou podporu zakim, jsou pedagogicko-psychologicka poradna
(PPP) a specialn¢ pedagogické centrum (SPC).

Instituce poskytujici poradenské sluzby v ramci vykonu ustavni vychovy nebo
ochranné vychovy a preventivné vychovné péée je diagnosticky ustav (DU) a stfedisko

vychovné péce (SVP). (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.)

2.1.1 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKA PORADNA (PPP)

PPP se podili na vzdélavani zaka, u kterych je vzdélavaci proces naruSen.
,,Poradna poskytuje sluzby pedagogicko-psychologického a specialné pedagogického
poradenstvi a pedagogicko-psychologickou a specidlne pedagogickou pomoc
privychové a vzdélavani zZaku. ©* (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., s. 5)

Poradenska ¢innost je uskute¢novana ambulantné nebo navstévou odborného
pracovnika ve $kolach a skolskych poradenskych zatizenich. Jednou z hlavnich néaplni
PPP je urcovani pfipravenosti zakti na Skolni dochazku a vyhotovenim zpravy
0 doporuceni ¢i nedoporuceni ditéte do Skoly nebo Skolského zatizeni. Dale na zéklade
vyhodnoceni psychologické a specialné¢ pedagogické diagnostiky PPP doporucuje
a navrhuje podplirna opatfeni pro dité, na zakladé toho vydava zpravu s doporucenimi.
Mimo jiné PPP poskytuje odborna vysetfeni pro zaky se specialnimi vzdélavacimi
pottebami a Zaky mimotfadné nadané. PPP se také zabyva pedagogickou
a psychologickou intervenci a vénuje se poradenské Cinnosti pii praci s zaky, ktefi

pochézi z odlisného kulturniho prostfedi a ziji v odliSnych Zivotnich podminkach.
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Ve spolupraci se Skolou nebo Skolskym zafizenim poskytuje PPP metodiku
pro vytvafeni podpurnych opatieni, dale nabizi poradenstvi v oblasti volby budouci
kariéry, je poradcem pro zédkonné zastupce déti a vytvaii preventivni opatieni tykajici

rizikového chovani. (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sh.)
2.1.2 SPECIALNE PEDAGOGICKE CENTUM (SPC)

SPC nabizi poradenstvi v oOblasti vychovy a vzdélani zaklim mentéln¢, télesné,
zrakové ¢i sluchové postizenym, dale pak zakim s fecovymi vadami, soub&znym
postizenim vice vadami nebo autismem. Skoldm a §kolskym zafizenim je poradenstvi
poskytovano pouze diagnosticky, tito zadci mohou vyuzit piimé specialné¢ pedagogické
a psychologické intervence pouze V pripadé, ze Skola, v které je zak zarazen, nedokaze
tuto sluzbu zajistit. Poradenské sluzby SPC jsou bud’ ambulantni, nebo probihaji
na jednotlivych skolach a Skolskych zatizenich navs§tévami specializovanych pedagogt,
popiipadé v jednotlivych rodinach. Naplni ¢innosti SPC je piipravovani cilovych zakua
do zékladnich skol, zajisténi specialnich vzdélavacich potieb, piihlizeni na doporuceni
lékatd ¢i jinych odborniki, zpracovani podplrnych opatfeni, vypracovani dokumentu
s doporucenim ke vzdelavani. DalSim ukolem SPC je zajisténi specidlné pedagogické
péce a vzdélani pro zaky, kteti maji stanoveny jiny zptsob plnéni skolni dochazky. Dale
pak nabizi poradenstvi v oblasti urcovani kariéry, poskytuje poradenské sluzby
zakonnym zastupcim téchto déti, vytvaii metodiku pro Skoly. V neposledni fadé¢ SPC
pomaha pii feSeni problémil pii vzdélavani, ve vyvoji zakid a zajiStuje individudlni
pfedpoklady a podminky pro rozvoj a uplatnéni schopnosti ¢i nadéni.

(Vyhlagka & 72/2005 Sh.)

2.1.3 DIAGNOSTICKY USTAV (DU)

,,Diagnosticky ustav prijima déti s narizenym predbéznym opatienim, narizenou
ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou vychovou; déti s uloZenou ochrannou
vychovou také na zaklade vysledkit komplexniho vySetreni, zdravotniho stavu deti
avolné kapacity jednotlivych zarizeni umistuje do détskych domovi se Skolou nebo
vychovnych ustavii. “ (Zakon ¢. 109/2002 Sb.)

DU plni u déti, které to potiebuji tikoly diagnostické, vzdélavaci, terapeutické,
vychovné a socialni, organiza¢ni, koordinaéni. DU zpracovava posudek s navrhnutim

specifickych vychovnych a vzdélavacich potieb v souladu s rozvojem osobnosti. DU

19



vydavéa zpravy s doporucenim do péstounské péce ¢i k osvojeni. Dité je v tstavu

umisténo maximalné po dobu osmi tydnd. (Zakon ¢. 109/2002 Sb.)
2.1.4 STREDISKO VYCHOVE PECE (SVP)

Mezi cilovou skupinou SVP jsou naptiklad déti s rizikem poruch chovani nebo
pfimo s poruchou chovani, zdkonni zastupci ¢i vychovavajici déti, ucitelé
a Vv neposledni tfadé také déti, které maji pobyt v SVP nafizen soudem, nebo maji
soudem uloZené vychovné opatfeni. SVP nabizi rGzné druhy sluzeb, mezi které patii
sluzba poradenskd, terapeutickd, diagnostickd, vzdélavaci, psychologickd, specidlné
pedagogicka, vychovnd, socidlni, informacéni. Sluzby jsou poskytovany nékolika
zpusoby, konkrétné ambulantné, celodenné, internatné a terénné. SVP je v kontaktu
s pedagogicko-psychologickou poradnou, poptipadé se specialné¢ pedagogickym
centrem nebo sorganem socidlné pravni ochrany ditéte, nakonec pak S organem
podilejicim se na prevenci socialné patologickych jevi a drogovych zavislosti.

(Zakon €. 109/2002 Sb.)
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3 RODINA

Tteti kapitola teoretické ¢asti bakalatské prace se zabyva tématem rodina a funkce
rodiny, jelikoz ve vzdélavani socidlné¢ znevyhodnénych déti ma rodina velky podil
na vyvoji ditéte.

Definici Ize pouzit od spousty autord, jejich slozeni se lisi, ale vyznam ziistava
velice podobny.

»Rodina je prvnim modelem spolecenstvi, se kterym se diteé setkava a které zasadné
determinuje jeho osobni vyvoj a vztahy k ostatnim osobam, ale i spolecenskym
skupinam, je vychodiskem prenosii specifickych modelii chovani pri vytvareni jeho
dalsich vztahit ve spolecnosti. Rodina je tak vyznamnym prinosem pro celou spolecnost,
pro jeji civilizacni, kulturni a mravni uroven. “ (Krebs, 2007, s. 349)

Rodinu mizeme definovat jako malou spolecenskou skupinu, sloZzenou ze dvou
dospélych lidi opaéného pohlavi a déle jejich déti. Tato skupina je prvni piirozenou
spolecenskou vrstvou jedince. Dité se narodi do rtzn¢ pfipravené¢ho ekonomického
a psychologického prostiedi. Nikdo nedokaze zcela nahradit vychovu ditéte jako rodina.
Toto prosttedi by mélo byt pro cleny rodiny mistem porozuméni, pocitu radosti,
seberealizace, vzajemného prozivani Gspéchii ¢i neuspéchi a spole¢ného zajisténi
spokojeného rodinného Zivota. Kazdd rodina se vyznacuje urCitymi rysy, které dité
piijima za své a ovliviiuje to jeho osobnost, je tudiz rodinou jedine¢nou. Rodina
pripravuje Clovéka na zafazeni do spoleCnosti, piedava svym potomkim tradice

a zvyky. (Bartoniova, 2009)

3.1 FUNKCE RODINY
Kraus a Polackova (2001) mezi funkce vychovy fadi tyto funkce: biologicko-

reprodukéni, socidlné-ekonomickou, ochrannou, socialné-vychovnou, rekreacni,
relaxacni, zabavnou a emocionalni.

Biologicko-reproduk¢ni funkce ma vyznam piedevs§im pro celou spolecnost, ale také
pro jedince tvoriciho rodinu, zajistuje potomstvo a uspokojeni sexudlnich potieb.
Pro rozvoj spole¢nosti je reprodukce velice dulezita. Socialné-ekonomicka funkce je
podstatna pro ekonomicky rozvoj spolecnosti, jelikoz ¢lenové jsou soucésti systému
vyrobni i nevyrobni sféry, rodina se také stava velmi dtlezitym spotiebitelem v oblasti

ekonomiky. Patii sem spole¢né hospodaieni s financemi, déti poznavaji hodnotu penéz.
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Rodice jsou povinni do urcitého veku dit¢ financné zajistit. Do ochranné funkce patii
zajisténi zivotnich potieb pro déti a ostatni ¢leny rodiny. Dalsi funkci je funkce
socialné-vychovna, ktera ma dité vést k mravnimu Zzivotu, k pfedavani spolecenskych
navykd, tradic a hodnot. Osvojuje ditéti chovani bézné ve spolecnosti, ptipravuje dité
na vstup do praktického zivota. ,Dité od narozeni a po celou dobu Zivota v rodiné
prijima velmi Siroké spektrum nejriiznéjsich informaci a aktivné je zpracovava
V souladu se svymi prirozenymi vlohami, biologickymi a psychickymi potrebami, se
svymi zkuSenostmi, ale i s hodnotovymi orientacemi a vzory, jimiz jsou pro dité
predevsim rodice a starsi sourozenci. “ (Kraus, Polackova, 2001, s. 80 — 82)

Relaxacni, rekreacni a zabavna funkce se tyka vSech clenti rodiny, nicméné
nejdulezitéjsi je pravé pro déti. Emocionalni funkce rodiny je nezastupitelnou a zasadni
funkei, jelikoz zadna jind organizace nedokaze nahradit citové zdzemi, pocit lasky,
bezpedi a jistotu ditéti. (Kraus, 2008)

Z hlediska sociologie ma rodina funkci ekonomickou, biologickou, vychovnou
a emoc¢ni. VSechny tyto funkce maji na vyvoj ditéte vyznamny vliv. (Nozny, 2002)

Pokud se na rodinu podivame z hlediska této prace, je velice dulezité jeji podstatu
objasnit. Rodina ma na dité vibec nejvétsi vliv. Ovliviuje jeho vychovu, vyvoj, dité
od rodi¢t ptejima zpisob chovani a pokud se zaméfime na vzdélavani, ovliviiuje jeho
postoj ke Skolskému systému. Ptikladem je rodi¢, ktery respektuje pedagoga, pak Casto
i dit€ po svém rodici piejima tento nazor. Pokud rodi¢ nema rad autoritu ucitele a dava

to pred ditétem najevo, dité Casto zaujima stejny postoj.
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4 VYVOJ DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Nasledujici kapitola podrobné popisuje vyvoj ditéte predskolniho véku a jednotlivé
oblasti vyvoje, jako je télesny a pohybovy vyvoj, socidlni a emo¢ni vyvoj, kognitivni
vyvoj a vnimani, hra v pfedS$kolnim véku, a nakonec odlisnosti ve vyvoji romského
ditéte. Vyvoj ditéte je totiz dulezitym identifikatorem nedostatkii ¢i nadani ditéte béhem
vzdelavani, diky némuz jsou také casto odhaleny nejriiznéjsi vady a poruchy, na které

muze mit vliv §patné sociokulturni prostiedi.

41 VYVOJOVA PSYCHOLOGIE

,Dusevni vyvoj lze charakterizovat jako proces vzniku, postupnych zmén
a rozvoje psychickych procesi, vlastnosti i integrace celé osobnosti. Jeho zdkladem jsou
vrozené dispozice, které se rozvijeji pod vlivem prostredi.* (Vagnerova, 1996, s. 5)

Vyvojovd psychologie je jednou ze zdkladnich disciplin psychologie jako
takové. Zkouma Cinitele, zakonitosti a prubéh psychického vyvoje od poceti az po smrt
jedince. Studuje jednotlivée zmény, které probihaji u ¢loveéka od narozeni. Mezi Cinitele
psychického vyvoje patii biologické a socialni faktory. Biologické faktory pak 1ze €lenit
na dédi¢né, které jsou dany pocetim (genetika), dale pak vrozené. U vrozenych se mysli
okolnosti plisobici v prenatalnim obdobi, sem patii teratogenni vlivy (alkohol, drogy
apod.). Velky vliv ma také priitbéh porodu tedy perinatalni obdobi. (Vagnerova, 2005)

Mezi cile vyvojové psychologie patii popsat jednotlivé vyvojové zmény typické
pro jednotlivé vyvojové stupné a z toho nasledné odvodit obecné zakonitosti vyvoje.
V neposledni fadé pak vysvétlovat pozorované a také predvidat, poptipadé¢ i ovlivilovat

dalsi vyvoj. (Langmeier, Krejéitova, 2006)

4.2 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

PtedSkolni obdobi je vyvojovd fadze v rozmezi od 3 do 6 let. JucoviCova
a Zatkova (2014) zaujimaji stanovisko, Ze se jednd o vyvojovou fazi plnou zmén.
V predskolnim véku dochdzi k velkému rozvoji motoriky, feci, mySleni, paméti,
pozornosti, koordinace, smyslového vniméni, grafomotoriky, emo¢niho vnimani
a socialniho vnimani. Dité se u¢i zakladim socializace nastupem do matetské Skoly.
Vyvojova etapa je typicka pro dit€¢ plné energie, Zivota a hravosti. Dit¢ se hrou rozviji

a pripravuje na zivot. Pfedskolni obdobi kon¢i néstupem do zakladni skoly.
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Podle Ritana (2004) je predskolni obdobi plné socializace. Dité nastupuje
do matetské skoly, u¢i se novym socialnim rolim, poznava svét a vytvari si svij nazor
pomoci otazek. V této etapé si dité vytvaii vztah ke svétu.

Vagnerova (2005) ve své knize uvadi, Ze ditéti pomaha poznavani svéta jeho
fantazie, predstavivost a pfetrvavajici egocentrick¢é mysleni. Dit¢ si v predSkolnim
obdobi mysli, ze je stfedem pozornosti a veskeré déni se odehrava kvili jeho osobg.
Iniciativa se stava diilezitou pottebou piedskolniho ditéte. Charakteristickym rysem je

snaha néco zvladnout nebo vytvofit a nasledné zjisténi osobnich kvalit ¢i talentu.

4.2.1 TELESNY A POHYBOVY VYVOJ

Rican (2004) se domniva, 7e v predskolnim obdobi dochazi ke zméné télesnych
proporci, naptiklad se protahuje postava, prodluzuji se koncetiny, piibyvaji svaly atd.
Télesny vyvoj Sestiletého ditéte by mél dospét k filipinské mife. To znamenad, Ze by dité
mélo dosdahnout rukou pies narovnanou hlavu na druhé ucho. Dité predSkolniho véku je
obratné, rychlé a pohotové. Vyvoj obratnosti je dilezity pro predskolni déti
pfi samoobsluZznych ¢innostech.

Télesné aktivity pomahaji ditéti k zalenéni do spolecnosti, tvrdi Bednafova
a Smardova (2015). K dtlleZitému faktoru v predskolnim obdobi patii aktivity, které dité
vykonéava cely den, napiiklad chiize, béh, skok atd. Z jemné motoriky si dité¢ rozviji

hmatové vnimani, lateralitu, grafomotoriku a Spetkovy uchop.

4.2.2 SOCIALNI A EMOCNI VYVOJ

Mezilidské vztahy jsou nedilnou soucasti Zivota ditéte. Podle Bednatové
a Smardové (2015) se jedna o uspokojovani citovych a socialnich potieb. Kontakt
S ostatnimi lidmi umoznuje ditéti nabyvat zkuSenosti se svétem, ktery vytvaii potiebu
Zivotni jistoty a bezpeci. Potfeba socialni identity je dals$i nutnou soucasti pro socialni
vztahy. Dité by mélo védét, Ze k nékomu patii a je soucasti spolecenstvi.

Emoc¢ni inteligence stavi na prvni misto Zebficku rodinny Zivot. Bednafova
a Smardova (2015) tvrdi, ze v rodinném prosttedi se dité u¢i chovat spravné a nalezité
k sob¢ a ostatnim, dale se u¢i poznavat a chapat, co je spravné a co naopak nespravné,
rozpoznavat jednotlivé emoce a umé&t na n€ adekvatné reagovat.

Matéjéek (2005) ve své knize uvadi, Ze dité pfijima rodinnou identitu jiz po druhém

roce Zivota a s nastupem do matei'ské Skoly je dale rozsifena. Dité se uc¢i zaujimat nové
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postoje, socidlni role a postupné se vydavd na cestu do spolecnosti, béhem které
vznikaji nové socidlni vztahy a pratelstvi.

Podle Bednatové a Smardové (2015) je socialni udeni nedilnou souéasti socialniho
vyvoje ditéte. Kontakt s lidmi poméha ditéti naucit se orientovat ve vztazich, zptisobu
chovani a komunikaci. Socialni u¢eni se d€li na nékolik forem. Prvni formou je
zpeviovani, jednd se o takzvané odmeény a tresty. Pochvaleni ditéte, uznani, povzbuzeni
a vyjadreni néklonnosti by mélo vzdy ptfevazovat nad tresty. AvSak pomoci trestd,
projevi nesouhlasu, odepfeni sympatie nebo zamitnuti si dit¢ zpeviiuje socialni chovani.
Odezirani, dalsi forma socialniho uceni, pomahé ditéti osvojovat zplisoby chovani
a socialni role, naptiklad kamarad, zak, sourozenec atd. Tfetim typem socidlniho uceni
je forma ocekavani, kterd se dé€li na pozitivni a negativni. Aby se dité spravné vyvijelo
po socialni strance, je nutnd vSestrannad podpora ditéte. Posledni formou socidlniho
uceni je takzvana napodoba a ztotoznovani. Dité¢ se snazi napodobovat chovani lidi,
ke kterym ma silny citovy vztah a divéru. Velkou roli zde maji rodice ditéte, ktefi by
m¢eli byt vzorem a spravnym modelem chovani pro dité.

Socidlni dovednosti si dit€ osvojuje pomoci socidlniho uceni. Bednafova
a Smardova (2015) sdéluji stanovisko, ze k témto dovednostem patfi komunikace,
adekvatni reagovani na situace, adaptace, porozuméni pocitim a emocim, sebeovladani
a chovani druhych lidi, objektivni sebepojeti a sebehodnoceni. Socialni dovednosti
pomahaji ditéti k sebedlvére, osamostatnéni a nezavislosti. Dité, které umi ovladat své
socialni dovednosti, je oblibené v kolektivu a je spokojené. Socialni dovednosti
pomahaji ditéti predejit agresivité, Sikan¢ a zaskolactvi. Aby si dit€¢ osvojilo socialni
dovednosti, je dilezité spravné naladéni ditéte. Dale je nutnd pozornost, akceptovani,
pfijeti, pochopeni, ponechani prostoru a vymezeni hranic.

Bednéaiova a Smardova (2015) tvrdi, Ze na emoénim vyvoji ditéte se podili velké
rozdily v sociokulturnich a ekonomickych podminkach rodin, ve kterych déti Ziji.
Kazda rodina vychovava dité podle své kultury, tradic, hodnot, ndbozenstvi, zivotniho
stylu atd. Dit¢ se tedy emocn¢ vyviji podle pifirozenych podminek svého naroda.
K faktorim, které ovliviiuji citovy vyvoj jedince, patii také zdravotni stav a osobnost

ditéte.
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4.2.3 KOGNITIVNI VYVOJ A VNIMANI

V predskolnim obdobi détského veéku je velky posun ve vniméni detaild.
Podle Mat¢jcka (2005) sttedem pozornosti jiz neni pouha véc, nybrz jeji funkce a ¢asti.
Dité¢ se vice zamétuje na rozkladani a rozebirani véci. Mysleni prozatim neni logické,
napiiklad dit& nechape smrt, jako nezvratny dgj. Zije ve svété fantazie a tvofivosti. Dité
je schopno vymyslet si dlouhé série ptihod plnych hrdini.

Bednafova a Smardova (2015) se domnivaji, Ze senzomotorické vniméni je
dualezitou slozkou prostorové predstavivosti. Nejprve se dit€¢ nauci pojmy nahote a dole,
poté si osvoji vpred a vzad. Az predSkolni dit€ se nauéi pouzivat terminy vlevo
a vpravo. Prostorové piedstavy také zahrnuji odhad vzdalenosti, velikosti a vnimani
¢asu. Dité zije pritomnosti, v pritbéhu aktivit nepfemysli nad budoucnosti. PredSkolak
se uci chapat plynulost ¢asu prostfednictvim udalosti, které se pravidelné opakuji. Jedna
se o stiidani fazi den, noc, rano a vecer. Udalosti, které jsou casové vzdalenéjsi, jsou
pro dit¢ komplikovanéjsi k pochopeni. Naptiklad stfidani ro¢niho obdobi a tradi¢nich
svatki.

Vagnerova (2005) tadi vyvoj poznavacich procesi piedskoldka podle nékolika
kritérii. Dité¢ vnima svét egocentricky, mysli si, Ze vSechny ¢innosti se déji kvili jeho
osobé¢. Dale Zije pritomnosti, kterd je pro néj aktudlni a dilezitd. Nedokaze se soustredit
na budoucnost. Dité zpracovava informace pod vlivem magicnosti, kterda mu pomaha
v chapani svéta. PfedSkoldk si vymysli imaginarni postavy s piibéhy, 1 pfesto vSak
dokéze rozlisit fantazii od reality. Mezi kritéria vnimani svéta predSkolniho ditéte patii
také arteficialismus, coZ znamend pohled na svét vytvoieny clovékem. Dité si mysli, Ze
vSechno kolem ného vytvofili 1lidé, naptiklad lidé napustili mofe nebo povésili
na oblohu hvézdy a mésic. DalSim znakem je absolutni mysleni, pfi kterém si dité
mysli, Ze je vSe definitivni. V piedskolnim obdobi dit¢ nechape nezvratnost dé&je,

naptiklad nerozumi smrti apod.

4.2.4 HRAV PREDSKOLNIM OBDOBi

Suchankova (2014) ve své knize uvadi, ze celkovy vyvoj ditéte podporuje herni
¢innost. Dité je pfi hfe rozvijeno po strance télesné, procesu uceni, socializace,
zprostiedkovava evaluaci a pomdha pii vytvafeni seberealizace. Hra se stava

uspokojenim potieb ditéte.
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s rukama. Jedna se o zakladni obratnost rukou. Postupné ziskava obratnost celého téla.
V prvnim a druhém roce si pomoci hracek rozviji manipula¢ni Cinnosti. Pozdé&ji
mezi druhym a tietim rokem dochazi k pohybovym hram. Dité se snazi o napodobu
ginnosti bézného Zivota. Cim je dité star$i, tim vice zapojuje do hry vrstevniky a rodie.
Zacne si tak budovat socialni vztahy. PiedSkolni dité¢ zac¢inad mit zajem o volné hry,
napiiklad pohybové, konstruktivni i namétové. Také se vénuje spoleCenskym hram,
ve kterych pouziva pravidla, a hram didaktickym.

Hra je ¢innost, kterd ma sviij vyznam, rozviji osobnost a pomaha ditéti poznavat
svét. Suchankova (2014) se domniva, ze hra je specifickou formou uceni, ktera vytvari
osobnost ditéte. Hra ma své znaky a vlastnosti. Charakteristickym znakem je
spontannost vychazejici z vnitini motivace. Ke spontannosti patii svoboda, ktera tvori
hru hrou. Dité ma svobodnou volbu pfi vybéru hry. Dal§im znakem hry je smysluplnost.
Hra ma svij vlastni cil a smysl. Dillezitou vlastnosti jsou pravidla. Hra se podle pravidel
tidi a koordinuje. K pravidliim patii fantazie, ktera rozviji tvofivost ditéte. Projevem hry
by méla byt radost a uspokojeni ditéte. Je dulezité, aby vytvarela pozitivni emoce
z prozivani herni ¢innosti. K vlastnostem hry patii 1 motivace. Motivace je sila, ktera se
snazi o n&jaky vysledek. Hra by méla byt motivovana na libovolné téma, aby dité
zaujala. Dit€ se pak snaZi dosdhnout urcitého vysledku. Motivace je takzvana hnaci sila.

Suchankova (2014) ve své knize uvadi, ze dité si prostiednictvim hry rozviji t€lesny,
socidlni a komunika¢ni vyvoj. Hra je pro dité nejCastéjsi aktivitou v jeho zivote.
V predskolnim obdobi se dit¢ nejrychleji vyviji, rozviji se jeho celd osobnost, rado
objevuje a zkouma nové véci. Hra se stava vyvojovou potiebou predskolniho ditéte.

Podle Suchankové (2014) hra pomaha ditéti osvojit si zakladni dovednosti,
védomosti a schopnosti. Jedna se o ¢innost, ktera rozviji motoriku, grafomotoriku,
mysleni, zrakové, sluchové a prostorové vnimani, fe¢, komunikaci, matematické
pfedstavy, samostatnost, socialni dovednost a psychickou odolnost.

Namétové hry fadi Rican (2004) mezi vyvojové nejdilezitéjsi a nejzajimavéjsi,
naptiklad hry na obchod, na rodinu, na Skolu a mnoho dalSich ndmétovych her. Déti

jsou schopny vyrobit si vlastni rekvizity. Postupné hra ptechdzi k hrané pohadce
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s vyuzitim fantazie. Divky predskolniho véku voli ke hfe radéji panenky.
Naopak chlapce pritahuji technické hracky, zbrané a podobné.

Symbolické hry podle Vagnerové (2005) pomahaji détem vyrovnavat se s realitou.
Dité¢ se pti hrani citi svobodné, plni si své sny, které v realité nejsou mozné. Ucenim
socialnich roli si dit¢ procvicuje tematickou hru, jako je feSeni rlznych situaci,

napiiklad pfi hie na obchod, Skolu, rodinu atd.

4.25 ODLISNOSTI VE VYVOJI ROMSKEHO DITETE

Podle Bartonové (2009) vyriastaji romské déti v odlisSném prostiedi, které se
vyznacuje zcela odlisnou kulturou a vychovou ditéte, které maji vliv na vyvoj ditéte.
Matka je vzorem ditéte, ddva mu zéklady jeho jazykovych schopnosti. Jazyk Romi je
zcela jiny, nez jiné jazyky. Jedno slovo ma ngkolik rGznych vyznami, v dialogu
pouzivaji spoustu citoslovei. Velky vliv ma na rozvoj osobnosti ditéte prostiedi, které je
feCoveé podnétné, zlepSuje jeho slovni zadsobu a komunikaci s lidmi. Pro déti z romskych
rodin je obtizné rozliSit realitu, fantazii nebo sny, Casto také neumi diferenciovat
pfitomnost, minulost a budoucnost. Ve vzdélavani nelze romské déti motivovat
budoucnosti, jelikoZ Ziji pouze pfitomnosti.

Dutivodu jazykovych bariér je nékolik, podle Némce (2018) jsou to piedevsim tii a to
jiny mateisky jazyk, Spatna slovni zdsoba kvili nepodnétnému socidlnimu prostredi
a nakonec romsky etnolekt Cestiny.

U vétSiny romskych déti je matefskym jazykem ceStina, romsky totiZ mluvi pouze
jedna tfetina téchto déti. Problém pii vychové a vzdélavani v matetskych nebo
zakladnich Skolach tedy neni v jiném matefském jazyce, ale v odliSném pouZzivani
Cestiny, cemuz se prave fikd odlisny etnolekt ¢estiny. V praxi to znamend piedevsim to,
ze tyto déti maji problém s pochopenim a porozuménim spisovné ceStiny. Velkym
problém jsou pro né¢ nadfazené pojmy, takze se snadno pii vyuce ztrati, coz je u nich
Casté. V knizkéach pfi pocatecnim Cteni neznaji neéktera slova, takze nechapou, co ¢tou.
Maji problém s pady, rody, ¢asto jsou nezdvofili, to si bohuzel ale neuvédomuji. Maji
obtize pfi vyslovovani souhlaskovych shlukd, tézkym ptikladem je tfeba slovo chiipka
nebo slabiky vyslovuji podobné¢ — ,Susenka“. Maji mnoho svych oznaceni
pro jednotlivé pojmy, které v &eiting zni nezdvofile — gadzo, baba. Casté je také

kalkovani, kdy nékolik slov rizného vyznamu ma jeden spole¢ny pojem, napiiklad nést,
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vézt, vést, Z toho potom vznikaji véty typu — piines dédu ke stolu. Pouzivaji odlisny tvar
spojek, misto ,,nebo* feknou ,,b0*. (Némec, 2018)

Pti vzdé€lavani pak neni spravné déti hodnotit, jelikoz je to pro né citové narocné,
méli bychom na n¢ brat ohled a snazit se je nenésiln€ naucit obecné Ceskou a spisovnou

vrstvu ¢estiny, kterou budou potiebovat pii hledani prace a na titadech. (Némec, 2018)
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5  OSOBNOST UCITELE MATERSKE SKOLY

Ptedposledni kapitola teoretické ¢asti pojednava o osobnosti ucitele matetské skoly.
Také se vénuje jednotlivym rolim ugitelky v MS. Jelikoz funkce uditelky v mateiské
Skole je dulezita pro diagnostikovani déti.

,, Osobnost kazdého cloveka predstavuje souhrn vsech jeho viastnosti usporadanych
do jedinecného celku*. (Dostal, Opravilova, 1985, s. 225)

Dostal a Opravilova (1985) ve své publikaci uvadi, ze osobnosti je kazdy ¢lovek,
ktery je soucasti spolecnosti, nemusi mit néjaké vyjimecné vlastnosti. Osobnost ¢lovéka
je dana zvelké casti dédicnosti, pak také vlivy od okoli a nakonec pusobenim
spoleCnosti. Projevuje se chovanim clovéka. Kazdy jedinec je jedinecny a dava to
najevo svym prozivanim a chovanim.

Pedagog ma velice obtiznou préci, jelikoz svym plsobenim spoluutvaii osobnost
ditéte, diky tomu je jeho prace rozmanitd a velice narocnd. Miize se tedy lehce stat, ze
to, co fungovalo na jednoho zadka, nemusi fungovat na druhého. Kazdy jedinec ma
aktivné motivacni vlastnosti, které udavaji jeho potieby, zéaliby a zdymy. Vztahové
postojové vlastnosti urcuji hodnoty cloveka, podle kterych se fidi. Dynamické vlastnosti
urCuji chovani jedince, seberegulaéni pak urcuji miru ovladani. Osobnost jedince se
vyviji v pribéhu celého Zivota. Kazdy chce dosahnout urcitého cile a jeho vlastnosti
pii této cesté¢ vyjdou najevo. Osobnost pedagoga svym plsobenim ovliviiuje vychovu
déti a proto ma veliky vyznam. (Dostal, Opravilova, 1985)
osobnosti pedagoga povazuje vztah k détem, s ¢imz se poji schopnost aktivizovat déti
k ¢innosti. Dal$i dilezitou vlastnosti je pedagogicky takt. Mezi specifické rysy
osobnosti pedagoga patii ptivetivost, spravné vyjadfovani, upraveny zevnéjsek, energie,
zodpovédnost, ndpaditost, spravedlnost, vile a pamét. Ucitel by mél dobie snaset
vysokou psychickou zatéz, tesSit situace v klidu nikoli v afektu, spravné urcovat
vlastnosti déti 1 umét odhadnout situaci a adekvatné jednat. Na pedagoga jsou tedy
kladeny poZadavky mnohostranné a ndrocné pfipravenosti, coZ obsahuje znalosti
¢innosti  vychovné vzdélavaciho obsahu, odborné vzdélani, schopnost organizace
a nakonec schopnost sebevychovy. (Dostal, Opravilova, 1985)

Pro tuto praci je téma osobnost ucitele v matetské Skole stézejni. Dle mého nazoru

je totiz charakter a vlastnosti ucitele pro jeho profesi zasadni. Pokud ucitel umi byt
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dobrym hercem, umi déti zaujmout a spravné¢ namotivovat, je jeho prace daleko
efektivngjsi. Ucitel by mél byt po fyzické strance zdatny a psychicky odolny, pokud je
mél mit pfedevSim pozitivni vztah k détem, mél by byt empaticky a komunikativni
a také priméren¢ dominantni. Mezi specifické vlastnosti osobnosti ucitele patii hravost,
aktivita, tvofivost, flexibilita a smysl pro humor. VSechny tyto vlastnosti pomahaji
uciteli dé¢lat svou praci co nejlépe. Ucitel, ktery pracuje s détmi ze socialné
znevyhodnénych rodin, musi byt neustale aktivni, hravy, v dobré naladé, aby déti co
nejvice zaujal a motivoval. Motivace je pro déti se socidlnim znevyhodnénim stézejni.
Na druhou stranu musi vyzafovat i urCitou autoritou a respektem, jelikoz tyto déti

pottebuji pfesné stanovend pravidla chovani.

5.1 ROLE UCITELE MATERSKE SKOLY

Pedagog zastava celou fadu roli, jeho osobnost je chapana jako systém roli. Ucitel je
jakymsi hercem, ktery by mél byt pfirozeny a piesvédcivy. Pedagog by mél zvladat
role, které pfti své profesi potfebuje. Diky své osobnosti mu ale nékteré role jdou Iépe
nez jiné. Role pedagoga je roli socidlni a patfi mezi velice narocné. Roli ucitele 1ze
uptesnit nékolika definicemi, pedagog je zaroven vedoucim, inicidtorem, odbornikem,
instruktorem, psychoterapeutem, zastupcem rodice a pfedstavitelem zikona
a spolecenskych norem. (Dostal, Opravilova, 1985)

Role ucitelky byla ptivodné chapana jako vzdélana matka, kterda ma dobré matetské
instinkty a laskyplny vztah k détem, pozdéji pak predstava byla vystfidana roli ucitelky
jako takové, kterd ma piedev§im odborné vzdélani. (Dostal, Opravilova, 1985)

Ucitel mateiské Skoly musi disponovat odbornou kvalifikaci vzdélanim z oblasti
predskolniho vzdé€lavani. Ucitel by mél zodpovidat za vSestranny rozvoj ditéte
a uspokojeni jeho potieb. (Smelové, Nelesovska, 2009)

,, Ucitel materské skoly plni rizné role, s nimiz by meél byt ztotoznén, ma-li byt jeho
prace smysluplnda. Pojem ,,role” mizZeme pouzit ve smyslu poslani, uloha nebo
jako predpoklddané zpiisoby chovani a jednani.“ (Smelova, 2016, s. 120)

V soucasné dobé je role ucitele spiSe vychovna a vzdélavaci. Pomoci vychovné role
ucitel poskytuje empatii, podporu, naslouchani, ale také kontrolu a trest. Vzdélavaci role

ma informac¢ni, motivujici a podnécujici charakter. (Svobodova, 2013)
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Ucitel v matef'ské Skole mize dale zastupovat roli ochrance a poskytovatele odborné
péce, zprostiedkovatele poznatkli a zkuSenosti, poradce a inicidtora, manaZzera,
diagnostika a Klinika. Prostfednictvim role ochrance a poskytovatele odborné péce
ucitel vytvari pro déti bezpecné a laskyplné prostiedi a poskytuje odborny dohled. Roli
zprostiedkovatele zajistuje zprostiedkovavani poznatki a zkuSenosti za pouziti
vhodnych metod a forem. V roli poradce a inicidtora ucitel vyuziva vzdélavaci strategie
respektujici specifika predskolniho véku a je konzultantem a poradcem ve vychovné
vzdélavacich situaci v MS a navrhuje a vytvaii vhodné podminky pro osvojovani si
novych védomosti, dovednosti a postoji. Ukolem manaZerské role je spolupodilet se
na tvorbé Skolnich a tfidnich vzdélavacich programi, vyuzivani vhodnych evalua¢nich
nastrojii, tvorbé pomicek, inovaci vzdélavani a vytvafeni vhodnych podminek
predskolniho vzdélavani. Cilem role diagnostika a klinika je urovani zajmil a potieb
déti, identifikace jejich moznych obtizi, hodnoceni rozvoje osobnosti ditéte,
komunikace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky a rodiéi. (Smelova, 2006)

Casto vsak dochazi ke stietim roli z odli§nych profesi, jako je napiiklad socialni
pracovnik, 1ékar ¢i terapeut. Podle Svobodové miiZze byt obCasné stietnuti roli Gcinné,

ale nemélo by byt trvalé. (Svobodova 2013)
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6 PREDSKOLNI VZDELAVANI

Posledni kapitola teoretické Casti popisuje piedskolni vzdélavani, integraci déti,
inkluzivni vzdélavani, individudlni vzd€lavaci plan a vzdélavani déti se socialnim
znevyhodnénim.

Podle Vagnerové (2005) trva obdobi predskolniho vzd€lavani priblizné
od 3 do 6 let. Novela vyhlasky ¢. 14/ 2005 Sb., o ptedskolnim vzdélavani s a¢innosti
od 1. 9. 2016 vsak umoznila pfijimat do matetské Skoly i déti od dvou let. Déti se
vtomto obdobi zatfazuji do vychovné-vzdélavaciho procesu zajisténého Skolou.
Vyrovndva se nerovnomérny vyvoj mezi détmi, ktery vznikd u déti s nedostateCnou
zralosti nebo dal$imi handicapy, jako naptiklad Spatnym sociokulturnim prostiedim.
V tomto obdobi je velice dulezita koordinace ucitell, vychovatell a rodi¢ti. Rozvijeji se
pohybové i feCové dovednosti ditéte. Dité se zlepSuje v komunikaci, objevuje prostredi
kolem sebe, ziskdva primarni navyky chovéni, které maji vliv na jeho samostatnost.

Bartoniova (2009) ve své publikaci uvadi, ze ptedskolni vychova je Uplnym
prvopodateénim vzdélavanim, idi se pozadavky MSMT CR. Specifikem tohoto
vzdélavani je piisobeni na dosud nevytvoienou postupné se vyvijejici osobnost.

Bruceova (1996) shrnuje ve svém dile principy piedskolni vychovy, mezi které 1ze

fadit tvrzeni, Ze détstvi je stejné dulezité jako dospélost, a proto i vychova je podstatna

vvvvv

na jednotlivé Casti, ale mélo by byt brano jako celek, patfi sem naptiklad télesné
i duSevni zdravi a potieba ditéte pfemyslet a vnimat. Ve by mélo byt propojené,
nemé¢lo by se uceni tfidit na jednotlivé ¢asti. Vnitini motivace je velice vyznamna
pro uspésnost Cinnosti. Vyvoj ditéte se skladd znckolika stadii, ktera maji sva
specifika. Dité by si mé€lo osvojit nejprve ¢innosti, které jsou mu blizké a znamé. Kazdé
dité¢ ma svlij osobni vnitini Zivot, ktery dava najevo pouze za vhodnych podminek. Lidé
1 déti, ktefi jsou ditéti nablizku, jsou pro n¢&j velice dileziti. Vychova ditéte zahrnuje
vzajemné pusobeni jedince a vngjSiho prostiedi, kam patii i osoby z blizkého okoli

a znalosti samy o sobg.

6.1 INTEGRACE
Milo§ Sovak, zakladatel specialni pedagogiky, chapal integraci jako: ,, nejvetsi

stupen socializace . (Mertin, Gillernova, 2010, s. 173)
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Cloveék je zcela zaélenén do spolecnosti a je ji prosp&sny. Moderni uvahy fikaji, e
integrace je popisovana jako spolecny zivot. Ma celou fadu forem, ale vzdy se snazime
o propojeni zivota jedincl intaktnich a jedinci s postizenim. Mezi zakladni formu
integrace patii integrace rodinna, kdy je dité pfijato svoji rodinou. DalS§im stupném je
pak zaclenéni do matetfské Skoly a tedy hledani si svého mista v kolektivu mezi
vrstevniky. Nejsnadné€ji se s integraci zac¢ind v mateiské Skole, jelikoz déti nemaji
predsudky vici ostatnim a nemaji upevnéné vlastni postoje, jsou daleko tvarnéjsi
nez dospéli lidé. Integrace v MS muize byt Gplna &i asteénd, z hlediska poétu dni
a Casu traviciho v zafizeni. (Mertin, Gillernova, 2010)

Zaclenovani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami ¢i zdkd nadanych
do béznych kol uvadi vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve které je popsan systém podpirnych
opatieni, kterd pfi inkluzivnim vzdélavani ditéti pomahaji. (Vyhlaska €. 27/2016 Sb.)

Inkluze vychazi zpodstaty, ze vSichni (déti i dospéli) jsou soucasti jedné
spole¢nosti, nikdo nesmi nikoho separovat. Inkluze ve vzdélani tedy vychazi z ndzoru,
ze vSechny déti maji pravo vzdélavat se spolec¢né. Az na druhém misté jsou pak vhodné
formy vzdélani pro kazdé jednotlivé dité. Dé&ti by se mély vzdélavat piedev§im
hromadnég, ale pokud to neni mozné, 1ze dit¢ edukovat i segregované. Inkluze je platna
pro vSechny, je ale dulezity respekt k rozdilnostem mezi lidmi a dodrzovani lidskych
prav. Kazdy clovék je jiny a podle svého chovani pak povazuje u ostatnich lidi rtizné
jednani za standardni a nestandardni, nicméné bychom na to méli myslet a pfijimat
¢lovéka bez vlastnich preferenci. (Mertin, 2016)

V nékterych ptipadech bohuzel neni mozné dit€¢ do bézné matetské Skoly zaclenit
aje proto nutné individualni vzdelavani nebo napiiklad zatfazeni do instituce, kde se
nachazeji jedinci se stejnym obsahovym zaméfenim. Rozhodujici zékonnou
zodpovédnost maji v takovych ptipadech rodice, jejichz rozhodnuti by mél pedagog
respektovat. Lze také pfijmout variantu, kdy se déti ¢aste¢né ucastni vyuky, anebo jsou
soucasti homogenni skupiny. (Mertin, 2016)

Strategie pro vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vyzaduje
urcité podminky, jako je uspofddéani tfidy a pfiprava Skoly, pedagogickd odbornost,
pfijeti ze stran spoluzakul, piiprava kolektivu ve tiidé, spoluprace Skoly s rodinou,

nutnost materialniho vybaveni, idealni je snizeny pocet déti ve tiidé€. (Bartoiova , 2009)
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6.2 INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

Individudlni vzd€lavaci plan je dokument, ktery vypracovava priislusna skola
pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami nebo pro zadky nadané na doporuceni
Skolského poradenského zatfizeni. Je zavaznym dokumentem, ktery vychazi ze skolniho
vzdélavaciho programu, je soucasti dokumentace ditéte. Obsahem individudlniho
vzdélavaciho planu jsou potiebna podplrna opatieni, idaje o ditéti jako jsou jednotlivé
anamnézy a udaje o pedagogickych pracovnicich podilejicich se na vzdélavani, také zde
muze byt upraveny obsah vzdélavani pro dané dité at’ uz Casové ¢i z hlediska obsahu.
Upravuji se zde také formy a metody vyuky vcetné hodnoceni zaka, dale se uvadéji
oc¢ekavané vystupy v radmci jednotlivych predméth. Je zde zakotvena prace
s pedagogickym pracovnikem Skolského poradenského zafizeni, ktery spolupracuje se
Skolou. IVP muize byt prizpisobovan a upravovan V prubéhu celého roku.
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Podle Zelinkové (2011) je individualni vzdélavaci plan bran jako nutny dokument,
ktery je k dispozici vSem lidem, ktefi jsou soucasti vzdélavani a vychovy daného ditcte.
Na jeho tvorbé se podili celd fada lidi obklopujicich integrovaného zéka. Patii sem
rodice, ucitelé, Clovek, ktery ma na starosti reedukaci, vedeni Skoly, dité, pracovnik
z pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné-pedagogického centra.

Individualni vzdélavaci plan je prospé$ny a dilezity diky n&kolika faktorim. Je
vytvafeny ditéti ,,na miru“, je velice individualni a zohlednuje zakovy schopnosti
atempo, je také ndpomoci k lepsSim vysledkim ditéte. Motivuje zdka a jeho prace
bez stresu ma za nasledek efektivnéjsi vzdélavani. Pokud ucitel chee ditéti pomoci, dava
mu prilezitosti vyjadfit, v éem se zlepSuje, coz vede k pozitivnimu vlivu na dité.
Zamérem je predevSim hledani spravné urovné vzdélavani, nikoli hledani ulev. Ucitel
ma jasné stanovenou uroven, které dit¢ dosahuje a nemusi se obavat nedodrzovani
ucebnich osnov. IVP je postupem pro individudlni hodnoceni a vyucovani ditéte.
Na sestaveni planu se podili i rodice, a proto jsou i odpovédni za GspésSnost ditéte. Dité

tedy nabyva nové role a ma odpovédnost za ucinek reedukace. (Zelinkova, 2011)

6.3 VZDELAVANI DETI SE SOCIALNIM ZNEVYHODNENIM
Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, mezi které patii i déti se

socidlnim znevyhodnénim, je ukotveno ve Vyhlasce 27/2016, kterd zaroven popisuje
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vzdélavani zak nadanych. K jednotlivym krokiim této vyhlasky se dité, kterého se to
tyka, mize vyjadfit s pfihlédnutim na vék a jeho vyvoj. Zakovi je sdéleno velké
mnozstvi informaci, aby si mohl utvofit vlastni ndzor na véc, jelikoz vyhlaska se snazi
jednat ve prospéch ditéte. Vysledky diagnostiky a navrhované dalsi postupy jsou ditéti
&i zakonnému zastupci podrobné vysvétleny. Zakam je ¢asto navrhnut jeden ze stupiit
podpirnych opateni, kterych je celkem pét. Jedno z podpirnych opatfeni mize byt
individualni vzdélavaci plan ditéte. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Vzdélavani déti se socidlnim znevyhodnénim se casto vyznacuje nékterymi
problémy, jako jsou napiiklad materidlni nedostatky, jazykova bariéra, chybéjici
motivace ve vzdélani, absence domaci ptipravy. (Némec, 2014)

Mezi materialni nedostatky patii Spatnd ekonomicka situace v dané rodiné, finanéni
pfijmy jsou velice nizké a bydleni téchto rodin je casto pod Urovni standardu.
Pro vzdélavani je typicka absence nutnych pomiicek, neplaceni stravovani, vyletd nebo
neupraveny vzhled ditéte. Pedagog nebo asistent pak muize pomoci pljéovanim
pomiucek ze Skoly, vybirdni poplatkli v dobé vyplaty, dbani na hygienu nebo zajisténi
spolupréce s neziskovou organizaci. (Némec, 2014)

S jazykovou bariérou se Casto potykaji zaci cizincli, zaci pouzivajici romstinu nebo
Zaci, jejichz ceStina je ovlivnéna niZS§im postavenim socidlniho prostiedi rodiny. Stava
se tedy, Ze déti nerozumi zadanému tkolu ¢i1 instrukei, té€Zko vyjadiuji svoji myslenku
apfi vyucovani jsou celkové neaktivni. Pedagog pak musi dbat na ovéfovani
porozuméni zadané latce nebo tkolu, je nutna disledna podpora slovniho vyjadfovani.
(Némec, 2014)

Déti ze socidlné znevyhodnéného prostiedi Casto vyrlstaji v rodindch, kde si
neuvédomuji souvislost mezi vzdélanim a budouci praci. Prostiedi, ve kterém vyrustaji,
je tedy nemotivuje kjejich vzdélavani. V tomto piipadé je velice dulezité détem
ukazovat uZiteCnost znalosti v kaZzdodennim Zivoté, napiiklad vyuziti pocitani
pii nakupovani. (Némec, 2014)

Absence domaci piipravy je velkym problémem u téchto déti, jelikoz jejich rodice
Casto nemaji dostate¢né vzdelani na to, aby ditéti s ptipravou do Skoly pomohli, ¢asto
také nejsou zajistény vhodné domdaci podminky pro piipravu. Pedagog pak muze ditéti
pomoci s domaci ptipravou formou doucovani ve Skole nebo piimo v rodiné.

(Némec, 2014)
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PRAKTICKA CAST

7 KVALITATIVNI VYZKUM

Kvalitativni vyzkum je Casto chapan pouze jako doplnéni vyzkumu kvantitativniho.
Od 90. let 20. stoleti je tomuto vyzkumu piiklddana stejna véha jako u vyzkumu
kvantitativniho, 1 pfesto je ale méné castou vyzkumnou metodou. Nicméné oba
vyzkumy maji svou nezastupitelnou roli a pfi kombinaci je skvéle doplnuji.
(Linderova, Scholz, Munduch, 2016)

Existuje mnoho definic kvantitativniho vyzkumu, které se casto lisi oborem
vyzkumu. Nejjednodussi je definice Glasera a Corbinové, kteti tvrdi, ,Ze se jednd
0 jakykoli vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci statistickych metod nebo jinych
zpiisobii kvantifikace. *“ (Linderova, Scholz, Munduch, 2016, s. 56)

Povahu kvalitativniho vyzkumu 1lze 1épe pochopit =z definice Creswella:
., Kvalitativni vyzkum chapeme jako proces hleddani porozuméni zaloZeny na riiznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského problému.
Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje
0 ndzorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkoumadni v prirozenych podminkach.
(Linderova, Scholz, Munduch, 2016, s. 56)

Z této definice lze vycist predmét kvalitativniho vyzkumu, jaké se zde pouZzivaji
metody, V jakém prostiedi nebo kde se vyzkum provadi.
(Linderova, Scholz, Munduch, 2016)

Kvalitativni vyzkum ma fadu vyhod, do kterych patii predevsim velice podrobny
nahled do pfipadu, nezlstavame tedy pouze na povrchu, ale jdeme k jadru problému.
Vyzkumnik vyhodnocuje velice podrobné a opakované dany problém. Pti kvalitativnim
vyzkumu Ize vyuzit mnoha postupti, diky kterym je vyzkum vice vérohodny. Mezi dalsi
dalezit¢ vyhody patifi pozorovani v pfirozeném prostiedi jedince, moznost studovat
procesy, moznost navrhovat teorie, sprdvnd reakce na mistni situace ¢i podminky,
vyhledani idiografické divodné souvislosti, pomoc pii vyzkumu fenoménii.
(Hendl, 2005)

Za nevyhodu kvalitativniho vyzkumu Ize povazovat to, Ze vyzkum casto nejde
zobecnit naptiklad pro jiné prostiedi nebo na jinou cilovou skupinu. Mezi dalsi

nevyhody fadime obtizné provadéni kvantitativni predikce, je slozité testovani hypotézy

37



a teorie, cely proces je ¢asoveé narocny, vyzkumnik ma casto tendenci svymi osobnimi

preferencemi zasahovat do vyzkumu. (Hendl, 2005)

7.1 VYZKUMNY PROCES

Béhem vyzkumu dochézi k poznatkiim pomoci systematické analyzy dat, ktera je
ziskana metodologicky podlozenym zplisobem. Data i technika maji odliSny charakter.
Proces je sledovan diky uznanym kritériim kvality. Pomoci vyzkumného procesu
dochazime k porozuméni svéta, k predikci ¢i ovladani jevi. Podle ucelu je vyzkum
exploratorni, popisny ¢i explanacéni.

Exploratorni vyzkum je vyuzivan pii zkoumani néceho nového o ¢em chceme veédét
co nejvice informaci. Popisny vyzkum je obrazem specifickych podrobnosti situace,
jevu nebo vztahil, zabyva se otdzkami kdo, jak a kolik. Cilem explana¢niho vyzkumu je
predevsim zjistit pro¢, jedna se tedy o znamou véc, u které hleddme divod, pro¢ se néco

déje danym zptsobem. (Hendl, 2005)

7.2 CHARAKTERISTIKA VYBRANE MATERSKE SKOLY

Objektem kvalitativniho Setfeni byla matefska Skola, ktera se nachazi na Vyso¢iné
ve vesnici s 633 obyvateli. Matetska skola je odloucené pracovisté skoly zakladni. Jeji
kapacita je 50 déti. Skola je rozdélena na dvé tiidy. Tfidu Medvidkd, kam chodi déti
od 2 do 4 let a tfidu Listicek s détmi ve v€ku od 5 do 7 let. Ob¢ t¥idy celkem scitaji
33 déti, pricemz ve t¥idé Medvidkd je to 18 a ve t¥idé Listicek 15 déti. Skola byla
oteviena roku 1969 a od té€ doby prosla rekonstrukeci.

Vzdélavaci obsah matetské skoly pojednava o interakci ditéte s okolim a vlastni
prozitou skute¢nosti. Je kladen diraz na ptimé zazitky ditéte, na jeho zajem, zvidavost
a potfeby. Zakladni metodou uceni je hra, cilem vzdélavani je maximalni rozvoj jedince
po strance fyzické, psychické i socialni. Obsah vzd€lavani je aktualni, respektuje vék
ditéte, predpoklady i potieby.

Mateisk4 Skola se snazi plnohodnotné navazat na vychovu rodinnou, ktera je
nejdulezitéjsi a odbornéji tak doplnit vyvoj ditéte.

V ramci pripravy byla vtéto praci po konzultaci s vedouci nejdiive vybrana
tématika a misto MS Hofepnik ke sbéru dat. Doslo K uréeni vyzkumnych problémi

a byla kontaktovana vybrana matetska Skola, ktera souhlasila s vyzkumem.
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Béhem planu vyzkumu byli vybrani zkoumani respondenti, byla sepsdna Casova
orientace vyzkumu, plan osloveni konkrétnich respondenti pro ucel rozhovoru, bylo
schvaleno nahlédnuti do dokumentace déti diagnostiky a vzdélavacich pland.

Ve fazi provedeni studie doslo k rozhovorim s pedagogy ¢i rodi¢i. Prob&hlo
pozorovani a sbér dat pti vzdélavaci ¢innosti déti, bylo nahlédnuto do dokumentace déti
a byly zodpovézeny vyzkumné problémy. Nasledné byly vytvoteny ptipadové studie
jednotlivych déti.

V posledni fazi byla vytvoiena zprdva o vysledcich studie a to béhem komparace dat

a byly sepsany zavéry plynouci z vyzkumu.

7.3 VYMEZENI VYZKUMNEHO CILE

Cil vyzkumu lze uréit po zadani. Cilem je déno, co mé byt dosazeno. Casto jim neni
pouze vyfeSeni vyzkumnych problémi, ale také zpusob prezentace vysledki, forma
vysledného sdéleni, aplikace v praxi a také budouci doporuceni. Proto je Casté vice
dil¢ich cil.

Hlavnim cilem bakalatské prace bylo ziskat a zmapovat informace o vzdélavani déti
se socialnim znevyhodnénim ve vybrané matefské Skola a jak lze diky tomu naplnit
strategie vzdélavani socialné znevyhodnénych déti v matetské Skole do roku 2030. Dale
pak pozorovat specialné pedagogické ptistupy pedagogii k jednotlivym détem.

Cile lze dosdhnout na zékladé¢ jednotlivych metod vyzkumu, kterymi byly:
pozorovani, polostrukturovany rozhovor a obsahova analyza. Diky nim byly vytvofeny
piipadové studie déti, které jsou zhodnoceny v komparaci a zavérech z vyzkumu
plynoucich. (Linderova, Scholz, Munduch, 2016)

7.4 VYZKUMNY PROBLEM

Vyzkumny problém je Casto nastinén vyzkumnymi otdzkami, které jsou nedilnou
soucasti planovani vyzkumu. Jejich tvarem jsou vé&ty tdzaci, jelikoz na né na konci
Setfeni odpoviddme. Zvoleni spravnych vyzkumnych otdzek ¢i problémdu, je velice
dalezité kvuli efektivnosti celého Setfeni, je nutné jim vénovat duaslednou pozornost.
(Skutil, 2011)

V této bakalaiské praci bylo stanoveno pét vyzkumnych problémii.
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VP1: Jak dite pini dochdzku?

Jak skola fesi nedostacujici dochazku ditéte?

Jaké jsou moznosti pii plnéni Skolni dochazky?

Jaké jsou moznosti mimoskolnich aktivit?
VP2: Jaka podpiirna opatreni dite ma?

e Je vypracovany individualni vzdélavaci plan?

Ma dit¢ asistenta pedagoga?

Jaké dalsi ulevy dité potiebuje?

VP3: Jak skola spolupracuje s rodici?

Jak Skola rodi¢im pomaha finanén€, co jim muze doporucit?

Jaké mimoskolni aktivity pro rodice $kola nabizi?

Jak se rodice zapojuji do vzdelavani déti?
VP4: Jakd je uroven diagnostiky ditéte?

e Jaké schopnosti a dovednosti zvlada?
e Jakeé schopnosti a dovednosti je potieba zlepSovat?

e Co ditéti pii praci pomaha?
75 VYZKUMNE METODY

V této praci byly vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu. Byla zpracovana metoda
pfipadové studie na zaklad¢ vyzkumnych technik, polostrukturovanych rozhovord,

obsahové analyzy a pozorovani.

7.5.1 PRIPADOVA STUDIE

V piipadé ptipadové studie se vyzkumnik zaméfi na jednoho nebo nékolik malo
ptipadid. Opak je statistické Setfeni, pii kterém ziskdme mén¢ dat, ale od vice
respondentti. Pokud mluvime o pfipadové studii, sbirame mnoho dat od jednoho nebo
pouze par jedincu. Typickym znakem pro ptipadovou studii je podrobné zachyceni co

nejvice slozitosti a detailtl pfipadt. Kvalita ptfipadové studie je ovlivnéna spravnym
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zaostfenim. Jedinec je podrobn¢ prozkoumdn a diky vysledkim vyzkumu muize 1épe
rozumét jinym podobnym piipadiim. Na zavér je studie konkrétniho piipadu shrnuta
do SirSich souvislosti. Je mozné provést komparaci nebo validitu vysledku.
(Hendl, 2005)

Mame nékolik typu pripadovych studii, jako je osobni pripadova studie, studie
komunity, studium socialnich skupin, studium organizaci a instituci, zkoumani udalosti

roli a vztahii. (Hendl, 2005)

752 POZOROVANI

Pozorovani je dulezitou vyzkumnou technikou, ktera se pouziva pii n€kolika druhii
kvalitativniho vyzkumu. Téméf pro kazdé zkoumani je dualezit¢ chovani a jednani
jedincti, proto pozorovani je tak Casté, je to pfirozend soucast pozorovat projevy lidi.
Pozorovani je snaha védét, co se opravdu dé&je, rozhovor ale zahrnuje predevsim
myslenky respondenta. Casto se nejedna pouze o vizualni dojem, ale je duleZité také
naslouchat a citit. Soucasti pozorovani je popis prostiedi, ve kterém je vyzkum
realizovany. Pozorovani mize byt skryté, ucastnici nevi o vyzkumném Setfeni, nebo
oteviené, kdy jsou seznameni s vyzkumnou ¢innosti. Dale jej lze dé€lit na zacastnéné
a nezucastnéné, jak moc se vyzkumnik zapojuje do déni. Také lze pozorovani délit
na strukturované ¢i nestrukturované. Nakonec mtize probihat v uméle vytvorené situaci
nebo v pfirozeném prostiedi, miizeme také pozorovat samy sebe nebo nékoho jiného.
(Hendl, 2005)

V této praci bylo vyuzito zGéastnéné pozorovani, tedy sledovat jedince v jejich
pfirozeném prostiedi. Zucastnéné znamena, ze vyzkumnik zasahuje do pozorovani svou
interakci viici pozorovanym tucastnikiim. Vyhodou je dikladnéjsi sezndmeni s cilovou
skupinou a prostiedim. Kontakt mezi vyzkumnikem a pozorujicimi pfinasi lepsi
poznani. V této praci byla tato forma zvolna pro vétSi pochopeni celé situace
a seznameni s vybranou matetkou Skolou. Jednotliva vyzkumna Setfeni byla pfedem
domluvena s vedenim Skoly. Vyzkumnice ve vybrané mateiské skole pracuje, a proto
chovani déti bylo zcela pfirozené. Zarovenl bylo pozorovani pfimé, coZ znamena, Ze
vyzkumnik je pfitomny pfimo v mist¢ vyzkumu. Nestrukturované pozorovani bylo
nastinéno poznamkami hrubé osnovy, co a jak budeme pozorovat, nejprve tato Cast

nebyla jasné stanovena, pii dalSim pozorovani vSak uz byl postup pifedem sepsany.
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Pozorovéani probihalo skryté, kvali vétsi daveéryhodnosti a autentiCnosti déti, coz

zajistilo prirozené chovani zkoumanych jedincu.

753 ROZHOVOR

sbéru dat. Béhem rozhovoru neni pro vyzkumnika dtlezity pouze obsah sdé¢leni, ale
I ndzory a postoje respondenta. Pfi kvalitativnim rozhovoru jsou na vyzkumnika
kladeny vysoké naroky. Vlastnosti dilezité pro tazatele jsou empatie, citlivost,
disciplinovanost, koncentrovanost. Pied zacitkem rozhovoru je nutné zvazit typ
rozhovoru, cas, typy a formy otazek. Pfi zahdjeni rozhovoru je nutné predevSim
prolomit ledy mezi respondentem a tazatelem. Na konci rozhovoru by tazatel m¢l
respondentovi nabidnout moznost budouciho kontaktu. Tazatel musi umét pracovat
s Casem. Nejjednodussi jsou pro respondenty otazky tykajici se soucasnosti,
pfi otazkach z minulosti je potieba brat v potaz zkresleni idealizaci ¢i kapacitu paméti.
(Linderova, Scholz, Munduch, 2016)

Pro tuto praci byla vyuZita metoda polostrukturovanych rozhovortt k tvorbé
ptipadovych studii.

Pti tvorbé ptipadovych studii je metoda polostrukturovaného rozhovoru typickou
metodou  kvalitativniho  vyzkumu. Otazky jsou piedem pfipraveny jako
u strukturovaného rozhovoru, nicméné je ale mozné odbocit od osnovy, jelikoz se lze
rizné doptavat. Je ale nutna flexibilita a pohotovost vyzkumnika. (Hendl, 2005)

Polostrukturovany rozhovor byl vyuzit béhem kvalitativniho vyzkumu této prace.
Pfedem byly stanoveny vyzkumné problémy a na n¢€ navazujici vyzkumné otazky, diky
kterym bylo téma a osnova rozhovoru ptiblizné dand, nicméné se dalo ¢aste€né doptavat
a navazovat na odpovédi respondentd, a proto tedy bylo umoznéno rozvijet podstatné
a zajimavé odpovédi tdzanych. Jelikoz rozhovory probéhly pfimo v matefské Skole,
bylo mozZné provazat rozhovory se skutecnosti, vidét béhem rozhovorii reakce tdzanych
a mluvit o respondentech v prostiedi, které je pro né pfirozené a nahlédnout do jejich
dokumentaci, praci a materiald.

Jako respondenti byly vybrany ucitelky déti, které s nimi pracuji a asistentka
pedagoga, ktera ma jedno z déti na starosti. Tito lidé s détmi bézné pracuji, jsou
v kontaktu s jejich rodinou a zaznamenavaji si dokumentaci o détech, také vymysli

velké mnoZzstvi pomocnych materialii pro praci s témito détmi.
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Déti obé ucitelky daveérné znaji a bylo dobie vidét, jak dobie spolu umi pracovat.
Kazda ucitelka je v nécem jind, ale ob€ dokazi déti zaujmout, 1 kdyz riznymi zptisoby.

Asistentka pedagoga ma na starost jedno z déti, nicméné je napomocna ucitelce
i s détmi ostatnimi. Pfi praci, béhem které dité potiebuje pomoc a navést, je vybornou
alternativou, jelikoz ditéti poradi a nasméruje ho spravnym smérem a ucitelka se mize
vénovat i détem ostatnim.

Jelikoz v mateiské Skole pracuji jako jedna z ucitelek, pokusila jsem se i ja sama
sobé odpoveédét na mnou stanovené otdzky, nicméné jsem piedevSim dala prostor
ostatnim pedagoglim a asistentce. Vé&tSina otdzek byla zodpovézena jeste
pfed samotnym zahajenim rozhovori, béhem tcasti pti dennim rezimu Skoly. Rozhory
s respondenty se tykali vyzkumnych problémi a na nich navazujicich vyzkumnych

otazek, nicméné se Casto liSily zkuSenosti pedagogti s konkrétnim piipadem.

754 OBSAHOVA ANALYZA

Pro obsahovou analyzu neni dtlezity pouze jeji obsah, ale vybrana forma a motiv
sdéleni, adresat, kterému je sdéleni urceno, ale i efekt komunika¢niho sdéleni.
Obsahova analyza se Casto kombinuje s ostatnimi metodami kvalitativniho Setfeni,
pomahé piedevSim pii dokresleni situace, kam patii postoje, motivy, nazory osob,
kterych se vyzkum tyka. (Linderova, Scholz, Munduch, 2016)

Diky vyhodam obsahové analyzy byla tato metoda pro praci vyuzita. Jedna se
predevSim 0 otevienost pfistupu k informacim, ke kterym se za jinych okolnosti nelze
dostat, jednd se o staré diagnostiky, kresby a podobné. Dalsi vyhodou je nezkreslenost
udaji, vyzkumnik staré dokumenty a prace nemuze ovlivnit svym postojem. Nahled
do dokumenti umoznila vedouci ucitelka mateiské Skoly, ktera také dohlidla na praci

vyzkumnice a pomohla ji s orientaci v materidlech.

7.6 DEFINOVANI PRIPADU

Volba piipadi — jedincti ¢i socialni skupiny v kvalitativnim Setfeni je: zamerna, aby
spliiovali pozadavky cilové skupiny vyzkumu, tedy Zaci se socidlnim znevyhodnénim,
postupna, jelikoz dopfedu nebylo zcela jasné, kdo vSechno se vyzkumu zucastni

(pedagogové, asistent), také je zavysla na ochoté respondenti se vyzkumu ucastnit.

(Skutil, 2011)
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Vybranymi ptipady byly déti z vybrané matetské skoly ze tfidy predskolnich déti, tedy
ve v€ku 5 az 7 let. Byly vybrany, aby spliiovaly pozadavky socidln¢ znevyhodnénych
déti a dale na zéklad¢€ rozhodnuti vyzkumnice a vedouci ucitelky piislusné mateiské

Skoly. Kvili anonymité vyzkumu jsou v piipadovych studiich jména déti zménéna.
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8 PRIPADOVE STUDIE

V této préci jsou vyuzity prvky osobni pfipadové studie, jelikoz cilovou skupinou
byly tfi déti z matefské Skoly. Cilem bylo porozumét celé¢ problematice socialné
znevyhodnénych déti a kvili tomu bylo vybrano pouze par jedincti, kteii byli dikladné
prozkoumani. Pro zmapovani situace vzdélavani socialné znevyhodnénych déti v MS
a zkouméni pedagogické prace s témito détmi je piipadova studie idealni metodou,
protoze vysledky jsou velice podrobné a detailni. Velkou vyhodou je volnost a vlastni
iniciativa vyzkumnika. V této studii byly vybrané tii déti z pfedskolni tfidy vybrané
matetské Skoly. Déle bylo pouzito pozorovani, obsahova analyza a polostrukturovany

rozhovor. Détem byla zaménéna jména kvili jejich anonymité.
8.1 TEREZA

Osobni anamnéza

Tereza je narozena Vv lednu 2015. Od narozeni vyrtsta ve své roding.
Pted nastoupenim do vybrané mateiské Skoly nenavstévovala Zadnou jinou skupinovou
organizaci. V mateiské Skole se adaptovala bez vétSich obtizi, vysta¢i si sama
anepotiebuje kolem sebe kamarady, kolektiv tfidy ji ale moc nebere, kvili

nepiijemnému zapachu cigaret z obleCeni ditéte a obtizné komunikaci.
Rodinna anamnéza

Tereza pochazi ze 7 ¢lenné rodiny romského puvodu. Bydli ve stejné vesnici, jako
je matefskd Skola, do které dochdzi. Vyrastd s matkou i otcem a dal$imi Ctyfmi
sourozenci. Je ji 5 let a je druhou nejmladsi ¢lenkou rodiny. Velky vliv na jeji vychovu
ma nejstarsi sestra, které je 14 let a ktera Terezku pravidelné ptivadi do Skoly. S rodici

je velice obtizna komunikace, jelikoZ do matetské Skoly témét nechodi.
Zdravotni anamnéza

Terezka ma znatné opozdény psychomotoricky vyvoj. Spatné rozumi mluvenému
slovu, a proto se ucitelky domnivaji, ze méa v neporadku sluch. Bohuzel nepodstoupila

zadné konkrétni vySetteni, jelikoz rodic¢e nejsou ochotni s tim néco dé€lat. Ucitelky tedy
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kontaktovaly pediatricku, které se zatim rodice také nepodafilo piesvédcit. Kvuli
Spatnému sluchu Tereza Spatné slysi slova a jeji vyslovnost je zcela odliSnd, neni ji

rozumét, proto je komunikace s ni velice obtiZna.
Skolni anamnéza

Ve tfidé¢ Tereza nezapadd do kolektivu déti, jelikoz jeji obleCeni Casto zapacha
koufem z cigaret a déti s ni neumi dobfe komunikovat. Patii mezi hlu¢né rozt¢kané déti,
které Casto délaji, co nemaji, jelikoz Spatné rozumi zadanym ukolt. Velice se zlepSuje
Vv oblasti jemné motoriky, jako je sklddani puzzli, kostek, navlékani koralka a podobné.
Spatné ale zvlada skupinové prace a matematickou pregramotnost. Tereza ma prvni

stupen podpurného opatieni realizovany skolou.
Socialni anamnéza

V ramci socialniho kontaktu lze Terezu obtizné integrovat mezi jeji vrstevniky,
nezvladd komunikaci s nimi, proto naptiklad na Skolni zahradé, kde se tfidy slucuji,
Casto vyhledava mladsi kamarddy ve veku dvou let, ktefi jsou s irovni komunikace
na tom casto 1épe neZ ona sama. Nicméné je ale vEétsi nez oni a libi se ji o né pecovat,
ale také jim urcovat, co budou délat. Pokud Terezka nedokdze kamaradim vysvétlit, co
chce, Casto zaCne byt agresivni na své okoli a je pak tézké hledat vinika, jelikoz
nedokaze vysvétlit, co potiebuje. Casto si tedy hraje sama, nejraddji kresli &i stavi

puzzle.

VP1: Jak dité pini dochazku?

Terezka nemé problémy v plnéni Skolni dochazky. Do matetské Skoly dochézi
pravidelng. Cast&j§i problém miva pii omluvé. Rodie jsou totiz povinni mateikou $kolu
informovat o pfipadné nepfitomnosti ditéte v dany den do sedmi hodin rano.
V Terezc¢iné piipad¢ se ale ucitelky i1 Skolni jidelna ¢asto dozvi aZ nésledujici den ¢i
pozd¢ji, pro¢ dit¢ nebylo ve Skolce. Nasledkem pak je neodhlaSeni svacin a obédl
pro dité. Pii komunikaci rodic¢t a Skoly o fadném odhlasovani ditéte ze Skoly a nékolika
upozornéni, se situace nezménila a rodice argumentuji slovy: ,,my fo stejné neplatime .
Rodice totiz na dité pobiraji socialni davky, ze kterych jsou hrazeny obédy a svaciny

ditéte ve Skole. Tento problém vypovidé o vztahu rodic¢l k penéziim a zakoniim. Rodice
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byli dtirazn€ upozornéni, ze za neodhlasovani ditéte a Spatnému pfistupu k financovani
obédi mohou byt nahlaSeni Spravé socidlniho zabezpeceni. Tereza do $koly dochazi
kazdy den zhruba vna pual osmou, ve Skolce po obédé spi a sestra si ji

vyzvedava pied ¢tvrtou hodinou.

VP2: Jaka podpurna opatrent dite ma?

Tereza za soucasné situace nema zadné z podpurnych opatteni, jelikoz rodice nemaji
zdjem o to s ditétem navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu, kde by ditéti
napsali doporuceni pro individualni vzdélavaci plan. Nicméné prace s ni je velice
odli$néd od prace s ostatnimi détmi, jelikoz se nedokaze dlouho soustfedit a nerozumi
zadanym tukolim. Pti skupinové praci s détmi a Terezkou ucitelky vyuzivaji dle jejich
vypovedi nékolik variant, jak ji zapojit do kolektivu a aby rozvijela své schopnosti
a dovednosti.

Jednou z nejéastéji jmenovanych variant je opakované vysvétleni zadaného ukolu
a oveéfeni si, ze Tereza chape, co se po ni chce. Konkrétnim piikladem je vytvarna
¢innost pii predem ureném postupu, kdy je nejlepsi Terezku posadit co nejblize
ucitelce, diky tomu miZe napodobovat postupy ucitelky. Ucitelka tedy pouze nemluvi
0 postupu, ale nazorné jej ukdze nebo pii praci postupuje ptimo s détmi. Béhem prace
pak kontroluje spravnost €1 nespravnost postupu ditéte. To ale klade na ucitelku velké
naroky, jelikoz se musi vénovat vSem détem a zaroven svou pozornost sméfovat
k Terezce. Ob¢ tazané ucitelky se shodly, Ze by jim asistent pedagoga v tomto ptipadé
velice pomohl.

Terezka ma také velky problém pii zménach, které mohou né€kdy pfirozené nastat.
Jako ptiklad uvedla jedna z ucitelek aktudlni zménu v postupech pro mateiské Skoly
kvuli viru Covid-19. Déti se za standardni situace uc¢i samostatnosti a sebeobsluze, takze
si napiiklad samy prostiraji nebo si samy chodi pro jidlo. Nyni se to ale kvili
hygienickym pifedpisim nedoporucuje a déti Cekaji, az jim ucitelka jidlo pfinese.
Terezka je ale zvykla na pivodni situaci a ¢asto nedokaze respektovat nova pravidla,
nerozumi jim a nedrzi se nového postupu.

Pii praci s Terezkou casto uclitelky vyuzivaji TerezCiny dobfe rozvinuté jemné
motoriky, a proto Terezku timto zpiisobem Casto zaujmou, nebo ji daji ukol navic,
0 kterém vé&di, Ze pro ni bude zajimavy. VétSinou se jedna o praci s ntizkami, lepenti,

kresleni apod.
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VP3: Jak skola spolupracuje s rodici?

Pti komunikaci s Terez¢inymi rodic¢i si pedagogové Casto nevi rady. Rodice témér
nedochazi do Skoly a tak se snazi zdkonné zastupce kontaktovat pres starSi dceru
Terezky, ktera ale &asto nepiina$i zadné zpravy od rodiét ani ohlasy. Casto také
ucitelky posilaji email rodi¢im, kde se je snazi seznamit s konkrétnim problémem,
nicméné odpoveéd rodici Casto ucitelky nedostanou.

Matetska skola pro rodice a déti pordda kazdé druhé pondé€li odpoledne pro rodice
s détmi, kde si déti mohou do Skolky pfivést své rodice, se kterymi si mohou ve tiidé
hrat nebo s nimi vyrabét ucitelkou pfipravené vytvory. Rodi¢e Terezky ale do Skolky
nikdy nepfisli a nevyuzili této ptilezitosti.

Skola je také zapojena do programu podporovaného ministerstvem §kolstvi
a t&lovychovy Sablony do $kol II, které $kolkam poskytuji finance na odborné zaméftena
tematicka setkavani a spolupréace s rodi¢i déti v MS, projektové dny v MS & mimo MS.
Rodi¢e Terezky bohuzel nevyuzili zadné =z pftilezitosti, kdy se mohli setkat
s odbornikem z praxe, $kolku navstivil napiiklad specialni pedagog z pedagogicko-
psychologické poradny, logopedka nebo pediatr. Terez¢iny rodice vSak nejevi zdjem
0 jakékoli mimoskolni aktivity pofadané skolkou. P¥i projektovém dni v MS se dokonce
Casto stava, ze netusi, Ze je akce hrazena ze Sablon, boji se financovani, a proto radé¢ji
Terezku nechaji doma a ona se nemuze zucastnit akci Skoly. Rodice byli nékolikrat
Skolou informovani o bezplatnosti akci osobné, emailem, vyvéSenim informaci
na Skolni nasténku, ale bohuzel jejich reakce je pokazdé stejna, Terezka v den akce

nedorazi do Skoly.

VPA4: Jaka je uroven diagnostiky ditéte?

Terez¢in problém s komunikaci mé vliv na velké mnoZzstvi schopnosti a dovednosti
v oblasti diagnostiky. Terezce je 5 let, ale spliiuje diagnostiku pro tiileté dité. Naptiklad
Vv oblasti zrakového vnimani a percepce nema problém, pokud spravné porozumi
zadanému ukolu Schopnosti a dovednosti, které Tereza ma, se odviji od jejiho chapani,
které na vyvoj ma zésadni vliv.

Jedna z ucitelek se domniva, ze by se také mohlo jednat o mentalni poruchu, ale je
tézké ji néco diagnostikovat, kdyz ji nevidél odbornik. Nicméné si nikdo neni ni¢im

jisty, jelikoz v nékterych oblastech rozvoje je Terezka velice Sikovna.
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Terezka zaostdva predevSim v oblasti sluchového vnimani, fe€i, zakladnich
matematickych predstavach a socialnich dovednostech, vSe se ale odviji od problému
nechapani Terezky.

Do piiloh ptikladam fotografie n€kolika praci, ve kterych je vidét dobrd jemna
motorika Terezky, ale zaroven nepochopeni zadaného ukolu, ktery détem vysvétlovala
pani uCitelka a nazorné ukazovala. (viz ptiloha I)

Pfi cviCenich zaméfenych na orientaci v prostoru nebo hrubou motoriku ma Terezka
problém porozumét zadani, proto ucitelka ¢asto vezme Terezku za ruku a podrobné s ni
projde celou navrzenou aktivitu, nazorné¢ ji musi vSe ukéazat a zaméfit se na faze,
ve kterych by mohla mit Terezka problém, coz ji ale sté¢Zuje praci a opét byla obéma
ucitelkami zminéna vhodnost zatazeni asistentky pedagoga.

Vedouci uéitelka vybrané $kolky se rozhodla alespoii o zvoleni pomoci ze Sablon
do skol III., které se nyni budou spoustét a chtéla by pozadat o financovani Skolniho
asistenta, ktery pomaha Skole jako takové, ale zaroven pokud to pedagog vyzaduje,
muze pomoci pii vzdélavani déti, v tomto ptripadé konkrétné Terezce.

Vyzkumnice méla moznost nahlédnout do diagnostiky ditéte, do prace rozepsala

pouze nékteré body, ostatni jsou shrnuty v kapitole komparace dat.

Retrospektivni a perspektivni pohled

Pfi nastupu do matetské Skoly Terezka viibec nezvladala tkony sebeobsluhy, méla
problém s adaptaci na nova pravidla, neplakala, nevadila ji zména prostiedi, ale nova
pravidla a odli$ny reZim od domaciho prostfedi, nechapala autoritu pedagoga.

Velky pokrok udélala diky praci ucitelek, ale 1 ostatnim détem. Ucitelky do chodu
matefské Skoly zaradily ritudly a opakujici se rezim dne a diky neustalému opakovani si
jej Terezka napodobou vstipila i1 ptfesto, ze méa problém s porozumeénim. Néazor jedné
z ucitelek je také podtrzen podilem ostatnich déti, které chod skolky dodrzuji a diky nim
Terezka napodobou pochopila stanovena pravidla.

Terezka se také vyrazné zlepSila v oblastech, jako je jemna motorika, sebeobsluha,
samostatnost, grafomotorika. Terezka totiz rdda kresli a tvofi rukama, doma asi nema
tolik pfilezitosti a ve $kolce je spousta materialti, postupti, moznosti a hracek k rozvoji.
Jedna se totiZ o ndpln kazdodennich ¢innosti. K samostatnosti a sebeobsluze jsou déti

denné v MS vedeni ucitelkami.
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Do budoucna je pro Terezku stézejni vySetfeni u odborniki, jelikoz pfi porozuméni

zadanym ukoliim ma velkou $anci zlepSeni i v ostatnich oblastech diagnostiky.

8.2 MILAN

Osobni anamnéza

Milan se narodil v anoru 2013. Od narozeni vyrustd v rodiné¢ s vlastni matkou
a nevlastnim otcem. V kolektivu tfidy se Milan pfiliS nezapojuje, respektive je na své
okoli Casto agresivni a dominantni, takze se mu ostatni kamaradi strani. Milan je hlu¢né

dité a neumi zvladat své emoce.
Rodinna anamnéza

Milan pochazi z péticlenné rodiny. Rodina je uplnd, ale s dysfunkénimi vztahy.
Bydli se svym nevlastnim otcem, soucasnym pfitelem své matky, se svoji vlastni
matkou a dvéma sourozenci, Star$i sestrou ve veéku 10 let a mladsi sestrou, kterd je
zarovent dcerou noveého pritele, jsou ji 3 roky. Rodinné zazemi je velice nestabilni.
Partner Zenu opakovan€ opousti a vraci se. Pritel matky je také velice agresivni,
vybusny a nekontrolovatelny. Milan casto bije svoji star$i sestru, leze do okna
a vyhrozuje, ze skoc¢i. Matka dokonce zadala obec o pfidélani miizi do oken. Otec
Milana je neznamy, ucitelky ze Skolky jej nikdy nevidély a ani Milan o svém vlastnim

otci nemluvi.
Zdravotni anamnéza

Milan mé diagnostikovanou poruchu chovani ADHD a poruchu soustfedéni. Rodice
na né&j pobiraji socialni davky. Milan pochazi ze socialné znevyhodnéné rodiny, jeho

diagnostikovana porucha chovani ale i socialni zdzemi maji zna¢ny vliv na jeho rozvoj.
Skolni anamnéza

Milan ve Skole patti k hlucnym, nepozornym détem, je Casto vybusny a agresivni
vi¢i svym kamarddim. Milan ma vypracovany individualni vzd€lavaci plan
od specialniho  pedagoga z pedagogicko-psychologické poradny. V diagnostice

potfebuje posilovat oblasti souvisejici s grafomotorikou, sluchovym a zrakovym
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rozliSovanim, logopedickymi cvi¢enimi, emociondlnim a socialnim citénim. Milan ma
také pfidéleného asistenta pedagoga, ktery s nim individudlné pracuje kazdy den
30 minut. Milan potifebuje neustaly dohled, pokud se ucitel vzdali, vyuzije situace.

Milan je v piedskolni tfid¢ a ma ud¢leny odklad Skolni dochazky.
Socidlni anamnéza

Vztah Milana ke svym vrstevnikim je komplikovany. Béhem aktivit si vymaha
pozornost vulgarismy, posméchy, naschvaly. Pokud se mu zadany ukol nelibi, za¢ne
reagovat neptiméfenymi vybuchy vzteku, ¢i agresivitou. Vztah mezi nim a rodinou je
na podobné trovni jako ve Skolce. Absolutné nerespektuje autoritu ucitelky. Milan je
predevsim agresivni vici své starsi sestie, svého ot¢ima se boji a ve skolce se v zdvalu

vzteku 1 nékolikrat pociiral, stalo se ale také, Ze se pociral imysIné a naschval.

VPL1: Jak dité pini dochdzku?

Milan ma pii plnéni skolni dochdzky zna¢né vykyvy. Posledni rok v mateiské skole
se pro deti ze zédkona stava povinnym, zakonni zastupci musi ditéti vyplnovat omluvny
list. Milan z dtivodu nemoci nechybi piilis ¢asto, pokud ano vSe ma omluvené. Nicméné
jsou ale dny, kdy Milan jen tak nedorazi jeden ¢i dva dny do Skolky, divodem omluvy
je pak od rodici nachlazeni, ryma, kaSel, rodinné divody apod. Skute¢ny diavod
absence ucitelky neznaji, ale Milan Casto v kolektivu tfidy sam od sebe fekne, Ze
maminka nevstala, ¢i ze se ji nechtélo apod. Nedéje se to kazdy tyden, nicméné ma
Milan ze vSech predskolaki nejvyssi pocet absenci.

Tento problém by mohl rodiné délat velké uskali predevSim pii nastupu na zékladni
Skolu, kde zamesSkani uc¢iva uz ditéti mize délat znacné obtize pii vzdélavani.

Vedouci uditelka matetské Skoly mluvila s Milanovou maminkou a upozornila ji
na Milanovu dochézku, odezva nebyla ale téméf zadna, maminka jen fekla, ze ma Milan
vSechno omluvené. Skolka chce tuto informaci predat i na zékladni $kolu, aby byli
dopfedu informovani o problematice Milanovy dochazky, je velice nepozorny
a nesoustifedény a kdyby jesté ¢asto ve Skole chybé€l, mohlo by to mit velice Spatny vliv
na jeho vzdélavani.

Milan chodi do matetské Skoly od sedmi hodin rdno a odchazi po obéd¢. Piivodné
ve Skolce spal, mél ale velky zachvat vzteku a nékolikrat udefil 1 pani ucitelku.

V odpolednich hodinach je v MS pouze jeden pedagog, proto bylo z bezpeénostnich
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divodt dohodnuto, ze Milan v matefské Skole spat nebude a maminka si jej bude

odvadét po obédé domd.

VP2: Jaka podpiirna opatreni dite ma?

Milan ma pedagogicko-psychologickou poradnou, se kterou matefska skola
spolupracuje, udélen druhy stupeit podpurnych opatfeni. Pedagogové k nému tedy
pfistupuji pfislusnymi specidlnimi postupy, které ma Milan sepsané v individudlnim
vzdélavacim planu od specialniho pedagoga.

S Milanem nejéastéji pracuje asistent pedagoga a uclitelka. Diagnostika ditéte je
I nadale v kompetenci ucitele. Ve vybrané mateiské Skole si nejprve ucitel udéla
podrobnou diagnostiku ditéte, drzi se individualniho vzdélavaciho planu a oblasti, které
dité¢ potiebuje posilit. VSe podrobné vysvétli asistentovi, ktery pak s ditétem pracuje
na prohloubeni nékteré z dovednosti. Oblasti rozvoje dovednosti voli uitel na zakladé
diagnostiky a IVP, konkrétni cvic¢eni pak mize ucitel asistentovi piipravit, ¢i si je miize
asistent vyhledat sam. Je velice dulezita spoluprace asistenta s pedagogem, predevsim
zavisi na vzdjemné domluvé a predani informaci.

Milan ma v mateiské Skole velké kazenské problémy, které jsou ¢asto doprovazeny
emociondlnim projevem, ktery je k jeho véku nepfiméteny. Jeden z diivodi je rozhodné
porucha chovani, velky vliv na jeho projevy ma ale také rodinné nestabilni prostiedi,
cozZ se Casto odrazi v Milanové chovani. Socialné znevyhodnéné prosttedi Milan Casto
dava najevo svym kamaradim, ulitelky si mysli, ze dobfe chape, Ze jeho rodina nema
pfiliS penéz, a proto a se snazi svym kamaradiim vychloubat, ¢asto 1ze a mluvi o vécech,
které ve skutecnosti viibec nema, nebo nezazil. Ucitelky se mu snazi vysvétlovat, ze lhat
neni spravné, Milan ale Casto reaguje vulgarné i agresivng.

Pii zachvatu vzteku, ktery n€kdy dostane dité ve Skolce, ucitelky casto pouzivaji
postupy, jako jsou separace od ostatnich déti, nechaji dité zklidnit, ptisednou si k ditéti,
aby jejich o¢i byly ve stejné trovni, chytnou ho za rameno nebo jej hladi po patefi, aby
ziskali jeho pozornost a on se jim podival do oCi a snazi se klidnym, ale diraznym
hlasem ditéti vysvétlit, kde udélalo chybu, pro¢ jeho reakce byla tak nepfiméfend apod.
V Milanové piipad¢ tato situace nastava nékolikrat do tydne, jeho zklidnéni ale neni
standardni. N¢kolikrat se ucitelkam stalo, ze pii sahnuti na Milana, reagoval agresivne,
kopl ucitelku, stahl se, lekl se a podobné. Ucitelky si mysli, ze Milan neni zvykly
na fyzicky kontakt, jako je napiiklad obejmuti, pohlazeni a podobné.
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Ucitelky se shodly, ze by méla matka vyhledat odbornou pomoc psychologa
a pokud by ani to nepomohlo, zvazuji nahlaseni rodiny odboru socialné-pravni ochrany
ditéte, jelikoz maji strach z tyrani ditéte ¢i matky jejim partnerem.

Milan ma ptedepsanou medikaci na jeho poruchu chovani, bere tedy prasky snizujici
hyperaktivitu ditéte. Skola nesmi ze zikona ditéti podavat zadné 1éky, nicméné matka
vyzadovala podavani 1éki v MS a potieba byla podpofena détsky pediatrem. Byla
sepsana podrobna smlouva, v které matka souhlasi s podavanim 1¢éki nezletilému

v mateiské Skole a ptijiméa odpoveédnost za vzniklé komplikace ¢i problémy.

VP3: Jak skola spolupracuje s rodici?

Biologicky otec je neznamy, tudiz Skolu nenavstévuje, soucasny partner je zapsany
v seznamu lidi, kteti dit€¢ mohou vyzvedavat z MS, ale pro Milana byl pouze dvakrat,
kdy Milan s nim pravdépodobné nechtél odejit, nic nenamital, ale bylo vidét, ze si neni
jisty a svého ot¢ima ani nepozdravil.

Spoluprace se tedy vztahuje predevsim na jeho matku, kterd do Skoly dochazi
pro Milana pravidelng, pii feSeni nejriznéjSich kéazenskych problémi vSak casto
ve Skolce breci a natikd, Ze nevi, CO S nim ma délat, Ze si nevi rady apod. Milan mél
dokonce doporuceni PPP, aby byl umistén do détské psychiatrické nemocnice
v Oparanech, to ale matka neschvalila.

Pokud se s Milanem nefesi kazenské problémy, je matka ochotna a akceptuje chod
Skoly, sleduje Skolni nasténku, ¢te emaily zasilané Skolou a ucastni se besidek, akci

pofadanych Skolou ¢i projektovych dni.

VP4: Jakd je uroven diagnostiky ditéte?

Milan je velice chytry, je ale ¢asto neochotny a liny d€lat zadané ukoly, pokud se
pro néco nadchne a bavi ho to, vysledek je naprosto v souladu s jeho vékem, nekdy
I nad o¢ekavani. Milan ale naladu na plnéni tkolu pfili§ nema, stava se, ze kol v lepsim
piipadé odbyde a v hor$im pak kol viibec nevypracuje, rozhdzi véci kolem sebe a praci
nedodéla. Do ptiloh ptikladam jednu z Milanovych praci, ktera ho bavila a jednu,
kterou odbyl. (viz ptiloha F, G)

Milan je velice Sikovny v oblasti matematického a logického mysleni, s tim Spojené
ukoly ho také nejvice bavi. Ucitelky si Casto k nému diky této oblasti hledaji cestu.

Velice dulezité je také Milana pochvalit. VEétSinu ¢asu se mu musi domlouvat a fesit
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s nim kazeiiské problémy, a proto je dilezitd i druhd strana, kdy ucitelka oceni jeho
dobfe odvedenou praci. Zasadni pii feSeni konfliktti je nechat Milana, aby se uklidnil
a pak snim konflikt feSit mimo ti¥idu ostatnich déti, je dalezité, aby nemél pocit, Ze
ztratil divéru v ucitele, ktery se proti nému spolcil s ostatnimi détmi. Najit tuto hranici
je pro uéitelku velice dilezité, ale také obtizné, v MS &asto pomahé piitomnost asistenta
pedagoga, ke kterému ma Milan blizky vztah a kdyz ma asistent dobry vztah
s pedagogem, dité to vyciti.

Milan nema upraveny obsah Skolniho vzdélavaciho program, ani ocekévané vystupy
vzdélavani z ramcového vzdelavaciho programu. Milan potfebuje mit jasné stanovena
pravidla, kterd pedagog nesmi porusit. Je nutné Milanovi trpélivé a opakované
vysvétlovat, které zpiisoby chovani jsou vhodné a které nikoli. Béhem organizace vyuky
musi byt posilovdna koncentrace na zdmérnou Cinnost a je dulezité posilovat spolupraci
S ostatnimi détmi. Ovéfovani védomosti a dovednosti je zafazené kazdy den. Hodnoceni
zaka pak probihd jednou mési¢né asistentem a ucitelem. Spoluprace mezi ucitelkou
a zakonnym zastupce je stanovena jednou tydné, kdy se o situaci v MS aktivné zajima
matka.

Milan k rozvoji schopnosti a dovednosti vyuziva tyto pomicky a ucebni materialy:
Logopedarium — procvi¢ovani mluvidel dle schématu uréeného logopedem, orientace
v prostoru — ICT Mluveni je hra, socialni vztahy — upeviiovani vztahti v kolektivu,
grafomotorika — Simonovy pracovni listy, Skolni sesit grafomotoriky, soubor Kytice,
soustiedénost — ICT pexeso, Beruska, Logikit, Logiko Primo a nakonec pracovni seSity
zpracované podle RVP PV. Diky v§em témto metodam a materidlim je dit¢ maximalné
rozvijeno v jednotlivych oblastech vzdélavani.

Vyzkumnice méla moZnost nahlédnout do diagnostiky ditéte, do prace rozepsala

pouze nekteré body, ostatni jsou shrnuty v kapitole komparace dat.

Retrospektivni a perspektivni pohled

V minulosti, kdyz Milan zacal do matefské Skoly chodit, byl zcela nezvladatelny
a nebezpecny svému okoli. Postupem casu navstivil PPP, kde mu udé¢lili podptrné
opatfeni druhého stupné, coz velice pomohlo pfi jeho vzdélavani. Dalsim dilezitym
krokem byla Milanova medikace, ktera snizila hyperaktivitu, a diky ni se Milan dokazal

soustiredit béhem vzdélavani.
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Posledni velky podil maji ucitelé a asistentka, kteti s Milanem denné pracuji. Snazi
se hledat cestu jeho rozvoje a fidit se vS§emi doporucenimi stanovenymi PPP. Milan
Vv matetské Skole udé€lal velky pokrok. Do mateiské skoly zacal chodit az téméi v péti
letech, coz v prvopocatku bylo velkym problémem pii zaclenovani mezi vrstevniky
a také zptsobilo nesrovnalosti mezi vrstevniky.

Odklad Skolni dochézky byl spravnym krokem, ktery Milanovi pomohl pfi lepsi
adaptaci mezi kamarady, disledn&jsi piipravé na ZS a také se stabilizaci Milanova
emocniho napéti a socialnich dovednosti viici ostatnim.

Do budoucna by s Milanem m¢l i nadale pracovat asistent pedagoga, ktery se bude
fidit IVP spolu s u¢itelem. Ob¢ ucitelky by byly rady, kdyby maminka vzala Milana
Kk psychologovi, ktery s nim bude umét pracovat po emoc¢ni strance a pomize mu

zvladat pro n¢j stresové situace.
8.3 MARCELA

Osobni anamnéza

Marcela je narozena v dubnu 2014. Pochazi z netiplné rodiny, ve které Zije se svoji
matkou a babickou, je jedinacek. Bydli ve stejné vesnici, jako se nachéazi jeji matetska

skola.
Rodinna anamnéza

Marcela je jedinym ditétem v roding. Zije se svoji maminkou a babickou v bytovce.
Jeji vychova babickou a maminkou mé na Marcelku velky vliv. Z jeji vychovy je
patrné, ze nemda v rodiné muzsky vzor. Nema rada kluky ze Skolky, ucitelky se
domnivaji, Ze je to vlivem dvou Zen, které ji vychovavaji. Ucitelky casto slychavaji
od matky ¢i babicky, ze to Marcelka zvladne sama, ze k tomu muze nepotiebuje, Ze jsou
stejné k nicemu apod. Marcelka méa od své matky vSe, na cosi vzpomene. Naopak ale
Marcelka od své matky dostava ¢asto vyhubovano. Maminka na Marcelku pobirad
socialni davky. Socidln€é znevyhodnéné prostfedi, ze kterého Marcelka pochdzi, ma
velky vliv na jeji vychovu a vzdélani. Marcel¢ina maminka se vzdélavala ve zvlastni

Skole, je tedy mozné, ze ma Marcelka dédicné€ sniZzeny intelekt.
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Zdravotni anamnéza

Marcelin vyvoj je disharmonicky. Ma velky problém se zvétSenou nosni a kréni
mandli, kvuli tomu Spatné vyslovuje a v budoucnu to bude mit velky vliv na ¢éteni
a psani. Marcelka mé diagnostikovanou intoleranci na lepek, proto ve Skolce dostava

specialni stravu tomuto problému piizptisobenou.

Skolni anamnéza

Marcelka ma ¢asto problém porozumét zadanym tkolim, casto také zadané ukoly
vzdava kvili nizké motivaci. Ve Skolce patii mezi déti, které vyzaduji neustdlou
pozornost uclitele. Pokud se ucitel vénuje jinému ditéti, vymysli si, aby byla lepsi
a autoritu zaujala. Dobfe vnima déti, které jsou chytré a dostavaji ukoly navic, vzdy se
jim snazi vyrovnat, coz ji ale Casto déla velké problémy. Svymi védomostmi Marcelka
prili§ nevynika, stava se ji, Ze nedava pozor, nepochopi ukol nebo délad néco jiného,
podstoupila vySetieni pedagogicko-pSychologické poradny, ktera doporucila odklad.
Podstoupila inteligen¢ni testovani, ale vysledky se ucitelkam do rukou nikdy nedostaly,

ucitelky se domnivaji, Ze ma Marcelka lehce podprimérny inteligencni kvocient.

Socialni anamnéza

V kolektivu tfidy Marcelka nepatii mezi oblibené jedince. Déti totiZz vnimaji, ze neni
prili§ chytra, také jim velice vadi, Ze Marcelka 1Ze a vétSinou to poznaji, jelikoZ se
hodn¢ vychlouba. Nema pftili§ kamaradii, a pokud ano, je to diky nové hracce, kterou
Marcelka dany den piinese do Skolky, maminka ji totiz ¢asto nakupuje nové véci,
o kterych se Marcelka bavila ptedeSly den s kamaraddy ve Skolce. Marcelka se snazi
zavdecit autorité ucitele, casto skace do feci, opakuje vety po ucitelce a strhava na sebe

pozornost.

VPL1: Jak dite pini dochdazku?
Marcelka do Skolky dochézi pravidelné od sedmi do obéda. Ve Skolce nepiespava.
Pokud Marcelka chybi, maminka hned v den, kdy Marcelka ptijde do $kolky, vyplni

omluvny list.
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Matka ma o Marcelu Casto strach, pokud ma jen troSku rymu, do Skolky ji nepusti.
Maminka Marcelky potiebuje byt vzdy dobife informovand o akcich Skoly. Déti
naptiklad jezdily na plavéni, a to konkrétné v bieznu a dubnu. VSichni rodice byli radi,
ze si déti uziji 1 néco jiného nez Skolku, a tak své déti prihlasili. Marcel¢ina maminka
méla s plavanim problém, jelikoZ méa o svoji dceru veliky strach a obavala se, Ze by
Marcelka mohla pii cesté autobusem po koupani v bazénu nastydnout. Ucitelka se
snazila mamince vysvétlit, ze po koupani bude dostatek Casu, ze si déti vysusi vlasy,
nasvaci se, zklidni a pak teprve se pijde na autobus. Marcel¢ina maminka, ale 1 pfesto
s bazénem nesouhlasila. Marcelka ve Skolce plakala, Ze nemize s ostatnimi jet.
Maminka ji vyhubovala, Ze je vééné nemocnd, a proto se zadného bazénu nezicastni.
Naésledujici den pfisla Marcelka do Skolky a v§em détem fikala, jak je nespravné v zimé
Takové feCi Marcelka musela vyslechnout u své maminky, a aby o nic nepfisla,
maminka ji opét slibila, ze to bude mit jesté lepsi nez ostatni déti ve Skolce. Marcel¢ino
chovani ma pak za nésledek, Ze se s ni déti ve Skolce nechtéji kamaradit, jelikoz ma

¢asto néco lepSiho nez oni a vychloubd se s tim.

VP2: Jaka podpurna opatrent dite ma?

Marcela nema zadné z podpurnych opatfeni. Pochazi ze socialné¢ znevyhodnéné
rodiny a velky vliv na jeji vychovu ma babi¢ka s maminkou. Marcelka ma
pedagogicko-psychologickou poradnou doporu¢eny odklad $kolni dochazky, maminka
s odkladem souhlasila, takze Marcelka bude jesté nasledujici rok chodit do Skolky.

Pti komunikaci déti v rannim kruhu se Marcelka Casto ujima slova jako prvni, pokud
nékteré z déti fekne svij pribéh na dané téma, Marcelka ma tendenci skakat do feci
a doplnovat piibéh dité o svoji zkuSenost.

Pti praci s Marcelkou musi ¢asto ucitelka dévceti zadat tkol, pfi kterém se Marcelka
bude citit dilezitd. Podle ucitelky je ale Casto tézké najit rovnovahu, aby Marcelka byla

Ve tfid¢ opakuji n€kolik ritualt, diky kterym ucitelka docili pravidelného stiidani
déti. Konkrétné se jedna napiiklad o vybér pohadky pied spanim. Ucitelka vylosuje
znaCku ditéte a to pak vybere pohadku, nasledujici den losuje ten, kdo den ptedtim

vybiral pohadku a tak to jde, dokud se nevystiidaji v§echny déti.
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Dalsi metodou je zaclenéni tfidniho maskota. Déti chodi do tiidy ,,Listicky®, jejich
tfidnim maskotem je plySova liSka Kristynka, kterou si déti samy pojmenovaly. Liska
ma sviij denik a spolu s nim je kazdy vikend ubytovana u jiného ditéte. Déti opét losuji,
kdo si lisku na vikend vezme, dokud se vSichni nevystiidaji. Rodice i starsi sourozenci
déti pak do deniku zapisi, co o vikendu s liskou dé¢lali. Je to skvéld cesta jak
do vzdélavani déti zapojit také rodice, kteti také maji za kol dité s liskou fotit, poslat
fotky do Skoly a ve Skolce si je déti spole¢né prohlizi. Dité, které mélo lisku doma, jim
vypravi u kazdé fotografie piib¢h, co sliSkou doma vSichni zazili. Cilem je dat
zodpovédnost détem, které by se stydéli si o lisku fict a na druhou stranu usmérnit a
naucit respektu a tolerance déti, které by lisSku chtély mit kazdy vikend, coz je napiiklad
Marcelka.

Dalsi metodu, kterou ucitelka ve tfidé pouziva, jsou prvky détské jogy. Pohyb je
pro déti ptirozeny uz od narozeni. Nejprve dité hybe koncetinami, pak zacne otacet
hlavou, pieto¢i se na bok, zveda hlavu, podepte se v rukou, couva, pokrc¢i kolena,
zvedne se na Ctyfi, leze, stoji, chodi atd. JelikoZ je pohyb pfirozend soucast ditéte, mél
by byt zatazen do kazdodennich ¢innosti v MS. Ugitelka ve tfidé, kam Marcelka chodi,
vyuziva prvky jogy, jelikoz pozice jednotlivych zvitat se daji dotvaiet détskymi pribehy
a pro déti je to velice atraktivni. Da se pfitom rozvijet détskd fantazie, jelikoz si déti
samy mohou vymyslet jednotlivé pozice zvifat. Je duleZité nechat déti vydovadét.
Ucitelka této tfidy zatfazuje pravidelné¢ dynamické, rychlé cviceni s détmi ¢i tance,
pfi kterych détem dava diivéru a nechava je kiicet, skdkat a dovadét. To velice poméaha
energickym, nevybitym détem. Na druhou stranu pak vzdy cviceni zakoncuje relaxaci,
skupinovou masazi ¢i dychanim, jelikoz pfi téchto Cinnostech se déti zklidni. Jejich
zklidnéni je daleko jednodussi, jelikoz védi, Ze pfedtim mohly byt hluéné a i1 troSku
zlobivé, a kdyz ted’ zase budou poslouchat, tak dal$i den bude cvi¢eni znovu a ony

budou opét moci dovadet.

VP3: Jak skola spolupracuje s rodici?

Spolupréace s Marcel¢inou maminkou neni pro ucitelky matefské Skoly snadnd, Casto
se stavd, ze Marel¢ina maminka ucitelkdm, at’ uz védomé ¢i nevédomé, zplsobuje
komplikace pfi rovnocenném vzdélavani déti.

Ptikladem muze byt tfidni maskot liSka Kristynka, kterou déti maji ve Skolce

apravideln¢ si ji berou na vikendy postupné domil. Marcelka se zacatku byla
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rozzlobend, ze si liSku nemtze vzit domt jako prvni, fekla to mamince a ta ji lisku
koupila, dokonce uplné tu stejnou. Pro Marcelku je to velice nevychovné, jelikoz
dostala, co chtéla, pfitom ostatni déti si na lisku musely pockat. Marcel¢ina maminka
ma Casto pocit, ze prace Marcelka je nejlepsi, a Ze musi mit vSe. Je velice t€zké pak
s takovym rodiCem spolupracovat a nastavit Marcelce piesnad pravidla, kterd by
potiebovala.

Skolka také &asto komunikuje s babi¢kou Marcelky, kterd je na Marcelku pomérné
piisna, ale zaroven nechce ve skolce s ucitelkami nic fesit.

Pozice socialn¢ znevyhodnéného ditéte, pak na prvni dojem trapi predevsim
maminku Marcelky, kterd se snazi délat vSe proto, aby nikdo nevéd¢l, Ze jsou socialné

znevyhodnéni, a Ze Marcelka nepatii k nejnadan¢j$im détem.

VPA4: Jaka je uroven diagnostiky ditéte?

Marcelka je velice cilevédomé dité, chce byt nejlepsi, a proto se snazi ucitelkam
v§emoznymi zpisoby zavdécit. Casto se stava, ze ma z domova dopiedu naudené véci,
které se ve Skolce délaji, cozZ ji ale pfipravuje o moznost piekvapeni a zaujeti pro néco
nového. I presto, ze se doma velice snazi a spoustu véci umi, neni pfili§ bystra,
pii spontannich vécech, casto fekne néco nesmyslného. Marcelka neni hloupa,
z hlediska diagnostiky patii mezi praimérné déti, nékteré véci ji jdou lépe a jiné huie.
Obtize ji dé€laji Cinnosti, u kterych se musi premyslet predev§im logicky, patfi sem
matematické mysSleni, pfedstavy, orientace v prostoru apod. Marcelka méa problém
s fec¢i, pravidelné¢ dochdzi na cvi¢eni mluvidel, na které kazdy tyden dojizdi odborna
externi pracovnice. Velky problém ma se sykavkami a hlaskami R a R.

Velice dobife naopak ovlada ftikanky, které se vzdy doma nauci. Je Sikovna
na jemnou motoriku a praci u stolecku.

Vyzkumnice méla mozZnost nahlédnout do diagnostiky ditéte, do prace rozepsala
pouze nékteré body, ostatni jsou shrnuty v kapitole komparace dat.

Do piiloh prace ptikladam fotografie pracovnich lista Marcelky, kdy jeden je

zaméfen na orientaci v prostoru a druhy na znamou pisnicku. (viz, ptiloha H)

Retrospektivni a perspektivni pohled
Marcelka se pii nastupu do matetské Skoly jevila jako ostatni déti. Béhem adaptace

méla nejprve problém se zménou, pozdéji ale jako ostatni déti do Skolky chodila velice
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rada. Z pocatku problémy s rodi¢i nebyly tak velké a s Marcelkou ucitelky pracovaly
jako s ostatnimi détmi. Marcelka ani nebyla pfili§ soutéziva, az postupem casu vlivem
obou zen, které¢ Marcelku vychovavaji, zacala usilovat o to byt nejlepsi.

V této dobé bude Marcelka nastupovat do MS s odlozenim kolni dochazky. Tento
rok Marcelce urcité pomuize se vice soustiedit na praci, zlepsit se v fe¢i, zkoordinovat

spolupraci s ostatnimi détmi a naucit se tolerovat druhé, tedy zlepsit své socialni citéni.
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9 KOMPARACE DAT

Komparace je vyzkumnd metoda, kterd se pouziva pro srovnani jednotlivych
vysledkli. Pouziva se pii kombinaci vice vyzkumnych metod, jako muze byt

pozorovani, obsahova analyza a dalsi. Mize vyvodit zavéry o jednotlivych objektech

nebo procesech. (Skutil, 2011)

Tabulka 1: Komparace ptipadovych studii

Tereza Milan Marcela
Vék 5 7 6
Rodina Sedmiclenna, Pé&ti¢lenna, Jedinacek, zije se

romského ptivodu

nevlastni otec

svoji matkou a
babickou

Zdravotni stav

Neni odborné

diagnostikovéna

(podezieni na

poruchu sluchu)

ADHD, porucha
pozornosti a

chovani

Intolerance na
lepek, zvétSena
kréni a nosni

mandle

Socialni Ano, z odlisného Ano, dysfunk¢ni Ano, netplna
znevyhodnéni kulturniho prostfedi vztahy v rodiné rodina, matka
samozivitelka

Pobirani socialnich Ano Ano Ano

davek

Osoba, ktera

s ditétem pracuje

Vedouci udéitelka a

tfidni ucitelka

Vedouci ucitelka,
tfidni ucitelka,

asistentka pedagoga

Vedouci ucitelka,

tfidni uéitelka

Dochazka

Splnuje, prespava

v MS

Znacné vykyvy,
chodi po obédé

domu

Spliiuje, chodi po

obédé domu
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Omlouvani rodiéi

Neinformovanost

pedagogt

Bez obtizi

Bez obtizi

Mimoskolni akce

Nezajem ze strany

CastecCn€ se ucastni

Ucast pouze ve

rodica castecné ne vyjimecnych
ptipadech, pii
schvaleni matkou
Stupen podpirného 1. stupen 2. stupen (PPP) Bez podptrného
opatfeni realizovany skolou opatieni
(byl by vhodny
vyssi stupetl)
IVP Ne (bylo by Ano Ne
vhodné)
Asistent pedagoga | Ne (byl by vhodny) Ano Ne
Odklad skolni Zatim ne Ano Ano
dochazky
Jemna motorika V normalu Nizka, neochota V normalu
spolupréce
Hruba motorika nizka V normalu V normalu
Zrakové vnimani a V normalu V normalu S obtizemi
pamét’
Sluchové vnimani a Velmi nizka V normalu V normalu
pamét’
Grafomotorika V normalu Nizka S obtizemi
Kresha V normalu Nizka Nizka
Red Velmi Spatna V normalu S obtizemi

S leh¢imi obtizemi




Vnimani prostoru Obtize V normalu Obtize
Vnimani casu Obtize V normalu V normalu
Zakladni Velké obtize V normalu az S obtizemi
matematické nadprimérné
predstavy
Socialni dovednosti Velké obtize S obtizemi S obtizemi

Hra

Zalezi na druhu
hry, velké obtize

délaji spolecenské,

V normélu, vynika

v konstruktivnich

V normalu, obtize

délaji spolecenské

nameétove,
didaktické
Sebeobsluha V normalu V normalu V normalu
) (problémy
S oblékanim)
samostatnost
Pristup pedagoga Individualnost, Jasné stanovena Individuélnost,
daslednost, ritualy | pravidla, dislednost daslednost
Metody prace Dle RVP Dle RVP Dle RVP
Spoluprace s Obtizna V normalu, obtize Obtize, naschvaly
rodinou komunikace pfes pfi feSeni ze strany matky
sestru kazenskych
problému
Vysetieni PPP Ne (neochota Ano Ano

rodici)

(Zdroj: autorka prace)
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9.1 ZAVERY VYPLYVAJICI Z VYZKUMU

V této praci byly zodpoveézeny pfedem sestavené vyzkumné otdzky a diky tomu

byly zkompletovany i stanovené vyzkumné problémy.

VP1: Jak dité plni dochdzku?

Pomoci dokumentace, jako jsou tfidni kniha, dochazkovy arch a omluvné listy,
do kterych méla moznost vyzkumnice nahlédnout, vysly u kazdého z déti rizné
vysledky. Pii rozhovorech s pedagogy byl tento problém jesté podrobné&ji dokreslen.
Téma se tykalo pfedevS§im omlouvani déti a zodpovédnosti rodici pifi omlouvani.
Ze zakona je vypliiovani omluvnych listd povinné pouze pro déti v predskolni tiidé.
Nicmén¢ slusnost rodi¢ti je omlouvat dit€¢ ve Skolni jidelné vzdy v den absence ditéte
atuto zpravu dat telefonicky védét i pedagogim. Proto se dochazka déti v matetské
Skole vaze predev§im na zodpovédnost rodict a jejich smysl pro povinnost. V piipadé
Terezy jsou rodi¢e nezodpoveédni pii omlouvani ditéte, nepiijde jim podstatné ucitelku
upozornit, ze Tereza do Skoly nedorazi, ¢asto neodhlasi ani obéd. Milanova dochézka je
nepravidelna, je zavisla na situaci v rodin€. Marcely dochézka je pravidelna, maminka ji

duasledné omlouva.

VP2: Jakad podpiirna opatieni ditée ma?

Ve vybrané matetské Skole je zafazen u jednoho ditéte se socidlnim znevyhodnénim
druhy stupen podptrnych opatieni, doporuc¢eny pedagogicko-psychologickou poradnou.
U dalsiho z déti je Skolou vypracovan prvni stupent podptirného opatieni, ktery ma za cil
pfedev§im individudlni pfistup k ditéti, vice ¢asu na praci, dikladné¢ vysvétlovani
a nazorné ukazky pti zadavani tkoll. Diky podplirnym opatfenim je ve Skole asistentka
pedagoga, ktera pomaha pti vzdélavani déti, pfedev§im pak u Milana. Déti s podptirnym
opatfenim maji vypracovany individualni vzdélavaci plan, ktery je kli¢em k ptistupu
k détem. Pedagogové pak vyuzivaji specialné pedagogické pristupy, které z podptirnych
opatteni, [VP a potieb ditéte vychazi.
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VP3: Jak skola spolupracuje s rodici?

Pokud se podivame na problém socidlniho znevyhodnéni vybrané matetské skoly
Z pohledu tii zkoumanych déti, zjistime, ze spoluprace rodicu, jejich pfistup a zapojeni
se do vychovy a vzdélavani ditéte je naprosto stézejni. Rodice totiz svym postojem
k pedagogim ovliviiuji nazory a postoje déti. Ve vSech tiech piipadech byla prace
srodi¢i se socidlnim znevyhodnénim komplikovana. V piipadé Terezy se rodice
nezajimali o vzd&lavani ditéte, bylo jim jedno, jak dité pracuje v MS. Milanovi rodi¢e
pak se Skolou byli ochotni spolupracovat, pokud neslo o feSeni kdzenskych problémii.
V poslednim ptipadé Marcely matka nespolupracovala se skolou, vyvolavala konflikty,
nesouhlasila s piistupem pedagogli a Marcelu vedla ke stejnym postojim. Pedagogtim
tedy praci ztézovala a délala jim naschvaly. Skola pofddd mnoho akci pro rodide
s détmi, dokonce i pouze pro rodi¢e, bohuzel ale v téchto piipadech rodice déti se

socialnim znevyhodnénim téchto Sanci nevyuzivaji.

VP4: Jakd je uroven diagnostiky ditéte?

Vyzkumnice méla moznost nahlédnout do portfolii a diagnostiky déti. Diky tomu si
mohla o jednotlivych détech udélat obrazek. Praci s nimi si vyzkousela na vlastni kuzi.
Diky rozhorim s pedagogickymi pracovniky si dokézala vytvofit celkovy dojem
0 jednotlivych oblastech vyvoje ditéte. V ptipadé Terezy je diagnostika velice obtizna
velky vliv na vSechny oblasti vyvoje ma problém s neporozuménim, je také patrné, ze
Tereza neni doma pfili§ rozvijena a vzdélavana. Milan je v ro¢niku, kdy mé doporuceny
odklad Skolni dochazky, je tedy o néco starSi, jeho diagnostika je vyrazné lepsi
nez Vv predeslych letech. Velky posun udélal, kdyz se pedagogové zacali fidit
individudlnim vzdé€lavacim planem, ktery vypracovala pedagogicko-psychologicka
poradna. Marcela je v piedskolni tfidé matetské Skoly, nekteré z vyvojovych oblasti ji
délaji potize, proto ji byl doporucen odklad Skolni dochédzky. Celkovy vliv na vyvoj
ditéte je podminén vlivem a vychovou rodi¢t, napiiklad Marcelka se doma velice snazi
a diky tomu jsou jeji schopnosti lepsi, naopak u Terezky je zfejmé, Ze interakci doma

pfili§ nenachdzi, a proto je velice obtizné docilit vyraznéjsiho zlepSeni ve vzdélavani.

Diky rozhovoriim s pracovniky vybrané matetské Skoly je zfejmé, Ze prace s témito
konkrétnimi détmi se socidlnim znevyhodnénim je odliSna od préace s ostatnimi détmi.

Je velice podstatny individualni pfistup Kk ditéti, plnit, vymyslet a nachazet nejriznéjsi
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metody prace s détmi, stéZzejni je motivace téchto déti. Pokud shrneme tyto tfi pfipady,
nejde pouze o integraci déti, ale i rodic¢lt. Pokud se rodi¢ ve Skolce citi dobfe, respektuje
ucitele, rozviji dit¢ doma, dit¢ to velice dobfe vnima a jeho posun, prace i vyvoj jde
mnohem Iépe a piirozené€ji. I specidln¢ pedagogické piistupy k détem jsou ovlivnény
ptanim rodice a jeho souhlasem ¢i nesouhlasem s vybranou metodou. Piistup pedagogt
ve vybrané matefské Skole je dusledny, ucitelé nezanedbdvaji praci s témito détmi

a veédi, Ze je nutna zvlastni ptiprava a individualni pfistup.
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ZAVER

Bakalaiska prace se zabyvala moznostmi vyuziti specidlné pedagogickych metod
u déti ze socialné¢ znevyhodnéného prostfedi. Mapovala situaci v konkrétni matefské
Skole, aby Skola byla pfipravena na préaci stémito détmi a integraci socidlné
znevyhodnénych déti. Vybrana matetfskd Skola integrovala tfi déti se socidlnim
znevyhodnénim, které se staly objektem kvalitativniho Setfeni v rdmci této bakalaiské
prace.

Teoretickd cast se pfedné¢ vénovala socidlnimu znevyhodnéni. Tato kapitola ma
vyznam ve smyslu vymezeni socidlniho vylouceni, ale i z diivodu spravného vybéru
jednotlivych zkoumanych pfipadd. Dalsi kapitola byla zaméfena na specidlné
pedagogické pftistupy, kde jsou piedevSim popsana jednotlivd podpirnd opatieni
a poradenstvi v oblasti pfedSkolniho vzdélavani. Tato ¢ast bakalaiské prace je stézejni,
jelikoZz popisuje, jak pedagogové maji spravné postupovat pii vzdélavani déti se
socialnim znevyhodnénim. Déle byla vymezena rodina, ktera je pti vzdélavani téchto
déti velice dulezita a jeji postoj a spoluprace s mateiskou Skolou ma velky vyznam
pro vychovu ditéte. Déle byl popsan vyvoj ditéte predskolniho v€ku a byla vyjadiena
specifika ditéte se socidlnim znevyhodnénim. Pata kapitola byla zaméfena na osobnost
ucitele matetské Skoly, ktery ma velky vliv na dité, jeho prace se odrdzi ve vychové
a vzdélavani déti. Posledni oblasti teoretické Casti je predSkolni vzdélavani, kde je
zahrnuta podkapitola integrace a individudlni vzdé&lavaci plan, ktery je dilezity
pro vzdélavani déti se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami, kam patii i déti se socidlnim
znevyhodnénim.

Prakticka cast se nejprve vénovala vybrané matetské Skole, metodam a ciltim Skoly.
Byly stanoveny vyzkumné problémy, které se tykaly specidlné pedagogickych metod
ucitele matefské Skoly pfi préci se socidlné znevyhodnénymi détmi a celkové adaptaci
déti v MS. Byly piiblizeny jednotlivé vyzkumné metody a techniky kvalitativniho
Setfeni, které¢ byly v préaci pouzity. Na jejich zdklad¢ byly zpracovany ptipadové studie
tii déti se socidlnim znevyhodnénim. U kazdého ditéte byla charakterizovana osobni,
rodinnd, zdravotni, Skolni a socidlni anamnéza. Nésledné byly zodpovézeny jednotlivé
vyzkumné problémy, které byly sledovany prostfednictvim vyzkumnych technik.

I ptes odbornost pedagogickych pracovnikii je urcité mozné zlepSit vzdélavani

a integraci déti se socialnim znevyhodnénim vybrané mateiské Skoly. MoZnost zlepSeni
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muze nastat, pokud se matefskad Skola vice zaméfi na zapojeni rodict do vzdélavani
téchto déti a na vétsi spolupraci ucitel matefské Skoly s odborniky z pedagogicko-
psychologické poradny, klinickymi psychology, pediatry a specialnimi pedagogy.
Pro mateiskou Skolu je dilezity navod, jak stémito détmi pracovat. Tuto podporu
pedagogiim dokazi poskytnout pravé poradenské zatizeni.

Provedenim kvalitativniho Setieni bylo mozné splnit cile bakalarské prace a popsat
jednotlivé ptipady. Byly zmapovany metody prace pedagogi a adaptace jednotlivych
déti se socialnim znevyhodnénim v konkrétni matetské Skole. Pro vhodnou integraci
déti ze socialné znevyhodnénych rodin do matetské Skoly je dulezitd spoluprace
pedagogt a rodictl, postoj rodic¢t ke vzdelavani déti a k pedagoglim vybrané matetské
Skoly a pfistup rodict ke vzdélavani jejich déti. Pokud ucitelka zatadi vhodnou motivaci
pro praci s témito détmi a ma trpélivy pfistup, dochazi k efektivnosti jejich vzdélavani.
Pro pochopeni téchto déti je nutné v jejich pfitomnosti stravit vice casu, vnimat jejich
chovani, poznat jejich jednani pii jednotlivych tkolech, dozvédét se néco o jejich
rodin€, pozorovat chovani déti v kolektivu a snazit se jim porozumét. Pro pedagoga je
stéZejni ziskat si diveéru déti, nastolit pfesna pravidla, ktera se budou dodrZovat a spolu
sdétmi je bude disledne¢ plnit 1 ucitel. Pro efektivni integraci déti ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi je velmi dilezita dochdzka do mateiské Skoly. Pokud déti
pravidelné navstévuji mateiskou Skolu, jejich adaptace je jednodu$si a integrace
uspésna. Diky pedagogické diagnostice vybranych déti se socialnim znevyhodnénim lze
1épe ditéti vybrat odpovidajici aktivitu, ¢innost nebo hru.

Bakalatskd prace by méla byt pfinosem pro pedagogy vybrané matetské Skoly,
nebot’ se snazila o efektivni zmapovani stavajici situace, tykajici se integrace déti
ze socialné znevyhodnéného prostiedi a prace snimi. Muze byt také vhodnou

sebereflexi pro pedagogické pracovniky matetské skoly, pfi jejich praci s détmi.
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