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Anotace

Diplomovéa prace ,,Vzdélavani a integrace zak z odlisného kulturniho prostiedi do ZS
Svitavska“ se predevsim zabyva problematikou vzdélavani romskych zakd a problémy
spojené S jejich integraci do zakladnich Skol.

Cilem teoretické ¢asti je na zakladé studia odborné literatury a dané legislativy seznamit
s romskou ndrodnostni mensinou, jejimi pfistupy ke vzdélavani, a S moznostmi Uspésné
integrace do zakladnich kol majoritni spolecnosti.

V praktické ¢asti je rozebrano vyzkumné Setfeni, které je zamétené na pristup zakt z kulturné
odliSného prostfedi ke vzdélavani z pohledu pedagoga a pfistupi pedagogi k zakim

romského etnika. Ke sbéru dat jsem pouzila metodu dotazniku.
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Abstract

The diploma thesis "Education and integration of pupils from a different cultural background
into basic schools of Svitavy region™” is mainly dealing with education of Romani pupils and
problems that are linked to their integration into basic schools. The aim of the theoretical part
of the thesis is to get to know the Romani ethnic minority via studying of literature and
legislation as well as its approaches to education and possibilities of a successful integration
into basic schools of majority society. In the practical part, a research dealing with the pupils
of different cultural background is presented and described. It describes their approach to
education from the perspective of a teacher and it also deals with the approaches of teachers

to the pupils themselves. As a means of data collection, the author used a questionnaire.
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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva velice diskutovanym a v dnesni dob¢ stale aktualnim
tématem: vzdélavanim a integraci zakt z odlisného kulturniho prostiedi do zakladni Skoly.

Pro teSeni této problematiky jsem si vybrala oblast Svitavska, kde trvale bydlim,
pracuji a mam k této oblasti citovy vztah. Romové jsou od nepaméti soucasti nasi spolecnosti,
a piesto nase souziti neni bez problému. Jde 0 specifické etnikum lisici se kulturou, zptisobem
Zivota nebo temperamentem od majoritni ¢eské spolecnosti. Jednim z odlisnych pohledu je
zptisob souziti, vychovy a piistup ke vzd&lavani. Skola je ¢asto chapana jako nutné zlo a
Skolni dochazka neziidka konCi jiz na zakladni skole. Problémem mulZze byt i nepiijeti
romskych 7kt mezi spoluzdky majoritni spolecnosti. Vzdélavaci instituce, které bezné
navstévuji déti majoritni spolecnosti, nejsou vzdy prizptisobeny romské komunité. Mizeme se
I setkat s nedostate¢nou piipravou pedagogu, Ci jejich predsudky a stereotypy vuci této
etnické skupiné. Zaclenovani Romi do spolecnosti je sou¢asnym problémem, ktery se bude
jisté tesit jeste v dalSich letech.

Cilem diplomové prace je predevSim zmapovat aktudlni problematiku vzdélavani
romskych zakd, pficemz se hlavné zaméfuji na vzdélavani v zakladnich Skolach. Dal$im
cilem je zjistit, jak pedagogové vnimaji vzdélavani zaki z kulturné odlisného prostredi a jak
K nim pfistupuji.

Diplomova prace se sklada z teoretické a empirické Casti. V teoretické casti jsou
kapitoly zabyvajici se historii Romi, jejich tradicemi, kulturou, rodinou a pfistupem ke
vzdélavani. Dalsi kapitoly se tykaji legislativniho vymezeni vzd&lavani v Ceské republice,
systému vzdélavani s piistupy Kk socialné znevyhodnénym osobam, integraci a vzdélavanim
romskych déti v zakladni Skole. Také zde zminuji rozsudek evropského soudu pro lidska
prava ve véci D. H. a ostatni proti Ceské republice, ze kterého vyplynula zména $kolského
zakona, ktera nabyla platnost v zati 2016. V souvislosti S touto zménou bych na tomto misté
rada zminila, Ze od této doby doslo ke zmén¢ v terminologii. Novelou Skolského zdkona byla
kategorie zak se socialnim znevyhodnénim zruSena, viz popis v §16, ale pro potieby této
prace jej budu pouzivat pro jeho jednoznacnost.

V empirické ¢asti je zpracovan a vyhodnocen vyzkum zaméfeny na pfistup zaku
romského etnika ke vzdélavani z pohledu pedagoga. Dale v této ¢asti uvadim Stanoveny cil

vyzkumného Setieni, pouzité metody a vyhodnoceni ziskanych tidaja.



Pro zpracovani teoretické c¢asti diplomové prace jsem vyuzila analyzy odborné
literatury, dokumenti a internetovych zdroji. Vyzkumné Setfeni jsem realizovala pomoci
dotaznikového Setfeni. Ze vSech poznatkll ziskanych analyzou dostupnych dokumentd a

informaci zjisténych pii provedeném priizkumu je vypracovan zavér a shrnuti.



|. TEORETICKA CAST

1 Legislativni ramec vzdélavani v Ceské republice

Pravo na vzdé€lani je univerzalnim nezadatelnym, nezcizitelnym, nepromlcitelnym a
nezrusitelnym lidskym pravem zakotvenym V Listin¢ zékladnich prdv a svobod, kterd je
soudasti ustavniho poradku Ceské republiky. Zakladnim vychodiskem je nerozliovani déti na
handicapované a intaktni a zména VvV zaméfeni na dité v celé §iii jeho osobnosti a socialnich
vztaht, nikoli se zfetelem pouze na jeho postizeni, at’ se jednad o handicap zdravotni nebo
socialni. (Vitkova, 2004)

Vroce 1999 schvalila vlada Ceské republiky na svém zasedani cile vzdélavaci
politiky, na jejimz zaklad¢ vznikla Bild kniha. Tento dokument formuje vladni strategii
Vv oblasti vzdélavani v podob& myslenkovych vychodisek, obecnych zdmérii a rozvojovych
programil smérodatnych pro vyvoj vzdélavaci soustavy. (Narodni program vzdélavani CR -
Bila kniha)

NejdulezitéjsSim pravnim dokumentem je zakon ¢&. 561/2004 o ptredskolnim,
zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery upravuje
vzdelavani ve Skolach a Skolskych zatizenich, stanovuje podminky, za nichz se vzdélavani a
vychova uskuteciiuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob tcastnicich
se vzdélavaciho procesu a stanovuje pisobnost organt statni spravy a samospravy ve Skolstvi.
Podle skolského zékona se vzdélavani fidi témito zadsadami:

e rovného piistupu viech obanti Ceské republiky nebo jiného ¢&lenského statu

Evropské unie ke vzdélavani

e zohlediovani vzdélavacich potieb kazdého Zaka

e vzijemné Ucty, solidarity, dliistojnosti a respektu mezi vSemi tcastniky vzdélavani

e svobodného $ifeni poznatkli o svéteé v souladu s cili vzdélavani

e zdokonalovani procesu vzdélavani ziskem novych poznatkd ve védé, vyzkumu i

vyvoji a uplatiovanim modernich metod a ptistupt

e hodnoceni vysledki vzdélavani ve vztahu k dosazeni stanovenych cili

e mozZnosti celoZivotniho vzdélavani
Vzdélavaci soustavu tvoii Skoly a Skolska zatizeni, jejichZ nejCastéjSimi zfizovateli jsou kraje,
obce nebo stat. V takto zfizenych institucich je vzdélavani obéanti Ceské republiky nebo

jiného Clenského statu Evropské unie bezplatné. V Ceské republice je $kolstvi fizeno
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Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, které vytvari Narodni program vzdélavani,
V némz jsou zpracovany obecné cile vzd€lavani, prostfedky k jejich dosahovani, hlavni oblasti
a obsahy vzdélavani. Na zéklad¢ tohoto programu jsou pro kazdy obor vzdélavani
ministerstvem vypracovany ramcové vzdélavaci programy, které vymezuji rozsah, obsah a
podminky vzdélavani v daném oboru. (zékon ¢. 561/2004)

Ramcové vzd€lavaci programy jsou zdkladem pro tvorbu vlastniho Skolniho
vzdelavaciho programu konkrétni skoly. Zde jsou zohlednény podminky dané lokality, Skoly,
pocet zakt a jejich potieby. (Vitkova, 2004)

Vyutovacim jazykem na $kolach v Ceské republice je jazyk Gesky. Prislu$nici
narodnostnich mensin maji pravo vzdélavat se v matetskych, zakladnich a stfednich Skolach
Vv mateiském jazyce, a to Vv pfipadé€, ze je vV dané obci ziizen vybor pro narodnostni mensinu.
Dale musi byt splnén minimalni pocéet uchazeci o vzdélavani v jazyce dané narodnostni
menSiny. Dal§i mozZnosti je zavedeni dvojjazycné vyuky Vv nékterych pfedmétech nebo jejich
castech. Obcané clenskych stati Evropské unie a jejich rodinni pfislusnici maji pfistup ke
vzdélavani a $kolskym sluzbam za stejnych podminek jako ob&ané Ceské republiky. Navic
také maji narok na bezplatnou vyuku cEeského jazyka a podle moznosti ve spolupraci
S rodnymi zemémi 74kl maji pravo na podporu rozvoje V matefském jazyce a kultute.

Na upravu podminek vzdélavani maji také narok zéci se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Do této skupiny patii ti Zaci, ktefi k naplnéni nebo k uplatnéni svych vzdélavacich moznosti
na rovnopravném zéklad¢ s ostatnimi potiebuji poskytnuti podpirnych opatieni. Témito
opatfenimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani a sSkolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkdm ditéte. Tito Zaci
maji pravo na bezplatné poskytovani podplirnych opatieni Skolou a Skolskym zafizenim.
Podpiirna opatieni se cleni do péti stupnii podle organiza¢ni, pedagogické a financni

naro¢nosti. (zakon ¢. 561/2004)

1.1 ZaKk se socialnim znevyhodnénim

Nejprve bych na tomto misté rada zminila, ze v roce 2016 doslo ke zméné Skolského
zakona. V soucasné legislativeé se termin zak se socialnim znevyhodnénim neobjevuje, ale pro
potfeby této prace budu tento termin vyuzivat. Je soucésti spolecné skupiny zaki se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
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K uplatnéni ¢i uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti
podpiirnych opatieni.

Jednd se o zaky z prostiedi socidln€¢ nebo kulturné a jazykové odlisného od prostiedi,
vnémz vyrustaji zaci pochazejici z majoritni populace. Nekteti ztéchto zakii se bez
setkavat s obtizemi pro svoji jazykovou odlisnost nebo proto, ze jsou hluboce ovlivnéni svymi
rodinami a jejich kulturnimi vzorci, projevujicimi se V chovani, jednani, odliSné hodnotové
stupnici, stylu zivota, pojeti vychovy apod. (Vitkova, 2004)

U mnohych z4ki miva socialni znevyhodnéni negativni dopad do oblasti jejich
Skolnich vykonii a chovani, nemé¢lo by vSak ovliviiovat rozvoj jejich nadéani, potenciality a
postoje ke vzdélavani. (Némec, Vojtova a kol., 2009)

V kontextu ¢eského skolstvi jsou socidln€é znevyhodnéni Zaci velmi Sirokou skupinou,

ktera je rozdélena do téchto podskupin:

1.1.1 ZAci z rodinného prosti-edi s nizkym socialné kulturnim statusem
Zakon €. 561/2004 o ptedskolnim, zakladnim, stiednim, vys$§im odborném a jiném
vzdelavani (Skolsky zakon) netikd, co to nizké sociokulturni postaveni je. Obsah nizkého
postaveni mtze byt velmi Siroky nebo odlisny Vv zavislosti na tom, jaky koncept pro nizké
socialné kulturni postaveni pouzijeme. Obecné bychom tuto kategorii Zakd mohli vymezit
prostfednictvim téchto indikatora:
a) zaci, ktefi pochazeji zrodin snizkym ekonomickym statusem, rodice jsou
nezaméstnani nebo dlouhodobé nezaméstnatelni
b) rodina je netiplna
c) rodina je zasaZena socialné patologickymi jevy
d) v rodiné zije vétsi pocet déti a samotné prostiedi je chudé a nepodnétné
e) rodina je socialné vyloucena nebo zasazena socialni exkluzi
f) c¢lenové rodiny jsou prislusniky etnickych nebo nabozenskych mensin
Samotné naplnéni jednoho nebo dvou indikatorG nemusi je$t€ indikovat nizky

sociokulturni status a fadit zaka do této skupiny. (Némec, Vojtova a kol., 2009)
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1.1.2 Zaci romského etnika

Jedna ze specifickych skupin socidlné znevyhodnénych zakd jsou romsti Zaci.
Vyznamnym piedpokladem pro vzdélavani Romt je objektivni posouzeni piipravenosti
romského ditéte na povinnou $kolni dochazku. Dulezité je respektovat romské déti s jejich

etnickou, kulturni a socialni odlisnosti. (Vitkova, 2004)

1.1.3 Zaci ohroZeni socialné patologickymi jevy
Jedna se o rizikovou skupinu déti ohrozenych poruchou emoci nebo chovani, které je
problémové v dusledku nedostatku pozitivnich vychovnych vzori. Jsou to zaci, ktefi vyrastaji

Vv prostiedi socialné nebo kulturné a jazykové odlisném od prostfedi majoritni populace.

(Némec, Vojtova a kol., 2009)

1.1.4 Zaci s nafizenou tstavni vychovou nebo uloZenou ochrannou
vychovou
V této skuping jsou zahrnuti vSichni Zaci, ktefi maji soudem nafizenou ustavni nebo
ochrannou vychovu, byvaji vzdélavani piimo ve Skolském zafizeni pro vykon tUstavni a
ochranné vychovy. Do této skupiny jsou pfedevsim zahrnuty déti S poruchou chovani.

(Némec, Vojtova a kol., 2009)

1.1.5 Zaci s odli¥nym matefskym jazykem

Socialni znevyhodnéni této skupiny déti souvisi s dobrovolnou nebo nedobrovolnou
migraci. Zaci migranti maji pozitivnéjsi postoje ke §kole a ke vzdélavani, ale na druhé strané
jsou jejich Skolni vysledky niz8i nez u zakli z majoritni spolec¢nosti.

(Némec, Vojtova a kol., 2009)

Rizika ve vzdélavani zminénych skupin 74k se socidlnim znevyhodnénim jsou
pfedevSim spojena se Skolni neuspéSnosti a S pfedCasnym ukonCovanim zakladniho
vzdélavani. Ukoly a specifika vzdélavani zakil se socialnim znevyhodnénim sméiuji k jejich
perspektivé. Vychazi vSak z jejich zivotnich zkusSenosti, individudlnich odliSnosti a zvIastnosti

socidlnich struktur. Dtlezité je zabezpeceni vzdelavani zakli z menSinovych skupin tak, aby
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mohly byt uspésné v majoritni kultufe a pfitom byla zachovéna jejich jazykova a kulturni

identita. (Némec, Vojtova a kol., 2009)

1.2 Prava narodnostnich mensin v Ceské republice

Podle existujicich legislativnich norem, ptfedev§sim podle zakona ¢. 273/2001 Sb., o
pravech piislusnikli narodnostnich men$in (menSinovy zékon), je narodnostni menSina
charakterizovana jako spoleGenstvi ob¢anti Ceské republiky zijicich na jejim tzemi a
odlisujicich se od ostatnich obcanti spole¢nym etnickym ptivodem, jazykem, kulturou a
tradicemi. Toto spoleCenstvi tvofi pocetni mensinu obyvatelstva a zaroven projevuje vuli byt
povazovano za narodnostni menSinu ve snaze zachovat si a rozvijet vlastni svébytnost, jazyk a
kulturu. Pfislu$nikem narodnostni mensiny se miiZe stat obéan Ceské republiky, ktery se hlasi
k jiné nez Ceské narodnosti a projevuje prani byt povazovan za piislusnika narodnostni
mensiny spolu s dals$imi lidmi, ktefi se hlasi ke stejné narodnosti. Tato spoleCenstvi maji
pravo na aktivni Ucast V kulturnim, spoleCenském a hospodaiském zivoté. V piipadé
dlouhodobého pobytu na tizemi Ceské republiky maji také pravo na vychovu a vzdélavani ve
svém matefském jazyce ve Skolach a Skolskych zafizenich, které stanovi zvlastni pravni
predpisy.

V roce 2001 byla ustanovena jako poradni a iniciativni organ vlady CR pro otazky
tykajici se narodnostnich mensin a jejich pfisluSnikli Rada vlady pro ndrodnostni menSiny.

(zakon ¢. 273/2001 Sb.)

1.3 Romska narodnostni menSina

Je naprosto pfirozené, Ze se n€které narodnostni mensiny do zorného pole majoritni
spoleénosti dostavaji Gastdji nez jiné. V Ceské republice V poslednich letech nejvétsi
pozornost upoutava mensina romskd, ktera mezi prisluSniky majoritni spolecnosti vyvolava
nejvetsi zdjem, emoce a potiebu se vyjadfovat. Nejveétsi pocet piisluSnikii této narodnostni
mensiny sidli pfedev§im na severni Moravé (Ostrava, Karvina), v severnich Cechach (D&gin,
Usti nad Labem) a v dal3ich velkych méstech jako je Praha & Brno. Presny podet piislusnikd
romské mensiny v Ceské republice neni mozné uréit. Je to zplsobeno vysokou migraci
socialné€ vylou¢enych Romt za dostupnéjs$im bydlenim. Nékteré romské rodiny méni bydlisté
i n¢kolikrat za rok. (Zprava o stavu romské mensiny, 2016)
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Ve vztahu K majoritni spoleénosti se objevuje fada problému hlavné v oblasti
vzdélavani a pracovniho uplatnéni, socialni a kulturni trovné a v neposledni fadé kriminality.
Casto je jim vytykana hluénost, agresivita a neochota pfijmout hodnoty a normy vét§inové
spolecnosti.

Svou diplomovou praci jsem zaméfila na skupinu romskych déti, ktera je mezi Sirokou
vefejnosti povazovana za problematickou. Casto si klademe otézku, jestli jsou tyto déti
opravdu mezi vétSinovou spolecnosti diskriminovany, nebo maji stejné moznosti jako déti

Z majoritni spolecnosti.

1.3.1 Kdo jsou Romové a odkud prisli

Romové se Vv Evropé objevili v pribéhu 14. stoleti. Evropa je pfivitala udivem,
neporozuménim a utlakem. Vzhledem k tomu, ze se jim dostévalo rozli¢cnych pojmenovani
zastirajicich jejich skute¢ny ptvod, bylo tézké najit v riznych oblastech zpravy o jejich
pfitomnosti. Pravlasti Romu je Indie, ze které emigrovali patrné za obzivou. Migrace z Indie
probihala v nékolika vinach od 9. do 14. stoleti. Sifeni romskych skupin béhem 14. stoleti
pokradovalo do rumunského Valagska, pak do Cech a potom po celé zapadni Evropé. Po této
prvni vin€ migrace nasledovaly dalsi do jinych statd Evropy.

Prvotni izas nad prichodem Roma mé¢l kratké trvani a velmi rychle se putovani zacalo
povazovat za nepfijatelné. Romové se pfipojili k jinym skupindm koc€ovnikl, které byly
klasifikovany jako tulaci, Zebraci a vagabundi vieho druhu. (Sotolové, 2011)

Prvni zpravy o Romech na tuzemi Ceské republiky jsou z doby kratce po roce 1400.
V pribéhu 15. stoleti byly podminky pro Romy Vv ¢eskych zemich pitiznivejsi nez v jinych
statech, proto dochazi k pfilivu dalSich skupin kocujicich Romil. Vzhledem ke zvySujicimu se
poctu Romill na naSem Uzemi byla vydavana stale ptisnéjsi protiromska opatieni a ptikazy
k vyhanéni Romu. I pfes nékteré kladné zminky vypovida vétsina zprav z tohoto obdobi proti
Romutim. Jsou nazyvani cizinci, tuléky, lotry, hadaci ¢i ¢arodéjnicemi.

Pronasledovani Romt po roce 1700 pokracuje. Zaroven se prosazuji snahy vzit Romy
oficialn€¢ na védomi, legalizovat jejich pritomnost a zaclenit je do spolecnosti. Marie Terezie
byla prvni, kdo zacal uplatiiovat asimilaéni politiku. V rdmeci asimilaénich snah natidila, aby
se Romové usadili ve mést¢ nebo na vesnici, zakazala pouzivat romstinu, obchodovat
S konimi. Josef II. roku 1782 natizeni rozsifil o vzdélani. Uklddal Romim dbat na fadnou

Skolni dochazku svych déti, maji chodit do kostela a svétit kiestanské svatky. V jidle,
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oblékani a fe¢i se maji fidit zvyklostmi svého okoli. Vrchnost jim méla piidélovat pozemky
na stavbu obydli a dohliZet na to, aby Romové neztraceli ¢as hudbou. (Sotolova, 2011)

Na stfedni, jizni a zejména jihovychodni Moravé se Romové postupné usazuji
dobrovoln¢. Vznikaji zde samostatné osady, takzvané cikanské tabory. Jejich obyvatelé se
zivili tradi¢nim kovarstvim, hudbou, ptipadné vyrabéli podomacku rizné zbozi. Na vétSiné
tizemi Cech a Moravy byli Romové znami jako koovnici, kteff pouZivali typické vozy kryté
plachtami, nebo maringotky tazené konimi. (Ri¢an, 1998)

Prvni republika tolerovala kocujici Romy stale hiife. V roce 1927 byl vydan zakon
proti potulnym Romtm a tuldklim Zijicim ,,po cikansku®. Zakazoval koCovani a taboieni ve
vétsich skupinach a vlastnéni zbrani. Uvedeny zakon znemoznil usazovani kocovnych skupin,
protoze jedna rodina se sméla zdrzovat na jednom misté jen po urcitou dobu. V tomto obdobi
se projevily snahy ke zlepSeni Zivotnich podminek Rom{, 1 jejich vzdé€lanostni tirovné. V roce
1926 byla v Uzhorodu zalozena prvni tzv. cikanska Skola. Jednalo se o tiidy, které mély
poskytnout kromé primétenych védomosti také jazykovou ptipravu.

Druha svétova valka je nejkrutéjSim obdobim V historii Romt. Po néstupu Adolfa
Hitlera k moci zacalo Némecko provadét rasovou politiku, ktera méla pfinést definitivni
feseni romské otazky. Béhem druhé svétové valky byli Romové v Cechach téméf vyvrazdéni
Vv pracovnich nebo koncentrac¢nich tdborech. Vrazdéni pievazné probihalo ve vyhlazovacich
koncentratnich tdborech mimo tzemi Ceské republiky. Pied nacistickou okupaci zilo
v Cechach a na Moravé piiblizné sedm tisic Romd. PfeZilo jen asi tisic. (Sotolova, 2011)

Po vélce se mnoho Romu pfesunulo do primyslovych center a pohrani¢nich oblasti
severnich Cech a Moravy. Hlavnim diivodem bylo hledani prace v primyslovém odvétvi a
lepSich podminek k bydleni. Vyznamnou zménu V zivot¢ Romli znamenal rok 1958, kdy byl
schvalen zakon ¢. 74/1958 Sb. o trvalém usidleni ko¢ovnych a polokocovnych osob. Cilem
této koncepce bylo splynuti Romu s majoritni spolecnosti. Mél vést nejen k zakazu kocovani,
ale i krozptylu Romti mezi ostatni obyvatelstvo. V zajmu co nejrychlejsi asimilace Romu
byla zavedena tada opatfeni, kterd se hlavné¢ zaméfovala na oblasti povinného zaméstnani,
bydleni, povinné $kolni dochazky a ugast v systému zdravotni péce. (Sotolova, 2011)

V letech 1970-1989 se vuci Romum ve statni politice uplatnil program sblizovani
romské mensiny S majoritni spolecnosti. Cilem se stala spole¢enska integrace Romti, poprvé

oznacenych jako zvlastni etnickd skupina. (Necas, 2002)

15



Listopad 1989 byl i v zivot¢ Romu velkym piedélem. Pfinesl jim svobodu uzivat
svého jazyka a péstovat svou ndrodni kulturu. K tomuto ucelu mohli zakladat vlastni
organizace nebo rozvijet mezinarodni kontakty. (Ri¢an, 1998)

Nové demokratické ziizeni umoznilo zviditelnit romskou problematiku. Do popfedi se
op¢t dostdva otazka bydleni, zaméstnanosti, nizké vzdé€lanosti, vysoké porodnosti,
kriminality, spoluprace s Gfady a rasové nesnasenlivosti. (Sotolova, 2011)

V soucasné dobé se mohou Romové ucastnit politického déni diky vlastni politické
strané Romska ob¢anska iniciativa. Na 8. dubna piipada v Ceské republice Mezinarodni den
Romt. Vefejné znami Romové se vSak pievazné veénuji hudbé, tanci, sportu a literarni a

vytvarné ¢innosti.

1.3.2 Sociokulturni odlisnosti romského etnika

Etnickymi znaky romské narodnostni mensiny jsou vlastni jazyk, normy, hodnoty,
kultura a tradice. Typicky styl komunikace, ve které dochazi k silné akcentaci vyrazovych
prostfedki at’ verbalniho (napf. nadavky), tak neverbalniho charakteru (napi. gestikulace), je
pro piislusniky majority nezvykly a velmi Casto byva nespravné interpretovan (napt. hadka ¢i
utok). Pro Romy je takové jednani standardem. Romové maji téz odlisny vztah k télesné
blizkosti a dotekiim. V jejich komunité nejsou signalem osobniho ¢i blizkého vztahu. Potiebu
dodrZovat urcitou vzdalenost, ktera je typicka pro piisluSniky majority, Romové nemaji. Toto
muze vést k nedorozuméni pfi vzdjemném kontaktu. (Vagnerova, 2005)

Vyznamnou normou je diraz na skupinu. Romové maji tendenci se sdruzovat obvykle
na zaklad¢ piibuzenského vztahu ¢i piislusnosti k rodu. Jejich kolektivismus se projevuje
v mnoha oblastech Zivota, napf. nebyva pfesné vymezeno osobni vlastnictvi ur¢itych véci
(napf. oble€eni). VSechno je uzivano spolecné, proto se nemiizeme divit, kdyz se romské dité
takto chova 1 jinde, tfeba ve Skole. Velka rodina vZdy jednotlivei poskytuje zazemi, ochranu a
podporu. Ptislusnost ke skupiné dava vétsi jistotu a pocit bezpeci. Soudrznost a solidarita je
pro Romy dulezitou socialni normou. Romové maji tendenci vytvaret piibuzenské skupiny,
feSit svoje problémy spolecné, Casto jde napf. na jednani do Skoly celd skupina. Rodinné
pouto je velmi silné. Romska rodina si stale udrzuje patriarchalni raz. Tvoii ji Siroky okruh
piibuznych, je vicegeneracni a existuje V ni urcita hierarchie. Pozice ¢lentll rodiny se odviji od
jejich pohlavi a stafi. StarSi ¢lenové jsou vazenéjSi a je jim prokazovana velkd ucta.
Dominantni postaveni V rodiné mé otec. Jeho jedinou povinnosti je odevzdat zen¢ penize,
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které vydéla (pokud oviem pracuje). Zena je cenéna podle své plodnosti, zvIastd vitani jsou
synové, jejichZ vychové se prevazné vénuje otec. Zena obvykle ziistava v domacnosti a
zajistuje vychovu déti. Romové mivaji vetsi pocet déti, Casto vic, nez o kolik jsou schopni se
postarat. To vyvolava v majoritni spole¢nosti dojem, ze nejsou dostatecné¢ zodpovédni. Déti
jsou vychovavany ke smyslu pro realitu a pro preziti. Mladi Romové zakladaji rodiny velmi
brzy a casto jsou nezralymi rodi¢i. Jejich déti jsou cCastéji geneticky zatizené vrozenymi
vadami a neni jim poskytovana dostatecna péce. (Vagnerova, 2005)

Specificky byva i zpisob uZzivani bytu. Zivot domacnosti se soustfeduje do jedné
velké mistnosti. Sklon k pospolitému zivotu i sklon ¢asto ménit misto pobytu vedou nékdy
k napadnému piepliovani byti. Pro Romy je také typické tzv. vybydlovani, tedy radikalni
devastace bytu ¢i domu. Necitlivost k okoli a devastace bytu byva pro ptislusniky majoritni
spole¢nosti nepfijatelna. (Ri¢an, 1998)

Dalsi odlisnosti, kterou bych tu chtéla zminit, je svérazny romsky zivotni styl, pro
ktery je typicky sklon k nepravidelnosti, zivelnosti a nesystemati¢nosti. Romské rodiné chybi
pevna struktura, diferencovanost denniho programu, vymezeni osobniho teritoria a osobnich
véci. Specificky je jejich vztah k pfitomnosti, budoucnost pro né neni pfilis dalezitd. Maji
sklon k impulzivité a k bezprostiedni realizaci okamzitych napadu. Jejich citova spontannost a
Zivy temperament jim umoziuje intenzivnéji prozivat pritomnost a vice si uzivat aktudlni
ptijemnosti. Neni jejich zvykem prozivané emoce zastirat. VéEétSinou se odrazeji v mimice,
gestikulaci a v celkovém projevu. Rubem spontannosti a orientace na ptitomnost je chronicky
nedostatek discipliny, spolehlivosti a vytrvalosti, napf. sportovné nadani chlapci odpadaji pro
neschopnost pravidelné trénovat, hudebni talenty zplani pro neochotu naucit se noty, dospéli
se v noci veseli a rano nevstanou do prace. V zebfticku jejich hodnot mé své misto predevsim
svobodny Zivot, uznani rodové hierarchie, laska k détem a penize jako zakladni potieba

preziti. Vzdélani a uspéchu prikladaji maly vyznam. (Vitkova, 2005, Ri¢an, 1998)
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2 Systém vzdélavani s pristupy ksocialné znevyhodnénym
osobam

V soudasné dobé& prochazi Skolstvi a vzdélavani v Ceské republice procesem
transformace, jejimz cilem je vytvofeni demokratické a humanni skoly, kterd by poskytovala
vSem c¢leniim spolecnosti stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani. Jednou ze
zasadnich zmén, k niz se v naSem Skolstvi dospélo, je skuteCnost, ze vychova a vzdé¢lani
postizenych déti a mladistvych piestava byt doménou specialniho $kolstvi a v souvislosti
s integracnimi trendy ve vzdélavani se postupné stava zalezitosti vSech typi skol a skolskych
zatizeni. Zakladnim vychodiskem je nerozliSovani déti na handicapované a intaktni. Hlavni
zménou je zaméfeni se na dité v celé §ifi jeho osobnosti a socidlnich vztahtl, nikoli se zfetelem
pouze na jeho postizeni, at’ se jedna o handicap zdravotni nebo socialni. Nyni se spiSe vychazi
ze stupné a hloubky postizeni. Zaci s leh¢im aZ stiednd tézkym postizenim dochazeji do
béznych typt skol a vzdelavaji se tedy v hlavnim vychovné-vzdélavacim proudu. Na specialni
potteby jedince se reaguje specidlnimi podpiirnymi opatfenimi. (Vitkova, 2004)

Hlavnim problémem pfi vzdélavani zakt z kulturné odlisného prostiedi je ve vétsing
pripadi jejich nedostatecnd znalost vzdélavaciho jazyka, coz je ptiznacné pro vétSinu
prislusnikii mensin ¢i etnik, u nichz vzdélavani neprobiha Vv jejich mateiském jazyce. U téchto
zakl je nutné vénovat pozornost nejen osvojeni ¢eského jazyka, ale 1 seznameni S Ceskym
prostiedim, jeho kulturnimi zvyklostmi a tradicemi. (RVP ZV, 2005)

Neuspokojivy soucasny stav romské populace, véetné jeji vzdélanostni trovné, ma
neptiznivé dusledky Vv oblasti socidlni, ekonomické 1 kulturni. Prohlubuje skupinové a
spoleCenské rozpory a vyvoldva znacné problémy z hlediska narodnostniho porozuméni.
Jednou ze zakladnich podminek odstranéni spolecenské nerovnosti Romi je zména pfistupu
Skolského systému. Ten je povinen akceptovat ve vychovné-vzdélavacim procesu piitomnost
romskych déti s jejich etnickou, kulturni a socialni odlignosti. (Sotolova, 2011)

Dlouhodobym cilem Skoly musi byt integrace zaku z odliSného kulturniho a socidlné
znevyhodnéného prostifedi, ochrana jejich minoritni kultury a podpora jejich UspéSnosti
V majoritni spolecnosti. Pii ptipravé Skolniho vzdélavaciho programu je nezbytné, aby Skola
vnimala jinou narodnost, etnicitu ¢ hodnotovou orientaci svych zakd. Skola musi vyuzivat
vyukové postupy vhodné pro rozmanité ucebni styly zaki a riizné zptsoby organizace vyuky.
Pii planovani vyuky by mél ucitel vychazet ze z4jmu, zkuSenosti a potfeb zakl rtznych
kultur, etnik a socidlniho prostredi.
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Pro uspésné vzdélavani zaki se socidlnim znevyhodnénim je potiebné zabezpecit
individualni nebo skupinovou péci, ptipravnou tfidu, pomoc asistenta pedagoga, mensi pocet
zakd ve tfidé, odpovidajici metody a formy prace, specifické ucebnice a materidly,
pravidelnou komunikaci a zpétnou vazbu. (RVP ZV, 2005)
obdobi ptfedev§im podporuje rozvoj osobnosti ditéte, podili se na jeho zdravém citovém,
mentalnim a télesném rozvoji a na osvojeni zdkladnich pravidel chovani, hodnot a
mezilidskych vztahli. Matetské Skoly nabizeji détem vhodné vzdélavaci prostiedi, které je
vstficné, podnétné, zajimavé a obsahové bohaté, v némz se dité mize citit jisté, bezpecné,
radostné a spokojené. Toto prostiedi ditéti zajiStuje moznost projevovat se, bavit a
zaméstnavat prirozenym détskym zplisobem. Pro zapojeni socidln¢ znevyhodnénych déti do
ptedskolniho vzdélavani je zcela klicova motivace rodict. I matetské Skoly mohou pisobit na
rodi¢e pfimo V terénu (napf. organizovanim setkdni pro rodice, ndvstévami Vv lokalit¢), dbat
tak na vytvofeni divérného vztahu a zaroven jasné nastavenymi pravidly piedchézet
budoucim konfliktim. Pokud se dit¢ neucastni predskolniho vzd€lavani, miize to mit
negativni disledky pro jeho zapojeni do zakladniho vzdélavani, jeho budouci kariéru a
celkové uplatnéni ve spole¢nosti. (RVP PV, 2017)

Od skolniho roku 2017/2018 vesel v platnost zakon ¢. 178/2016 Sb., novelizujici
mimo jiné i Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., ktery zavedl povinné ptedskolni vzdélavani pro
déti, které dosdhnou patého roku véku pied zac¢atkem Skolniho roku aZz do zahdjeni povinné
Skolni dochazky v zakladni Skole. Povinné predskolni vzdélavani méa formu pravidelné denni
dochazky v pracovnich dnech, a to v minimalnim rozsahu nepietrzitych ¢ty hodin. (zékon ¢&.
561/2004)

Ptripravné tfidy jsou pfevazné zfizovany pii béZznych zakladnich Skolach a jejich cilem
je systematicky pripravovat déti nejen ze sociokulturné znevyhodnujiciho prostiedi
Kk bezproblémovému zaclenéni do vzdélavaciho procesu a predchazet tak u nich piipadnym
neuspésnym zacatkim ve Skolni dochézce, které by mohly ohrozit prabéh jejich dalSiho
vzdélavani. Zakladem je organizovana ¢innost déti, nejcastéji hrani riiznych her, rozhovor,
uceni, vychazky, pracovni, pohybové, hudebni a vytvarné ¢innosti. (Pfipravna tiida, 2011)

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik, jehoz pracovni povinnosti vychdzeji
predevsim ze Skolského zdkona ¢i vyhlasky o vzdélavani zaka se speciadlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych. Jeho ndplni prace je predev§im spoluprace s ucitelem na piimé

vychovné a vzdélavaci Cinnosti jak u déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, tak 1 u
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ostatnich zaku, pomoc pfi komunikaci nejen mezi uciteli a zaky, ale také pii komunikaci mezi
uciteli a zdkonnymi zastupci, individudlni i skupinova podpora zaki pfi pfipravé na vyuku a

pomoc pii adaptaci na skolni prostfedi. (Vyhlaska ¢. 27/2016)

2.1 Pristup romskych rodin ke vzdélavani

Pro romskou etnickou skupinu je typicka nizka vzdélanost, jejiz pfiina piedstavuje
komplex sociokulturnich faktorti. Skolu chapou jako instituci, kterd je reprezentantem jiné
kultury nez jejich vlastni. Charakter vzdélani, které 1ze ve skole ziskat, nezahrnuje schopnosti
a dovednosti ocefiované v romském etniku. Skolni prospéch chépou jako prostiedek
k dosazeni budoucich vyhod, coz vyzaduje planovani a avahy o budoucnosti. Tento postoj
neni pro romskou rodinu, kterd se hlavn¢ soustied’uje na ptitomnost, typicky.

(Vagnerova, 2005)

Ve vzdélani svych déti vidi Romové dokonce nebezpeci, Zze by jim mohlo déti odcizit.
Casto se tedy spokojuji stim, Ze déti absolvuji n&kolik prvnich roénikii zékladni koly.
Dusledkem pak byva velmi vysoka absence, kterd je zavinéna malou snahou o pravidelnost
Skolni dochazky, nedostatek péfe o doméaci pfipravu a minimalni spoluprace se Skolou
zejména u déti s velmi slabym prospchem a chovanim. (Ri¢an, 1998)

Na tomto mist¢ bych radda zminila nejcastéjsi faktory vychazejici zromského

rodinného prostiedi, které maji nepfiznivy vliv na vzdélavani romskych déti.

2.1.1 Individualni aspéch

Jednou z piekazek zlepSovani vzdélanostni tirovné Romu je skuteénost, Zze v tomto
spolecenstvi neni kladen diraz na individudlni Gspéch. Od samého pocatku je dit¢ jednim
zmnoha ¢lend velké skupiny, kde je vice déti a jejich postaveni je dano jinymi faktory.
Ctizadost a motivovanost k vykonu je zpravidla podporovana silné individualizovanym
pfistupem majoritni spole¢nosti. V romské rodin€ nema vynalozené usili a soupeteni zadny

vyznam. Dité je doma pozitivné hodnoceno za projevy solidarity. (Vagnerova, 2005)
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2.1.2 Nesystemati¢nost a nedostatek potfebnych navyku

Nemotivovanost a nesystemati¢nost romskych déti k usili o dosazeni cile je dalSim
nepiiznivym faktorem. Tento postoj pravdépodobné vyplyva z tendence K neustalé zméné,
ktera je zpisobena koCovnym stylem zivota. Romské déti také nemaji pravidelny rezim, chodi
spat, kdy chtéji, a dé€laji si, co chtéji. Toto chovani a nechut’ ke stereotypizaci zivota je
V rozporu s normami $koly. Pevny rytmus Skolni dochazky piedstavuje pro tyto déti znacnou
zatéz, coz se projevuje nejenom nedodrzovanim pravidelné piipravy na vyucCovani, ale i

pozdnimi ptichody do $koly, zaskolactvim, toulanim apod. (Vagnerova, 2005)

2.1.3 Volna a nedirektivni vychova

Z hlediska romské rodiny nejsou dostatek volného cCasu, minimum omezeni a
povinnosti nerozvijejici potfebné kompetence a zplisoby chovani, ni¢im napadné, protoze
vychazeji z jinych pozadavki, které jsou dulezitou soucasti vychovy vV majoritni spolecnosti.
Romské déti nemaji dostatecné rozvinuté schopnosti, dovednosti a navyky, které jsou
pottebné pro Skolni uspéch. Pfijeti zodpoveédnosti za plnéni Skolnich povinnosti od nich neni
vyzadovano, protoze i jejich rodice k nim maji hodné volny vztah. Déti nejsou zvyklé se ucit
nécemu nazpamét’, pamatuji si jen to, co je zaujalo. Nikdo je nenuti, aby néjakou Cinnost

dokoncily. (Vagnerova, 2005)

2.1.4 Nedostatecna znalost jazyka

Nepftiznivou piekdzkou zlepSovani vzdelanostni urovné Romu je nedostate¢na znalost
jazyka majoritni spoleénosti. Casto rozuméji $patné esky, pfi¢emz dobrou Gestinu neslysi
vV rodin€é ani béhem $kolni dochdzky. Romské rodiny zpravidla uzivaji romské nareci, ale
nejcasteji nespisovnou ¢estinu nebo slovenstinu se znacnou piimési romstiny i dalSich jazykd.
Pro romské déti je ¢eStina cizim jazykem, pro né€jz nemaji dostatecny jazykovy cit, potfebnou
slovni zasobu a neznaji dobfe ani jeho gramatickou stavbu. Rozdily v gramatice se projevi
specifickymi chybami v uzivani padi a pfedlozek. Mysleni je velmi konkrétni, déti se musi
ucit nejen novym ceskym slovliim, nybrz i novym pojmim a zvykat si na jejich uzivani. Dalsi
problémy, které nepiiznivé ovliviuji vzdéldvani Romd, jsou sociokulturné podminéné rozdily
ve smyslu a obsahu komunikace. Souvisi to s celkovym romskym postojem k zivotu, kde

ptevazuje prakticismus. DéEti jsou méné stimulovany, aby se o ¢emkoli vyjadiovaly. Za téchto
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okolnosti se predevsim rozviji ucelova komunikace. Urcity rozdil je i v obsahu, kdy
v romském spolecCenstvi je sdéleni zpravidla konkrétné¢ zaméfeno, zatimco V majoritni
spoleCnosti se mize tykat néfeho abstraktniho, co Zzadny prakticky vyznam nema.

(Vagnerova, 2005)

2.1.5 Nedostatecna vzdélanostni aroven rodicu

Rodice predstavuji urcity model, kterému se chce dité podobat, a vzdélani do tohoto
vzoru nepatii. NedostateCnd uroven vzdélani vytvaii nejen nepiiznivy zaklad pro rozvoj
nezbytnych znalosti a dovednosti, ale také 1 pro motivaci k jejich dosazeni. Rodinny standard

dit¢ chéape jako normu. (Véagnerova, 2005)

2.2 Vzdélavaci predpoklady romskych déti

Velmi maly pocet romskych déti prochazi matetskou Skolou. Vychova v romské rodiné
neni zpravidla dobrou ptipravou pro Skolni praci. Jen zfidka ziska dité zkuSenost s knizkou,
hrackami, tuzkou a papirem. Chybi omalovanky, dopliovacky, hadanky, kvizy nebo
stavebnice.

Castym a velmi vaznym handicapem je nevyhovujici bydleni a Zivotosprava romské
rodiny. Dit€ vétSinou travi Cas V pfeplnénych, vlhkych a nevétranych mistnostech. Stravu
miva nepravidelnou a nevhodnou.

Slaby Skolni prospéch mnoha romskych déti lze vysvétlit nejen nedostateCnymi
schopnostmi, ale pfimo odporem k tomu typu vzdélani, které pifedava nase Skola a jezZ je
vV romské komunité malo cenéno vzhledem k tomu, Ze vétSina této skupiny patii k nejnizsi
Skolni netspésnosti i odlisné hierarchii hodnot maji dospivajici jedinci zna¢né potize s volbou
povoléani. Po ukonceni Skolni dochdzky je vétSina zatazena do ucebnich oboril, do kterych
nektefi po kratké dobé prestanou chodit. Minimalni procento studuje na stfedni nebo vysoké
skole. Toto s sebou piinasi skutecnost, ze Romové pozd¢€ji neobstoji v konkurenci na trhu
prace a stavaji se nezaméstnanymi. (Bartoniova, 2009)

Romské déti byvaji zivejsi, temperamentnéjsi, hure se ukaziuji, vykiikuji apod.
Potiebuji Castejsi prestavky, pii nichZ si mohou zacvicit, zakticet nebo zazpivat. Ve vyuce jim
vyhovuje dramatizace a technika hrani roli. M4 v ni byt méné pamétniho uceni, vice prostoru
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pro spontannost a tvoifivost. Kazdému jedinci ma pomoci rozvijet ty schopnosti, které¢ ma a
nezéadat po ném schopnosti, které nema. Dité¢ musi také citit osobni zajem a citovou blizkost.

(Ri¢an, 1998)

2.3 Spoluprace romské rodiny se Skolou

Spoluprace romské rodiny se Skolou byva obvykle problematicka. Postoj romské
rodiny ke Skole jako k mistu, které dit¢ vychovava a vzdélava, je odlisny od rodin majoritni
spole¢nosti, které jsou vice zaméfeny na vykon ditéte ve skole a to, jak se dit€ ve Skole citi,
davaji do kontextu S jeho u¢enim. Centrem zajmu romské rodiny je, jak se k détem ve skole
chovaji a jak se k nim chova ucitel. Postoj ke Skole vytvareji na zaklad¢ spokojenosti svych
déti. Pro romskou rodinu neni vzdélani déti prioritou, coz vede k tomu, ze déti malo nebo
viibec nemotivuji k dosazeni dobrych vysledkii ve vzdé€lani. Neciti potfebu informovat se o
vyuce ¢i prospéchu, maji nedivéru k pedagogiim, nechodi na tfidni schizky. Objevuji se
nespravné navyky Vrezimu dne, déti se na Skolni vyuCovani nepfipravuji a povinnosti
smérem ke Skole nejsou rodici kontrolovany. To vSe se odrazi v neochoté spolupracovat. Bez
spoluprace rodici a bez jejich zajmu nelze od ditéte ocekavat dostate¢nou Skolni GspésSnost.
(Bartoniova, 2006)

Skola je prvni instituci, kde romské dit& pochopi své postaveni p¥isluinika mensiny.
Romsti Zaci nemaji mnoho divodi, aby se ve Skole citili dobfe. Skola je prostiedim
S pfesnymi pravidly a strukturovanym systémem, ve kterém neni mozné se chovat, jak se ndm
libi ¢i do ni dochazet libovoln€. Romské rodina se pfedev§im vyznacuje nestrukturovanym
prostfedim, proto je pro dité dodrZzovani Skolniho rezimu a fadu velky problém. Mimo obtizi
s u¢enim mivaji déti romského etnika potiZe 1 se svym zaclenénim do skupiny vrstevniki, kde
mira jejich akceptace ¢i odmitani predstavuje dtilezitou socialni charakteristiku. Ve smisenych
ttidach patii romsti Zaci mezi neoblibené nebo piehlizené. Odmitani byvaji chlapci, zatimco
divky byvaji piehlizeny. Jedna z cest, jak pomoci romskym détem V socialnim zaclenéni
a uplatnéni, je trpélivy a klidny pfistup k ditéti, nebot’ jde o budovani vztahu mezi Skolou
a celou mistni romskou komunitou. Dilezitym prvkem je komunikace, kterd ma byt
pfedevSim pozitivni a smérem k rodi¢im by meéla obsahovat uctu a respekt. Za tspéch
muizeme povazovat navazani pozitivniho kontaktu s rodici. (Bartoniova 2006)

Toho lze dosédhnout Vv piipad¢, ze ucitelé budou srodici jednat jako Srovnocennymi

partnery, mluvit s nimi nejen o zalezitostech Skoly, ale zajimat se o rodinu ditéte jako celek,
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byt ochotni jim pomoci i V ptipadech jako je naptiklad jednéani s Gfady. Malou ochotu rodica
spolupracovat se Skolou, nedostate¢nou pftizpusobivost Skole (nezajisténi odpovidajicich
Skolnich potieb, nedostatecnd pomoc S domaci ptipravou apod.) by méla Skola zpocatku
¢astecné¢ prominout, avSak Srodi¢i o problémech mluvit a postupné zvySovat naroky na
spolupraci. Rodice je potieba presvédcit, ze Skola neni jejich nepftitel, nechce déti odpoutat od
rodiny a je ochotna akceptovat jejich zvyky.

Pro navazani dobré spoluprace mezi rodinou a Skolou miizeme postupovat podle

nasledujicich témat: (Kovaiikova, 1998)

e zapojeni rodiny do aktivit Skoly
e otevfeni prostfedi rodiny

e zména typu rodiny

e komunikace s rodici

e navstévy V hodinach

e vzdelavani rodica

e organizovani rodi¢ovskych skupin

Osobné¢ si myslim, Ze 1 navstévy ucitel v rodinach jsou velkym pfinosem. Tyto navstévy
by se vSak nemély konat pouze v piipadé, ze dité¢ ve Skole néco provedlo nebo nastal jiny
problém. Dulezité jsou ty navstévy, které jsou konané za Gcelem poznani rodiny a jejiho
zdzemi. Veskeré tyto aktivity jsou velmi pracné a niroéné. Usili vénované piesvédovani
rodi¢i o nutnosti vzdelani se Casto jevi jako marné. Myslim, Ze je to dobréd investice do
budoucna, ktera se jednou urCit€ vyplati. Je velmi jednoduché nabadat pouze ucitele
k aktivité, avSak pokud neni ze strany rodiny alesponi minimalni snaha navazat také spolupraci
s rodinou, je vSe velmi zkomplikovano.

Nesmime vSak opomenout ty rodice, kteti se o vzdélani svych déti staraji, motivuji je a
spolupracuji se Skolou nebo tfidnim wucitelem. U rodin, které jsou oznacCovany jako
»problémoveé®, se bohuzel setkdvame S prvnim piipadem, tedy S nezajmem o Skolni prospéch
a dochazku déti. Na tfidni schizky chodi malé procento rodic¢ti. Romské déti navstévujici
nejen prvni ¢i druhou tfidu, ale v naSem pfipad¢ i patou tfidu, rodi¢e casto do Skoly
doprovazeji a predpokladaji tedy, ze to jako spoluprace s uciteli a Skolou staci. Ucitelé si je

tedy musi zvat mimo tfidni schiizky a ¢asto tyto konzultace zasahuji 1 do vyuky.
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Je tedy zifeymé, ze pak i ucitelé ,rezignuji“ na hlubsi spolupraci S rodinou. Neustalé
domlouvani, pfemlouvani, snaha pisobit na né jsou velmi zatézujici hlavné v ptipadé, Ze tato
snaha nema sebemensi vysledky.

Bez spoluprace rodict a jejich zajmu o vzdélani nelze od ditéte oCekavat dostateCnou
Skolni tspésnost. Jelikoz je dité obrazem svych rodi¢l, téZko bude prospivat bez jejich
podpory a snahy. Naopak piijme za své negativni postoje vici Skole a ztrati zdjem o dalsi

vzdélavani.

2.4 Zarazovani Romi do byvalych zvlastnich skol

Na konci minulého stoleti nebylo p#ili§ velkou snahou za¢lenit romské déti do skolnich
kolektivii ostatnich déti na zaklad¢é respektovani jejich kulturni identity jako rovnocenné
kulturni identité naroda, ve kterém ziji. Hovofilo se o tzv. ,,romském problému®, ktery byl ve
Skolach feSen v souladu s tehdejsi vladni politikou vici romské mensSing, a to snahou o
asimilaci tedy o potlaceni jejich zvykd, tradic a kultury v¢etné jazyka. Tehdejsi skolni praxe
,jednotné Skoly* navic vychazela z dogmatu ,,primérného zaka*, coz znamenalo, Ze vSechny
déti ve spolecnosti jsou stejné, maji prumérné stejné intelektové schopnosti, znalosti, navyky
a potieby. Tento piistup tedy vylucoval vSe, co z tohoto pruméru vybocovalo. V souladu
s mySlenkou jednotné Skoly a politiky asimilace Romi byla veSkera specifika romskych déti
zamérné potlacovana jako nezadouci. (Projekt Varianty, 2002)

Rada malych Romi do zakladni $koly viibec nenastoupila a §la rovnou do zvlastni
Skoly. Divodem bylo bud’ to, Ze pro béznou zékladni Skolu ,,nedozraly* ani po odlozeni
Skolni dochéazky, nebo Ze se jejich rodice sami energicky domahali zvlastni Skoly.

(Ri¢an, 1998)

Velké procento romskych déti bylo vzdélavano v byvalych zvlastnich Skolach, které
byly urCeny pro déti S lehkym mentalnim postizenim. Do téchto Skol byly romské déti
zafazovany jak na zakladé vysledki vysSetfeni v pedagogicko-psychologickych poradnach, tak
1 Casto velmi zdhy po zahdjeni povinné Skolni dochazky do zédkladni Skoly a po objeveni
problémi VvV komunikaci mezi zakem a Skolou. Odborna vysetieni Vv pedagogicko-
psychologické poradné jsou zameéfena na posouzeni urovné Skolni zralosti a inteligencnich
schopnosti. Testy jsou standardizovany podle déti majority a pro romské déti nejsou validni.
Je logické, Ze romské déti nedosahovaly tak vysokého stupné inteligence jako déti z majoritni

spolecnosti, a to z ditvodu zivota ve vyloucenych lokalitach a tudiz neptipravenosti na skolu.
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Jelikoz vétSina rodict tehdejSich romskych zakl byla nevzdélana a neznala Skolstvi, prefazeni
ditéte do zvlastni Skoly nijak nebréanila a nefesila. Je vSeobecné znamo, ze inteligence se da
rozvijet a IQ je mozné zvysit, k tomu vSak romské déti v podstaté ani nedostaly pfilezitost.
Nepocitalo se ani S tim, Zze by Romové pokracovali se vzdélanim na stfedni Skole, proto vyuka
na zvlastnich Skoldch nedosahovala takovych kvalit jako na bézné zakladni Skole. Platny
Skolsky zakon formalné omezoval moznosti stifedniho vzdélavani absolvent zvlastnich Skol
az do roku 2000, kdy byl upraven. (Projekt Varianty, 2002)

Skolsky zakon, ktery vstoupil v platnost v lednu 2005, zménil $kolsky systém tak, Ze
zékladni skoly tvoii jednotnou kategorii. Pivodni kategorie zvlastnich skol uréenych pro zaky
S ,,lehkym mentalnim postizenim* byla zruSena a tyto Skoly spadaji do vSeobecné kategorie
zakladnich skol spolecné€ s béznymi zédkladnimi Skolami. Od této doby existuji pouze zakladni
Skoly a specidlni Skoly.

Déale tato novela Skolského zikona piinesla zmény ve formalni dostupnosti
sttedoskolského vzdélani. Ukoncenim vzdélavaciho programu zékladniho vzdélavani
v zakladni Skole specialni ziska zak zaklady vzdélani, které mu umozni pokracovat ve studiu
na vSech typech stfednich Skol. Pfijeti na stfedni Skolu je vSak podminéno dokoncenou
devitiletou povinnou S$kolni dochazkou a také splnénim ptijimacich kritérii, naptiklad
sloZzenim pfijimaci zkousky. Absolventi specidlni Skoly mohou byt nadale znevyhodnéni,
nebot’ ve skutecnosti maji omezenou moZznost pokraCovat ve vzd€lavani. Je totiz velmi
pravdépodobné, ze budou mit pii pfijimacim fizeni potiZe splnit vstupni poZadavky na jiny
typ stfedni Skoly, nez jsou odborna uciliste.

Od 1. zafi 2016 je v platnosti dal$i novela Skolského zakona, ktera zruSila ptilohu
ramcového vzdélavaciho programu pro déti s LMP. Pfi formulaci minimalni doporucené
urovné pro Upravy ocekavanych vystupt byly vyuZzity ocekavané vystupy obsazené v piivodni
ptiloze Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni skoly uréené pro zaky s LMP, ale
také zkuSenosti Skol, které podle nich v minulosti vytvofily sviij Skolni vzdélavaci program.

(MSMT vydava upraveny RVP ZV, 2016)
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3 Rozsudek Evropského soudu pro lidska prava ve véci D. H. a

ostatni proti Ceské republice

Ceska republika je jiz nékolik let kvili vzdélavani Romi pod dohledem Vyboru ministrt
pii Rad¢é Evropy. D¢je se tak na zaklade rozsudku velkého senatu ze dne 13. listopadu 2007,
ktery vydal Evropsky soud pro lidska prava se sidlem ve Strasburku ve véci D. H. a ostatni
proti Ceské republice V zaleZitosti nadmémého umistovani romskych déti do byvalych
zvlastnich Skol (dnes zakladnich Skol praktickych), ve kterém vétSinou tfinacti hlasi proti
Styfem dospél k zavéru, ze Ceska republika porudila zékaz diskriminace stéZovatelti ve

spojeni S jejich pravem na vzdélani.

3.1 Priibéh procesu

Piipad D. H. a ostatni proti Ceské republice zacal stiznosti osmnacti Romii z Ostravska
proti umisténi do tehdejsich zvlastnich §kol. Pravni zastupci Romi podali do Strasburku
v roce 2000 stiznost kviili poruseni vétSiho poctu ¢lanki evropské umluvy o lidskych pravech.
V bieznu roku 2005 Evropsky soud pro lidska prava k projednani pftijal pouze dva body
z vyse uvedené stiznosti, a to diskriminaci a poruseni prava na vzdélani. V tinoru roku 2006 u
tak zvaného ,,malého senatu® stat zptisob vzdélavani Romul obh4jil. Podle ndzoru senatu se
vladé podafilo prokéazat, Ze systém zvlastnich kol nebyl v Ceské republice zaveden vyluéné
pro romské déti a Ze v téchto Skolach je vyvijeno zna¢né usili napomoci urcitym kategoriim
zakl ziskat zakladni védomosti. V této souvislosti také senat podotkl, ze pravni Uprava
podminek zatazovani déti do zvlaStnich Skol se nefidi etnickym plivodem zaki, nybrz sleduje
legitimni cil, jimZz je pfizptsobeni Skolského systému potfebam a schopnostem nebo
nedostatkiim déti. Romskym stézovatelim se nepodafilo vyvratit zavéry odbornikl o tom, ze
rozumoveé nedostatky stéZovateld jim brénily v absolvovani u€ebniho pldnu navrzeného pro
bézné zékladni Skoly a jejich rodice bud’ ztstali ne€inni, nebo pfimo sami pozadali o zatazeni
¢i setrvani svych déti ve zvlastni skole. (Tiskova zprava ministerstva spravedlnosti, 2007)

Stézovatelé tedy podali zadost o postoupeni jejich piipadu velkému senatu, ktera byla
piijata. Velky senat v rozsudku uvedl, ze podklady prezentované stézovateli a obsahujici
udaje o poctu romskych déti ve zvlastnich Skolach 1ze povazovat za dost vérohodné na to, aby
zakladaly silnou presumpci nepfimé diskriminace. Jako vedlejSi Ucastnici vystoupily na

obranu Romil Evropska romska informacni kancelat ¢i Evropska sit’ proti rasismu a mnoho
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dalSich nevladnich neziskovych nebo politickych organizaci. Stézovatel¢ se opirali 0
neoficialni statistické tidaje a vyzkumy riznych mezinarodnich a nevlddnich organizaci.
Tvrdili, ze mnoho romskych déti je z divodu jejich rasy neopravnéné zatazovano do
zvlastnich Skol, ve kterych pak romské déti prevazuji. Podle jejich nézoru se s romskymi
détmi v oblasti vzd¢lavani zachazi odlisn¢ nez s détmi majoritni spole¢nosti. Podle Soudu je i
pfes nepiesnost uvedenych udajii zfejmé, ze pocet romskych déti ve zvlaStnich Skolach byl
nepiimérené vysoky a Ze romské déti predstavovaly vétSinu zakl téchto Skol. To vytvari
silnou domnénku nepi¥imé diskriminace. Soud Romim pfiznal ,specifika“ a vytkl Ceské
republice, ze voli stejny pristup ke vSem a odmita kulturni zvlastnosti Romu zohlednit. Samy
ceské urady v roce 1999 priznaly, ze do téchto skol jsou na zaklade vysledkt psychologickych
testl Casto zafazovany romské déti S primérnou nebo nadprimérnou inteligenci a ze tyto testy
jsou koncipovany pro majoritni populaci a nezohlediuji romska specifika. Utady proto tyto
testy a prislusnou metodiku ptepracovaly tak, aby nemohly byt zneuzivany na ukor romskych
déti. Velky senat také pripustil, ze ztizeni zvlastnich Skol bylo motivovano potiebou nalézt
feSeni pro déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Ani souhlas rodic¢t téchto déti se
zafazenim do zvlastnich Skol nelze povazovat za dostatecny. Soud neni piesvédcen o tom, ze
by rodice romskych déti jakoZzto ptislusnici znevyhodnéné komunity a Casto bez vzdélani byli
schopni zvazit vSechny stranky dané situace a disledky svého souhlasu. Vlada sama
pripustila, Ze souhlas byl vtomto pfipadé ud€len formou podpisu na ptedem vyplnéném
formulafi, ktery neobsahoval Zadné informace o moznych alternativach nebo o rozdilech mezi
ucebnimi plany zvlastni Skoly a jinych kol. Evropsky soud také konstatoval, ze Ceska
republika nebyla jedinym statem, ve kterém nastavaly problémy se vzdélavanim romskych
déti. Ceska republika se pokousela problémy fesit. Rozdily v zachazeni s témito détmi ve
srovnani S détmi z vétSinové spolecnosti nebyly objektivné a rozumné zdivodnény. V této
souvislosti soud zaregistroval, ze zvlastni §koly byly jiz v Ceské republice zruseny. Jelikoz
bylo prokédzéano, ze Ceska Skolska legislativa méla v daném obdobi nepiiméfené negativni
dopad na romskou komunitu a stézovatelé jsou jejimi pfislusniky, doSlo Vv jejich ptipadé
k poruseni ¢lanku 14 Umluvy ve spojeni se &lankem 2 Protokolu &. 1.

(Rozsudek Strasburk, 2007)
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3.2 Zmény ve Skolstvi po rozsudku

Zajisténi dostate¢ného pristupu ke vzdélani pro romské déti ma zasadni vyznam pro boj
proti diskriminaci Romti ve viech odvétvich spole¢nosti. Ceska republika v tomto sméru
dosahla urcitého pokroku, ale je potfeba toho ud¢€lat vic. Ministerstvo Skolstvi ma program na
podporu integrace romské mensSiny a také program na podporu socidlné znevyhodnénych
romskych zakl stfednich kol a studentti vyssich odbornych skol a konzervatofi. Zakladnim
principem zUstava uplatiovani inkluzivniho vzd€lavani. V zékladnim a stfednim stupni
vzdélavani ma kazdé dit€ pravo na vzdélavani ve skole hlavniho vzdélavaciho proudu v misté,
kde Zije. Skoly je tfeba vice motivovat k vytvafeni inkluzivniho prostfedi. Dostate¢nou
podporu by mélo vytvaret legislativni prostfedi, zejména novela Skolského zikona a
navazujici pravni predpisy. Je tfeba zvysit dostupnost podptrnych opatieni ¢lenénych do péti
stupitt vCetné zajiSténi sluzeb asistenta pedagoga. S tim souvisi postupné pretvareni
stavajiciho systému Skol samostatné fizenych pro déti, zdky a studenty se zdravotnim
postizenim a rozsifeni jejich ptisobnosti smérem ke Skolam hlavniho vzd€lavaciho proudu,
kterym by mély poskytovat odborné, metodické, didaktické a technické zazemi. (Narodni plan
podpory rovnych ptilezitosti, 2015)

V tmoru 2017 piedlozila Ceska republika aktualizovany akéni plan vykonu rozsudku, ve
kterém byl vybor ministrii zejména informovan o financovani reformy zakladniho vzdélavani,
rozdifeni pravomoci a inspekéni Ginnosti Ceské §kolni inspekce ve vztahu k poradenskym
zafizenim, pokracovani V pracich na testu adaptivnich dovednosti a Skoleni poradenskych
pracovnikl v novych testech a diagnostice lehkého mentalniho postiZeni, schvaleni novely
Skolského zdkona, kterd od Skolniho roku 2017/2018 zavadi bezplatny povinny rok
predskolniho vzdélavani a o postupu prechodu vzdélavani na novy rdmcovy vzdélavaci plan
po zruSeni pfilohy rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavéani, kterd ho
upravovala pro zaky slehkym mentalnim postizenim. (Dohled nad CR kvili stiznosti

osmndcti Romii, 2018)
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4 1Integrovani a vzdélavani romskych déti v zakladni Skole

Pravo na vzd€lani se stalo V poslednich letech zakladnim ukazatelem vyspélosti
soucCasnych spolecnosti. V edukacni sféfe prostupuje integrace predev§im do oblasti vychovy
a vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami rtizného véku, véetné déti raného
véku ¢&i seniort. Integrace a inkluze jsou pojmy, se kterymi se v Ceské republice pracuje od
90. let 20. stoleti. (Vitkova, 2004)

Z dtivodu nejednotné definice bych se rada u téchto pojmu zastavila a podala zdkladni

informace.

4.1 Integrace

Pojem integrace je v soucasné dob¢ sklonovan ve vSech padech. Jedna se o zalenéni
jedince, skupiny ¢i komunity S postizenim nebo znevyhodnénim do majoritni spolec¢nosti.
Nejvystiznéjsi definici integrace lze prevzit od Svycarského odbornika Vv oblasti integrativni
specialni pedagogiky Biirliho, ktery konstatuje: ,, Integrace je snaha poskytnout V riiznych
formdch vychovu a vzdélani jedinci se specifickymi vzdéldavacimi potrebami V co mozna
nejméné restriktivnim prostiedi, které optimalné odpovida jeho skutecnym potrebdam.*
(Vitkova, 2004).

Skolni integrace znamena vzdé&lavat viechny zaky V jejich spadovych gkolach
Vv béznych tfidach odpovidajicich jejich v€ku a poskytovat jim a ucitelim adekvatni podporu.
Také dava prilezitost détem se vSemi urovnémi schopnosti, aby se V prostiedi béznych Skol
ucily spole¢né. Nejenze respektuje individualni tempo a moznosti kazdého ditéte, ale také
dava kazdému ditéti moZnost zazit spéch. Cilem je vyuzit plny potencial zaka, zapojit jej ve
Skolnim spolecenstvi a uspesné ho dovést do dospélosti. Jeji uspéch nebo netuspech nezavisi
na charakteristikach Zaka, ale spiSe na pfistupu, podpotre, svédomitosti a tvircich
schopnostech rodin, uciteltl a ziizovatelt skol.

Vyhody integrovaného vzdélavani jsou: (Rytmus, 2003)

e piiprava na budouci zivot dospélého cloveka v bézném prostiedi

e kvalitngjsi vzdélavani v disledku vysSich narokl v béZzném prostiedi

e spolecné dospivani vrstevnikl

e cfektivni vyuzivani zdroji (specidlni pedagogové a dalS§i odbornici, specidlni

pomicky)
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e rozvoj pratelstvi déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami S ostatnimi vrstevniky

e snazsi pfijimani rozdila

e prace Vtymu (ucitelé bézné skoly, specialni pedagogové, rodice, pfipadné asistenti a
Skolni psycholog)

¢ individualni pfistup

e Vv¢tsi zapojeni rodici
Rada bych zminila i nevyhody integrovaného vzdélavani: (Sance détem, 2018)

e Ve specidlnich Skolach je lepsi vybaveni nez v béznych Skolach — specidlni zatizeni a
pomtucky slouzi k ulehceni a vétsi efektivnosti vyucovani

e vyuka je ve specidlnich Skolach zajisténa odborné ptipravenymi specidlnimi pedagogy

e ve tfidé s vétsim poctem zakill je mensi moznost individualniho pfistupu

e mize dojit k odmitani integrovaného zéka intaktnimi spoluzéky, odmitavy a negativni
postoj vici integrovanému zaku mohou mit i rodice ostatnich déti

e intaktni zaci negativn¢ hodnoti ,,vyhody* integrované¢ho spoluzika, vytvaii se mezi
nimi odstup ¢i nenavist a zavist

e pro integrovaného zdka mohou Vv nékterych oblastech predstavovat intaktni spoluzaci

nedostupnou konkurenci

e na strang integrovaného Zzadka muiZe nastat stres z nezvladnutého uciva

Dulezitym faktorem pii uspé$né integraci je i piipravenost ulitele nebot’ neznaly
nadSenec muze nevédomé vyprodukovat celou kolekci téZkych Skod. Kli€¢ovou podminku
bezproblémové integrace predstavuje i piijeti integrovaného Zaka ostatnimi spoluzaky. Tomu
by méla ptedchazet piiprava tfidniho kolektivu pfed jeho pfichodem. Je nutné, aby se zak,
ktery je do spole€nosti integrovan, nestal teréem verbalnich a agresivnich utokli ze strany
spoluzaki a aby neziistal v dané spolecnosti socidlné izolovan. (Vitkova, 2004)

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. O vzdélavani déti, zaka a studentl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a déti, 74kl a studentd mimoifadné nadanych stanovi zpisoby, podle kterych je
specialni vzdélavani zajiStovano. Integrace probiha bud’ formou individualniho zaclenéni do
bézné tiidy, nebo skupinovou integraci do specialnich tfid pro Zaky s odliSnym typem
postizeni. Umisténi Zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do bézné zakladni Skoly
provadi feditel Skoly na zakladé doporuceni S$kolského poradenského zafizeni a souhlasu
zédkonnych zastupct ditéte. V ptfipad€é potieby muize béznd zékladni Skola stanovit
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individualni vzdé€lavaci plan, ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu ptislusné

Skoly, z&vért a doporuceni z vysetieni ze Skolského poradenského zatizeni ¢i odbornych

1ékaiti a prohlasenim zakonnych zastupct.

Individuélni vzdé€lavaci plan se obvykle zpracovava pred nastupem zaka do Skoly.

V piipadé zjisténi specialnich vzdélavacich potieb béhem Skolniho roku musi byt zpracovan

do jednoho mésice od vysetieni. Béhem roku miize byt podle potieby pozménén. Je soucasti

dokumentace Zaka a za jeho zpracovani zodpovida feditel skoly.

Podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. individualni vzdé€lavaci plan obsahuje:

informace o obsahu, rozsahu, pribéhu a zptisobu poskytovani individualni specialné-
pedagogické nebo psychologické péce zakovi a jejim zdivodnéni

informace o cili vzdélavani Zzdka, Casovém a obsahovém rozvrzeni udiva, volbé
pedagogickych postuptl, zadavani a plnéni ukolti, hodnoceni

vyjadieni potteby dalSiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na
praci se zakem a jeji rozsah prace

seznam kompenzacnich, rehabilita¢nich auéebnich pomucek, specidlnich ucéebnic
a didaktickych materidlti

jmenovité urceni pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatfizeni, se
kterym bude $kola spolupracovat

navrh na snizeni poctu zaka ve tidé

pfedpokladanou pottebu navySeni finan¢nich prostfedkli poskytovanych podle
zvlastniho pravniho predpisu

zavery specialné-pedagogickych nebo psychologickych vysetteni

Predpokladem Uspé&s$né specidlné pedagogické intervence je pouZiti specialnich metod,

postupil, forem a prosttedkt vyuky. Vyhodny je niz§i pocet zakt ve tiidé. Mezi dalsi

podminky pro zdafilou intervenci mizeme zaradit odpocinkovy kout, nadstandardni vybaveni

pro sport a volny cas, ¢i znalost rodinného prostredi Zaka. Spoluprace mezi ucitelem a rodici

je dilezitym ptedpokladem uspéchu. (Pipekova, 2006)

4.2

Inkluze

Céstecné po integracni fazi piipadné paraleln€ S ni, S riznym vyznamovym akcentem,

se pouzivd termin inkluze. Termin inkluze je proti terminu integrace chépan Vv SirSim
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vyznamovém 1 aplikaénim smyslu. Principem je, aby se osoby se specialnimi vzdélavacimi
potfebami vibec nevyclenovaly, ale mély moznost se od pocatku zaclenit do skol bézného
typu a poskytnout jim tak pocit rovnopravnosti V pravém slova smyslu. Socidlni prostiedi
Skolni tfidy a Skoly disponuje piirozenymi socialnimi strukturami, interakce a uceni probiha
Vv pfirozenych socialnich procesech, proto je vhodné pro vzdélavani zaka se socialnim
znevyhodnénim. (Némec, Vojtova 2009)

Inkluzivni vzdélavani poméaha zakim ziskavat Sir§i pohled na svét a na pfijimani
rozdili druhych. Jeho smyslem je umoznit vSem pln€¢ a rovnocenné se podilet na zivoté
spolecnosti, kterd respektuje a oceniuje odliSnosti. Proces inkluze znamena uspoiadani bézné
Skoly, ktery zapojuje vSechny déti do vychovné-vzdélavaciho procesu bez ohledu na jejich
individudlni rozdily, na zdravotni, socialni, kulturni ¢i jiné znevyhodnéni, pficemz nezalezi na
druhu specialnich potfeb ani na urovni vykona zaki. (Bartonova, 2009)

Mezi hlavni principy inkluzivni Skoly patfi: (Zadmecnikova, Vitkova, 2015)

e kazdy je vitan

e 7ici si navzajem pomahaji

e zameéstnanci spolupracuji mezi sebou

e zameéstnanci a Zaci pecuji o vzajemny respekt
e funguje partnerstvi mezi uciteli a rodi¢i

e vSechny mistni komunity jsou zahrnuty do skoly

Cilem inkluzivni Skoly je vytvaiet Skolni prostfedi, které je podnétné pro déti 1 jejich
ucitele a kde se vSechny déti vzdélavaji pohromadé ve vzajemné ucté, respektu a distojnosti
za podpory tolerance k odlisnosti a kooperace mezi v§emi zaky. Doporucuje se, aby se vSichni
ucitelé spolupodileli na odpovédnosti za vzdélavani vsech zaki. (Rytmus, 2003)

Predpoklady Gspésného inkluzivniho vzdélavani zahrnuji: (Zamecénikova, Vitkova, 2015)

e stejna dalezitost vSech zakl 1 zamé&stnanct Skoly

e zvySovani miry participace Zzaki a sniZovani miry vyclenéni ze Skolni kultury,
vzdélavaciho procesu ¢i komunity Skoly

e odstranovani prekdzek v uceni a zapojeni vSech zaku, tedy nejen téch, kteti jsou
kategorizovani jako Zaci se specialnimi potfebami

e vyuzivani zkuSenosti z konkrétnich piipadi piekonavani piekazek v pfistupu a
zapojeni tak, aby ze zmén mohli Cerpat i1 ostatni Zaci
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e vnimani rozdili mezi zéky jako inspirace pro podporu uceni, nikoliv jako problému,
ktery je tfeba fesit

e uznavani prava zakl na vzdélani v misté, kde ziji

e vyzdvihovani tlohy Skol pfi budovani spolecenstvi a rozvoj hodnot, nejen pfi
zvySovani vykont zakt

e zohlediiovani myslenky, ze inkluze ve vzdélavani je jednim z aspektd inkluze ve
spolecnosti

e kooperace d¢ti, rodict, Skoly, ucitelli, poradenstvi, diagnostiky, prostiedkl
pedagogické podpory (asistenti ucitele, osobni asistenti, kompenzacni pomiicky,

ucebni pomticky, uprava vzdélavacich podminek)

Jednou z hlavnich podminek tspé$ného vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi
potiebami je zajisténi kvalitné pripravené¢ho personalu, nebot’ kazdy typ postizeni klade rizné
naroky na odborny pfistup. Integraci kazdého zdka musi predchazet psychologické a
specialné-pedagogické vysetieni S naslednym rozhodnutim, je-li integrace ¢i inkluze vhodna.
V neposledni tadé¢ vzdy vychazime zkomplexniho pfistupu, ktery dbd na individudlni

zvlastnosti a osobnostni specifika integrovanych déti. (Bartoniova, 2009)

4.3 Metody a formy vyuky zohlediujici potieby jednotlivych Zaku

V piipadé¢ skolniho vzdélavani ma na Zaky a jejich uspéSnost zasadni vliv mikrosocialni
prostiedi konkrétni Skolni tfidy ¢i Skoly, kterou navstévuji a kde se pomoci riznych vlivii
vytvaii socialni klima. Pocet zakl pfichazejicich z odlisného etnického prostiedi po roce 1989
narostl. A pravé pfitomnost téchto zakt mize ovlivnit klima tfidy. Strukturu edukaéniho
procesu ovlivituji sociokulturni troven, styly uceni, postoje, vztah a specifika etnika ke
vzdélani, vztah multikultur ke klimatu tfidy a vychovné vlivy rodiny. (Bartoniova, 2009)

Vyukové metody musi byt motivujici a musi Zadkiim poskytnout pocit uspokojeni
z vlastni prace. Dulezité je, aby déti ziskaly dojem, Ze pozadavky zvladnou, z toho diivodu a
vzhledem Kk faktu socialné-kulturniho znevyhodnéni déti by mélo byt ucivo piiméfené
naro¢né. Postupné tak ziskavaji potfebné sebevédomi pro dalsi Skolni préci, osobni zivot a
motivaci pro dal§i vzdelavani. V pedagogické literatuie nalezneme velké mnoZstvi

aktivizujicich vyukovych metod, které mizeme ve vyuce Ucelné¢ vyuzit. Mezi nejcastéji
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vyuzivané metody lze zatadit kooperativni uceni, projektové vyucovani a prvky alternativnich
skol se zaméfenim na daltonskou vyuku. V nasledujicich podkapitolach se zaméfim na

podstatu jednotlivych metod.

4.3.1 Kooperativni uceni

Kooperativni u¢eni se soustfed’uje na procesy, ke kterym dochazi pii spolupraci uvnitf
skupinky, predevsim na socialni interakci. Postaveni zaka v multikulturnim spolecenstvi
znamena uplatiiovat globalni spolupraci, vytvaret kooperativni strategie, které pfinaseji vyssi
efektivnost v kognitivni oblasti a hlavné piispivaji k rozvoji socialnich kompetenci jedince.
Vedou K tomu, Ze v procesu uceni nejsou na sob& zaci zavisli, ale vzajemné spolupracuji.
Uvédomuji si svllj vyznam pro kolektiv, ¢imz se zvySuje i1 soudrznost tfidy. Kooperativni
uceni pifindsi uzitek Vv afektivni a socidlni oblasti, zlepSuje socialni interakci k Zakim
odlisného rasového nebo etnického ptivodu. (Bartonova, 2005)

Cilem vyucovani miize byt sama kooperace, ktera je charakterizovana jako pozitivni
vzajemna zavislost — jedinec uspéje tehdy, pokud uspéji i druzi a naopak. Pozitivni vzajemna
vazba vyustuje V podporujici interakci, kterda povzbuzuje a usnadiuje Usili se ucit.
(Kooperativni uceni, 2015)

Kooperativni uceni je charakterizovano péti znaky, kterymi se 1i$i od bézného uceni

se ve skupiné, a vyuziva se V ném sily vrstevnickych vztahii:

e interakce tvari v tvar

e kooperativni propojeni Zaku pti plnéni spole¢ného ukolu

e osobni odpovédnost a individudlni skladani uctl za ¢innost v ukolu
e formovani a vyuzivani dovednosti pro ¢innost ve skupiné

e reflexe skupinové ¢innosti

Aplikovat kooperativni uceni znamend predevSim uspotddat vyuku kooperativné. Takova
vyuka stoji na moznosti zapojit se, zajmu o dany ukol, vyzvé ke zvladnuti ukolu, dilezitosti
ukolu i spoluticasti pro jednoho kazdého zéka ve skuping. Pfi tomto opatfeni nejde jen o
rozdéleni zaka do skupin a ptidéleni ukolu. Je nutné zabezpecit vSechny znaky kooperativniho

uceni, aby se projevily jeho efekty ve zminénych oblastech. (Kooperativni uceni, 2015)
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Kooperativni u¢eni napomaha: (Kooperativni uceni, 2015)

e rozvoji poznavacich procest u déti, jejich osobnostné-socialnimu formovani
e utvafeni pfiznivého klimatu pro uspé$né uceni
e VEtsi snaze uspét
e rozvoji motivace vedené zajmem o uceni a angazovanost V uceni
e motivaci orientované na tikol a vysledky
e setrvani u tkolu, zvidavost vV poznavani a zajem o vysledky
e pfiznivejSim vztahlim pro uceni mezi zaky
Pro ucitele je kooperativni uceni prostiedkem k dosaZzeni lepSich vykoni u zakda.
podminek k zapojeni vSech zaki, av§ak nemlze ovlivnit rovnomérné ptispivani zakl. V ramci
skupin si zaci mezi sebou rozdéli role, které si prilezitostné vyménuji. Je velmi dualezité, aby
ucitel premyslel o zpisobech, které budou pro jednotlivé zadky optimalni, a podle toho
ptipravil situace. Ucitelé zvykli na frontdlni vyuku mohou mit problém s tim, ze nemaji
situaci pln€ pod kontrolou. (Bartonova, 2009)
Uspéch ugeni v kooperativnich skupinach je do zna¢né miry zavisly na tom, zda a jak
zaci reflektuji spolecnou c¢innosti, jak ji popisuji a jak rozhoduji o nasledujicich krocich
(0¢innosti  ¢i neucinnosti dosavadniho postupu, kdo a jak k postupu pfispél apod.).

(Kooperativni u¢eni, 2015)

4.3.2 Projektové vyucovani

Projektové vyucovani je pojem, ktery se Casto zmifniuje V souvislosti se zavadénim
inovativnich ¢i modernich metod vzdélavani. Je to jedna z forem vyuky, kdy Zaci
komplexnéji fesi vEétsi problém, Casto piesahujici jeden vyucovaci pfedmét. Projekty svym
rozsahem, poctem pouzitych prostfedkd, $ifi zabéru do predmétl spojuji feseni teoretickych
Skolskych uloh a skute¢nou praxi. Zaci V projektu ¢asto objevuji, jak spolu véci souviseji a
jak na prvni pohled zcela jasné feSeni pfina$i nové otazky. Je vhodné spolupracovat
S ostatnimi vyucujicimi, pouZzivat vice informaci z internetu, literatury nebo ze Zivota a
samoziejme nejveétsim vkladem je uciteltiv zapal pro véc, pochopeni, schopnost komunikovat

a nadhled. (Bartonova, 2009)
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Od béznych Skolnich uloh se projekt 1isi hlavné ¢asovou naroc¢nosti, organizaci prace,
rtiznorodosti a §if{ zpracovavanych témat a mnohdy i spoledenskym piinosem. Zaci pouze
nememoruji naucené, ale jsou nuceni sami vyhledavat informace, navrhovat postupy feSeni,
zkoumat, experimentovat a také nést zodpovédnost za vysledky své prace. Jednou ze
zakladnich forem je skupinova prace nebo prace Vv tymech. Piiprava projektu vyzaduje od
ucitele vice prace. Je dllezité zaméfit se na dikladnéjsi ptipravu zadani, hlubsi zamysleni nad
organizaci vyuky, materialnim a technickym zabezpecenim a zpiisobem hodnoceni. Vyuka je
na projekt dikladné pfipravit, nadchnout je a neustale motivovat.

Projektova vyuka se predev§im vyznacuje: (Projektové vyucovani, 2018)

e je cilend, promySlend a organizovana

e je intelektudlni (teoretickd) i ryze prakticka

e vyhovuje potfebam a zajmam zak, ale téz pedagogickému rozhodnuti ucitele
e komplexné ovliviwyje zakovu osobnost

e vyzaduje od zdka ptevzeti odpovédnosti za vlastni uceni

e je pfedevsim zdlezitosti déti, pedagog vystupuje V roli konzultanta ¢i partnera
e nabizi celistvé poznani, zkoumd problém z rtiznych hli pohledu

e je zalozen na tymové spolupraci déti

e propojuje Zivot Skoly se Zivotem obce, SirSi spolecnosti

Dulezité je, aby se do projektu aktivné zapojili vSichni z4ci. Forma, rozsah i obsah jejich
zapojeni do projektu by mély vychazet z moznosti jednotlivych zakd, jejich potfeb, zajmd,
talentu apod. Zapojeni vSech Zakt by mélo byt co nejintenzivnéjsi. Projekt by mél obsahovat
jak ¢innosti skupinové, tak i individualni. Za jeho uspésnou realizaci jsou odpovédni vsichni
zaci, kazdy za jeho urcitou ¢ast. Zachovéana by méla byt 1 svoboda, kterou konkrétni ¢innost si
v ramci projektu zdk sam vybere. Vyhodou vystupu z projektu je jeho hmatatelnost. Zaci vidi,
ze néco konkrétniho vytvortili. Je dilezité, aby kazdy zak mohl ukazat nebo fici: ,,Tuto ¢ast

projektu jsem udélal/a ja.“ (Projektové vyucovani 1. dil, 2018)
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Priibéh feSeni projektu Ize ¢lenit na nékolik fazi: (Manak, 2003)

1. Stanoveni cile ma zajistit vhodnost a realizovatelnost zaméru vzhledem k danym
podminkadm, pfi¢emz vyznamnou Glohu ma G&innd motivace zakd. Zaci se musi
S tématem ztotoznit a piijmout je za své.

2. Vytvofeni planu feSeni predstavuje kriticky a rozhodujici moment ptedurcujici
vysledek. Velmi proto zalezi na spolecném prodiskutovani planu a na vybéru ukola
pro kazdého zéka nebo skupiny zakd. Tato faze také zahrnuje pokud mozno piesny
odhad spotieby nezbytného materidlu, kalkulaci nékladi, zajisténi zodpovédnosti za
splnéni jednotlivych tukol a rovndz zplsob prezentace vysledkd. Ucelné je
zptistupnéni vypracované¢ho planu vSem, aby bylo mozné kontrolovat jeho prubézné
plnéni.

3. Realizace planu, pozorné a kritické sledovani jeho plnéni se opird o vypracovany plan,
ktery vedouci projektu srovnava s aktualnim stavem. Realizuji se vSechny aktivity,
které maji podle planu zajistit ocekavané vysledky. Jednd se naptiklad o vyhledavani
potfebnych informaci, zajiStovani materidlu, provadéni pozorovani, meéfeni,
organizovani exkurzi, pofizovani dokumentace atd. Zaci se cviéi V odpovédném
jednéni, zapojuji vSechny smysly, u¢i se vnimat, pozorovat, experimentovat atd.

4. Vyhodnoceni uskute¢néného projektu se opird o sebekritiku a objektivni posouzeni
pfinosu jednotlivych feSiteld. Nepostradatelnou soucasti této faze je zvetejnéni
vysledkl spolecného usili a celkové zhodnoceni prace na projektu. Znacny motivacni
vliv na feSitele ma sezndmeni Skolni nebo $irsi vetfejnosti S vysledky projektu, protoze
jim pfinad8i pocit uspokojeni a posiluje sebedivéru ve vlastni schopnosti, coZ se

Vv tradi¢ni vyuce, zejména u slabsich zakl, nedostavuje.

Idedalni projekt by mél vychazet z potieb a zajmt Zaku. Iniciatory projektu by méli byt
sami zaci. Pedagog mize pivodni ndpad déti rozsitit o dalsi ¢innosti, pomoci nichz si osvoji

dialezité kompetence.

4.3.3 Daltonska Skola

V souc¢asné dob& vznika v Ceské republice fada novych nestatnich $kol nabizejici
nejen alternativni pfistupy k détem ale i odliSné metody vyuky. Rada bych tedy nejdiive

objasnila termin alternativni skolstvi a poté se zaméfim na mnou vybranou metodu.
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Alternativni Skoly mizeme také nazyvat jako Skola hrou, protoze se jedna o Skoly
s jinymi metodami a organizaci vyuky. Obvykle se snazi o skute¢né ptiblizeni uciva formou
hry, diskuse nebo problémovych ukolii. Stejné€ jako ostatni standardni Skoly, i alternativy maji
povinnost plnit zavazny ramcovy vzdélavaci plan. Vyznam alternativniho Skolstvi spoc¢iva
zejména ve snaze zabyvat se minoritni ¢asti zakl, ktefi nevyhovuji systému vytvofenému
klasickym Skolstvim pro majoritni ¢ast zaku. Jejich cilem je pomoci nejen zaktim S urcitymi
vychovné vzdélavacimi potfebami, ale i tém, ktefi se chtéji vzdélavat odlisné. Také davaji
prilezitost zaktim, ktefi by v béznych Skolach byli neuspésni. (Alternativni skoly, 2018)

U nas existuje n¢kolik typu alternativ, které maji nékteré spoleéné znaky, jako

naptiklad: (Sance détem, 2018)

e snaha ziskat dit¢ pro vzd€lavani (neudusit pfirozenou touhu poznavat nové véci)

e pratelsky vztah mezi ucitelem a ditétem, ochota a schopnost ucitele pozitivné déti
motivovat, podporovat jejich kvality i originalitu a respektovat vyvojové zvlastnosti
(chyba je stupeni uceni, ne piestupek)

e spoluprace Srodinou ditéte (ucitel znd moznosti pedagogiky, rodi¢ zna nejlépe své
déti)

e co nejaktivnéj$i zapojeni ditéte ve vyuce, podpora spoluprace a rozvoj komunikace

e péstovani odpovédnosti spolutcasti zakl na rozhodovani

e propojovani predmétli (k pochopeni souvislosti a vyuzitelnosti poznatk)

e prostiedi je uzpisobeno détem (pomicky jsou snadno détem piistupné Vv nizkych
policich, détska vyzdoba)

e vyucovani bez zvonéni, ale podle momentalniho zaujeti ¢i Gnavy déti (pro¢ koncit
uprostied zajimavé ¢innosti a pro¢ nedopiat oddech tam, kde je potieba)

e slovni hodnoceni

Daltonsky plan je vzdélavaci metoda, kterou piedstavila svétu Helen Parkhurstova
v roce 1919, kdy v Daltonu zalozila novou experimentalni stfedni $kolu. Pakrhurstova byla
dlouholetou spolupracovnici Marie Montessori, ve vzdélavani vidéla velkou piileZitost pro
rozvijeni nejen zdkladnich dovednosti ditéte, ale 1 celé détské osobnosti. Definovala tfi
zakladni principy, od nichZ se vSechny aktivity ve Skole odvozuji. Zékladni principy
daltonské vyuky jsou svoboda, spoluprace a nezavislost, které vyzyvaji zaka, aby se stal

aktivnim ucastnikem vyucovani. Slovo svoboda byva ovsem pfijimano pon¢kud s rozpaky.
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Absolutni svoboda se totiz Casto plete S anarchii, proto souc¢asni odbornici daltonu toto slovo
nahrazuji terminem zodpovédnost. Poskytneme-li ditéti dostatek svobody pfi praci, u¢ime ho
zodpovédnosti, umoznime mu, aby kreativn¢ pracovalo vlastnim tempem a ve vlastnim
casovém rozvrhu. Navic velké mnozstvi rozli¢nych aktivit, které mohou probihat ve tiidé¢
soucasn¢, vytvoii dostateCné stimulujici prostiedi, které respektuje vyukové navyky vsech
déti. Zapojime-li do prace vSechny déti, zvykdme je na tymovou praci, ktera je ceka
vV budoucim profesnim zivoté. Nauci se respektovat jeden druhého a hodnotit svoji praci ve
spolupraci s ucitelem i samostatné. (O Daltonu, 2018)

V ptvodnim daltonském planu probihala vyuka tak, Zze Zaci sepisovali S ucitelem
meésicni smlouvy o zvladnuti uciva. Samostatné nebo ve skupinidch potom pracovali
v odbornych pracovnach vybavenych potfebnymi pomtickami. Ucivo na jeden rok mohli
zvladnout 1 dfive, nebo pozd&ji. Pro zlepSovani mluveného projevu se potadaly détské
konference k riznym témattim. (Alternativni $koly, 2018)

V ceskych skolach se vyucuje Vv daltonskych blocich naptiklad dvakrat tydné€ po dvou
vyucovacich hodinach. Blok je vétSinou zaméfen na opakovani latky a procviCovani uciva.
Déti si vybiraji, kterému pfedmétu se budou Vv konkrétnim bloku vénovat, a poté plni tkoly,
které jsou bud’ povinné, volitelné nebo takzvané extra ukoly navic z piisluSného pracovniho
listu. Vyuzivaji ptitom ucebnice, encyklopedie nebo internet. V piipadé, ze si nevédi rady,
mohou pozéadat o pomoc spoluzaka. Ucitel pfijima pozici poradce ¢1 konzultanta. DéEti za nim
chodi az tehdy, kdyz vycerpaly vSechny mozZnosti, jak ulohu vyfesit samostatné. Pokud o
pomoc zadaji ucitele, dostanou od né& pouhy ndvod k feSeni, ne spradvnou odpovéd.
Usporadani lavic ve tfidé by mélo umoznovat pohyb po tfid¢, skupinovou 1 samostatnou
praci. ReSeni ukold byvaji vyvésena ve t¥idé pro snadnou sebekontrolu a splnéni tikolti déti
zaznamenavaji na piehledné tabule, diky nimz vidi i ucitel, kolik a jaké prace komu zbyva.
Hotové prace se zakladaji do portfolia. (O Daltonu, 2018)

Daltonsky plan je inspirativni vzhledem k disledné diferenciaci vyuky podle trovné
zakl a tim, ze ptizpisobuje tempo zakl jejich moznostem. Na druhé stran€ je kritizovan kvili
uréitym potizim pii jeho praktické realizaci. Jedné se hlavné o pfilisné spoléhani na zakovu

aktivitu, nebot’ Zaci se slabou vili pracuji méné€ a pomaleji nez zaci schopni.
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4.4 MozZnosti a podminky vzdélavani Romi v Ceské republice

Akceptovani etnickych, socidlnich a kulturnich odlisnosti ve vychovné-vzdélavacim
procesu je podminkou zvySeni vzdélanostni urovné romského etnika. Zacatek Skolni
dochazky je zhlediska ditéte ijeho rodiny jednim ze Zivotnich meznikt. Z hlediska
celozivotni uspéSnosti predstavuje Skola, Skolni pfizpiisobivost a uspéch naprosto zasadni
a nenahraditelny prvek. Zklamani v této oblasti mize ovlivnit nejen rozvoj détské osobnosti,
ale také zpisobit zavazna zivotni selhani. (Paclt, 2007)

V roce 2015 piijala vlada Strategii romské integrace do roku 2020 (Romska strategie),
jejimz cilem je zvraceni negativniho trendu ve vyvoji situace Romi v Ceské republice,
zejména ve vzdélani, zaméstnanosti, bydleni a Vv oblasti socidlni. Pfedevsim spoluprace na
mistni urovni za podminky komplexné nastavenych opatfeni Gstfednimi organy ma zasadni
pozitivni vliv na integraci Romui. Znacnd ¢ast romské populace Vv Ceské spolecnosti trpi
chudobou, je marginalizovéna, ohroZena socidlnim vylou¢enim nebo Zije piimo V socialnim
vylouceni. (Romska strategie)

Integrace Romt je v Romské strategii pojimana jako dvoustranny proces probihajici
jak na stran€¢ Romd, tak na strané vétSinové ¢asti spole¢nosti, jehoz cilem je vytvoteni celistvé
a soudrzné spolecnosti a bezkonfliktni souziti. Zahrnuje nejen socidlni a ekonomické
zaclenéni Romi, tedy vyrovnani jejich postaveni v oblastech vzdélani, zaméstnanosti, bydleni
a zdravi, ale rovnéz posileni identity Romii, S diirazem na oblasti jako jsou kultura a tradice.
Integrace nema sméfovat k asimilaci, tedy k zaniku vSech specifik Romi a k Gplnému
pfizplsobeni se vétsing. Jde pouze o odstranovani neZzadoucich rozdild, predevsim téch, které
jsou vysledkem a projevem dlouhodobého historického znevyhodnéni Romt, jako jsou nizsi
vzdélanost, vyS$$i nezaméstnanost €1 hor$i zdravotni stav. (Romska strategie)

Situace romské menSiny patii k nejnaléhavéjSim otdzkam vyvoje ceské spolecnosti po
roce 1989. Dosavadni aktivity vlady, ministerstev, kraji a dalSich instituci nevedly k obratu
Vv celkové situaci. Postaveni romské menSiny jako celku se nadale zhorSuje. Zakladnimi

celospolecenskymi trendy, které romskou integraci znesnadnuji a brzdi, jsou:

e celkové sméfovani Ceské spolecnosti po roce 1989 ke zvySujici se socidlni a
ekonomické diferenciaci

e sméfovani socialnich politik a systému od principu solidarity K principu zasluhovosti

e nekoherentnost socialnich politik, pfedev§im nedostatecné zohlediiovani dopadi

socialnich politik na déti
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e dlouhodobé koncepcné nezvladnutd situace Vv oblasti bydleni

e nedostate¢nd moznost statu fesit integraci Romull na mistni Girovni a negativni postoje
¢asti meést a obci k romské integraci

e selhdvani pouzivanych integranich nastrojii, jejich postupnd proména z nastroji
integrace v nastroje podporujici segregaci a nedostate¢na inovace

e nizka efektivita dosud pouzitych integracnich opatieni

e problémem pfi stanovovani cili a monitorovani jejich dosahovani je absence
celoplognych dat o situaci Romti v Ceské republice

e negativni postoje ¢asti majoritni spolecnosti, ¢asti politické reprezentace viici romské
mensing a vliv médii na vzriistajici otevieny anticiganismus

e rozpornd ocekavani spolecnosti ve vztahu k romské mensing respektive k romskym
aktivistim

e nedostatecné zastoupeni piislusnikii romské menSiny Vrozhodovacich procesech

(Romska strategie)

Leps$i vzdélavani Romi, pifedev§im romskych déti je povazovano za jeden
shoda na vhodném postupu, ¢imz je mozny pokrok vyrazné zpomalovan. Zakladnimi
problémy zistadvaji hluboka statisticka vzdé€lanostni propast mezi Romy a neromskou
populaci, vysoké zastoupeni romskych déti v byvalych zvlastnich Skolach, nyni oznacovanych
Casto jako zdkladni Skoly praktické, trendy k segregaci romskych déti v zakladnim,
piedskolnim a ¢aste¢né i stfednim vzdélavani a mala pfipravenost romskych déti na Skolu
v disledku nizkého zapojeni romskych déti do pfedskolniho vzdélavani, ale také nizka Groven
pfipravenosti pedagogickych pracovnikii na praci Sdétmi pochézejicimi z odlisného
kulturniho zdzemi a mala akcentace této problematiky pii piipravé budoucich pedagogi

v ramci vysokoskolského studia. (Romska strategie)

4.4.1 PredSkolni vzdélavani — materska Skola

Predskolni pfiprava méa velky vyznam pro dal$i vzdélavaci drahu jedince. Déti
vyrustajici vV podminkdch socidlniho znevyhodnéni se zpravidla neucastni Zzadného
predskolniho vzd€lavani. Divodem muze byt nedostatek finan¢nich prostfedki, preplnénost

matefskych Skol, fyzicka nedostupnost matetskych Skol a Spatnd dopravni obsluznost.
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Absence strukturované predSkolni piipravy spolu S nedostatetné podnétnym prostiedim
zpuasobuje, ze do zékladnich skol tyto déti nastupuji S ¢etnymi handicapy. Jedné se predevsim
o nizké sebeobsluzné a praktické dovednosti, potize S pfirozenym zaclenénim se do kolektivu
vrstevnikil, neznalost zékladnich pojmii, snizené sebehodnoceni a podobné¢. (Maji na to!)

Zvyseni poctu pravideln¢ dochazejicich romskych déti do matetské Skoly se jako
perspektivni jevi spoluprace Sromskymi politickymi institucemi a obCanskymi subjekty.
Dalsi moznosti je pfitomnost romskych pedagogickych asistentl, kteti mohou zasadnim
zpusobem pomoci romskym détem pieklenout jazykovou a socialni bariéru a také pfi feSeni
problému vV komunikaci mezi ucitelem, Zakem a rodi¢em. (Kovaiikova, 1998)

Ptiznivou atmosféru pro vychovu romskych déti v mateiskych skolach 1ze vytvorit:

e neformalnim vyuzitim emocionalniho ptisobeni romstiny jako matefského jazyka déti
prostfednictvim dobrovolnych spolupracovnikii z fad romského obyvatelstva

e pomoci romskych iniciativ apelovat na rodice, aby romské déti navstévovaly alespoil
posledni ro¢nik matetfské Skoly a soucasné tim zvysit pocet romskych déti pravidelné
dochazejicich do predskolniho zatizeni

e vytvafenim zdkladl ¢eského jazyka u romskych déti

e postupnym vytvofenim podminek k tomu, aby mohl byt soucasné S rozvijenim

Ceského jazyka rozvijen i jazyk romsky (Sotolova, 2011)

4.4.2 PredSkolni vzdélavani — pripravna trida

V minulych letech pfibyvalo déti, které neproSly mateiskou Skolou. Tento problém
pomahaly vyfesit piipravné tfidy, které mély byt podpirnym nastrojem pro uspé$ny vstup
romskych déti do procesu vzdélavani. Tyto tiidy byly zakladany na principu dobrovolnosti
hlavné pti zakladnich skolach a byly zfizovany pro vSechny déti ze socialné znevyhodnénych
rodin, kterym chybély zékladni spoleCenské zkuSenosti a navyky. (Kovatikova, 1998)

V soucasné dob¢ jsou vsak ptipravné tiidy otevieny vSem détem jako jedna z moznosti
pro plnéni povinné ptredskolni dochazky.

Ptipravné tiidy se nemaji zaméfovat pouze na osvojeni Ceského jazyka, ale jejich
ukolem je také rozvijet jazyk, kulturu a tradice Roml vibec. Je dilezité, aby si V téchto
tiidach romské déti rozmanitymi a hravymi formami vyuky osvojily ¢esky jazyk v rozsahu
nezbytném pro vyuku Vv béznych tfidach zékladni Skoly a ziskaly zékladni dovednosti a
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navyky. Podle mistnich podminek a konkrétni situace je mozné piijimat nékterd

zZ nasledujicich opatteni:

zakladat ptipravné tiidy, které by romskym zakim umoznily zvladnuti jazykového

handicapu a ziskani zékladnich socialnich dovednosti

e zfizovat od prvnich ro¢niki malopocetné vyrovnavaci tridy

e zacClenit romské déti do zdjmovych krouzkl (hudebnich, tanecnich, pohybovych,
vytvarnych), aby déti zazily pocit tispéSnosti, ktery pozitivné piisobi na jejich vztah ke
Skole

e vytvafet ve Skole multikulturni prostiedi tak, aby byly pozitivné zohlednény

zvlastnosti déti z odlisného kulturniho a narodnostniho ptivodu (Sotolova, 2011)

4.4.3 Zakladni vzdélavani

Jednou z vyraznych metod zkvalitnéni vychovné vzdélavaci prace s romskymi zaky
v zékladnich Skolach je modifikace Skolniho vzdélavaciho programu. Jeho hlavnim cilem je
vyrazné¢ napomoci romskym zakim V absolvovani zakladni Skoly. Podafilo se dokazat, ze
romské déti jsou v ramci zékladniho Skolstvi vzdélavatelné za ptedpokladu, Zze dostanou vétsi
mnozstvi ¢asu na osvojeni védomosti a navyki a budou jim také pfizplisobeny podminky, za
kterych osvojovani uciva probihd. Nejrizikov€j$imi obdobimi, kdy romské dit¢ vyzaduje
individualni péci, aby vyrovnalo handicap dany odliSnou hierarchii romské rodiny, odliSnym
Zivotnim stylem, nedostateénymi jazykovymi znalostmi, nulovou pfedSkolni a domadci
ptipravou, jsou pocatek Skolni dochazky a piechod na druhy stupen. Nezbytnou podminkou
pro uspésnost vzdélavaciho procesu je klima Skoly, uroven vztaht uditelti, zaki a rodicu.
(Balvin, 2004)

Mezi hlavni ukoly zakladni Skoly ve vzdélavani Romu patfi:

e Celit pocatecni netispéSnosti romskych zakl od nastupu do prvniho ro¢niku, pfekonani
jazykovych problému

e pomoci specidlnich metod a forem vytvaret u zaki a rodict kladny vztah ke vzdélani

e ziizovat tiidy se snizenym poctem zakd s podporou asistenta pedagoga

e zafadit do vzdé€lavacich programl vyuku romstiny jako nepovinného predmétu

e vyuzit modifikovanych programi napt. Zacit spolu
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e vyuzivat naddni a schopnosti pro pfipravu na budouci povolani, zvySovat aspirace

romskych zakt k volbé povolani (Bartoniova, 2009)

V minulych letech byla vétSina romskych déti jiz od poc¢atku Skolni dochazky piredem
povazovana za neuspésné. Bylo vzdy jen otazkou casu, kdy byly takovéto déti prefazeny do
zvlastni Skoly, 1 kdyz tam ve skutecnosti nepatfily. (Kovatikova, 1998)

V prubéhu let se osvédcilo nékolik zésad, na kterych je tspéch mimotradné zavisly:

e vytvaret u romskych déti kladny vztah ke Skole, zajem o uceni po celou dobu skolni
dochazky

e rozhodujici roli sehrdva osobnost ucitele, jeho schopnost navazat S détmi i1 rodici
citovy vztah

e schopnost a ochota ucitele nejen Vv pfedani znalosti a vV motivaci ditéte, ale i1 socialni
prace V rodinach a hlavné snaha romskému etniku pomoci

e od samych pocatka Skolni dochazky ucit ceské a romské déti zit spole¢né na jedné
Skole, respektovat zakladni hodnoty spole¢ného Zzivota, a tim je pfipravovat pro

obcansky zivot v multikulturni spole¢nosti (Balvin, 2004)

4.4.4 Stredni vzdélavani

V ucebnim oboru a zvlasté na stfedni Skole se Rom ocitne mezi dvéma mlynskymi
kameny. Vlastni rodina a celd romska komunita velmi Casto Sjeho studiem nesouhlasi,

nepodporuje ho a snaZi se jeho snahu prekazit. (Ri¢an, 1998)

I kdyz nabidka vzdélavacich moZznosti prudce stoupla, existuje velmi malo ptikladd,
které by ukazovaly mladé romské generaci urCitou perspektivu v této oblasti. Podil
sttedoskolsky vzdélanych Romi zlstava tedy velmi nizky. Jednou z hlavnich pfic¢in byva
neuspeéSnost romskych zakh v zékladni Skole. (Kovatikova, 1998)

V z4jmu uplatnéni romské mladeZe na trhu prace je tieba:

e vytvafet podminky pro vyuceni romskych zakl v jim pfiméteném oboru
e ziizovat specifické ucebni obory, které vychézeji z romskych tradic

e uplatnit formu zaskolovani na n¢které prace vhodné pro romské Zzaky
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e ve méstech S nekolika stfednimi Skolami vytvofit institut poradce, jehoz ukolem bude
pomoc romskym studenttim Vv prub&hu studia nejen v oblasti studijni, ale i socialni

e umoznit romské mladezi i dospélym bez ukonceného zakladniho vzd€lani zarazeni do
kurzii pro ziskani zakladniho vzdélani, které jsou organizovany zakladnimi nebo

sttednimi $kolami (Sotolova, 2011)

4.4.5 VysokoSkolské vzdélavani a vzdélavani dospélych

Nasledné vysokoSkolské vzdélani zajistuji univerzity, které maji svoje specifické
funkce. Pfipravuji studenty pro vyzkum, pomoci riznych studijnich programl pro vykon
zvoleného povolani, zabezpecuji celozivotni uceni Vv nejsir§im slova smyslu a podileji se na
ucasti V mezindrodni spolupraci.

Vzdélavani dospélych zahrnuje nékolik riznych programi a aktivit, které se obsahoveé
do jisté miry ptekryvaji. Jednd se o kurzy zvySovani funkéni gramotnosti nebo o kurzy
socialnich dovednosti potfebnych k hledani a udrzeni zaméstnani napi. psani Zzivotopisu,
vyplnovani formulait, posilovani znalosti ceského jazyka, komunikacni dovednosti, telefonni
hovor a podobné.

Dal$i moZnosti jsou motivaéni programy, jejichz cilem je zvySeni sebevédomi,
vyvedeni z pasivity, motivace k dalsimu vzdélavani, pomoc zorientovat se na trhu prace a
jiné. Také sem fadime mozZnost doplnéni vzdélani za ucelem ziskani ¢i zvyseni kvalifikace

formou vyuéniho listu nebo maturitni zkousky. (Bartonova, 2009)

4.5 Shrnuti

Sociokulturni handicap pfedstavuje odliSnost V oblasti socidlni pfisluSnosti a Sni
souvisejicich zkuSenosti, hodnot a postoju, které jsou z hlediska naroki majority neptfimérené
¢i zadouci. Sociokulturni znevyhodnéni se projevuje piedev§im Vv oblasti komunikace a
nestandartniho chovéni, vyplyvajiciho z odlisnych norem. Adaptace na novou spolecnost
spolecnosti a zaci, ktefi patii k néjaké mensing, jsou znevyhodnéni. V ¢eské spolecnosti jsou
sociokulturné hadicapovani cizinci a zejména piislusnici romského etnika. Postoje vétSinové

spole¢nosti k lidem, kteti jsou sociokulturné ¢i rasové odliSni, mohou byt riizné, ale vétSinou
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nebyvaji pfili§ pozitivni. Specificnost sociokulturnich zkuSenosti ovliviiuje i proces adaptace
na Ceskou Skolu. Déti z riiznych kultur mohou mit rizné predpoklady, které vyplyvaji z jejich
tradice. Romské déti jsou multifaktoridlné znevyhodnéné, tradice jejich spolecenstvi nerozviji
schopnosti, dovednosti a navyky, které jsou pfedpokladem k dobrému Skolnimu prospéchu, a
navic vzdelani nema pro prisluSniky romského etnika potfebnou hodnotu.

Neuspokojivy stav vzd€lavani Romid vyplyva zriznych socialnich a historicky
vzdélani. V soucasné dob¢ mateiskou Skolu i nadéale navstévuje neadekvatni pocet romskych
déti. V dasledku toho vysoké procento téchto déti prichazi do prvniho ro¢niku zakladni Skoly
nepfipraveno, coz do zna¢né miry negativné ovlivituje jejich Skolni uspésnost. V nékterych
lokalitach tuto situaci pomahaji fesit piipravné tiidy.

Dals§im determinantem je spoluprace $koly s rodic¢i a jejich duvéra v kvalitu a ochranu
potomkli v dané Skole. Rodice romského pivodu maji Casto jen zakladni vzdé€lani, proto
s ohledem na sebe samé Skole neptikladaji prioritni vyznam na cesté svych déti za vysSim
vzdélanim. Jen malo rodi¢t dohlizi na vypracovavani ukoll a pravidelné ptipravy déti do
Skoly.

Rovny pfistup vSech osob ke vzdélavani a respektovani individudlnich potieb
jednotlived pii vzdélavani se prolind celym Skolskym zédkonem. Zamér zaclenit vSechny zaky
do systému béZného vzdélavani a bézného kurikula nesouvisi jen S pravem na vzdélani, ale
také s méfenim a hodnocenim pokroku férovym a nediskrimina¢nim zptisobem, pochopenim

pro rozdilnost kultur a specialnich potieb zaki.
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II. EMPIRICKA CAST

5 Vymezeni tématu vyzkumu

V této Casti prace je predstaven a zhodnocen prazkum tykajici se vzdélavani romskych
zakd ve vybranych zakladnich Skoldch Svitavska, které se nachdzi v malebné krajiné¢ na
pomezi Cech a Moravy v Pardubickém kraji. Okres Svitavy vznikl jako spravni celek
sloucenim Ctyf byvalych okrest: Litomysl, Moravska Tiebova, Policka a Svitavy. Pocet
obyvatel ke dni 31. 12. 2017 ¢inil 104 316. (Charakteristika okresu Svitavy, 2018)

Ve svitavském okrese je celkem 73 zakladnich skol. Na zaklad¢ tidaji ze zpravy o
stavu romské mensiny z roku 2017 je v Pardubickém kraji celkem 7 zakladnich $kol S vy$$im
poctem romskych déti. Jedna se o ty Skoly, které maji vice nez 30 % zastoupeni zaki z této
etnické skupiny. (Zpréva o stavu romské menSiny, 2017)

Zprava o stavu romské mensiny v Ceské republice zroku 2017 dale uvadi, e na
uzemi Pardubického kraje zije 4 800 Romi. Nejedna se o piesny pocet, nybrz o kvalifikovany
odhad koordinatorti pro zalezitosti romské menSiny. Nejpocetngj§i romské menSiny se
nachazeji ve Svitavach a v Moravské Tiebové. V obou méstech jsou rovnéZz socidlné
vyloucené lokality. (Zprava o stavu romské mens$iny, 2017 a Strategie integrace ptislusnika
socialné vylouc¢enych romskych lokalit v Pardubickém kraji, 2016)

Jak jiz bylo zminéno, vzdélavani Romu je dlleZitou soucasti, ne-li podminkou jejich
uplatnitelnosti na trhu prace a GspéSné integrace do majoritni spolecnosti. Vzdélavani osob
Z kulturné odliSného prostiedi ma tfadu specifik a jejich poznéni je zdsadni podminkou pro

navrhovani riznych opatfeni a vytvaieni koncepci rozvoje vzdélanosti romské populace.

5.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjiSténi pfistupu Zakl romského etnika ke
vzdélavani z pohledu pedagoga a ptistupu pedagogt k zakim z kulturné odlisného prostiedi.
Podle mého nazoru je toto téma Vv soucasné dobé velmi aktudlni. Vzdélavani romskych zaki
Vv naSich Skolach ptedpoklada realizaci alternativnich pfistupii k nim. Déle mne zajimalo, zda
pfipadna netspé&Snost ditéte na zdkladni Skole prameni spiSe z malo podnétného rodinného

prostiedi, nebo jestli jsou zptsobeny pouzitim nevhodnych pfistupi ¢i pomicek ve vyuce.
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M¢ dosavadni zkuSenosti se vzdélavanim romskych zakl prozatim hovoii o obtiznosti
nalézt optimalni ptistup k romskému Zakovi predev§im z diivodu jeho nezajmu o vzdélani a
Skolni vychovu, a také z dGvodu V teoretické Céasti zminovanych vrozenych vlastnosti
romského jedince, které determinuji cely vychovné-vzdélavaci proces a se kterymi se nase
Skolstvi stale obtizn¢ vyporadava. Myslim, Ze mnoho romskych déti méa schopnosti zvladnout
zakladni Skolu, ale v dusledku socidlni zanedbanosti, nedostatku podnétti a odlisné predskolni
vychovy nevyhovuji soucasnym vzdélavacim potfebam a jsou Casto pietazeny ze zakladnich
Skol, které navstévuji prevazné deéti majority, do Skoly navstévované pievazné romskymi

détmi, kde jsou v dasledku kumulace téchto déti snizeny naroky na mnozstvi znalosti.

5.2 Metody vyzkumu

Ve vyzkumu byl jako hlavni metoda aplikovan dotaznik. Nejprve tedy uvadim
podrobngjsi teoretickou charakteristiku dotazniku, ktery tvoii zédklad empirické Casti prace, a
poté se zamétuji na vysledky jeho Setfeni, které jsou vyhodnoceny pomoci grafti.

Dotaznik patii ke specifickym metoddm pouzivanym ve spole¢enskych védach, tedy i
v pedagogice. Jedna se o zpisob pisemného kladeni otazek a odpovédi. Tato kvantitativni
forma Setfeni je pfedevsim urCena K hromadnému ziskavani informaci ¢i udaja. Zakladni
podminkou pii pldnovéani dotazniku je stanoveni si cili, které by mély byt dostatecné
konkrétni. Diilezita je také jeho struktura. Centralni tlohu v dotazniku ma zdivodnénad volba a
formulace otazek, které musi byt jasn€ a konkrétné formulované, aby respondent otazku
skute¢né chépal. Dotaznik se vétSinou sklada ze tii casti. Prvni, vstupni ¢ast, obsahuje jméno
organizace €1 autora, ktefi dotaznik vytvareji. Dale zahrnuje pokyny, jak jej vyplnit. Nékdy
muze byt ptiloZzeny ilustrativni ptiklad. Druhd ¢ast se tyka vlastnich otazek, které vétSinou
nejsou tazené tematicky, ale psychologicky. Na zacatku byvaji fazeny jednoduché ¢i
na konec dotazniku. Je tieba dbat na to, aby otazky nepulsobily sugestivné. Ve tieti, zavérecné
¢asti byva podékovani respondentovi za spolupraci. Otazky délim podle stupné otevienosti
nasledovné: uzaviené, polouzaviené a oteviené. Uzaviené otazky jsou takové, které nabizeji
respondentovi volbu mezi dvéma nebo vice variantami. Ulohou respondenta je vyznadit
vhodnou odpovéd’. Polouzaviené otdzky nejprve nabizi alternativni odpovéd, ale v zavéru

jsou doplnény otevienou moznosti volné odpovédi (napt. jiné). V dotazniku lze také pouzivat
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Skalovych polozek. Respondent vyjadiuje svlij postoj k objektu na hodnotici Skale vybérem ze
stupnice. (Gavora, 2000)

Nezbytnou soucasti ptipravy dotaznikli je predvyzkum, ve kterém se predevSim
proveii obsah polozek. Déle odhali, zda je kazda otazka jasné formulovana a kazda odpoveéd
spravn¢ predvidana. (Skalkova, 1985)

Pokud jde o metodu sbéru dat, zvolila jsem metodu dotazniku, kterd je pro mou praci
nejvhodnéjsi formou. Volila jsem pisemné dotazovani, které jsem opatfila motivacnim

pravodnim dopisem, jehoz soucasti byly i instrukce k vyplnéni.

5.3 Tvorba dotazniku

Pfi tvorbé dotazniku jsem si vytycila nékolik cil, o kterych jsem piesvédcena, Ze jsou
dulezité pro jeho spravnou tvorbu.

Nejprve jsem se zaméfila na délku dotazniku. Vzhledem k tomu, Ze jsem se rozhodla
pro elektronickou formu dotazniku, snazila jsem se, aby dotaznik nebyl nejen pfili§ dlouhy,
ale také jsem chtéla zohlednit internetovou zru¢nost dotazovanych. Z tohoto diivodu jsem
zvolila co nejjednodussi mozny zptsob oznaovani odpoveédi.

Déale jsem se snazila o logickou strukturu dotazniku, kterd je casteCnou podporou
plynulosti myslenek a podporuje do urcité miry spontannost odpovédi. Na tivod jsem zatadila
otazky demografického typu a poté nasledovaly otdzky tykajici se tématu diplomové prace.
Dotaznik byl pfevazné sestaven z 24 uzavienych ¢i polouzavienych otazek. U vétSiny otazek
mohli respondenti napsat své pfipominky nebo postiehy z praxe. V pfipadé€, Ze respondenti
mohou nékteré otazky vynechat, dotaznik jim davé instrukci, kde maji dal pokracovat.

V neposledni fad€¢ jsem otdzky formulovala a tadila tak, aby se odpovédi na né
vzajemné dopfedu neovliviiovaly, ale aby pfitom piedchozi otazka usnadnila pochopeni

nasledujici a tim odpovéd’ na ni méla vyssi odpovidajici hodnotu.

5.4 Predvyzkum

Po kone¢ném sestaveni dotazniku jsem provedla ptedvyzkum, kterého se zucastnilo 10
respondentl. Jednalo se jak o pedagogy, tak i o osoby, které pracuji mimo resort Skolstvi a
s danou problematikou nemaji zéddnou zkuSenost. Tento prizkum jsem provedla, abych

odhalila ptipadné chyby ve formulaci otazek. Se vSemi dotazovanymi jsem méla zpétnou
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vazbu ve form¢ konzultace, jak dotaznik vnimaji a chapou polozené otazky. Také jsem se
dotazovala, jestli dotaznik obsahuje pfiméfeny pocet otazek, jak se jim elektronicky formulaf
vypliioval a zda by mnou navrzené varianty odpovédi néjak pozménili.

Predvyzkumem jsem si ovéfila, ze vétSina dotazovanych polozené otazky pochopila a
na vétSinu odpovédéla spontanné. Prihlédla jsem k jejich doporuceni a u dvou otazek jsem
zmeénila variantu odpovédi z jedné moznosti na vybér z vice nabizenych moznosti. Vysledky
predvyzkumu nejsou zahrnuty do vysledkti dotaznikového Setteni, poslouzily pouze k upraveé
a vytvoreni konec¢né varianty dotazniku. Také jsem mohla urcit Cas potfebny k vyplnéni

dotazniku, a to 10-15 minut.

5.5 Realizace zadavani dotazniku

Dotazniky jsem V ¢asovém obdobi listopad 2018 az tnor 2019 a po ptedchozi Gstni
domluvé rozeslala do Sesti zakladnich Skol svitavského okresu. Ze dvou Skol mi pfisla zprava
zpét, ze se u nich zaci z odlisného kulturniho prostfedi nevyskytuji. Celkem se dotaznikového

Setfeni zucastnilo 40 respondentt.

5.6 Interpretace Setieni

Vysledky dotaznikového Setfeni jsem pro lepsi piehlednost prevedla do grafl. Pro
rozliSeni vysledki a lepsi orientaci jsem volila dva typy grafii. Ve vysecovych grafech uvadim
celkové vysledky vSech respondenti. U otdzek S vybérem vice mozZnosti pouzivam grafy
sloupcové. Snazila jsem se uvést co nejveérngjSi procentudlni zastoupeni jednotlivych
odpovédi na danou otazku.

Nejprve zhodnotim demografickou ¢ast dotazniku, ktera se sklada z 3 otazek, a poté
vyhodnotim ¢ast hlavni, kdy budu hodnotit kazdou otdzku zvIast’. Pro lepSi orientaci pouziji
grafy.

Dotaznikového Setfeni se celkem zicastnilo 40 respondentt, z toho 20 % muzt a 80 %
zen. Tento vysledek neni nijak ptfekvapujici, nebot’ je obecné zndmo, Ze na zakladnich
Skolach jsou Zeny vyrazné V pievaze. Na druhou stranu si myslim, Ze pfitomnost muzského
elementu pii vzdélavani romskych déti na zakladni Skole by byla pfinosem.

Nasledujici graf znazoriiuje délku pedagogické praxe respondentll. Jelikoz se vSude
docitdm, Ze naSe populace stdrne a mladi ucitelé do tficeti let jsou aktudln€ ,,nedostatkové
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zbozi“, chtéla jsem si touto otdzkou ovéfit, jak moc se spojeni obou faktord tedy starnuti a
omezeny pfiliv mladych v uéitelském povolani projevi. Vysledek mé velmi mile piekvapil.
Prevazna vétsSina dotazovanych aktivné uci 7-27 let (konkrétné 23 % cini skupina 7-12 let a
shodné 20 % maji skupiny 13-19 let a 20-27 let). 15 % zucastnénych uci 33 a vice let, 10 %
uvedlo pedagogickou praxi 28-32 let, 7 % uci 3-6 let a pouze 5 % uvedlo praxi 0-2 roky.
Vzhledem k vySe uvedenym vysledkiim si dovoluji povazovat respondenty za zkusené az

velmi zkusené pedagogy.

Délka pedagogické praxe

m 0 az 2 roky
m3az6 let
m7az12 let
m13az 19 let
m20az27 let
m28 az 32 let

m 33 avice let

Graf 1 — Délka praxe.

Posledni otazka v demografické c¢éasti se tykala pracovni pozice respondentd.
Predpokladala jsem, ze mi odpovi vic ucitelii z druhého stupné nez z prvniho a to se mi také
potvrdilo. Z celkového poétu tazanych bylo 59 % uciteli druhého stupné, nasledovali je
pedagogové prvniho stupné S 27 %. Vyzkumného Setfeni se také zacastnily asistentky
pedagoga 10 %, ucitelka pripravné tiidy 2 % a také vyucujici na druhém stupni zakladni skoly

s aprobaci pro stfedni Skolu 2 %.
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Aprobace uditelil
2%

= 1. stupeii ZS

= 2. stupeii ZS

= Asistent/ka pedagoga

m Ucitel/ka pripravné tiidy
m Stredni skoly

Graf 2 — Aprobace ugiteld.

Otazka ¢. 4. Jsou podle Vaseho nazoru déti dostatecné pripraveny na vstup do 1. tFidy?

Na tuto otazku odpovidali pouze ti ucitelé, kteti Vv ptredchozi otdzce oznacili, Ze
vyucuji na prvnim stupni zakladni $koly. Bylo to pfedev§im z divodu, Ze pravé ucitelé
prvniho stupné dokazi nejlépe posoudit piipravenost zakt pro vstup do prvni tiidy. Celkem na
otazku odpovédelo 17 pedagogl. 71 % tazanych se shodlo, Ze vétSina predskolakt je na vstup
do prvni tfidy ptipravena, 23 % si mysli, Ze jsou pfipraveni ,,ptl na pal“ a 6 % odpovédélo, ze

jen velmi malo z nich je pfipraveno.

Otazka €. 5.V ¢em jsou déti podle Vas nejvice nepripravené?

Tuto dopliujici otazku zodpoveédeli stejni ucitelé jako v otazce €. 4. Chtéla jsem znat
jejich nazor, v ¢em vidi nejvetsi neptipravenost déti. Shodné 35 % dotazovanych oznacilo
varianty nedostate¢na sebeobsluha, a Ze dité neni zvyklé poslouchat pokyny vyuéujiciho. Do
nize uvedeného grafu jsem piidala moznost Casté vady vyslovnosti, kterou zminilo 13 %
z dotazovanych 0sob. 9 % respondentii oznacilo nedostateénou sebeobsluhu a 8 % drzeni
tuzky. Nékteri ucitelé odpovédeéli, ze déti jsou nejvice neptipravené ve vSech vyjadienych

moznostech.
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V ¢em jsou déti nejvice nepripravené

® DrZeni tuzky

= Nedostate¢na sebeobsluha

= Dité neni zvyklé poslouchat
pokyniim

m Spatna seberegulace

= Casté vady vyslovnosti

Graf 3 -V ¢em jsou déti nejvice nepfipravené.

Otazka ¢. 6. V ¢em vidite nejvétsi chybu v nepripravenosti romskych Zaki na vstup do

78?

I na tuto dopliujici otazku odpovidali stejni ucitelé jako v predchozich otdzkach, tedy
17 pedagogl prvniho stupné. Chtéla jsem védet, v cem vidi nejveétsi chybu v nepfipravenosti
romskych déti na vstup do skoly, ¢i co by mohlo byt jeji ptic¢inou. To, Ze se vSichni shodnou
na odpovédi, Ze chybu vidi pfedevsim v rodiné (100 %), jsem necekala. Jen to potvrzuje fakt,

ze zékladni vztahy a postoje déti ke vzdélani ovliviiuji hlavné rodice.

Otazka €. 7. Jaky je rozdil mezi romskymi Zaky a Zaky z majoritni spolecnosti? Nejvétsi

rozdil vidim v:

Zde jsem zjiStovala moZny rozdil ve vzdélavani mezi romskymi zaky a zaky
Z majoritni spole¢nosti. Tuto otdzku zodpovéde€lo vsech 40 respondentl. Nejvetsi rozdil 72 %
vidi v pfistupu rodiny ke vzdélani. 10 % dotazovanych oznacilo jako dal§i rozdil v domaci
piipravé ditéte. 8 % vnima rozdil v motivaci ditéte a shodnych 5 % z tdzanych osob Vv potiebé
specifického zpiisobu vyuky a nedostatecné dochazce. I tady se potvrdilo, ze vSe je ovlivnéno
pristupem rodiny ke vzdélani, které nepredstavuje pro vétSinu romskych rodin hodnotu, o niz

by bylo tfeba usilovat.
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Rozdil mezi romskymi Zaky a Zaky z majoritni

spolecnostl ® Pfistupu rodiny ke vzdélani

® Domaci piiprave ditéte
= Motivaci ditéte
m Nepfipravenosti ditéte na

vstup do ZS

m Potiebé specifického zpisobu
vyuky

m Nedostate¢na dochazka

Graf 4 — Rozdil mezi romskymi 7Ky a Zaky z majoritni spole¢nosti.

Otazka ¢. 8. Lisi se zpisob vyuky romskych zZaki od vyuky Zakii z majoritni spole¢nosti?

V pripadé ano, co je nejvice potieba.

Podle 55 % vsech dotazovanych se zpusob vyuky romskych Zzakd od vyuky zaku
Z majoritni spolecnosti nelisi. 45 % respondentl je opaéného nazoru. Pravé druha skupina
obsahovala celkem 18 osob, které odpovédéli ano, odpovidali na dopliiujici otazku, v ¢em se
vyuka odliSuje a co je nejvice potieba. 67 % si mysli, Ze nejvice je potieba ptizplisobit se
individudlnim potiebam zakt, 17 % vice motivuje a udéla ve skole (nespoléha se na domaci
ptipravu), 11 % vyuzivd ve vyuce vice ndzornych pomucek a 5 % pocituje vétsi narocnost

pfipravovani na hodinu.
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Co je nejvice potireba

® Vice nazornych pomicek

B VEtSi ndrocnosti na piipravu
hodiny

m Prizptisobeni se
individualnim potfebam zaka

) y = Vice motivovat a udélat ve
\/ Skole - nespoléhat se na
domaci piipravu

Graf 5 — Nejvice je potieba.

Otazka €. 9. VyuZivate ve vyuce prvky alternativnich vzdélavacich pristupi? V pripadé

ano, jaké.

V soucasné dobé nabidku klasického vzdélavani rozifuji v Ceské republice také
alternativni Skoly. Nekteré funguji zcela samostatné, jinde zavadéji nové piistupy postupné i
na béznych zakladnich Skolach. Z tohoto diivodu mé zajimalo, jaky pfistup voli dotazovani
ucitelé. 80 % z nich voli alternativni vzdélavaci ptistup, zatimco 20 % zlstava u klasického
pristupu. Prvni skupina obsahovala 32 respondenti, kteti dale odpovidali na otazku, jaké
alternativni pfistupy vyuzivaji ve své praxi. M¢Eli na vybér ze tii alternativnich pfistupi.
Nejcastéji (53 %) ve vyuce pouzivaji projektové vyucovani, nasleduje vyuka S prvky
Daltonské $koly (28 %) a nejméné vyuzivané je kooperativni uéeni (19 %). Domnivam se, Ze
pro romské déti je tfeba usporadat vyuku tak, aby lépe vyhovovala jejich schopnostem,

znalostem 1 zajmam.
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Alternativni vzdélavaci pristupy

® Projektové vyucovani
m Kooperativni uceni

= Daltonska Skola

Graf 6 — Vyuziti prvkl alternativnich vzdélavacich ptistupd.

Otazka ¢. 10. Je podle Vas domaci priprava romskych déti dostatecna? Jestlize ne,

Vv ¢em vidite nejvétsi problém.

Doméci priprava je kazdodenni nedilnou soucésti ptipravy zaka do Skoly. Buduje
odpovédnost Zaka za plnéni povinnosti. Aby vedla domaéci ptiprava ke zdarnému cili, je
potfeba dodrzovat urcity fad a pofadek, napt. stanovenim pevného rezimu dne, ¢asu na
ptipravu do skoly, hru a spanek.

Podle mého néazoru je postoj romskych rodi¢t vuci Skole zpravidla negativni az
nepiatelsky. Romové vnimaji Skolu ¢asto jako nutné zlo, jemuZ se vyhybaji. Vysledkem pak
je nezajem romskych déti o Skolu a absence jejich domaci pfipravy na vyucovani, cozZ je
jednou z pfi¢in nedostateénych znalosti romskych Zzakd. Proto mé zajimalo, jak tuto
skuteCnost vnimaji ostatni ucitelé. 98 % respondentt, celkem 39, odpovédélo, ze domaci
pfiprava romskych zakl je nedostate¢nd. 2 % dotazovanych, tedy 1 osoba, si mysli opak.
Vétsiny dotazovanych se pak tykala dopliujici otdzka, v cem vidi nejvétsi problém. U této
otazky byla moznost vybéru z vice moznosti, proto zde neuvadim procentualni vyjadieni, ale
pocet odpovédi. Nejvétsi podil na nedostatecné domaci piipravé ma podle respondentl
nezajem rodict a déti o vzdélani s celkovym poctem 33 hlas. Mezi zbyvajicimi variantami

nebyl moc vyrazny rozdil. 17 hlasi obdrZzela moZnost, ze dité neni zvyklé se pfipravovat na
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vyucovani, 14 hlast ziskala volba, Ze dité neni zvyklé se ucit a nejméné 12 hlasu dostala

varianta, ze rodiCe u¢ivu nerozumi.

Nedostateéna domaci priprava Romii
35

30 33
25
20
15

14
10

Dité neni zvyklé se ~ Rodice nerozumi ~ Nezajem rodicu a Dité neni zvyklé
ucit ucivu déti o vzdélani pfipravovat se na
vyucovani

Graf 7 — Nedostate¢na domaci ptiprava romskych déti.

Otazka ¢. 11. Maji podle Vas romské déti doma dostate¢né podminky pro uceni?

Rodinné zdzemi se odrazi na prospéchu zak i tieba prostiednictvim doméacich ukold.
Ne vzdy vSak ani del§i domaci piiprava zarucuje lepsi studijni vysledky. Domaci tkoly
mohou byt biimé pro déti ze socidln€ znevyhodnéného prostfedi. Naptiklad nemaji doma
tichy studijni kout, nebo nemaji na tikoly ¢as kvili rodinnému a pracovnimu vytizeni rodicu.
Jejich rodice je mozna dostatecné nevedou, nemotivuji a nepodporuji pifi pfipravé na
vyucovani, protoze jsou pracovné vytizeni nebo nevédi jak jim pomoci. U¢itelé by méli blize
poznavat své zaky véetné jejich vyvoje a podminek v roding. Tyto informace pomohou
pedagoglim upiesnit obraz o zakové zpusobu zivota a o jeho osobnosti. Z tohoto diivodu mé
zajimalo, jestli 1 mi respondenti maji pfehled o domacich podminkach romskych déti. VéEtsina
(37 %) si mysli, ze romské déti spiSe maji dostatecné domaci podminky pro uéeni, 33 %
tazanych odpovédélo, ze romské déti spiSe nemaji dostatecné domaci podminky pro uceni,
18 % podminky pro doméci u€eni nedokéze posoudit a 10 % si mysli, Ze romské déti nemaji
dostate¢né podminky pro uceni. Pouze 2 % dotazovanych uvedlo, Ze tyto déti maji dostatecné
podminky pro doméci pfipravu na vyucovani.
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Dostate¢né domaci podminky
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= Nevim/Nedovedu posoudit

Graf 8 — Maji romské déti doma dostateéné podminky pro uéeni.

W

Otazka ¢. 12. Které predméty podle Vaseho nazoru délaji romskym Zakiim nejvétsi

problémy?

Nasledujici graf znazornuje Skolni predméty, ve kterych maji romské déti podle
respondentll nejvetsi problémy. Je pozorovatelnym faktem, ze kazdy Zzak je v né€em dobry,
néco ho bavi a néco ne. Jsou romské déti, kterym déla problém vse. Ale pak tu jsou i takové
déti, které se dokazi pfipravit a naucit. U této otdzky byla moznost vybéru z vice moznosti,
proto zde neuvadim procentudlni vyjadieni, ale pocet odpovédi. Respondenti 38 hlasy oznacili
Cesky jazyk jako pfedmét, ve kterém maji romské deti nejvetsi problémy. DalSim obtiznym
pfedmétem (30 hlast) je matematika. Shodné 29 hlast ziskaly cizi jazyky a piirodovédné
predméty, mezi které jsem zatadila zemeépis, ptirodopis, prirodovédu, vlastivédu, chemii a
fyziku. Poslednim problémovym piredmétem je dé&jepis, ktery obdrzel 26 hlasi. Je vidét, ze se
pfedevsim jedna o naukové predméty, tedy 0 ty, které se déti hlavné musi naucit nazpamét'.
Také jsem se setkala S odpovédi, Zze problémy zacinaji tehdy, kdyz tyto déti pfestanou

pravidelné dochdzet do Skoly, a to zejména na druhém stupni.
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Piredméty, které délaji romskym Zakiim nejvétsi
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Graf 9 — Pfedméty, které délaji romskym zakim nejvétsi problémy.

Otazka ¢. 13. Jaka je spoluprace S rodici?

Spoluprace skoly s rodinou predstavuje velice vyznamny faktor efektivity vzdélavani
déti. Spoluprace mezi ucitelem a rodi¢em by méla byt zalozena na partnerském principu.
Ukolem kazdé $koly by mélo byt vytvofeni podminek pro fungovani partnerského vztahu
srodi¢i déti, navazat a pravidelné s nimi udrZzovat kontakt, nabizet jim rozmanité¢ formy
spoluprace. Efektivni spolupraci velmi podporuje aktivni zapojeni rodiny pii vzdélavani jejiho
ditéte a oteviena komunikace mezi rodinou a skolou. O problémech je dobré mluvit hned od
zacatku a idealné spole¢né s ditétem. To, Ze se rodi¢ a ucitel snazi o vzdjemné pochopenti,
vede k vétsi shode ve vychove a vzdélavani ditéte.

Z vlastni praxe bohuzel musim konstatovat, ze postoj romskych rodic¢ti vuci skole je
zpravidla negativni az neptatelsky. Do Skoly sice déti kazdé rano doprovazeji a odpoledne je
vyzvedavaji, ale na prospéch ¢i chovani se malokdy ptijdou zeptat tfidniho ucitele. Z tohoto
divodu jsem chtéla zjistit, jakd je situace vtomto sméru i na jinych Skolach. VétSina
respondentt (75 %) uvedla, ze spoluprace S rodici je na velmi Spatné urovni. Do Skoly chodi
Vv piipadg, Ze je o to pozada téidni ucitel, anebo v pripadé, Ze jdou dité omluvit z vyuky. Pouze
12 % dotazovanych odpovédélo, ze spoluprace S rodi¢i je na dobré urovni. Tito rodice se o
vzdélani svych déti zajimaji. V této souvislosti bych rdda uvedla nésledujici odpovéd’, kdy

rodice sice maji o informace o vzdélani déti zajem, ale chybi jejich zapojeni do spoluprace,
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kterou vétSinou slibi, ale neplni. Velmi Spatnou spolupraci s rodici uvedlo 8 % respondentt.
Tito rodice o prospéch svych déti nejevi Zzadny zajem a do Skoly nechodi viibec. Do grafu
jsem zahrnula i odpoveéd’, kterou dotazovani neméli v nabidce, ale pfesto ji uvedlo vice osob
(5 %). Jedna se o to, Ze si romsti rodi¢e chodi do Skoly stézovat anebo lhat a v tomto jednani

bohuzel podporuji i své déti.

Spoluprace s rodici ,
= Do $koly si chodi pouze
stézovat nebo lhat

® Dobra — zajimaji se o
vzdélani svych déti

Spatna — do §koly chodi
pouze v piipadg, ze je o to
pozada tiidni ucitel

® Velmi $patna az nulova — do

75 % Skoly viibec nechodi

Graf 10 — Spoluprace s rodiéi.

Otazka ¢. 14. NavStévuji romské déti Vasi vyuku pravidelné?

Déti v Ceské republice za¢inaji chodit do zakladni $koly ve véku 6 let. Minimalni
povinna Skolni dochézka je 9 let. KdyZ rodice dit¢ do Skoly nezapisi nebo neposilaji, porusuji
tim zakon. Z vlastni zkuSenosti musim fict, Zze dochazka romskych déti do Skoly je
nepravidelna. Maji stovky zameskané absence bez vétsiho zajmu o vzdé¢lani. Zajimalo mne
tedy, jak tuto skutecnost vidi i ostatni kolegové. Jejich odpovédi mé viibec neptekvapily, ba
naopak podpofily mij nazor. Vétsina z nich 72 % uvedla, Zze romské déti maji ve vyuce velmi
Castou absenci. Nékteii odpovéd doplnili tvrzenim, Ze se jednd o absenci ze zdravotnich
diavodu. 20 % zacastnénych uvedlo malou absenci déti romského etnika ve vyucovani. Pouze
5 % romskych déti chodi do Skoly pravideln€ a to diky tomu, Ze jsou ucitelé v dochazce
disledni a s n€kterymi rodi¢i konzultuji moznost spoluprace s organizaci OSPOD, ¢ehoz se

oni obavaji. 3 % déti do vyuky nechodi viibec.
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Pravidelna dochazka ve vyuce
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® Ano, pravidelné
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Spise ne — velmi Casta
absence

B Ne — do vyuky nechodi viibec
2%

Graf 11 — Pravidelna dochazka ve vyuce.

Otazka ¢. 15. Pokud se jedna o vychovné predméty (hudebni vychova, vytvarna
vychova, télesna vychova), citite rozdil v absenci v téchto piedmétech? Ano, citim rozdil

v absenci v téchto predmétech.

V této otdzce jsem se zaméfila na pravidelnou dochazku ve vychovnych predmétech.
K zaclenéni této otazky mée opét piivedla vlastni pedagogickd praxe. Myslim, Ze je jedno,
jestli je vychovny pfedmét v rozvrhu hodin zatfazen na prvni nebo posledni hodiny. Romské
déti bud’ v dany den nepftijdou do Skoly viibec anebo ze Skoly odejdou pted touto hodinou.
V ptipadé€, Ze je vychovny pfedmét zafazen na odpoledni vyucovani, tak 1 kdyz se dité
dopoledniho vyucovani ucastni, na odpoledni nedorazi. Je samoziejmé, Ze tuto absenci maji
fadné omluvenou, a to vétSinou z divodu rodinné akce nebo néhlé zdravotni indispozice jako
napf. bolest hlavy, zubu aj. 65 % respondentti uvedlo, Ze nepocit'uji rozdil v absenci v téchto
predmétech, naopak 35 % dotazovanych tento rozdil citi. Pravé této skupiny dotazovanych se
tykala rozsifujici otazka, jak se tato absence nejcasteji projevuje. Z celkového poctu 14 osob,
které na tuto dopliujici otazku odpovédélo, 50 % uvedlo, Ze romské déti chybé&ji pouze na
odpoledni vyucovani, 43 % dotazovanych uvedlo, ze déti ve vyuce pravidelné chybé&ji a 7 %

uvedlo, ze romské déti vyuku pravidelné navstévuji.
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Citim rozdil ve vychovnych predmétech

m Vyuku pravidelné navstévuji
® Pravidelné chybi

= Chybi pouze na odpoledni
vyucovani

Graf 12 — Citim rozdil v absenci ve vychovnych pfedmétech.

Otazka ¢. 16. Mate prehled o dalSim pisobeni romskych zaki?

Z vlastni praxe vim, ze ucitelé jsou velmi radi informovani o dal$im ptisobeni zakt na
stiednich Skoléach ¢i ucilistich. Vétsinou se tyto informace dozvidame piimo od zaku, ktefi se
na své byvalé zakladni Skole zastavi a poreferuji nejen o svych studijnich Gspésich, ale také
nezapominaji zminit uspéchy ¢i neuspéchy svych spoluzaki. Jindy se ndm o byvalych Zacich
zmini soucasni ucitelé dané stfedni Skoly nebo odborného ucilisté. Zajimalo mé tedy, jaky
prehled maji pedagogové z jinych skol. 45 % dotazovanych mi odpovédélo, ze nemaji prehled
o dal$im piasobeni romskych déti. 22 % respondentt uvedlo, Ze tyto déti na stiedni Skolu ¢i
odborné ucilisté nastoupili, ale nedokoncili je a 17 % tazanych uvedlo, Ze se déti dale
nevzdélavaji a nastupuji do zaméstnani. Do grafu jsem zahrnula odpovéd’, ktera se pomérné
¢asto V jinych obménach opakovala (celkem 8%), a to Ze se romské déti dale nevzdélavaji, ale
¢ekaji na socidlni davky. 7 % dotazovanych zminilo, Ze déti pokracuji ve studiu na odborném

ucilisti a 3 % na otdzku nedokdzalo odpovédeét, nebot’ je to velmi individudlni.
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Graf 13 — Dalsi piisobeni romskych zaki.

Otazka ¢. 17. Co by Vam nejvice ulehdilo Vasi praci?

V soucasné dob& lze vyuzZit moZnosti, které predstavuji alternativni vyucovaci
ptistupy, které jsou ovSem naro¢néjsi na ptipravu ucitele. Z tohoto hlediska jsem se rozhodla
polozit tuto otazku, abych zjistila, co by vyucujicim nejvice ve vyuce pomohlo. Nejvice 35 %
respondentll by uvitalo mensi pocet déti ve tfid¢, coz je pochopitelné, nebot’ jak jiZz vime,
romské déti jsou velmi temperamentni a je nutné k nim pfistupovat diferencované a to ve
vétsim poctu zaku ve tiidé€ Gplné nejde. Druhou skupinu S nejvétsim poétem odpovedi (32 %)
zastupuje moznost pedagogického asistenta Vv pribehu celého vyucovani. Z vlastni praxe
mohu jen potvrdit, Ze GCast asistenta pedagoga ve vyuce jako velice pozitivni. Béhem vyuky
asistenti spolupracuji s jednotlivymi Zaky ¢i skupinkami. Diky takovéto asistenci se mohou
neklidni a nesoustiedéni zaci Vv naprostém tichu vénovat velmi intenzivné své Skolni praci.
Tato podpora se vyuziva nejen V hlavnich pfedmétech, ale uz se rozsifuje i do naukovych
nebo vychovnych predméti. 12 % respondentl by uvitalo rozséhlejsi profesni ptipravenost
uciteld na vzdélavani romskych zakt. 10 % dotazovanych zminilo zasadni zménu
Vv legislativé. Naptiklad navrhovali nastaveni socidlnich davek tak, aby byly vazany na Skolni
dochazku déti. 8 % tazanych si mysli, ze nejvice by jim ulehcilo préaci, kdyby se déti
pravidelné ucastnily vyucovani. Moznost vyuzivat vice nadzornych pomicek zminily 3%

odpovidajicich osob.
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Graf 14 — Co nejvice ulehéi praci.

Otazka ¢. 18. Mate prehled, kolik romskych Zakii nav§tévuje Vasi Skolu? V pripadé Ze

ano, kolik procent romskych zakii navs§tévuje Vasi Skolu.

Vétsina respondentt (70 %) uvedlo, Ze maji piehled o po¢tu romskych zaku ve Skole,
pouze 30 % dotazovanych piehled nema. Graf uvedeny nize shrnuje zastoupeni romskych
zaki v zakladni Skole. Jak je vidét nejvice je do 20 % zakt ve Skole, ale jsou i Skoly, kde je

tento pocet vyrazné vyssi nebo vyrazné nizsi.

Zastoupeni romskych Zakii na zakladni Skole

2 2
: Y K
0
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N W 01O N

Graf 15 — Zastoupeni romskych zakt na zakladni $kole.
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Otazka ¢. 19. Pokud by Vam Skola zajistila seminare tykajici se romské komunity, mél/a

byste o néj zdjem?

Vedeni $koly nés nabada k dalsimu vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Proto mé
zajimalo, jestli by byl zajem o seminaf tykajici se romské komunity. 52 % respondentti by se

tohoto Skoleni zucastnilo, zbyvajici ¢ast tedy 48 % by o néj zajem nemélo.

5.7 Shrnuti empirické ¢asti

Pfi svém Setieni jsem zjistila spoustu dulezitych informaci, jejichz vysledky Vv této
¢asti shrnuji. Ve svém vyzkumu jsem si ovétila, jak pedagogové vidi pfistup romského etnika
ke vzdélavani a jaké voli k t€émto zakim piistupy.

Prvni ¢ést dotazniku jsem vénovala demografickym udajim. Zajimalo mne hlavné
veékove sloZeni a pracovni pozice respondentl. Diky témto udajim jsem zjistila, Ze pfevazna
vétSina dotazovanych jsou ucitelé¢ druhého stupné s dlouholetou praxi.

Dalsi ¢asti se tykaly samotnym vzdélavanim romskych zak, jejich pfipravou na vstup
do zékladniho Skolstvi 1 jejich domadci ptipravou na vyucovani z pohledu pedagogi. Pro lepsi
posouzeni pfipravenosti zakli na vstup do prvni tfidy zékladni Skoly, na tyto otdzky
odpovidali pouze ucitelé prvniho stupné. VSichni zc¢astnéni se shodli, ze rodinné prostiedi
predstavuje nejvetsi podil na nedostatecné piipravenosti déti nejen na vstup do zakladni Skoly,
ale také na domaci pfipravé na vyucovani. Romska rodina nedokaze déti na povinnou Skolni
dochazku pftipravit, nebot’ maji jinou kulturu, tradice a odliSny zptisob Zivota nez my.

V soucasné dob¢ klasické vzdélavani rozsifuji alternativni Skoly, které se 1i$i zejména
Vv piistupu ucitele k zakovi. V dalsi ¢asti jsem se tedy zaméfila na zpusob vyuky a vyuziti
alternativnich vzdélavacich ptistupli. VétSina respondentli nové piistupy ve vyuce aktivné
vyuziva. Nejcastéji se jednd o projektové vyucovani, které posiluje motivaci zaki a uci je
dilezitym zivotnim dovednostem, mezi které patii spoluprace, diskuse, feSeni problémd, jasna
formulace nazoru, tvofeni a vyhledavani informaci.

Vzdélani je dilezité pro vSechny, tudiz i pro romskou ¢ast nasi populace. Bez vzdélani
se V této oblasti daleko nedostaneme. Povazuji proto za nesmirné dilezité, aby romské déti
chodily do Skoly. Ze zpracované¢ho dotazniku vyplyva, Ze romské déti pravidelné ve vyuce
chybéji. K tomu je ovSem potieba spoluprace rodicu a ta je podle respondentli na velmi Spatné
urovni. Romské rodi¢e do skoly chodi pouze Vv ptipadé, Ze je o to pozéada tfidni ucitel. Jinak se
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o vzdélani svych déti moc nezajimaji. S vysokou absenci souvisi piipadnd neuspeésnost ditéte
na zékladni Skole.

Zavér svého vyzkumu jsem vénovala ulehéeni prace pedagoga. Moznost
pedagogického asistenta V pribéhu celého vyucovani by respondentim vyhovovala. Funkci
asistenta pedagoga povazuji V oblasti vzdélavani za velmi dulezitou. Tento pracovnik pomaha
zaktim pfi ptizptusobeni se Skolnimu prostfedi, komunikuje s rodi¢i zéka, je ndpomocen pii
integraci zakl se socialnékulturnim znevyhodnénim a vytvaii pro né prostredi, ve kterém

budou poznavat, jak akademické, tak i spoleCenské dovednosti.
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Zavér

Hlavnim cilem $kolstvi Ceské republiky je vytvofeni takového $kolniho prostieds,
které by poskytovalo vSem détem stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani a
zajistilo pravo na rozvoj jejich individualnich predpokladil. Skola jako socialni instituce ma
stanovené vychovné vzdé€lavaci cile, vlastni organizaci, metody a zasady prace. Aby byl
systém vzdélani efektivni, mél by byt propojen a aplikovan na celou romskou populaci
Vv celém jejim prifezu.

Problematika vzdélavani romskych zakii ma kofeny Vv minulosti. Vzhledem ke
kocovnému stylu zivota Romové skolu nejen nepotiebovali, ale nikdy neztistavali na jednom
misté dostateéné dlouho na to, aby mohli jejich déti zacit chodit do Skoly a dokoncit ji.

Odbornici zabyvajici se romskou otdzkou zastdvaji nazor, ze vzdélani romské
populace je zcela rozhodujicim pfedpokladem k vzestupu tohoto etnika a jeho integrace do
Predskolni vzdé€lani je povazovéno za prvopocatek vzdélavani, proto je od zati 2018 povinné.
Zékladni vzdé€lani je dvoustupnové a je realizovano V zakladnich Skolach. Bohuzel
absolvovanim zékladni Skoly Skolskéd kariéra Roma obvykle konci. VétSina déti uz predem
pocita s tim, ze ptjde ,,na podporu, ¢ast z nich nastoupi do ucebniho oboru. Jen menSina
z téch, kteti nastoupili, se skuteéné vyuci. Na stfedni Skolu nastupuje jen miziva menSina a na
vysokou skolu se hlasi jen vyjimecné.

V soucasné dob¢ existuje cela fada instituci a organizaci zabyvajicich se nejen
podporou vzdélavani Romd, ale také poskytovanim riznych moZnosti a informaci pro rodice.
Mnoho Romt o jejich existenci nevi nebo jejich nabidku nevyuzivaji a nespolupracuji s nimi.
Stézuji si na to, ze jsou diskriminovani jak ve Skole, tak i na trhu prace, ale neuvédomuji si,
souvislosti a skute¢né diivody. Romiim stale chybi motivace a diivod pro¢ se vzdélavat, nebot’
sou¢asné nastaveni socidlniho systému v Ceské republice jim poskytuje dostate¢né finanéni
prostiedky na Zivobyti a oni téchto moznosti vyuzivaji vV plné mife. Jsem piesv€dcena, Ze
pokud by pfidélovani socialnich davek, ptispévki a bytt fungovalo jinak, Romové by byli
nuceni zit v daleko horsich podminkach, nez Ziji ted’ a mozna by si i uvédomili, pro¢ je nutné
chodit do Skol a vzdélavat se. Domnivam se, ze je dulezité, aby Romové pochopili vyznam
vzdélani a sami o n¢j zacali projevovat zajem. Také by se mél rozsifit pocet pedagogickych
asistentll zfad Romi, jejichz pozornost by méla byt pfedev§im zamétfena na spolupraci

s romskymi rodi¢i. Diky tomu by Romové mohli Iépe pochopit vyznam Skol a sami se zapojit
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do vzdélavaciho procesu i na stran¢ pedagogi a zaroven romské déti pochopi, ze diky

vzdélani mohou dosédhnout uspéchu v zivoté i zaméstnani.
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Priloha

Dotaznik
Dobry den,

jmenuji se Lenka Sauerova a jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
Vv Olomouci. Studuji obor Specialni pedagogika a piSi diplomovou praci na téma ,,Vzdélavani
a integrace 74k z odlisného kulturniho prostiedi do ZS Svitavska®. Prakticka &ast této prace
se bude zakladat na dotazniku, ktery je zaméteny na vzdélavani romskych zakl a urceny
ucitelim na zakladni Skole.

Dotaznik je zcela anonymni a bude slouzit pouze k ucelim mé diplomové prace. Nekteré
otazky jsou uzaviené, muzete vSak zatrhnout vice odpovédi nebo ke kazdé otazce napsat Vase
pfipominky ¢i postiehy.

Predem Vam velmi dékuji za ¢as straveny vypliiovanim tohoto dotazniku.

1. Jsem:
a) muz

b) Zena

2. Jak dlouho jiz aktivné udite:
a) 0 — 2 roky

b) 3 -6 let

c)7-12 let

d) 13 -19 let

e) 20 — 27 let

) 28 — 32 let

g) 33 a vice let

3. Jsem uditel/ka:
a) 1. stupné
b) 2. stupné

¢) jiné



4. Jsou podle Vaseho nazoru déti dostate¢né pripraveny na vstup do 1. tridy?
a) vSechny

b) vétSina

¢) ,,pul na pul*

d) jen velmi malo z nich

e) nikdo

f) jiné:

5.V ¢em jsou déti podle Vas nejvice nepiipravené?
a) drzeni tuzky

b) nedostate¢na sebeobsluha

¢) dit€ neni zvyklé poslouchat pokyniim

d) Spatna seberegulace

e) jiné:

6. Kde vidite nejvétsi chybu v nep¥ipravenosti déti na vstup do ZS?
a) v rodiné

b) v piedeslém vzdélavani

¢) ve Spatném zaclenéni do spole¢nosti

d) v neznalosti ¢eského jazyka (napf. cizinci)

e) jiné:

7. Jaky je rozdil mezi romskymi Zaky a Zaky z majoritni spolecnosti? Nejvétsi rozdil
vidim v:

a) pristupu rodiny ke vzdélani
b) domaci ptipravé ditéte

¢) motivaci ditéte



d) nepiipravenosti ditéte na vstup do ZS
e) potieb¢ specifického zptsobu vyuky

f) jiné:

8. LiSi se zpisob vyuky romskych Zaku od vyuky Zaki z majoritni spole¢nosti?
a) ano, nejvice je potieba: 1) vice nazornych pomicek
11) v€tsi naroCnosti na piipravu hodiny
ii1) Castéji meénit aktivity
iv) pfizptisobeni se individudlnim potfebam zaka
V) jing:
b) ne
9. VyuZivate ve vyuce prvky alternativnich vzdélavacich pristupi?
a) ano, vyuzivam prvky alternativnich vzdélavacich ptistupii: i) projektové vyucovani
i1) kooperativni uceni
iii) daltonska skola

b) ne

10. Je podle Vas domaci piiprava romskych déti dostate¢na?

a) ano

b) ne, pfiprava romskych déti neni dostate¢na. V ¢em vidite nejvétsi problém:
1) dité neni zvyklé se ucit

i1) rodi¢e nerozumi ucivu

Ii1) nezajem rodi¢u a déti o vzdélani

IV) dité neni zvyklé pfipravovat se na vyucovani

V) jiné



11. Maji podle Vas romské déti doma dostatecné podminky pro uceni?
a) ano

b) spiSe ano

c) spiSe ne

d) ne

e) nevim/nedovedu posoudit

12. Které predméty podle Vaseho nazoru délaji romskym Zakiim nejvétsi problémy?
a) ¢esky jazyk

b) matematika

¢) cizi jazyk

d) ptirodovédné predméty (ptirodopis, zemé&pis, ptirodoveda, vlastivéda, fyzika, chemie)
e) déjepis

f) vSechny zminéné

g) jiné:

13. Jaka je spolupriace s rodici?

a) vynikajici — pravidelné se zajimaji o vzdélani svych déti

b) dobré — zajimaji se o vzdélani svych déti

¢) Spatnd — do Skoly chodi pouze Vv ptipadé, ze je o to pozada tidni ucitel
d) velmi Spatné aZ nulova — do Skoly viibec nechodi

e) jiné

14. NavStévuji romské déti Vasi vyuku pravidelné?
a) ano, pravidelné

b) spiSe ano — mala absence



¢) spiSe ne — velmi Castd absence
d) ne — do vyuky nechodi viibec

¢) jiné

15. Pokud se jedna o vychovné predméty (hudebni vychova, vytvarna vychova, télesna
vychova), citite rozdil v absenci v téchto pfedmétech?

a) ano, citim rozdil v absenci v téchto pfedmétech. A to:
1) vyuku pravideln¢ navstévuji
i1) pravidelné€ chybi
ii1) chybi pouze na odpoledni vyucovani
IV) jiné:

b) ne

16. Mate prehled o dal§Sim ptisobeni romskych zakii?

a) ano, pokracuji na stfedni skole

b) ano, pokracuji na odborném ucilisti

¢) ano, na stfedni Skolu ¢i odborné uciliSté nastoupili, ale nedokonili ji
d) dale se nevzdélavaji, nastupuji do zaméstnani

e) ne, nemam pichled

f) jiné

17. Co by Vam nejvice ulehdilo Vasi praci?

a) pedagogicky asistent v pribéhu celého vyucovani

b) méné déti ve tiide

c¢) rozsahlejsi profesni pfipravenost uciteli na vzdélavani romskych zaki
d) moznost vyuzivat vice ndzornych pomticek

e) jiné



18. Mate piehled, kolik romskych zZaka nav$tévuje Vasi skolu?
a) ano, kolik procent romskych Zaka navstévuje Vasi skolu

b) ne

19. Pokud by Vam S$kola zajistila seminare tykajici romské komunity, mél/la byste o néj
zajem?

a) ano

b) ne
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