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1 UVOD

Geografie je v soucasné dobé dynamicky se rozvijejici disciplina, obsahuje témata
a udalosti, ktera ovliviiuji na§ kazdodenni zivot, a moderni pedagog je nucen neustale

reagovat na tyto zmeny.

Pohlédneme-li na soucasné ucebnice zemepisu, zjistime, ze jich je opravdu mnoho.
Nakladatelstvi publikuji riznorodé vyukové materialy nabizejici celou skalu variant,

pristupt a pojeti u¢iva. Kazda ucebnice probird zemepisna témata odlisSnym zpiisobem.

Soucasné ucebnice zemépisu se mi v ramcei ucitelské praxe bohuzel neosvédcily
jako idealni a aktualni prostfedek pro kvalitni a flexibilni podani zemépisnych témat,
Casto je bylo nutné néjakym zpiisobem doplnit, zpfesnit nebo aktualizovat. Pozornost
se pravé cCasto upind kjinym alternativam, napiiklad k elektronickym studijnim
materialim, které lze neustale aktualizovat, ¢i k riznym zdrojim geografickych dat. To
hlavni nicmén¢ vSechny u€ebnice zpravidla plni. Nakladatelstvi kladou diiraz na dosaZeni

klicovych kompetenci.

Vybér tématu této diplomové prace, tedy vytvoreni u¢ebniho materialu pro téma
geografie obyvatelstva sidel, byl ovlivnén zejména skutecnosti, Ze v fad€ ucebnic je toto
poutavé a pro Zaky pomérné atraktivni téma vice ¢i méné upozadéno na ukor jiného,

dal$im neméné vyznamnym faktem je také autoriiv dlouhodobéjsi zajem o témata spojena

s obyvatelstvem a sidly.

Zvolené zemépisné téma je z mého pohledu nejzajimavéj$Sim ucivem zemépisu
na kterémkoliv stupni vzdélani. Jedna se 0 odvétvi geografie vyvijeci se kazdym dnem,

my vsichni jsme jeho soucasti a mizeme jej do jisté miry ovlivnit.



2 CILE PRACE A METODY ZPRACOVANI

Cilem diplomové prace snazvem Soubor studijnich materidli a pomiicek
pro vyuku tématu geografie obyvatelstva a sidel je pravé vytvoreni takovych materiald,
které¢ by poutavym zplisobem oslovily zaky zédkladnich Skol a nizsi roc¢niky viceletych
gymnazii prostfednictvim zajimavych ukoli a cvi¢eni propojujici moderni pojeti

geografie a osvojeni kli¢ovych kompetenci spolu s naplnénim meziptedmétovych vazeb.

Ukolem je vytvotit plnohodnotny vyukovy material, ktery bude obsahovat studijni
texty zabyvajici se V prvni Casti obyvatelstvem a ve druhé ¢asti sidly. Vyukovy material
bude doplnén o praktickd cviceni atkoly, zajimavé fotografie, mapky a tabulky
dokreslujici danou tématiku. Soubor studijnich materiali pro vyuku miiZze mit nejrizné;si
formy ¢i pojeti, pro potieby této diplomové prace bude chépan do jisté miry

konzervativné jako navrh textu spojujiciho tradi¢ni u€ebnici a pracovni sesit.

Navrzend ucebnice bude koncipovana pro vyuku na druhém stupni zékladni skol a
Vv niz8ich ro¢nicich viceletych gymnazii. Jazykova i formalni stranka textu a grafickych
prvki i obtiznost tkolt a aktivit predpoklada obvyklé zatazeni tématu do SVP, tj. zdky
6. ¢i 7. tfid. Nicméné se domnivam, ze materialy jsou vhodné taktéz k pouziti ve vyssich
ttidach, v rdmci opakovani, resp. vyuky regionalni geografie kontinenti nebo naptiklad

uciva o globalizaci.

Cilem prace je zpracovat navrh ucebnice tak, aby mohla zatraktivnit ucivo
zemépisu prostfednictvim modernich interaktivnich uloh, vyzadujici dovednost pracovat
s internetovymi zdroji — online atlasy, interaktivnimi schématy ¢i grafy nebo napiiklad

¢lanky.

Ulohy acvigeni lze pouzit nejenom vramci jednoho ro¢niku pfi probirani
obyvatelstva a sidel, ale také v ramci vyucovacich hodin pojednavajicich naptiklad
0 geografii svétadilt, kartografii nebo globalizaci. je tedy kladen diraz na propojenost

geografickych témat.

Cilem teoretické ¢asti je zpracovani obecnych zéasad tvorby ucebnic a pracovnich

listu.

Diplomovou praci bychom tedy mohli rozd€lit nadvé ¢asti, teoretickou

a praktickou. Teoreticka ¢ast se bude zabyvat obecnymi informacemi o uéebnicich, jejich
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funkcich, strukturou a hodnocenim. Teoretickd Cast se bude opirat o dostupné autory
zabyvajici se tematikou didaktickych pomiicek, zejména ucebnic a pracovnich listil.
Préace se bude vénovat také postaveni tématu v kurikularnich dokumentech, tedy v rdmci
Ramcového vzdélavaciho programu (RVP) a $kolniho vzdélavaciho programu (SVP).
pro konkrétni zafazeni uciva geografie obyvatelstva a sidel regionu do Skolnich
vzdélavacich programi, ve kterych bylo provadéno ovéfovani, bylo vyuzito SVP
pouzivaného na pracovisti autora. Jedna se 0 SVP Zdikladni a materska Skola, Dub nad

Moravou.

Praktickou cast diplomové prace tvoii samotny soubor studijnich materiald,
Vv nasem piipad¢ se jednad o navrh ucebniho textu. Ucebnice bude vytvofena autorem
samostatné s vyuzitim dostupné literatury a elektronickych zdroji zabyvajicich
se sledovanou tématikou. Ustfednim zdrojem bude pouziti geografickych skript
a odborné geografické literatury. VSechny pouzité zdroje navrhu ucebniho textu budou

uvedeny v seznamu literatury na konci prace.

Soucasti prace bude také srovnavaci analyza bézné dostupnych ucebnic zemépisu
na ¢eském trhu. Celkem bude porovnéno pét uc¢ebnic. Srovnani se bude opirat zejména
o obsahovou hloubku sledovaného tématu apouziti obrazovych a grafickych

komponentt.

StéZejni kapitolou bude ovéefeni u€ebnich textd v praxi, prostfednictvim cilové
skupiny, tedy Zzakl druhého stupné zdkladni Skoly. Vybrané ulohy prolinajici se
s aktudlné probiranym ucivem byly Zaklim ptedloZeny béhem vyucovacich hodin nebo
jako domaci prace. v praci budou taktéZ uvedeny ukazky nékolika Gloh zpracovanych

zaky.
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3 UCEBNICE VE VYUKOVEM PROCESU

Didaktické prostfedky zaujimaji stale vyraznéjSi misto v ¢innosti ucitele i zaka
pfi vyuce. Stézejni didakticky prostfedek v ¢eském Skolstvi zaujimaji pravé ucebnice,
které¢ mnohdy maji nezastupitelnou roli v pedagogickém procesu a mnozi ucitelé si bez
nich vyuku dokdzou jen stézi predstavit. Ani v soucasné dob¢ elektronickych materiala
klasické skolni u¢ebnice nezmizely, naopak jejich mnozstvi a rozmanitost nebyvale roste.
Ucebnice jsou dnes nedilnou soucéasti kazdodenni vyuky zejména v primarnim

a sekundarnim vzdélavani.

Uloha uéebnic, uéebnich pomiicek a skolnich potieb je také zakotvena v zakong,
konkrétné se jedna o zdkon 561/2004 Sb. zdkon ze dne 24. zafi 2004 o pfedSkolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon). Ministerstvo
udéluje a odnima ucebnicim aufebnim textim pro zédkladni a stfedni vzdélavani
schvalovaci dolozku na zakladé posouzeni, zda jsou v souladu scili vzdélavani
stanovenymi timto zakonem, rdmcovymi vzdélavacimi programy a pravnimi predpisy

(zékon 561/2004 Sb.).

Podle vyzkumut Svétové banky provadénych v riznych oblastech svéta se jako
faktor piispivajici ke zkvalitnéni vzdélavacich vysledki ¢asto objevuji ucebnice — jejich

dostupnost a kvalita (Kalhous, Obst, 2009, s. 143).

3.1 Ucebnice a jeji definice

Definovat ucebnici neni snadné aani odbornici se neshodnou na jednotném
vysvétleni. Autofi definuji ucebnici riiznymi zplsoby. Podivame se na nékolik pojeti
tohoto nejznaméjsiho didaktického prostiedku prostiednictvim nékolika autord. Priicha
(1996, s. 13) definuje ucebnici jako druh kniZzni publikace uzplsobené k didaktické
komunikaci svym obsahem, strukturou a vlastnostmi. z cizojazy¢nych zdroji mizeme
uvest naptiklad nasledujici: ,, Ucebnice predstavuje prostredek vyucovani a uceni v knizni
forme, ve které jsou urcitd odbornd témata a okruhy daného predmétu metodicky
usporadany a didakticky ztvarneny tak, zZe umoznuje uceni... * (Meyers Kleines Lexikon
Péadagogik, 1988, s. 259).
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pomiickou pro Zaky i ucitele. Poskytuje zdkladni zdroj informaci ve vyuce jednotlivych

predmeéti. Napomdahd usmeérnit vyucovaci proces. *

Pedagogicky slovnik ji definuje jako: ,druh knizni publikace uzpiisobené k
didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou‘ (Pracha, 2009, s. 323). v soucasné
dobé se mizeme setkat také s ucebnicemi v elektronické podobé. Trend nartstu

elektronickych ucebnic a materialti umocnil v poslednich letech nastup distan¢ni vyuky.

3.2 Funkce uéebnic

Ucebnice ptedstavuje nejbéznéjsi vyukovy material, jenz motivuje zaky a studenty
k ziskani novych védomosti, dovednosti nebo postoji. Jedna se také o nejdulezitéjsi
didaktickou pomucku ucitele. Pro pedagoga je uc¢ebnice mnohdy nepostradatelna opora
Ve vyuce a predstavuje privodce danym predmétem. Ukolem udebnic je nejen piedat

konkrétni ucivo, ale zaroven naucit déti pracovat s knihou jako informacni pramenem.

Podivame-li se podrobné&ji na ucebnice a jejich funkce, mizeme vymezit dvé
hlavni. Jedna se o funkci didaktickou a organiza¢ni. Do didaktickych funkci mizeme
zaradit funkce informativni, formativni a metodologické. Informativni funkci rozumime
predavani informaci o daném ucivu zaklim srozumitelnym zptisobem. Smyslem druhé
funkce, formativni, je to, aby se osvojené systémy védomosti a dovednosti staly vnitinimi
hodnotami zakd. Cilem metodologické funkce je, aby si Zaci osvojovali i metody poznani
(Kalhous, Obst, 2009, s. 143).

Organizacni funkce zahrnuji funkce planovaci, motivacni, fidici proces vyuky,
funkce kontrolni a sebekontrolni. Planovaci funkce zprostiedkovava Zdkovi planovat
vlastni postup piiosvojeni uciva dle svych moZnosti. Spravné a poutavé vytvorena
ucenice (zajimaveé zpracovani, poutave tkoly a cviceni, ilustrace, pifehlednost) motivuje
zaka k dalS$imu rozSifeni informaci a poznéni. Ucebnice by méla taktéz obsahovat otazky
a ulohy k probiranému u€ebnimu celku spole¢né se spravnym fesenim — funkce kontrolni

a sebehodnotici (Kalhous, Obst, 2009, s. 143).

Dv¢ hlediska pohledu na uc¢ebnice popisuje Pricha (1998), ktery sleduje ucebnici
z pohledu ucitele a z pohledu samotného zaka. Hlavni funkci u¢ebnice z pohledu ucitele
je orientace v obsahu uciva v daném pfedmétu a také namétem pro planovani realizace

uciva. pro zaky je ucebnice zpravidla nejdilezitéjsi, avSak casto opomijeny zdroj
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informaci, ze kterého Cerpaji nové poznatky a déale rozviji své dovednosti, hodnoty
a postoje. Zaktim ucebnice slouzi ptredevsim v ptipadech doplnéni uciva, pfi domaci

piiprave nebo pii zpracovani domacich uloh a jinych samostatnych praci.

3.3 Typy ucebnic

Ucebnice muzeme rozlisit na tii zakladni typy: ucebnice, cviCebnice a Citanky.
Ucebnice, nejrozsifencjsi prostiedek, je zaméfena piedevsim na osvojovani uciva.
V ucebnicich ptfevazuje vykladovy text, ktery je doplnén textem dopliiujicim a textem

vysvétlujicim.

Dal$im typem jsou cviCebnice a pracovni seSity, které jsou urCeny prevazné
Kk procvi¢ovani uc¢iva ¢i samotné praci zaka. Duraz je tedy kladen hlavné na samostatnost

zaka. Casto je dopliujicim prostfedkem k ucebnici a vzajemné na sebe odkazuji.

Poslednim typem je Citanka, kterd je zaméfena ptredevSim pro Cteni literarné-
uméleckych textti (Kalhous, Obst, 2009, s. 143). Zptsoby pouzivani jednotlivych typi
ucebnic ve vyukovém procesu stanovuje ucitel v zdvislosti na cilech vyucovaného

pfedmétu a charakteru vyucovaciho predmétu.

3.4 Strukturni prvky uc¢ebnic v prirodovédném vzdélani

V ramci jednotlivych ucebnic miizeme rozlisit tii charakteristické slozky, které do
jist¢ miry koreluji s funkcemi wucebnic: vykladové sloZky, obrazovy material

a nevykladové slozky (Kalhous, Obst, 2009).

Vykladovou slozkou rozumime samotny vykladovy text spolu s textem
doplilujicim a vysvétlujicim. Vykladovy text zahrnuje zékladni a objasiujici text,
vzorové Ulohy, aplikace uciva v praxi nebo shrnuti. Dopliuyjici text, jak uz néazev
napovidd, dopliuje vykladovy text v podobé motivacnich textl uvozujicich ucivo,
historické poznamky, rozsitujici poznatky apod. Do vysvétlujiciho textu miizeme zatadit

naptiklad vysvétleni ptivodu cizich slov, texty pod obrazky nebo poznamky pod ¢arou.

Obrazovy materidl zahrnuje veSkeré grafické netextové prostiedky pouzité
V ucebnici, které navazuji na vécny obsah vykladovych slozek. Do této kategorie mizeme

zafadit schématické kresby, vyobrazeni experimentli, nacrty pfistroji, fotografie
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a kresby, portréty nebo také piktogramy usnadiiujici orientaci v ucebnim textu (napf.

piktogram oznacujici zajimavost v u¢ebnici).

Nevykladovou slozku ¢lenime na tzv. procesudlni aparat, ktery obsahuje otdzky,
ulohy ¢i navody, atzv. orientaéni aparat, zahrnujici prvky napomahajici k orientaci

Vv ucebnici — nadpisy, odkazy na predchozi text a také rejstiik a obsah (Lepil, 2010, s. 16).

Vsechny uvedené slozky uéebnice jsou vzajemné propojeny logickymi vazbami
a tvoti jeden funk¢ni celek. Dilezitym prvkem je také typografické rozliSeni a zpracovani
textu, kdy jsou jednotlivé slozky odliSeny naptiklad velikosti pisma, typem pisma nebo
barvou. v soucasné dobé¢ je kladen diraz na vétsi podil obrazového materialu, ktery

Z uCebnice déla pro zaka zajimavéjsi a pritazlivejsi produkt.

UCEBNICE

TEXTOVA SLOZKA
(strukturovana do
specifickych komponent()

MIMOTEXTOVA SLOZKA
(strukturovana do
specifickych komponent()

J
Obr. 1 Model zdkladni struktury ucebnice, zdroj: Priicha, 1998

J
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3.5 Hodnoceni u¢ebnic

Hodnoceni ucebnic je do jisté miry velmi subjektivni zalezitost. Kazdy autor, ktery
se chysta ucebnice hodnotit, si nejprve musi stanovit kritéria hodnoceni. Pomlize nam

nekolik zékladnich okruhli pozadavki. Prostfednictvim téchto kritérii mizeme ucebnice

vvvvvv

e odborné¢ (souhlas uvedeného wucCiva spoznatky dané védni discipliny,
faktograficka spravnost),

e didaktické (soulad s kurikulem, tedy s RVP aSVP, spravny a vhodny vybér
informaci),

e metodické (adekvatni prosttedky vyklady uciva),

o logické (struktura poznatkli a vhodné roz¢lenéni uciva),

e psychologické (pfiméfenost u¢iva s ohledem na vékovou skupinu),

e lingvistické (jazykova spravnost, stylistickd Groven),

e cstetické (vhodné vytvarné a grafické prostiedky, typografické ztvarnéni),

e hygienické (pfiméfenda hmotnost a velikost ucenice, typ a kvalita pouzitého

papiru).

Trh uéebnic v CR se vyznaéuje velkou mirou liberalizace. v soudasnosti si na trhu
s uéebnicemi pro ZS konkuruje pies 60 vydavatelstvi. Ugebnice zemépisu vydava az 15
vydavatelstvi, kterd nabizi vice nez 100 riznych ucebnic (Misafova, Hercik, 2013, s. 46).
Dutlezitou ulohou ucitele je pravé vybér kvalitni ucebnice, kterd nejlépe splni kritéria

stanovend napf. Skolnim vzdélavacim programem.

Ucitelé ale 1 Zaci maji pfedstavy o své idealni ucebnici. Odborna kvalifikace ucitelti
pro hodnoceni ucebnic je Casto nedostatecna. UCcitelé napfic rlznymi predméty
nepouzivaji pro vybér védecké metody. Casto se nechavaji unést reklamnimi materialy
nakladatelstvi (Misatrova, Hercik, 2013, s. 47). Vybér u€ebnice by mélo byt spolecnym

rozhodnutim pedagogi daného pfedmétu, nikoliv pouze vedoucim predmétové komise.

Aby ucebnice mohla plnit spravné svou funkeci, je potfeba souhra jeji obsahové
stranky, grafického a komunika¢niho ztvarnéni a zajimavosti, jak pro zaky, tak
pro ucitele. Jiz prvni kontakt s uc¢ebnici napovi, zda je pro nas ztvarnéni atraktivni, nebo

jestli je jeji obsahova stranka piilis lehka nebo narocna.
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Rozsah uciva (verbalni slozky textu) v ucebnicich je pfimo umérny vékovému
stupni zakl. Plati tedy, Ze ¢im vyS$i je ro¢nik Skoly, tim vétsi je rozsah uciva
V ucebnicich. Slovni zédsoba zakt roste umérné jejich véku. Bylo prokazano,
ze na porozumeéni textu mé kromé jiného dilezity vliv syntakticka slozitost (délka
jednotlivych vét). Piekro€i-li tato délka jistou hranici, ktera je jesté v korespondenci
s jazykovou kompetenci dané skupiny objektti, mlize byt porozumeéni textu znacné
ztizeno (Pricha, 1998). Naptiklad u zéka 6. tfid, lze povazovat primérnou délku vét
0 poctu 13 slov za hranicni (Mistrik, 1968). Zohlednéni pedagogickych, psychologickych
a didaktickych zésad je pfedpokladem efektivity vyuky a mé vliv na osvojeni uciva

zakem.

3.6 Metody hodnoceni ucebnic

Ucebnici miizeme nazvat edukacnim konstruktem, nebot’ predstavuje slozity celek
n¢kolika komponent, které¢ maji byt, pokud mozno, v rovnovaze. Textové komponenty
by mély byt vhodné¢ doplnény komponenty obrazovymi a dohromady by mély
respektovat nejen vSechny vyse uvedené funkce ucebnice, ale i osobnost zaka, kterému
je ucebnice urena predevS§im. Dobra ucebnice muze piedstavovat nepostradatelny
prosttedkem pro vzdélavani a sebevzdélavani zakl, ale méla by také usnadnit praci

ucitelim (Knecht, Manak, 2007, s. 8).

Vyzkum uéebnic je zatim spise okrajovou oblasti. v Ceské republice sice existuji
desitky vydavatelstvi, kterd publikuji stovky rGznych tituld, ale otdzkou hodnoceni
ucebnic se Zadna vétsi odbornd instituce systematicky nezabyva. Vyjimkou je pouze
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, které hodnoti ucebnice prosttednictvim
procesu udé€lovani tzv. schvalovacich doloZek. Schvalovaci doloZky jsou predmétem
mnoha obornych diskusi, kdy se mizeme setkat s nazory podporujici pfisny statni dohled
nad uéebnici, ale také s nazory kritizujici tento systém. ReSeni vidi spide v nezavislém

vyzkumu. (Knecht, Manak, 2007).

Udgleni schvalovaci dolozky by mélo byt zarukou, e uéebnice respektuje Ustavu
CR aplatné zakony, je v souladu s pfislusnym ramcovym vzdélavacim programem,
je zpracovana na dostate¢né urovni a ze odpovida veéku zakl po jazykové a grafické
strance (MSMT, 2021). Pedagog miize zvolit u¢ebnici neschvalenou, aviak pouze

ucebnice s platnou dolozkou jsou dotovany statem. Postupy pfi schvalovani a vybirani
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ucebnic se znacné v riznych statech lisi. v mnoha statech podléhaji tyto postupy napf.

rozhodovani mistnich skolskych tfadi nebo i jednotlivych skol (Sikorova, 2007).

Role ucitele pii vybéru ucebnice je klicova. Otazkou stale ziistava, zdali ucitel nebo
pedagogicky sbor dokaze subjektivné zhodnotit, porovnat a vybrat vhodnou ucebnici.
Nemalou roli hraji riznd omezeni pfi vybéru ucebnice, naptiklad: rozhodnuti feditele,
finanéni situace $koly nebo dostupnost informaci o uéebnicich. Uloha uéitele v ramci

vybéru ucebnic otevira mnoho dalSich otazek (Sikorova, 2007):

e Ma mit ucitel svobodu piivybéru ucebnic nebo ma existovat stanoveny
doporuceny postup pii piijimani u¢ebnic na jednotlivé skoly?

e Existuji vhodné nastroje a metody pro vybér ucebnic, které by se piiblizili do
Skolské praxe?

e Je ucitel viilbec kompetentni pro tuto ¢innost? Ma byt ucitel pfipraven na tuto
¢innost, naptiklad v rdmci doplitujiciho vzdélani?

Vyzkumy v Moravskoslezském  kraji  ukézaly, Ze se ucitelé povazuji
za informované osoby (67 %), které maji dostate¢né znalosti o uebnicich. VétSina
ucitelt (61 %) by vsak uvitala néjakou pomoc pii hodnoceni a vybirani u¢ebnic pro svou
vyuku. Ucitelé oznalili jako vyznamny zdroj informaci o uéebnicich nazory kolegt

a vlastni experiment s ucebnici (Sikorova, 2007).

Existuje pomérné velké mnoZstvi hodnoticich metod ucebnic. Pomoci statistickych
metod ziskdvame kvantitativni vysledky, kdy se méfi frekvence urcitych parametri
ucebnice. Experimentalni metoda je zaloZena na zdmérné zmén¢ charakteristiky ucebnice
azkouma se vliv téchto zmén na vykon zaka. Casto se porovnava nova uéebnice
s n¢jakou star§i a zjiStuje se, zda je piipouziti nové ucebnice dosahovano lepSich
vysledkli uceni. Testovaci metoda spociva v zjiStovani vlivu navykon u Zzakl
prostiednictvim specidlnich testl. v pfipadé¢ vyuziti dotaznikli, které jsou urceny
uzivatelim nebo odbornikiim, tak mluvime o dotaznikové metodé. Zkoumany jsou také
ucebnice z hlediska obsahu, struktury uciva nebo analyzy uréitych prvka. Rovnéz
muzeme uvést také metodu srovnavaci, kterd porovnava dvé nebo vice ucebnic, uréené

pro stejny predmét, rocnik a typ Skoly (Benes et al, 2009).
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Analyzy u€ebnic se zamétuji na rizné aspekty a parametry, mezi které napiiklad

patii (Benes et al, 2009):

e méfeni obtiznosti textu ucebnice,

e méfeni rozsahu ucebnice,

e m¢feni didaktické vybavenosti u¢ebnice,

e hodnoceni obrazovych komponentt uc¢ebnice,

e analyzy struktury textu.

V soucasné dob¢ roste zajem o méfeni parametrti ucebnic, napiiklad o méfeni

obtiznosti textu. Mdaria Nogova uvadi, Ze vSechna kritéria pro hodnoceni uc¢ebnic nelze

povaZzovat za stejn¢ vyznamnd. Piejima proto pro hodnoceni kvality u¢ebnic hierarchické

usporadani kritérii (viz tab. 1). Dulezitym aspektem je skutecnost, ze jsou kritéria

odstupiiovéana podle dilezitosti a hodnocena tak, aby hodnota nejméné diilezitého kritéria

neurcila uéebnici za velmi kvalitni.

Tab. 1 Hierarchické uspoiadani kritérii pro hodnoceni kvality u¢ebnic dle M. Nogové

, Max.
Uroven Hierarchické usporadani kritérii pro hodnoceni kvality uc¢ebnic podet
bodu
6 Odborna spravnost informaci 8
. . I ili
. Vybér Soulad Rozvoj ., Soulad s cili
5 Veékova ; . X14 crorcal , Vztah uceni | a obsahem 7
vy zéakladniho se vzdelavacim | odbornych « i
priméfenost ” . | avyucovani | vzdélavaciho
udiva standardem kompetenci
programu
4 Spojeni se Zivotem Design ucebnice Spolecenska korektnost 6
3 Rozvoj persona}mch Variabilita pedagoglckych Systém otézek a tloh 5
kompetenci strategii
2 Esteticka tiroven obrazového materialu Grafické zpracovani textu 4
1 Soulad obrazového VyvaZenost zakladniho s . 3
materialu s textem a dopliujiciho uciva Logickd struktura uéiva

Zdroj: KNECHT, Petr a Tomas JANIK a kol. Ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu. Brno:

Paido, 2008, s. 28

19




Jedna z nejpouzivanéjsich metod hodnoceni ucebnic je méfeni obtiznosti textu.
Drivéjsi vyzkumy poukézaly na problém, Ze jsou ucebnice pietizeny z hlediska rozsahu

a slozitosti a ¢ini tak pro zaky obtizny a pretézujici didakticky prostredek.

Jako dalsi moznost hodnoceni ucebnice se jevi didaktickd vybavenost ucenic.
Vtomto piipad¢ je zjiSténo, zdali je ucebnice vybavena jako didakticky prostredek.
Hodnoti se na zéklad¢ vyskytu tzv. strukturnich komponentt. Podle metodiky J. Priicchy
(1998) existuje 36 typt téchto komponentt. Z vysledki 1ze vypocitat a dojit k hodnotam
koeficientd, napt. koeficient vyuziti obrazovych materialti. Hodnoty se pohybuji od 0 do

100 %, vyssi hodnoty ptedstavuji ucebnici vice didakticky vybavenou.
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4 POZADAVKY NA UCEBNICE ZEMEPISU

Zemépis se svou komplexnosti stava dillezitym praktickym pfedmétem, ale rovnéz
je pomérné obtizny. Dulezitou lohu zemépisu popisuje napiiklad M. Weinhofer (2011).
Podle néj si Zaci a studenti v prub&hu geografického uciva osvojuji dulezité dovednosti
jako napftiklad pozorovani, méfeni a sbér dat, experiment, zpracovani informaci nebo
tvorbu aovéfeni hypotéz. Zaci by seméli rovnéZ orientovat ve svétovém déni
a porozumét vztahtim mezi p¥irodou a spole¢nosti. Zaci by méli ziskat takové znalosti,
které by mohli vhodné aplikovat ido praktického Zivota. Supka (1994) propaguje
zemepis jako dulezity celek prorozvoj spolecnosti. Uvadi naptiklad moznost fizeni
krajiny, prognézu dal$iho vyvoje na Zemi nebo otazky ochrany a tvorby zivotniho

prostiedi.

Velké mnozZstvi a pestrost stanovenych cilii v geografickém vzdélani klade znacné
pozadavky na jejich vhodné uzptisobeni a kvalitu u¢ebnic zemépisu. Vysoké naroky jsou

kladeny na autory a nakladatelstvi, ale pfedev§im na ucebnici samotnou.

Skolni ugebnice je soubor textovych a netextovych prvki — tzv. komponentt,
0 kterych pojednava predchozi kapitola. Zaméfime se na prvky, které jsou specificka

prave pro nasi sledovanou skupinu ucebnic, tedy ucebnice zemépisu.

Ucebnice zemépisu je z pohledu vyukovych cil velmi specifickym typem ucebnic,
ktery zahrnuje Siroky rozsah témat. Z diivodu takovéto pestrosti existuje mnoho
komponentt liSicich se od ostatnich typi u¢ebnic (Weinhofer, 2011).

Odlisné pojeti zemépisného uc¢iva mizeme najit v piipad¢ zahrani¢nich ucebnic,
od ceskych nakladateld. Napiiklad vyuka zemépisu ve Velké Britanii je zaloZena
na principu regionalizace témat (téma ,.Sir$i svét“), kdy se doporu¢uje ugit piehled
0 kontinentech a oceanech zkoumanim dvou az tii stati a jejich hlavnich charakteristik.
Déle se doporu€uje ve vyznamnych mistech svéta lokalizovat vyznamna mista svéta
a propojovat je s hlubsimi znalostmi a chapanim alespon jedné velké zemé nebo regionu,
ktery je vyznamny v soucasném svété (napt. Cina, USA). Dominance dvou
geografickych subsystému, fyzické a pfirodni sféry, které jsou ve vzajemné interakei,
je typicka pro némecké pojeti vyuky zeméepisu. Americké standarty jsou zaméteny na tzv.

geograficky zasvéceného jedince (geographically informed person), ktery chape smysl
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prostorového usporadani véci na zemském povrchu. Takova osoba chape vztahy mezi
lidmi, misty a prostfedimi, pouzivd geografické dovednosti a vyuziva prostorové
a ekologické pristupy v zivotnich situacich. Cild se zpravidla dosahuje diky faktickym
znalostem a védomostem, mentalnim mapam, geografickym nastrojim a zpisobim

mysleni (Vavra, 2012).

4.1 Textové komponenty ué¢ebnic zemépisu

Textova ¢ast zemépisnych ucebnic (geografické textové komponenty) je specificka
predevsim ptitomnosti velkého mnoZzstvi pojmi z riznych kategorii, naptiklad nazvy
mést a poCty obyvatel. vramci textovych komponenti mizeme rozliSit nésledujici

kategorie (Weinhofer, 2011):

o faktografické pojmy — napf. ndzvy mést, statl, piirodnich celkii nebo
vyznamnych mist,

e cizi a odborné pojmy — napt. ndzvy geografickych jevil, pojmenovani zivocichti
a rostlin,

e (iselné udaje a hodnoty — napt. plo$né udaje, pocet obyvatel, ekonomické

ukazatele, fyzikalni udaje jako teplota, tlak, chemické udaje.

4.2 Netextové komponenty ucebnic zemépisu

Pfredmét zemépis zahrnuje Sirokou Skalu témat, které nelze popsat pouze
prostiednictvim textu, tedy pomoci geografickych textovych komponentd. Prvky jako
planek, mapa ¢i graf predstavuji netextové komponenty, kterymi Ize mnohem snadnéji
a vhodné&ji zachytit a prezentovat fadu geografickych jevii. Pro zemépisné ucebnice
je spolecna pravé pritomnost téchto prvkd, tedy netextovych geografickych informaci.
Zemé&pisnd ucebnice je specifickd souborem nasledujicich netextovych komponentl
(Wahl, 1983):

e Kkartografické zdroje neverbalnich informaci — napt. mapa, plan,

o statistické zdroje neverbalnich geografickych informaci — napf. graf,
kartogram, piktogram,

e obrazové zdroje neverbalnich geografickych informaci — napf. obrazek,
fotografie,

e schematické zdroje — napft. prifez, profil,
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e geometrické zdroje neverbalnich geografickych informaci — napt. piimky,
geometrické obrazce,
e znakové zdroje neverbalnich geografickych informaci — napt. kartografické

znacky a znaky.

4.3 Prehled pozadavkii na ucebnice zohlednény v této praci

Vycet pozadavku, které maji splnit ucebnice, vyplyva zejména z kapitoly 3. Metoda
hodnoceni M. Nogové je pro jeji komplexnost a zohlednéni nejvys$siho poétu hodnoticich
kritérii pro tento ucel zjevné nejvhodnéjsi. Nevyhodou je sice jista subjektivita nékterych
hodnoticich kritérii (napf. spojeni se zivotem, vztah uéeni a vyu¢ovani), na druhou stranu
ale oproti bézné¢ pouzivanym hodnocenim obtiznosti textu nebo analyze strukturnich

komponent uc¢ebnice, hodnoceni Nogové vyrazné akcentuje obsahovy aspekt.

Pokud bychom ptevedli Nogové hodnoceni do pozadavkli na nové vytvéiené
ucebnice (bodové hodnoceni jednotlivych trovni rozdélime rovnomérné na jednotliva

kritéria), dostaneme pozadavky a jejich vahy (v %) zachycené v tab. 2:
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Tab. 2 Piehled pozadavkl na uéebnice a jejich procentualni vaha

Pozadavek / kritérium pro hodnoceni Vaha (v %)
Odborna spravnost informaci 25,0
Vékova primétenost 3,5
Vybér zakladniho uciva 3,5
Soulad se vzdélavacim standardem 3,5
Rozvoj odbornych kompetenci 3,5
Vztah uceni a vyuc€ovani 3,5
Soulad s cili a obsahem vzdélavaciho programu 3,5
Spojeni se Zivotem 6,0
Design ucebnice 6,0
Spolecenska korektnost 6,0
Rozvoj personalnich kompetenci 50
Variabilita pedagogickych strategii 5,0
Systém otazek a tloh 5,0
Esteticka uroven obrazového materialt 6,0
Grafické zpracovani textu 6,0
Soulad obrazového materialu s textem 3,0
Vyvazenost zékladniho a dopliiujiciho uciva 3,0
Logicka struktura uciva 3,0
Celkem 100,0

Zdroj: KNECHT, Petr a Tomas JANIK a kol. Ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu.

Brno: Paido, 2008, s. 39, tprava autora
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4. 4 Autoevaluace ucebniho textu s pouzitim metodiky M. Nogové

Na zéklad¢ hodnoceni ucebnic, prostfednictvim kritérii, jejichz autorem je M.
Nogova, byl zpracovan navrh ucebniho textu. Kladen byl diraz na miru dilezitosti
jednotlivych pozadavka, podle kterych byl ucebni text zpracovan. Celkovy pocet
pozadavk je 18.

Postupné se Vv této ¢asti prace podivame na vybrané pozadavky a zhodnotime jejich

naplnénost prostfednictvim ,,autoevaluace* ze strany autora.

Zcela nejvétsi duraz je kladen na odbornou spravnost informaci, ktera je hodnocena
25 % v ramci celkovych pozadavkl na ucebni texty. Odbornd spravnost je zcela jisté
spravnosti informaci byla zpracovdna rovnéz navrzené ucebnice. Odbornd spravnost
navrzeného ucebniho textu se opird o nékolik relevantnich geografickych zdroji.

Spravnost informaci byla konzultovana i s vedoucim diplomové prace.

Podivame-li se na dilezitost dalsich pozadavkii na u¢ebnice, tak jejich procentualni
hodnoty jsou oproti odborné spravnosti informaci znaéné mensi az zanedbatelné a jejich

nejveétsi procentudlni hodnota je 6 %.

Vékova piiméfenost je druhym sledovanym kritériem, je hodnocena 3,5 %.
V tomto piipadé¢ miiZzeme fici, Ze ucebni text je svym obsahem zaméfen zejména pro 6.
roénik ZS z diivodu vyuky stézejnich témat pravé v 6. roéniku. Nicméné dilé¢im cilem
autora bylo vytvofit takovy studijni material, ktery by byl vhodny 1 pro vyssi ro¢niky
zakladnich skol ¢i1 viceletych gymnazii. Obecné miizeme uvést, Ze navrzeny ucebni text
je vhodny pro cely druhy stupeni zakladnich kol a odpovidajici roéniky gymnazii, nebot’
obsahuje pomérné pestrou Skalu tloh a cviceni. Z tohoto divodu neni nikde v ucebnici

uveden cilovy rocnik.

Vybér zakladniho uciva predstavuje dalsi sledované kritérium, o kterém lze tvrdit,
7e je znané subjektivni. Ani autofi ucebnic se ¢asto neshodnou, co povazovat
za zakladni ucivo. v tomto piipad¢ je zakladni ucivo znacné rozsifeno z toho divodu,
ze se jedna o navrh ucebniho textu zaméfeného pouze na stézejni témata, obyvatelstvo
a sidla, nikoliv na celou socioekonomickou sféru jako v pfipadé¢ komplexnich ucebnic

pro zakladni skoly.
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Vzdélavaci standardy a jejich soulad pfedstavuji minimalni cilové pozadavky
na vzdélavani. Smyslem standardii je u¢inn¢ napomahat predevsim Skolam a ucitelim
pii naplinovani cilti vzdélavani stanovenych v RVP ZV (Narodni ustav pro vzdélavani,
2021). v tomto piipadé se domnivam, Ze navrh u¢ebniho textu koreluje s kurikularnimi

dokumenty a odpovida uvedenym oéekavanym vystuptim zemépisného vzdélani.

Pojem ,,odbornych kompetenci®, ktery M. Nogova neupiesiiuje, ztotoznime
S béznym chapanim pojmu klic¢ové kompetence. Rozvoj odbornych kompetenci je dalSim
sledovanym pozadavkem, na zaklad¢ kterého byl zpracovan ucebni text. Kompetence
obecné piedstavuji souhrn znalosti, védomosti a dovednosti diilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého Cloveka ve spolecnosti. Rozvoj nékterych kompetenci je v dneSnim
svété nezbytné, a proto byl tomuto kritériu ptikladan vétsi vyznam. Navrh ucebnice
se snazi rozvijet zejména kompetence k feseni problémt a kompetence digitalni, na které
je v této praci kladen obzvlast velky diiraz. Zaci v mnoha tikolech a cvitenich pracuji

S internetovymi zdroji, zejména s internetovym atlasem, grafy, schématy nebo ¢lanky.
Kritérium tykajici se vztahu uceni a vyucovani je obtizné hodnotitelné.

Soulad scili a obsahem vzdélavaciho programu je dal$i pozadavek na zakladé
uvedené metodiky. V tomto piipad¢ lze fict, ze navrh ucebniho textu spliuje cile

vzdélavaciho programu a je v souladu s kurikularnimi dokumenty.

Spojeni se zivotem je pozadavek, ktery z mého pohledu nelze zcela objektivné
zhodnotit. Lze tvrdit, Ze celkova spjatost je pravdépodobné nizsi, jelikoz ucebnice
nepiindsi cviCeni a tlohy, které by byly pfilis§ spjaté s praktickym Zivotem, kromé¢ tlohy,

kdy maji Zaci za tikol sepsat novinovy ¢lanek.

Design ucebnice je velmi subjektivnim parametrem kazdého ucebniho textu. Podle
upraven¢ metodiky M. Nogové, je design uCebnice hodnocen 6 %. Z designového
hlediska se domnivam, Ze se jedna o ucebnici zdafile zpracovanou, ktera pomérné
vhodnym zplsobem kombinuje rizné grafické prvky. Piikladem mize byt pouZiti
grafickych piktograml v ndvrhu ucebniho textu, které predstavuji symboly teoretickych
znalosti, cviCeni, ukoli nebo zajimavosti. Navrzena obélka ucebnice, jejiz funkce
je ptedevsim reprezentacni (esteticka) a informacni, plisobi z mého pohledu pomérné

poutavym dojmem a mohla by v Zacich vzbudit bliz$i zajem.
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Spolecenska korektnost predstavuje stejné jako design ucebnice 6% parametr ze
souboru pozadavkl na ucebnici. Spolecenska korektnost v jednoduchém pojeti oznacuje
zpusob pouziti jazyka, jehoz cilem je neutralni, nehanlivé a citové nezabarvené
vyjadfovani. O spoleCenské korektnosti se diskutuje hlavné v souvislosti s etnickymi
nebo socidlnimi skupinami. Ucebni text miZeme nazvat jako spolecensky korektni.
Diskutabilni mize byt pouze podkapitola zabyvajici se lidskou rasou, v nékterych statech
doslo k vyraznému omezeni pouzivani pojmu ,,rasa®, napiiklad francouzsky parlament

tohle slovo odstranil z divodu zastaralosti (Constitutionnet, 2018).

Rozvoj personalnich kompetenci ptedstavuje soubor kompetenci, které¢ rozviji
zejména socidlni interakce vramci skupiny. Zak nakonci zakladniho vzdélavani
naptiklad u¢inné kooperuje ve skuping, podili se spolecné s pedagogy na vytvaieni
pravidel prace vtymu, podili se nautvareni pfijemné atmosféry v tymu, prispiva
k diskusi v malé skuping i k debaté v celé tfid€ nebo si utvaii pozitivni piedstavu o sobé
samém (RVP, 2021). Navrzena ucebnice uvedené kompetence do jisté miry rozviji.
Soucasti ucebniho textu je nékolik riznorodych tloh vyzadujici diskusi a kooperaci
se spoluzakem nebo skupinou spoluzakl. Prikladem miize byt loha, ve které Zaci
prostiednictvim nakrest ¢asti stejného sidla porovnavaji a diskutuji nad rozdily. Dalsi
ulohou rozvijejici personalni kompetence je skupinovy smysleny ptibéh podle né€kolika

fotografii ¢i slov v rdmei vyuky migrace.

Pokud jde o pozadavek, variabilitu pedagogickych strategii, Nogova nestanovuje
zadouci pocet variant u¢ebnich strategii. Pouziti u¢ebnice je ptirozené jen jednou z nich,
ale ucebnice sama o sobé& nepfestavuje jedinou moznou strategii, jak si mohou zaci osvojit

predkladané ucivo.

Systém otazek a uloh je jeden z klicovych pozadavkil diplomové prace, jelikoz
navrzena ucebnice kombinuje ucebni text se souborem cviceni a tkold, které jsou
soucasti jednotlivych kapitol. v rdmci ucebnice mizeme rozlisit celkem tfi rizné typy
uloh. Prvnim typem jsou cvi€eni a Ulohy, pro jejichZ splnéni by mély postacit dosavadni
informace, teoretickd ¢ast ucebnice nebo Skolni atlas svéta. Druhym typem jsou ulohy
oznacené piktogramem mobilniho telefonu. Jednd se 0 cvieni a tlohy, pro jejichz
splnéni je potfebné vyuZiti mobilniho zafizeni s internetovym pfipojenim, nejlépe,
vzhledem ke kompaktnosti, chytry telefon nebo tablet. Tyto tlohy jsou také opatieny QR

koédy pro snazsi a rychlejsi pfipojeni k danym internetovym zdrojim. QR kody stale
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hloub¢ji pronikaji do kazdodenniho Zzivota, a proto byly do navrhu ucebniho textu
zakomponovany. Treti typ tloh tvoii otazky na konci kazdé podkapitoly, které procvicuji
zakladni teoretické ucivo, ptipadné zjisténé dulezité informace z piedchozich dvou
kategorii uloh. Sledovany pozadavek, systém otazek atloh bude dale diskutovan

v kapitole 5.

Esteticka uroven obrazové materidlu je dalSim sledovanym parametrem, na ktery
je v u¢ebnim textu kladen nemaly vyznam. Obrazovy material je rovhomérné rozprostien
vramci celého ndvrhu ucebniho textu v podobé mapek, grafii, schémat, obrazkl
a fotografii, které dopliuji teoretické informace. Z didaktického hlediska se jedna spise
0 vedlejsi stranku prace na ucebnici, hlavnimi jsou jeji obsah a schopnost nést a predat

informace

Grafické zpracovani textu stejné jako estetickd urovenl je parametr, kterému
je ptikladana shodna vaha. Text v navrhu ucebnice je zpracovan pomérné piehledné

a dopliiujici komponenty jsou odliSeny jinym typem pisma nebo velikosti pisma.

PoZzadavek souladu obrazové materidlu s textem mulzeme hodnotit zdafile.
Fotografie a obrdzky obsazené Vv navrhu ucebniho textu jsou ,.funkéni®, navazuji na
teoretické informace a jsou vhodné zvoleny. Fotografie a obrazky jsou vzdy opatieny

kratkymi popisky.

Vyvazenost zékladniho a dopliiujicitho uciva je pozadavkem, kterym se ubird
mnoho soucasnych ucebnic, kdy je zékladni text doplnén o fadu dopliujicich informaci
rizného charakteru. v ramci navrZzené ucebnice je tento model tzv. ,,encyklopedickych
ucebnic* pouzit rovnéz. Jednotlivé kapitoly jsou tedy opatfeny dopliujicimi rozsifujicimi
informacemi, podle naro¢nosti a dilezitosti dané kapitoly. Pfikladem miiZe byt napiiklad

doplitujici informace, popisujici difvéjsi politiku jednoho ditéte v Cing.

Logicka struktura uciva predstavuje posledni sledovany poZadavek v ramci
sebehodnoceni navrhu ucebniho textu. Uspofadani ucebnice do logickych celkil
je dalezitym a nelehkym prvkem, ne vzdy je totiz ucivo vhodné rozvrZeno. v nasem
pfipad€ neni otdzka rozvrZeni uciva natolik klicova, jelikoz se uc¢ebnice dotykd pouze
dvou dil¢ich disciplin socioekonomické geografie — obyvatelstvo a sidla. Diskutabilni
se mohou jevit podkapitoly o rozlozeni obyvatel na Zemi, pohybu obyvatelstva a znacich
obyvatelstva. Otazkou je tedy pofadi, ve kterém by mély byt kapitoly rozvrzeny.

Rozlozeni téchto podkapitol je v jednotlivych ucebnicich nejednotné. V tomto pripadé
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byla inspiraci u¢ebnice zemépisu Ceské geografické spoleénosti, ve které jsou kapitoly
rozvrzeny takto: rozlozeni obyvatel na Zemi, pohyb obyvatelstva a znaky obyvatelstva.
Ucebnice néekterych jinych nakladatel, casto jako prvni uvadi kapitolu o znacich

obyvatelstva.

5 UCEBNI ULOHY

V souvislosti s u¢ebnimi tlohami se mizeme setkat ve Skolnich uéebnicich s témito
pojmy: ucebni uloha, ukol, cviceni nebo otdzka. v mnoha piipadech se ndzvy vzajemné

kombinuji a prolinaji a ¢asto jsou brany jako synonymum (Netusilova, 2008).

vvvvvv

Zaroven se jedna o nejucinngjsi prostiedek k ovéreni plnéni stanovenych vyukovych cili.
Jsou to v podstaté vSechna ucebni zadani a ve své kazdodenni préci jich vyuziva kazdy

ucitel (Kalhous, Obst, 2009, s. 328).

5.1 Definice ucebnich aloh

Pedagogicky slovnik popisuje ucebni ulohu nasledovné: ,,Ucebni uloha je kazda
pedagogicka situace, ktera se vytvdri proto, aby zajistila u zdkit dosazeni urcitého

ucebniho cile.” (Pricha et al., 2013, s. 258).

Vyzkumem zemépisnych ucebnich uloh se zabyval A. Wahla (1978, s. 40), ktery
po peclivém zkoumani teorii zabyvajicich se u¢ebni ulohou, uvedl vlastni definici.

Ucebni tloha je charakterizovana jako prostredek aktivizace pozndvaci cinnosti Zakii.

»Planova sekvence krokii, s jejichz pomoci dotycného prevedeme z nevédomosti
0 urcitych konkrétnich faktech nebo pojmech k jejich znalosti ¢i pochopeni.* Timto
zpisobem definuje uc¢ebni ulohu M. Pasch (1998, s. 70).

V nejobecnéjsi roviné definujeme ucebni ulohy podle D. Holousova (1983) jako
Sirokou Skalu vSech ucebnich zadani, a to od nejjednodussich ukold, vyzadujici pouhou

pamétni reprodukei poznatk, az po slozité tikoly, vyZzadujici tvotivé mysleni.

Postupné zdokonalovani a zkvalitiovani vyuky je mimo jiné zavislé na dovednosti

vytvaret, analyzovat a pouzivat vyukové cile a ucebni ulohy na takové turovni, aby
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soucasné s kognitivni osobnosti zaka rozvijely i slozku afektivni a psychomotorickou.
Resenim u&ebnich uloh by méli Zaci ziskdvat nové védomosti a dovednosti. Sou¢asné
opakuji a procvicuji diive probrané ucivo a vse by méli postupné uvadét ve védni systém
daného ptedmétu. Ucebni ulohy by mély u zakia rovnéz rozvijet schopnost spoluprace
a dovednost pracovat s informacemi a literaturou. Dale je ikolem volba vhodnych metod
prace a osvojeni si mySlenkovych operaci pii feSeni dané tlohy (Kalhous, Obst, 2009, s.
328).

5.2 Parametry ucebnich uloh

V ramci teorie u¢ebnich tloh mizeme rozlisit tyfi parametry. Jednd se 0 parametr

stimula¢ni, operacni, regulacni a formativni.

Stimulaéni parametr uc¢ebnich tloh spociva v navozeni zdjmu o poznavani a plni
tak zpravidla motivaéni funkci. Ucebni uloha miize prostfednictvim obsahu nebo
narocnosti pfimét zaka k jeho aktivité, tvofivosti a samostatnosti. Dllezitou roli hraje

formulace tlohy, moznosti Zaka, ale i situace, ve které je uloha zadana.

D. Tollingerova (In: Mares$ et al., 1979, s. 221) uvadi, ze ,,stimulacni hodnota
ucebni ulohy je charakterizovana pravdépodobnosti, s niz uloha navodi potrebnou

aktivitu.«

Operacni parametr charakterizuje, jak ucebni Ulohy navozuji a rozvijeji ucebni
operace, které odpovidaji naroc¢nosti vymezenym vyukovym cilim. Ulohy mizeme
rozlisit podle toho, které ucebni operace u zakl vyvolavaji. B. S. Bloom navrhl taxonomii

vyukovych ciltl, které Ize vyuzit pii tvorbé a analyze uéebnich tiloh (Svec et al., 1996, s.
55).

»Operacni hodnota ucebni ulohy je charakterizovana pravdépodobnosti, s niz

se objevi operace, které ma uloha navodit.” (Tollingerova, In: Mares et al., 1979, s. 221)

Regulaéni hodnota ucebni ulohy je definovana pravdépodobnosti, s niz navozené
a osvojené ¢innosti dovedou c¢lovéka k o¢ekavanému cili.“ Regulaéni parametr je dan
urcenosti a heuristi¢nosti u¢ebni ulohy. Ur¢enost u¢ebnich uloh miZeme rozlisit na tlohy
GipIn& a neuplné vymezené. Uplné ulohy zahrnuji veskeré nutné a postadujici podminky
k feSeni. v piipadé netiplné vymezené tlohy chybi k vyfeSeni néktera nutna podminka.
Tento typ tloh zpravidla vice motivuje Zaky, ma ¢asto vétsi stimulaéni ndboj a pro mnohé
zaky je pritazlivéjsi (Tollingerova, In: Mares et al., 1979, s. 221).
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Heuristi¢nost ucebni ulohy vyjadfuje prostor volby feSeni. v tomto pfipadé
rozeznavame ulohy, unichz zédk postupuje podle predem znamého postupu, kdy
je posloupnost postupu zakovi znama, a ulohy, které poskytuji prostor pro volbu feseni.
Regula¢ni parametr tizce souvisi s mirou zakovy samostatnosti pii jejich feSeni. z tohoto
pohledu poté rozlisujeme celou $kalu Gloh. Ulohy, které fesi modelové ugitel, ulohy

vvvvvv

formuluje lohu a samostatné ji také fesi (Svec a kol. 1996, s. 57-58).

Formativni hodnotu mtizeme charakterizovat jako ,,pravdépodobnost, s niz bude
nejen dosazeno ocekavané vysledku, ale dojde ik osvojeni samotné Cinnosti k nému
vedouci®. Formativni parametr je pozorovatelny az pii delSim ¢asovém obdobi (Helus et

al., 1979, s. 221).

5.3 Taxonomie ucebnich uloh

Problematika ucebnich uloh je vzhledem k mnohotvarnosti jejich forem a cilt
velmi Siroka a teoreticky k ni lze pfistupovat z riznych hledisek. Vyzkum ucebnich uloh
neni ukoncen, jejich teorie je vS8ak v souCasné pedagogické literatuie jiz tak

propracovana, ze ji 1ze v bézné praxi tspeésné aplikovat (Kalhous, Obst, 2009, s. 330).

Ucebni ulohy utiidila podle narocnosti poznavacich operaci nutnych k jejich feseni
D. Tollingerova (1970). Ulohy jsou v jednotlivych kategoriich uspofadany podle
postupné stoupajici naro€nosti. pii zpracovani byla autorce podkladem Bloomova

taxonomie kognitivnich cilu.

Podle této taxonomie jsou tlohy rozdéleny do celkem péti hlavnich kategorii, které
se dale cleni. Taxonomie obsahuje 27 rozdilnych operaci (Tollingerova, 1970, In:

Kalhous, Obst: 2009, s. 330).
1. kategorii jsou tlohy vyZadujici pamétni reprodukci poznatkii:

e ulohy na znovupoznani,

e tlohy na reprodukci jednotlivych ¢isel, fakti, pojm apod.,
e ulohy na reprodukci definic, norem, pravidel,

e ulohy na reprodukci velkych celktl, basni, textd,

(priklady formulaci: Jak zni? Definujte! Co plati? Reprodukujte! Predneste!).
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2. kategorii jsou ilohy vyZadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky:

e tlohy na zjisténi fakth (méfeni, vazeni, jednoduché vypocty),
e 1lohy na vyjmenovani a popis fakta (vycet, soupis atd.),
¢ ulohy na vyjmenovéani a popis procest a zptisobll ¢innosti,
e ulohy na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu),
e ulohy na porovnavani a rozliSovani (komparaci a diskriminaci),
e ulohy na tiidéni (kategorizaci a klasifikaci),
e tlohy na zjiStovani vztahi mezi fakty (pfi¢ina — nésledek, cil — prosttedek, vliv,
funkce, uzitek, nastroj, zptisob),
e ulohy na abstrakci, konkretizaci, zobectiovani,
e ulohy na feSeni jednoduchych ptikladl (s neznamymi veli¢inami),
(priklady formulaci: Uved'te postup pri...! Zmérte! Nastavte rozmér! Popiste, jak

probihd! Naleznéte spolecné znaky a urcete obecné platné pravidlo!).
3. kategorii jsou ulohy vyZadujici slozité myslenkové operace s poznatky:

¢ ulohy na pteklad (translaci, transformaci),
e ulohy na vyklad (interpretaci, vysvétleni smyslu, vyznamu, zdivodnéni),
e ulohy na vyvozovani (indukei),
e tlohy na odvozovani (dedukct),
e ulohy na dokazovani a ovétovani (verifikaci),
e tlohy na hodnoceni,
(priklady formulaci: Vysvétlete vyznam, smysl! Zdiivodnéte, k cemu j to dobré!

Z uvedenych prikladii pravidlo, postup!).
4. kategorii jsou ulohy vyZadujici sdéleni poznatkii:

e 1lohy na vypracovani ptehledu, vytahu, obsahu apod.,
e ulohy na vypracovani zpravy, pojednani, referatu apod.,
e ulohy samostatné pisemné prace, vykresy, projekty atd.,

(priklady formulaci: Vypracujte prehled, zpravu, pojednani, referat).
5. kategorii jsou ulohy vyZadujici tvorivé mySleni:

e ulohy na praktickou aplikaci,

e feSeni problémovych situaci,
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e kladeni otazek a formulace tiloh,
e tlohy na objevovani na zakladé vlastniho pozorovant,
e tlohy na objevovani na zakladé vlastnich tvah,
(ptiklady formulaci: Reste tematicky tikol, Vypracujte navrh! Vymyslete prakticky

priklad! na zaklad¢ vlastniho pozorovani urcete...! Navrhnéte zlepSeni..., nové feseni!).

Z vymezenych kategorii ucebnich tloh, opirajici se 0 Bloomovu taxonomii,
vyplyva, ze odlisné Grovné taxonomie vyzaduji riznorodé ulohy. Hojné byva vyuzivana
kategorie uloh vyzadujici pamétni reprodukci poznatkii. Vzdélavani obecné je zalozené
prave na této urovni. Az pozd¢ji jsou uzivatelem vyhledavany metody dosazeni vysSich
urovni poznani. Potfebné je praveé tyto vyssi Grovné poznani podporovat, aby uceni
nabylo smyslu anezistalo u pouhého memorovani informaci. Podle Vavry (2011)
je problémem, ze studenti ucitelstvi Casto chapou dosahovani jednotlivych urovni

izolovan¢ a piekazkou je koncipovat celé téma podle jednotlivych urovni.

5.4 Ucebni ulohy ve vyuce zemépisu

Otazky, cviceni aulohy ve vyuce geografie piedstavuji podobné¢ jako v jinych
predmétech dilezitou soucast pedagogické komunikace. Autofi napfi¢ obory se shodnou,
Ze uéebni tlohy jsou impulsem Kk urcité aktivité zaka. Vyzkumy ovSem poukazuji na ¢asto
nepromySlenou volbu ucebnich uloh. Mnohé otazky poloZzené¢ béhem vyuky jsou
uzaviené, pozadujici po Zacich kognitivni operace niz§iho fadu, které jsou zamétené
na vybaveni prostého faktu. Efektivita pedagogické komunikace miize byt rovnéz
oslabena velkym mnoZstvim ucitelovych otazek (PstruZinova, 1992). Vyzkumy rovnéz
uvadgji, ze pocty otazek se lisi v jednotlivych vyucovacich hodinach. Gavora (2005, s.
77) uvadi, ze pocet otazek, které ucitel polozi v jedné vyucovaci hodiné, se pohybuje od
24 do 220. Casto zalezi na obsahovém zaméfeni konkrétni vyuky a vyucovacim cili
ucitele (Svaticek, 2011). Obecné miizeme fici, Ze ulohy v geografii jsou velmi pestré

z hlediska ucelu, obsahu i formy.

Vyznamnou roli hraje také samotné zadani ucebni ulohy a jeji formulace, jelikoz
muze do jisté miry ovlivnit prib¢eh feSeni tlohy. Prikladem muze byt piiliSné otevienost
otazky. Mame-li naptiklad zadanou ucebni tlohu Charakterizuj obyvatelstvo Evropy.
Tato uloha je velmi Siroce poloZena s ohledem na kratky ¢asovy limit vyucovacich hodin,

respektive pisemného ¢i ustniho zkouSeni. Odbornik by v takovém piipadé odpovédel
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pouze povrchné a u studenttl takto Siroce polozena otazka muze vyvolat snahy odhadnout
spravnou odpovéd’. Podobny pfipad mize nastat u otdzek polozenych nazvem tématu,
napiiklad: Napis vsechno, co vis 0 regionu vychodni Evropa (Rezni¢kova, Matgjcek,

2014).

Nemalou roli pfifeSeni uCebnich uloh hraje také jejich celkovy pocet, ¢as
vymezeny na feSeni, tempo zadavani uloh nebo reakce ucitele na odpoveédi zaku.
Zajimavym poznatkem je skuteCnost, Ze ulitelé ¢ekaji pouhou sekundu po polozeni
otazky a zéci tak nemaji dostatecny ¢as na rozmysleni (Rowe, 1974, In: Pasch et al., 1998,

S. 267).

5.4.1 Vzdélavaci cile geografie

Ucebni tlohy jsou velmi rozsahlé téma a jednim ze zplsobd, jak vnést do mnoZstvi
uloh urcity fad, jsou vzdélavaci cile, které se naplituji prostiednictvim feSeni danych uloh.
Geografie klade diraz pfedevsim na cile kognitivni, a proto zdrojem moznych tkolu
muze byt ikognitivni naro¢nost vykonl. Pomocnym ramcem jsou vzdélavaci cile
geografie v zavaznych kurikularnich dokumentech (Rezni¢kova, Matdjéek, 2014).
Problémem ale je, Ze soucasné platné ramcové vzdéldvaci programy pro zdkladni
vzdélavani (RVP ZV) neptedstavuji dostate¢né pomocné voditko pro tvorbu a hodnoceni

ucebnich tloh, které by korelovaly s cili geografického vzdélavani.

V ramcovych vzdélavacich programech pro zakladni vzdélavani i gymnazia jsou
cile geografického vzdélavani popisovany prostiednictvim tzv. ofekavanych vystupt
a uciva pro jednotlivé okruhy. Problém je, Ze hlavni cile vyuky geografie zde nejsou
explicitn€ stanoveny, a tak chybi potfebny mezi¢lanek v hierarchii cilti. Neni ani zfejmé,
na zakladé kterych kritérii byly vybrany ogekavané vystupy (Reznickova, Mat&jeek,
2014). Ptikladem muize byt dovednost lokalizovat na politické mapé svéta hlavni aktualni
geopolitické zmeny s prihlédnutim k historickému vyvoji (Ramcovy vzdé€lavaci program
pro gymnazia, 2021). Otazkou je, pro¢ ma zak védét praveé tuto ,,znalost* a nemusi jiz

vysvétlit dopady téchto zmén na obyvatele Ceska.

Zahrani¢ni kurikularni dokumenty jsou zpracovany odliSnym zpiisobem, kdy
je napiiklad definovana kontinualni struktura cild vzdélavani pro jednotlivé stupné
vzdélavani. Kladen je diiraz také na vymezeni klicovych pojmil oboru vyjadiujici jadro

porozuméni jednotlivych témat (Rezni¢kova, Maté&jicek, 2014).
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5.4.2 Pozadované dovednosti zaku

Cile geografického vzdelavani predstavuji urcité dovednosti zakd, které ovsem
nejsou soucasti ceskych kurikuldrnich dokumenti. Ocekévané vystupy zastupuji pouze

vybrané intelektové dovednosti zaka.

Rezni¢kova (2013) uvadi soubor geografickych dovednosti pro jednotlivé stupné
vzdélavani. Piednosti je, Zze navrh obsahuje piesné vymezené pozadované vykony zaka
na konci 5. a 9. ro¢niki zakladni Skoly véetné pozadavkl na konci 4. ro¢niku étytletych
gymnazii. Vykony zakil jsou na zdkladé citované prace clenény do péti hlavnich
kategorii, okruhii: kladeni geografickych otdzek, ziskavani informaci, organizovani
informaci, analyzovani informaci, zodpovidani geografickych otazek. Na zaklade
vyzkumu nazorovych odlisnosti u¢iteli geografie, Rezni¢kova (2013) rozligila
pozadavky navykon zaki do tii skupin: zakladni, rozSifujici a polemické ucivo.
pro ilustraci jsou Vv tabulce piedlozeny ptiklady geografickych dovednosti absolventu 2.

stupné zakladni Skoly.
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Tab 3 Piiklady geografickych dovednosti absolventt 2. stupné zakladni $koly

Priklady dovednosti absolventa 2. stupné zakladni Skoly

Okruhy dovednosti (vibér)
klast fetézec na sebe navazujicich otazek o geografickych tématech
Kladeni tak, aby byla zfejma vzajemna provazanost problematiky a jeji izemni
geografickych souvislosti
otazek provadét analyzu ¢lankd v novinach a ¢asopisech a pojmenovavat
geografickd témata a problémy, které se V nich objevi
vyhledat podle zadani polozené otazky potiebnou informaci v uréeném
zdroji dat, tj. v atlase, v elektronickém atlase, v encyklopedii,
ve statistickych podkladech, ve slovniku, v odborné publikaci,
v novinach ¢i ¢asopisech, na internetu, ve filmu, z fotografii
Ziskavani ¢ist informace z tabulek, grafil, kartogrami a kartodiagrami
informaci
ur¢it matematickou polohu dané lokality ¢i naopak na zaklad¢ dané
matematické polohy vyhledat nazev objektu
zorientovat se v tizemi s pomoci mapy, planu ¢i vlastni mentalni
mapy/planu
vytvéaiet mentalni mapy Ceska, Evropy a dal$ich makroregiond svéta
Organizovani
informaci usporadat data do tabulky
vyuzivat mapy/letecké a druzicové snimky k popisu prostorového
usporadani fyzickogeografickych sociogeografickych jevil, k nalezeni
Analyzovani specifik i podobnych charakteristik lokalit a oblasti (nap¥. podobnosti
informaci a odchylky klimatu mezi regiony lezicimi ve stejné zemépisné $iice)
vytvorit geografickou charakteristiku regionu/lokality na zaklade
analyzy riznych druhti map nebo leteckych a druzicovych snimk
poznat, zda série tvrzeni tvoii logicky postup a zda odpovidaji
Zodpovidani na polozené otazky
geoii?iiz‘iecll: ych s vyuzitim struéného textu, map, grafli, schémat, obrazki vytvorit

a prezentovat zpravu o geografickém tématu

Zdroj: REZNICKOVA, Dana. Dovednosti zaki ve vyuce biologie, geografie a chemie.

Praha: Nakladatelstvi P3K, 2013. ISBN 978-80-87343-24-1.
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5.4.3 Formalni podoba uc¢ebnich tloh

Zpusob zadani ulohy do jist¢ miry fidi Cinnost zdka, miZze ovlivnit zplsob
uvazovani a tim také feSeni ucebni tlohy. Ucebni tlohy z hlediska formy miizeme rozlisit
na oteviené a uzaviené. v piipad¢ otevienych otdzek, zdk odpoveéd sam tvofi, naopak

vybér ze skupiny odpovédi je charakteristické pro otazky oteviené.

Oteviené ulohy mzeme dale rozliSit podle délky odpovédi na nékolik skupin

(Reznitkova, Matgjcek, 2014).

e Doplitovaci ulohy s jednoslovnou odpovédi — zék odpovida jednim slovem,
ptipadné ¢iselnym udajem apod.
o Jak se nazyva nejvyssi hora Evropy?
o Graf zndzornuje podily jednotlivych druhii elektraren na celoevropské
vyrobé elektrické energie. Kolik procent tvori podil vétrnych elektraren?
e Dopliiovaci ulohy s kratkou odpovédi — odpovéd’ zdka je jednoducha véta,
nékolik slov ¢i nacrtek
e Nacrtnéte jednoduchy planek okoli skoly.
o Jmenuj vSechny kraje, které sousedi s krajem Jihomoravskym.
e Dopliiovaci tlohy s rozsahlejsi odpovédi — odpoveéd’ zdka je v podobé slozené
veéty, vypoctem ¢i vytvofenou mapu
e Nakreslete obrys Jizni Ameriky a vyznacte do ni nasledujici informace:
zdkladni zemépisna sit, alespon tri reky, pét nejvetsi mest z hlediska poctu
obyvatel.
e Porovnejte druhovou skladbu zZivocichit a rostlin v mirném a subpoldarnim
podnebném pasu.
e Dopliiovaci ulohy s rozsahlou odpovédi — podoba seminarni prace
Odpovedi zaktt mohou byt v mnoha piipadech zna¢né zavadéjici a stane se,
Ze je odpovéd’ spravna pouze casteéné. Z tohoto divodu se doporucuje formulovat
vzorovou odpovéd soucasné s otdzkou a domyslet mozné odpovédi ze strany zakl

(Mandikova et al., 2012).

Znacna dulezitost je také kladena na zadani uloh, které musi byt jednoznacné
a srozumitelné s ohledem na vék zaku. Piikladem chybné polozené oteviené geografické

tilohy je otazka ,,Lokalizujte do mapy tfi nejvétsi mésta Ceska®. v tomto p¥ipadé neni
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stanoveno, zdali je velikost mésta posuzovana na zakladé velikosti (rozlohy) nebo poctu

obyvatel.
Uzaviené ulohy mtizeme rozdélit do nasledujicich kategorii.

e Uzavrené polozky s nabizenou odpovédi
e Ulohy prifazovaci a usporadaci

e Dichotomické ulohy

Uzaviené polozky s nabizenou odpovédi obsahuji problém a nékolik alternativ,
predstavujici mozné feSeni v podobé textu, map, obrazkti nebo schémat. Nedostatek
tohoto typu uzaviené ulohy je pravdépodobnost, ze testovany spravnou odpovéd uhodne.
Pravdépodobnost uhodnuti je zavisla na poctu a kvalité nabizenych odpovédi. DalSim
nedostatkem je absence ovéfeni aktivni znalosti u¢iva, ale pouze znovupoznani, kdy zak
spravnou odpovéd mozna ani nevi, mezi nabizenymi ji vSak rozpozna. Vyhodou
uzavienych uloh je rychlé a objektivni zhodnoceni (Rezni¢kové, Matgjéek, 2014).

Pro tvorbu uzavienych uloh s nabizenou odpovédi se naptiiklad doporucuje:
vSechny alternativni nabidky by mély mit obdobnou formu, spravna odpovéd’ by neméla
byt ,,ndpadna“, obsahuje-li zadani vice uzavienych tloh, pozice spravné odpovédi mezi

distraktory by méla byt obménéna (Hrabal et al., 1994).

Ptitfazovaci ulohy pfedstavuji modifikaci uzavienych uloh s nabizenou odpovédi
a mohou poskytnout relativné vétsi pocet distraktori. Tento typ ulohy, tzv. ,,Matching
Form®, spoc¢iva v tvorbé dvojic ze dvou a vice nabidek pojmt. Mizeme naptiklad k sobé
pfifazovat nazvy meést a pocty obyvatel nebo stity a jejich hlavni mésta. Uspotfadaci
ulohou pak rozumime ulohu, vyzadujici sefazeni daného souboru podle urcitého kritéria,

napiiklad sefazeni statli podle poétu obyvatel (Reznickova, Matgjéek, 1994).

Nevyhodou téchto typti tlloh je obtizné posuzovani spravnych a Spatnych odpovédi,
kdy mezi spravnou a Spatnou odpovédi je urCity pocet Castecn€ spravnych. Dalsi
skutecnosti je, ze jedna chyba piredstavuje vlastné dvojchybu, naptiklad Spatnym

pfifazenim.

Mezi dichotomické uzaviené otazky se fadi otdzky, které obsahuji pouze dvé
odpovédi. Obsahuji tvrzeni, o kterém zak urc¢i, zda je pravdivé ¢i nikoliv. Pfi tvorbé

dichotomickych uloh je rovnéz kladen dliraz na jednoznac¢nost tvrzeni. Pravdivost vyroku
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musi byt jasnd a bezpodminecnd. Tvrzeni, ,uzemi Slovenska je znacné hornaté neni
jednoznacné, proto by bylo vhodnéjsi pouzit tvrzeni ,,uzemi Slovenska je ze dvou tretin
hornaté*. Vyhodou je snadné vyhodnoceni. Naopak nevyhodou je 50% pravdépodobnost
uhodnuti spravné odpovédi (Reznickova, Matdjéek, 1994). Problémem pro nékteré zaky
také mize byt odpovéd’ na otdzky v negativnim tvaru, proto se nedoporucuji (Neni

Varsava nejvetsim méstem Polska?).
5.4.4 Komplexni geografické ulohy

VétsSina otazek v ramci vyuky geografie jsou otazky zaméfené na vybaveni
prostych fakti, které nereflektuji miru porozuméni daného tématu. Ucebni ulohy
ve vyuce zemé&pisu tak obsahuji uréité rezervy. Ztohoto divodu je vhodné pouziti
v ramci vyuky zemépisu tzv. komplexni geografické ulohy. Urcitou inspiraci se staly
komplexni tlohy mezinarodniho vyzkumu pfirodovédné gramotnosti PISA 2006 a 2009.
Ptirodovédna gramotnost je ,,schopnost vyuzivat prirodovédné védomosti, klast otazky a
Zdanych skutecnosti vyvozovat zavery, které vedou k porozuméni svétu prirody
a pomahaji v rozhodovani o néem a o zmendch piisobenych lidskou cinnosti* (PaleCkova

etal., 2007, s. 3).

Komplexni geografické ulohy jsou tvofeny sadou dil¢ich otdzek zabyvajicich
se jednim tématem. Komplexni geografickou ulohu tvofi obvykle soubor Ctyf az péti
otazek (Silhanova, 2013). Duiraz je kladen na praktické znalosti a dovednosti zaki
a jejich schopnost pouziti v béZzném Zivoté. Komplexni lohy nemusi byt ¢lenény do
jednotlivych pfedmétti, ale Casto je potfebna integrace informaci ze dvou ¢i vice obort.
Neékteré ulohy jsou zaméfeny na metody védecké prace, kdy zaci ovéiuji hypotézy nebo

posuzuji relevantnost zavéri (Rezni¢kova, Matgjéek, 2014).

Komplexni geograficka uloha obsahuje sadu minimalné tii dil¢ich uloh, které jsou
zaméfeny na osvojeni kliCovych znalosti, ale také sleduji miru porozuméni a aplikaci
dané problematiky a miru osvojeni urcitych dovednosti. Obsah téchto uloh je casto
vztazen natéma, které lze pojmenovat jednim geografickym pojmem. O konkrétnim
poctu dil¢ich uloh rozhoduji naptiklad ¢asové moznosti nebo mentalni vyzralost zakd.
Komplexni tlohy jsou zaméfeny na pomérné uzkou problematiku a umoznuji tak hlubsi
ponoieni do daného tématu a zkoumat jej z riznych Ghl pohledu (Rezni¢kova, Matgjéek,
2014).
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6 KURIKULARNI DOKUMENTY A STRATEGIE
VZDELAVACI POLITIKY

Kurikulum je pojem, ktery v ¢eské pedagogice nema pfiili§ dlouhého trvani. Do
obecného povédomi slovo kurikulum vstoupilo az v Sedesatych letech minulého stoleti.

V soucasnosti se jedna o klicovy pojem, ktery rezonuje naptic celym ¢eskym skolstvim.

Podivame-li se na definici kurikula v pedagogickém slovniku, je definovan jako
»obsah veSkeré zkuSemosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech ke Skole

se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni." (Pricha et al., 2013, s. 136).

Prakticky se jedna o klicové dokumenty, které komplexnim zpisobem vymezuji

koncepci, cile, obsah a dalsi parametry vzdélavani (Pricha et al., 2013).

Pro ceské Skolstvi jsou charakteristické kurikuldrni dokumenty na dvou tirovnich —
uroven statni a Skolni. Statni Groven tvoii ramcové vzdélavaci programy (RVP). Skolni

roven predstavuji skolni vzdélavaci programy (SVP).

6.1 Ramcové vzdélavaci programy

Ramcové vzdélavaci programy (dale RVP) predstavuji hlavni kurikuldrni
dokumenty pouzivané ve §kolstvi v Ceské republice (Hercik, Misatova, 2013). Slouzi
zejména ke stanoveni konkrétnich cill, forem, délky a obsahu vzd€lavani, ato
vSeobecného a odborného podle zaméfeni daného oboru vzdélavani, jeho organiza¢niho
usporadani, profesniho profilu, podminek pribéhu a ukonfovéani vzdélavani a zdsad

pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programti.

Dokument je vychodiskem pro praci jednotlivych S$kol audava smér jejich
vzdélavacimu a vychovnému piisobeni (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky,
2021). Lze tici, ze dokument posiluje a prohlubuje propojenost mezi cili, vzdélavacim
obsahem aobecnymi kompetencemi. RVP jako zékladni pedagogicky dokument
je zavazny pro Vypracovani tzv. Skolnich vzdélavacich programii (Hercik, Misafova,
2013). RVP klade diraz na klicové kompetence a jejich provazanost se vzdélavacim
obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté (Narodni

pedagogicky institut Ceské republiky, 2021).
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6.2 Skolni vzdélavaci programy

SVP je dokument navazujici na RVP a vytyéuje koncepci a naplii vyuky na kazdé
konkrétni Skole. Jeho tvorba je pro $koly zavazna a je pIn¢ v kompetenci a odpovédnosti
feditele Skoly (Hercik, Misafova, 2013). Obsah vzdélavani mize byt ve Skolnim
vzdélavacim programu uspofddan do predméti nebo jinych ucelenych ¢asti uciva.
Dokumenty obsahuji vlastni charakteristiku své Skoly, jeji plany do budoucna, zahrani¢ni
spoluprace, projekty, konkrétni zafazeni prafezovych témat do vyuky apod. (Narodni

pedagogicky institut Ceské republiky, 2021).

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predékolni zakladni stiedni ostatni
I]RO\FEFI vzdélavani vzdélavani vzd&lavani veddEavani
- — RVP G —
RVP PV RVP 2V RVP GSP RVP ZUV
RVP DG RVP 1S

| RwZz5s | XY

........................................................................................................................................

A b h h 4

SKOLNI ~ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obr. 2 Systém kurikularnich dokumenti, zdroj: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf

Sou¢asnym kli¢ovym dokumentem pro rozvoj vzdélani v Ceské republice
je Strategie vzdé&lavaci politiky CR do roku 2030 (Strategie 2030+). Nové strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ byla dne 19. 10. 2020 schvalena Vladou CR.
Ukolem Strategie 2030+ je stanovit smér rozvoje $kolstvi a priority investic na dalsich
deset let (2020—2030+). Dokument vymezuje dva hlavni strategické cile (MSMT, 2022).

Prvnim strategickym cilem je zamé&fit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci
potiebnych pro aktivni obCansky, profesni i osobni zivot. Druhy cil se usiluje 0 sniZzeni
nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj potencialu
déti, 74kt astudentd. Mezi konkrétni kroky strategie by méla naptiklad patfit
modernizace, vybaveni a metodicka vedeni Skoly. Strategie 2030+ se snazi reagovat

na rozvoj digitalnich technologii. Durraz je kladen na podpoieni inovaci, redukce objemu
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uciva, nové metody piipravy a hodnoceni zakl tak, aby ziskali znalosti, dovednosti
a postoje vyuzitelné v osobnim, profesnim i obCansky zodpovédném zivote. Dulezitou

soudasti je piiprava novych pedagogi a podpora téch stavajicich (MSMT, 2022).

6.3 Postaveni zemépisu v RVP ZV a SVP ZV

Vzdélavaci obor zemépis je zafazen v RVP ZV do vzdélavaci oblasti Clovek
a priroda spoleéné s piirodopisem, fyzikou a chemii. Oblast Clovék a pfiroda a jeji
geografickd ¢ast ovSem nezahrnuje celé téma predmétu zemépis, ale jak uz ndzev
napovida, pouze jeji fyzickogeografickou ¢ast. Vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost pak
zahrnuje socioekonomickou ¢éast geografie, spole¢né s obory déjepis a vychova

k ob¢anstvi (Misafova, Hercik, 2013).

Vzdélavaci obor Zemépis zahrnuje nékolik dilé¢ich tematickych celkid (Ramcovy

vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2021):

e geografické informace, zdroje dat, kartografii a topografii,
e pfirodni obraz Zem¢,

e regiony svéta,

e spolecenské a hospodarské prostiedi,

e Zivotni prostiedi,

e Ceskou republiku,

e terénni geografickou vyuku, praxi a aplikace.

V souladu s RVP ZV je poté zpracovana konkrétni koncepce vyuky zemépisu
na dané $kole vramci SVP ZV. Predeviim jde o rozdéleni tematickych celkii do
jednotlivych rocnikli. Takové rozdé€leni zahrnuje samotny obsah uciva, ofekavané
vystupy, Casovou dotaci a prifezova témata. Soucasny model vzdélavani umoziuje
zahrnout do vyuky napfiklad nova témata nebo inovativni didaktické prostfedky, a to
vzdy v souladu s RVP ZV. SVP je tedy vice podrobny a pfizpiisobeny potiebam dané
Skoly. (Hercik, Misafova, 2013).

42



6.4 Postaveni tématu obyvatelstvo a sidla v RVP ZV

Navrzeny soubor studijnich materiali je v souladu s RVP pro zakladni vzdélavani.
Charakter navrzené ucebnice se CasteCné opirda o vzdélavaci obsah Geografické
informace, zdroje dat, kartografie a topografie, v ramci kterého je jednim z o¢ekavanych
vystupti: zZdk organizuje a primeérené hodnoti geografické informace a zdroje dat
Z dostupnych kartografickych produktii a elaborati, z grafii, diagramii, statistickych
a dalsich informacnich zdrojii. vV ramci ocekdvaného vystupu zék piedevsim pracuje
s vybranymi obecné pouzivanymi geografickymi, topografickymi a kartografickymi
pojmy. Dale pouziva statistickd data a jejich grafické vyjadreni, tabulky, zdkladni
informaéni geografickda média azdroje dat. Pracuje napraktickych cvicenich
ana aplikaci s dostupnymi kartografickymi produkty v tisténé i elektronické podobé

(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021).

Vzdélavaci obsah snazvem Spolecenské a hospoddrské prostiedi Koreluje
se stézejnim zemépisnym tématem této prace — obyvatelstvo asidla, ve kterém
nalezneme o¢ekavané vystupy: Zdk posoudi na primeérené tirovni prostorovou organizaci
svetové populace, zdak posoudi, jak prirodni podminky souviseji s funkci lidského sidla,

pojmenuje obecné zdkladni geografické znaky sidel.

Konkrétni stanovené ucivo souvisejici s navrzenou ucebnici podle RVP ZV,
Spolecenské a hospodarské prostredi, je (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani, 2021):

e obyvatelstvo svéta — zdkladni kvantitativni a kvalitativni geografické,
demografické, hospodaiské a kulturni charakteristiky,

e globaliza¢ni spolefenské, politické a hospodaiské procesy — aktudlni
spolecenské, sidelni, politické a hospodarské poméry soucasného svéta, sidelni
systémy, urbanizace, suburbanizace,

¢ regionalni spolecenské, politické a hospodarské utvary — porovnavaci kritéria:
narodni a mnohonarodnostni staty, ¢asti statl, spravni oblasti, kraje, meésta,
aglomerace; hlavni a periferni hospodarské oblasti svéta; politickd, bezpe¢nostni
a hospodarska seskupeni (integrace) statli; geopolitické procesy, hlavni svétova

konfliktni ohniska.
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7 SROVNANI DOSTUPNYCH UCEBNIC
ZEMEPISU

Cilem této kapitoly neni precizni zhodnoceni zkoumanych uvedenych ucebnic, ale
hlavné ujasnéni obsahové stranky tématu a porovnani ucebnich strategii, grafickych

komponenttli a nalezeni obecnych ndméth tvorby zemépisnych ucebnic.

Ucebnice zemépisu jsou bezpochyby diilezity didakticky prostiedek. na ¢eském
trhu jsou publikovany mnoha rtiznymi vydavateli. Ucebnice zemépisu vydava az 15
vydavatelstvi, ktera nabizi vice nez 100 riiznych ucebnic. MiZzeme tedy obecné oznacit
trh s u¢ebnicemi jako piesyceny. Vyzkum ucebnic je doménou zejména kvalifika¢nich
praci (diplomovych, disertacnich i habilitacnich), v zahrani¢i se vyzkumem ucebnic
zabyvaji celé ustavy (Priicha 1998, s. 31). Casto se stava, Ze kviili nizké srozumitelnosti
a zajimavosti textu nékterych ucebnic zaci preferuji jako zdroj svych poznatkl vyklad
ucitele. Ucebnice mnohdy vyhovuji samotnym uciteliim, nicméné Zaci, pro které¢ by mély
byt uéebnice prioritng vytvafeny, k nim maji asto vyhrady. Zaci mnohdy preferuji

kvalitni grafickou stranku ucebnice, nikoliv jeji obsah. Obrazové komponenty jsou pro né

N 24

V této kapitole se tedy podivame na nékolik soucasnych voln¢ prodejnych ucebnic
zemépisu a pokusime se je zhodnotit a analyzovat. Konkrétné se budeme zabyvat
ucebnicemi pro druhy stupeit zékladnich Skol a viceletych gymnazii. pro potieby
diplomové prace se zaméfime na stézejni téma, geografii obyvatelstva a sidel a napftic
dostupnymi ucebnicemi toto téma blize prozkoumame a srovname. Geografie
obyvatelstva a sidel byva nejcastéji vyucovana v ramci 6. ro¢niku, a proto sledované
ucebnice jsou vétSinou urceny pro 6. ro¢nik a viceletd gymnazia. Vybér konkrétnich
ne¢kolika sledovanych ucebnic je ovlivnén autorovou pedagogickou praxi, kdy
s mnohymi ucebnicemi pracuje a spolu se sborem pedagogti se snazi vybrat vhodny
didakticky prostfedek. Sté€Zejni téma je pojaté napfi¢ ucebnicemi trochu odliSnymi

zpusoby. Pokusime se tedy vyhledat rozdily a pojeti u€iva popsat a porovnat.
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Do vybranych sledovanych ucebnic patii:

e Hravy Zemépis 6, Planeta Zemé, vydavatelstvi Taktik, 2021,

e Zemépis 6, nakladatelstvi Fraus, 2013,

o Zemépis 7, Amerika, Afrika, vydavatelstvi NOVA SKOLA, s.r.o., 2021,

e Soucasny svét, Zaklady spolecenského, hospodaiského a politického
zemépisu, lidé a p¥iroda — Zivotni prostiedi, Nakladatelstvi Ceské
geografické spolecnosti, s.r.o., 2010,

o Zemépis 5, Hospodarstvi a spolecnost, Prodos, 2020.
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7.1 Hodnoceni u¢ebnice Hravy Zemépis 6, vydavatelstvi Taktik

Ucebnice zemépisu s nazvem Hravy Zemépis 6, jejimz vydavatelem je spolecnost
Taktik, pfedstavuje jednodilnou uéebnici zahrnujici komplexni pojeti zemépisného uciva
zahrnujici fyzickou 1 socioekonomickou sféru. Publikace je rozclenéna do celkem Sesti
velkych kapitol: Zemé jako vesmirné téleso, Globus a mapa, Prirodni obraz Zemeé,

Obyvatelstvo na Zemi, Hospodarstvi na Zemi a Svétové organizace.

Celé probirané t¢éma mizeme najit v kapitole s nazvem Obyvatelstvo na Zemi, ktera
zahrnuje podkapitoly: Rozmisténi obyvatelstva na Zemi, Narody, stdaty, Rasy,

Nabozenstvi, Jazyky a pismo, Svetova sidla.

Prvni podkapitola, obyvatelstvo na Zemi charakterizuje znaky obyvatel, kde
postupné strué¢né popisuje biologické, kulturni a ekonomické znaky. Text je doplnén
0 zajimavy graf vyvoje svétové populace od roku 1850 do soucasnosti spolu s vyhledem
do roku 2050. v podkapitole je uvedena rovnéz vékova pyramida, respektive typy
veékovych pyramid (progresivni, staciondrni, regresivni typ), které ale nejsou opatieny

vysvétlenim, co ktery typ znamena.

Dalsi podkapitola se vénuje problematice rozmisténi obyvatelstva. Velmi kladné
1ze hodnotit grafické hledisko. Autofi doplnili text o mnoho fotografii riznych ptirodnich
krajin, které dokresluji oblasti vhodné k osidleni nebo naopak K osidleni velmi
neptiznivé. Velkym pifinosem je pfitomnost mapy znéazoriujici hustotu zalidnéni
v Evropé. v textu je rovnéz vysvétlen pojem hustota zalidnéni a jeji vypocet. Bylo by
vhodné pfidat také objasnéni vypoctu hustoty zalidnéni v podobé celého vzorce nikoliv

pouze vysvétleni v textu.

Narody astaty je podkapitola, ktera se CasteCné prolind s ucivem politické
geografie. Jsou zde totiz vysvétleny pojmy, napiiklad stat. Déle se téma ubird smérem

k typologii hranic a zptisobt vlady, tyto jiz nesouvisi S tématem nasi prace.

Rasy jsou zdafile zpracovana ¢ast, ktera ndzorn€ ukazuje prostfednictvim tabulky
rozdilnosti mezi jednotlivymi rasami. Tabulka porovnava naptiklad barvu pleti, stavbu

téla nebo barvu o¢i a miize byt vhodnym nastrojem a namétem pro dalsi praci se zéky.

Nébozenstvi je popsdno formou prostého textu. v tomto piipadé se domnivam,

ze by bylo vhodnéjsi pouziti grafickych prvki, které by jednotlivd nabozen