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Anotace

Bakalarska prace se zabyva piipravou ditéte s odliSnym matetfskym jazykem do zakladni skoly.

Teoreticka Cast bude zaméfena na dit€ v prostfedi matefské a zakladni Skoly, zejména na
pozadavky, které jsou na n¢€ kladeny. Dale bude pozornost zamétena na skolni pfipravenost a na
Cinitele ovliviiyjici tento piechod, tj. dit€, rodie, matetska a zakladni skola, ucitele, spoluzaky

a klima ve tfidé.

Soucast praktické Casti bakalarské prace budou intervenéni programy, které mohou pfipravit
dit¢ do zakladni skoly. Pozornost bude zamérena zejména na aktivizacni programy pro dité
s odlisSnym matefskym jazykem. Soucasti praktické cCasti bude i dotaznikové Setfeni, a to

z pohledu ucitele v prvni tfide zakladni skoly.
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matetskym jazykem, aktivizacni program



Annotation

The bachelor's thesis deals with the preparation of a child with a different mother tongue for

primary school.

The theoretical part will focus on the child in the environment of kindergarten and primary
school, especially on the requirements that are placed on them. Furthermore, attention will be
focused on school readiness and on the factors influencing this transition, ie the child, parents,

kindergarten and primary school, teachers, classmates and the classroom climate.

Part of the practical part of the bachelor's thesis will be intervention programs that can prepare
a child for primary school. Attention will be focused mainly on activation programs for children
with different mother tongues. The practical part will also include a questionnaire survey from

the perspective of a teacher in the first grade of primary school.

Key words: school readiness, school maturity, different mother tongue, child with different

mother tongue, activation program
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Uvod

Muzeme uvést, ze pravé diverzita, a to at’ uz narodnostni, etnicka, kulturni ¢i jina, se stava
v soucasnosti jiz pomérné béznou realitou souc¢asné matefské a zakladni §koly. V ramci tfidniho
kolektivu muzeme identifikovat fadu rozdilG mezi détmi, které jsou dany napf. migracnimi
procesy, variabilitou jejich sociokulturniho prostiedi, do néhoz se narodily, v némz vyrustaji
atd. Déti s odlisnym mateiskym jazykem se piitom za&inaji v tuzemskych MS objevovat po
roce 1989 stale Castéji, v souCasnosti je jiz pfitomnost minimalné jednoho ditéte-cizince v kazdé
MS jiz téméi standardem. Proto by témto détem méla byt bezesporu vénovana nalezita péde,
diky niz budou podporovany, coz témto détem nadale napomuiZe rychleji a Gcinnéji zapojit se
do eduka&niho procesu. Nicméné dle mého nazoru nadale stavajici systém vzdélavani v CR
a zpusob podpory déti s odlisSnym matefskym jazykem (a ve své podstaté i rodict a pedagogt)
vykazuje mnoho nedokonalosti a neni komplexné feSen tak, aby dochazelo k uspé$Snému

procesu integrace.

Vzhledem k aktualnosti tématu a potfebé podrobnéji prozkoumat aspekty souvisejici se Skolni
ptipravenosti ditéte s odliSnym matefskym jazykem bylo zvoleno pravé toto téma jako téma
nasledujici bakalarské prace. Prace je tedy zaméfena praveé na Skolni ptipravenost tohoto ditéte
a jejim zakladnim cilem bude pojednani o ptiprave ditéte s odliSnym matetfskym jazykem do
zakladni §koly. Dil¢im cilem této prace pak bude vymezit problematiku $kolni zralosti a Skolni
pripravenosti ditéte a také vymezeni predpokladu pro efektivni edukaci zaka se specialnimi

vzdélavacimi potfebami v tuzemském prostiedi.

Prace bude za ucelem dosazeni definovaného cile rozdélena do nekolika zakladnich kapitol
a navazujicich podkapitol. Nejprve budou v teoretické Casti prace vymezeny ustfedni pojmy
celého zkoumaného tématu, a to zejména pojem Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti spolecné
s metodami pro diagnostiku Skolni zralosti ditéte. Déle bude blizsi pozornost vénovana
problematice edukace zakd se specialnimi vzdélavacimi potiebami v CR, budou uvedeny
predpoklady pro uspésnou inkluzi téchto zaku, specificka pozornost pak bude zaméfena prave
na problematiku ditéte s odliSnym matefskym jazykem. V praktické ¢asti budou teoretické
poznatky aplikovany piimo na zkoumanou problematiku, bude zde provedeno primarni Setreni,
jehoz smyslem bude zjisténi praktickych nazori a zkuSenosti oslovenych respondentd na

zkoumanou problematiku.
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V textu této prace bude vychazeno zejména z textu odbornych publikaci, které se zkoumanou
problematikou uzce souviseji, dale pak budou pro tyto ucely vyuzity rovnéz vhodné odborné
a elektronické Clanky. V praci bude vyuzita metoda reserSe odborné literatury, kterou budou
shrnuty nazory odbornika na dané téma, dale pak metoda analyzy, ktera umozni proniknout do
hloubky problému a prozkoumat jednotlivé souvislosti. Vyuzita bude rovnéz metoda deskripce
a metoda syntézy, kterou bude reflektovana snaha o nalezeni souvislosti a vytvoreni
systematického souhrnu. Praktickd cast prace bude zaloZzena na primarnim vyzkumu
kvantitativniho charakteru, kdy bude pro dosazeni cile vyuzita metoda dotaznikového Setfeni
na zakladé predem pripraveného dotazniku. Nasledné bude provedeno vyhodnoceni zjisténych
vysledku a jejich interpretace ve slovni podobé, coz bude pro piehlednost doplnéno o vystupy
v podobé grafi. V zavéru budou nasledné zjisténé informace shrnuty, aby mohl byt vytvoren

uceleny nahled na zkoumanou oblast.
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1  Diagnostika Skolni zralosti a pripravenosti

V nasledujici kapitole prace se zaméfim na vymezeni zakladnich pojmt celého zkoumaného
tématu, a to zejména pojem Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti. Také budou uvedeny zakladni

metody diagnostiky Skolni zralosti.

1.1  Skolni zralost

Skolni zralost Ize popsat a definovat jako dosazeni uréitého stupné vyvoje, a to v roving télesné,
psychické, mentalni emocionalni a socidlni, jez jedinci umoziuje optimalni, adekvatni a
efektivni zapojeni do edukacniho (tj. vychovné-vzdélavaciho) procesu, a to bez jakéhokoliv
ohrozeni jeho télesného a psychického zrani pfi pisobeni Skolni zatéze.! Vagnerova uvadi, ze:
,doba nastupu do Skoly nebyla stanovena ndhodné. Ve véku 6-7 let dochdzi k riiznym
vyvojovym zméndm a vétSina z nich je pro uspésné zviadnuti Skolnich pozadavki dhilezita 2
Vzhledem k jejich pifevazujici zavislosti na zrani ¢i uCeni prestavuji dilezity podklad pro

moznost rozvoje $kolni zralosti a $kolni pfipravenosti.’

Dosazeni konkrétni irovné zralosti je jednim z predpokladu piijatelného zvladnuti role Skolaka.
Zrani détského organismu, a to predev§im centralniho nervového systému, se projevuje
zménami v celkové reaktivité, a predev§im 1 zlepSenim regulacnich a autoregulacnich
kompetenci a schopnosti, zvySenim emocionalni stability a odolnosti viici zatézi, a piipadné i
frustraci. Jedna se tedy o schopnost regulace chovani a emoci, jenz by mély respektovat
pozadavky Skolského subjektu, ale jedna se 1 o regulaci pozornosti a zaméfeni na stanovenou

Cinnost a aktivitu (ukoly).* Vagnerova prezentuje, Ze: , dostatecnda zralost je diileZitou

'RICAN, P. Cesta zivotem. Vyvojova psychologie. 2. vydani. Praha: Portal, 2004. 390 s. ISBN 80-7367-124-7.

2 VAGNEROVA, M. Ijvojovd psychologie. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. s. 256. ISBN 80-246-0956-8.

3 VAGNEROVA, M. Ijvojovd psychologie. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

* OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. Studijni texty k predskolni pedagogice s iivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.
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podminkou 1cinnéjsitho uceni, a tim i efektivnéjsitho vykonu, umoziuje lepSi vyuzZivani
schopnosti, dovednosti a kompetenci ditéte “> Déti, které nejsou dostateéné zralé, byvaji
v komplexnim pojeti, zhorSuje adaptaci na Skolu a nasledné plnéni vSech pozadavku, ktera
Skola na Skolacka klade. Pro nezralé dité je jiz 1 pouha nutnost dodrzovat néjaky rezim zatézi,
ktera je vyCerpava. Zralej§i déti byvaji vyrovnangjsi a odolnéjsi, a diky tomu jsou pro né
pozadavky Skoly zvladnutelngjsi.® Vyvoj regulaénich dovednosti je zavisly na zrani urcitych
oblasti mozku, a to predev§im prefrontalni mozkové cortex, ale i na propojeni riznych

mozkovych center, které ovladaji jak kognitivni funkce, tak i vlastni emoé&ni prozivani.’

Pricha a jeho spoluautofi uvadéji, ze: ,,v pedagogicko-psychologickém pojeti Ize Skolni zralost
vymeczit tak, Ze se jednd o stav ditéte, jenzZ se projevuje na takové urovni jeho organismu, kterd
mu umozimje adaptaci na Skolni prostredi “.® Toto pojeti bylo zformulovano na podkladé teorii
vyvojové psychologie, jez vysvétluje, jak jedinec dozrava, a to v oblasti centralni nervové
soustavy, ve svych mentalnich dovednostech a schopnostech, v pozornosti, ve vnimani, ale

i v feCovych a komunikaénich schopnostech.’

Schopnost a kompetenci ditéte zvladat prechod z matefské skoly na zakladni Skolu je vhodné
posuzovat a hodnotit z rozmanitych hledisek, kdy samoziejmeé dilezitou roli zde maji nejenom
rodice, ale 1 vliv matefské Skola pfipadn€é i odbornici ztzv. pedagogicko-psychologické

poradny.!® K posuzovani §kolni zralosti jsou zasadni né&které oblasti, jez se nazyvaji jako

5 VAGNEROVA, M. Ijvojovd psychologie. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. s. 256. ISBN 80-246-0956-8.

6 LANGMEIER, J., KREJCIROVA, D. I'ojovd psychologie. 4. vydani. Praha: Grada, 2006. Praha: Triton, 2005.
629 s. ISBN 80-7254-657-0.

7 VAGNEROVA, M. Ijvojovd psychologie. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum. 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

$ PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. s. 243. ISBN
80-7178-772-8.

9 PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 322 s. ISBN
80-7178-772-8.

1O MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 232
s. ISBN 80-7178-799-X.
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tzv. znaky neboli znamky Skolni zralosti, kam lze zaradit vék ditéte, fyzicky vyvoj ditéte,
mentalni a kognitivni vyvoj a zdravotni stav jedince. V ptipadé hodnoceni a posuzovani Skolni
zralosti je nutné brat v potaz diferenciace mezi dévcaty a chlapci, nebot’ chlapci byvaji
v predSkolnim véku, ve svych schopnostech, dovednostech a kompetencich, mnohem méné
vyrovnani, ale také pomalejsi, a to pfi srovnani s divkami.!! V posledni dobé& v3ak i piibyva déti
z rodin, jejichz matetskym jazykem neni Cesky jazyk, a proto vykazuji ptfi nastupu do skoly
jisté znevyhodnéni. Pravé v pripravé téchto déti na nastup do povinné skolni dochazky ma

zasadni roli matefska Skola.!?
Oblasti posuzovani Skolni zralosti jsou nasledujici:

e VEk ditéte. Pocatek povinné Skolni dochazky je zapocat zaCatkem Skolniho roku, jenz
nasleduje po dni, kdy dit€ dosahlo Sestého roku véku, jestlize u n€j nebyl stanoven
odklad povinné Skolni dochazky. Mladsi dité se ve vét§iné piipadech, 1 pfes rozvinuté
mentalni a kognitivni schopnosti, odliSuji tim, Ze jsou nesoustfedéné, nesamostatné, se

zvysenou tendenci k hravosti.!?

e Télesny stav a vyvoj ditéte posuzuje a hodnoti pediatr (détsky lékar). U ditéte se
hodnoti jeho vyspélost, tedy vysku a vahu. Hodnoti se tzv. Filipinska mira, kdy se méfi,
zda rukou natazenou pies vzpiimenou hlavu si dit€ dosahne na usni lalticek na opacné,
druhé strané téla ditéte.!* Dosazeni Filipinské miry uzce souvisi s celkovym protazenim
détské postavy pii rastu, kdy dochazi k prodluzovani koncetin, a tak se zmenSuje
velikost hlavy. V tomto vyvojovém obdobi také dochazi ke komplexni vymeéné
mlééného chrupu, jez souvisi s osifikaci kosti a kostry. Dochéazi ke zpeviiovani

zapéstnich kustek, které jsou zasadni pro dovednost jemné motoriky ruky. Détsky 1ékar

1 DVOIV{AKVOVA, M. Pedagogicko-psychologickd diagnostika II. 1. vydani. Ceské Budgjovice: Jihoeskd
univerzita v Ceskych Bud¢jovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.

12 MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 232
s. ISBN 80-7178-799-X.

13 DVOIV{AKVOVA, M. Pedagogicko-psychologickd diagnostika II. 1. vydani. Ceské Budgjovice: Jihoeskd
univerzita v Ceskych Bud€jovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.

4 VAGNEROVA, M. I'jvojovd psychologie. Détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

15



dale sleduje urovern a intenzitu fyzické motoriky a feCové schopnosti. Vzhledem
k uvedenym pozadavkim pfi zahajeni Skolni dochazky je zadouci zvazit, a to predevsim
u déti predCasné narozenych a s nizkou porodni hmotnosti, odklad povinné skolni

dochazky .1

e Zdravotni stav ditéte hodnoti pediatr, kdy rozhoduje, o tom, zda je, z hlediska Skolni
zralosti, vhodné odeslat dit¢ na odborné vySetfeni (neurologické, psychiatrické,
psychologické, logopedické apod.). Duraz je kladen predev§im na pritomnost
somatickych vad nebo na pfitomnost chronickych chorob ¢i na opozdény mentalni
vyvoj ba dokonce i snizeny intelekt.!® V Gvahu je tfeba brat i Castou nemocnost ditéte,
jez muze, a to predevsim na pocatku Skolni dochazky ditéti komplikovat jeho adaptaci

na Skolu a skolni vykon.!”

e Mentalni vyvoj ditéte se hodnoti na podkladé poznavaci, emocné-motivacni, a také
i socialni zralosti, ale i na zakladé arovné, charakteru a intenzity pracovnich navyku.
Hodnoti se 1 smyslové a percepéni dovednosti, sluchové a zrakové vnimani, pamétové
funkce a schopnost u¢enti, schopnost verbalniho vyjadfovani, pozornost a soustfedénost,
hruba a jemna motorika, kde nevypovidajici je détska kresba, ktera se hodnoti

z vyvojového (kvalitativniho) hlediska.!®

e Socialni zralost se tyka schopnosti zvladat odlouceni od rodicu, zvlasté pak od matky.

Dulezita je i schopnost kooperace se svymi vrstevnik, a tedy schopnost zafazeni se do

1S BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte piedskolniho véku. Co by dité mélo umét ve véku od
3 do 6 let. 1. vydani. Brno: Computer Press a.s., 2007. 108 s. ISBN 978-80-251-1829-0.

16 DVOIV{AKVOVA, M. Pedagogicko-psychologickd diagnostika II. 1. vydani. Ceské Budgjovice: Jihoeskd
univerzita v Ceskych Bud¢jovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.

7 MERTIN, V., GILLERNOVA, 1. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 232
s. ISBN 80-7178-799-X.

'8 KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. 1. vydani. Praha: Portal, 2001. 456 s.
ISBN 80-7178-585-7.
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kolektivu ostatnich déti. Dulezita je také dovednost podfizovani se a respektovani

autorit (pedagogt) a reakce ditéte na jejich pozadavky.!

e Hodnoceni pracovnich navyka. Pracovni navyky zahrnuji schopnost a kompetenci
ditéte soustiedéné a dlouhodobéji vykonavat zadanou aktivitu, pfi které dit€¢ musi

respektovat konkrétni stanovena pravidla.?

Dulezitym faktorem, ktery je nutné bran do uvahy pfi hodnoceni §kolni zralosti, je i rodinné
zazemi ditéte, které bud’ muze byt pro dité stimulujici a motivujici, avSak také muze v jeho
rozvoji branit, eventuelné jej 1 dokonce zpomalovat. Zasadni je i celkové rodinné klima, které
je charakterizované a definované vztahem rodicu ke vzdélani a intenzitou, kterou mu rodice
pripisuji. Uvedené znacné predurcuje vztah ditéte ke Skole, ke Skolni praci, a tedy determinuje
jeho Skolni vykonnost a uspésnost.2! Za rizikovy aspekt skolni tispésnosti je povazovan rodinny
rozvrat a vyrazné nestabilni rodinné, ale také i vychovné prostredi. Finan¢ni situace rodiny také
ovliviiuje skuteCnou uspéSnost a vykonnost ditéte ve Skolnim prostfedi. Oproti tomu prave
dostatecné a efektivné fungujici rodina a vhodné a naplnéné rodinné vztahy, iniciuji u ditéte

pocit jistoty, bezpeci a stability, a samoziejmé i sebevédomi a sebehodnoti ditéte.??

19 OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, 1. Studijni texty k predskolni pedagogice s iivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.

20 BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by dité m&lo umét ve véku od
3 do 6 let. 1. vydani. Brno: Computer Press a.s., 2007. 108 s. ISBN 978-80-251-1829-0.

2l KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. 1. vydani. Praha: Portal, 2001. 456 s.
ISBN 80-7178-585-7.

22 OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. Studijni texty k predskolni pedagogice s iivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.
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1.2 Skolni piipravenost

V roviné pedagogiky je uzivano i pojmu ,Skolni pfipravenost™, jez zahrnuje schopnosti,
dovednosti a kompetence, které by dité mélo ovladat, a to jiz v dobé pred samotnym zapocetim
Skolni dochazky.?* Vagnerova uvadi, ze: ,,miru zvidadnuti role Skoldka ovlivimji i postoje
a kompetence, které zivaji na socidlni zkuSenosti“.** Jedna se také o postoj ditéte ke Skole
a 0 hodnotu, kterou rodina pficita vyznamnosti vzdélavani. Zahrnuje i uroven béznych znalosti
o vztazich, interakcich a chovani k riznym lidem a dovednosti s nimi komunikovat. Kazdé dité
si pfinasi z rodiny urcité znalosti a elementarni socialni dovednosti, které napomahaji ¢i naopak

zhor3uji ditéti zvladani role Skolaka.?
Z hlediska Skolni ptipravenosti jsou pro §kolaka dulezité tyto roviny:

e Sebevédomi. Jedinec by mél disponovat pocitem, ze muze plné kontrolovat,
a predevsim zvladat své chovani, pohyby, ale 1 okolni prostfedi. Dité by melo byt
presvédceno, ze kdyz vytvari né€jakou Cinnost, tak v pfipadé potfeby mu druzi pomohou,

ale také, ze disponuje mnohymi kompetencemi k tomu, ze mnohé zvladne.?

e Zvidavost. Predstavuje skuteCnost, ze dité ma potfebu a motivaci zajimat se o nové,
dovidat se stdle nové, a dosud neznamé véci. Tudiz, ze uceni je pro né¢ho piijemné

a zadoucl.

e Schopnost jednat s konkrétnim zamérem a motivaci. Konkrétné se jedna o prani
a schopnost determinovat déni, a tedy jednat vytrvale a neustale. Toto nutné souvisi

s uvédomovanim si vlastnich subjektivnich schopnosti, dovednosti a kompetenci.

2 RICAN, P. Cesta zivotem. Vyvojova psychologie. 2. vydani. Praha: Portal, 2004. 390 s. ISBN 80-7367-124-7.

2 VAGNEROVA, M. I')vojovd psychologie. Détstvi a dospivéni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. s. 258. ISBN 80-246-0956-8.

25 VAGNEROVA, M. I')vojovd psychologie. Détstvi a dospivéni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

20 NAKONECNY, M. Motivace lidského chovani. 1. vydani. Praha: Academia, 1996. 270 s. ISBN 80-200-0592-
7.
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e Sebeovladani. Predstavuje schopnost pfizptisobovat a ovladat vlastni jednani, chovani

a reagovani, a to tim zptsobem, jenz odpovida véku jedince.

e Schopnost kooperace s druhymi. Schopnost spolupracovat s druhymi, chépat je

a rozumét jim 2’

¢ Schopnost komunikovat. Dovednost za uziti slov vyméfiovat, poskytovat a vyjadrovat
pocity, myslenky a predstavy. Tato vlastnost nutné souvisi s davérou jedince v osoby

v jeho socialnim prostiedi.

e Schopnost kooperovat, a proto pii spolecné aktivité nalézat harmonii a rovnovahu

mezi subjektivnimi potfebami a potfebami druhych osob.?®

Dovednost ucit se vSak neni jedinym predpokladem pro moznost zvladnuti piechodu ditéte
doprostied Skoly. Charakter aktivit a Cinnosti u predskolakt a déti mladsiho Skolniho véku je
znac¢né diferencovany, protoze Skolni déti musi do své Cinnosti vméstnat Skolni praci.

Dulezitym pozadavkem na $kolaka je to, Ze musi dokazat odlisit hru od $kolnich povinnosti.?’

27 OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. Studijni texty k predskolni pedagogice s tivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.

2 BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Skolni zralost. Co by mélo umét dité pred vstupem do Skoly. 1. vydéani.
Brno: Computer Press a.s., 2010. 100 s. ISBN 978-80-251-2569-4.

» DVOIV{AKVOVA, M. Pedagogicko-psychologickd diagnostika II. 1. vydani. Ceské Budgjovice: Jihoeskd
univerzita v Ceskych Bud¢jovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.
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1.3 Diagnostika Skolni zralosti

V nasledujici kapitole bude pozornost vénovana nejvyuzivan€jsim testim, které jsou vyuzivany

za ucelem diagnostiky Skolni zralosti.
1.3.1 Reverzni test

Reverzni test pfedstavuje diagnosticky material za ucelem zjistovani miry percepni zralosti,
a pfedevsim pak pocatecni piipravenosti pro vyuku c¢teni. V ramci tohoto testu je sledovan
vyskyt takzvané reverzni tendence, ktera predstavuje sklon k zaménovani zrcadlovych tvara.
Soucasti zkousky je celkem 84 policek zahrnujici dvojice zcela shodnych, ptipadné pak pouze
nepatrné se ligicich obrazcti. Ukolem ditéte je nalézt takové pole, kde jsou predtistény tvary
odlisné a nasledné ma dité toto pole preskrtnout. Pole, kde se nachazeji oba dva tvary zcela
totozné, pak ma byt ponechano bez preskrtnuti. V testu je hodnocen pocet chybné oznacenych
(neoznacenych) poli, kdy v piipade€, ze pocet chyb neni vyssi nez 20, je pfipravenost ditéte na

Cteni pokladana za dobrou.*
1.3.2 Test verbalniho mysleni

Nyni je vhodné se zminit také o takzvaném testu verbalniho mySleni (orientacni test Skolni
zralosti). Je vhodné uvést, ze Jiraskové testu Skolni zralosti byva nékdy vytykana jednostrannost
pristupu k détské psychice a opomijeni verbalniho projevu mentalnich funkci. Proto byva za
ucelem omezeni tohoto nedostatku pouzivan pravé Jiraskiv Test verbalniho mysleni, v jehoz
ramci jsou kladeny urcité naroky na myslenkové operace — procesy (predevsim srovnavani na
zakladé podstatnych znaku, analogie a postizeni ucelu), fe¢ a ziskané dovednosti. Je vhodné
doplnit, Ze v dosazeném vykonu v tomto testu se odrazi daleko vice vliv prostiedi, vychovy
a stimulace vyvoje ditéte prostiedim. Test vystihuje spiSe Skolni pfipravenost ditéte nez jeho

Skolni zralost.3!

30 VDVOIV{AKOVA, M. Pedagogicko-psychologické diagnostika II. Ceské Budgjovice: Jihoéeska univerzita
v Ceskych Budgjovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.

31 SVINGALOVA, D. Uvod do vyvojové psychologie. Liberec: Technické univerzita, 2006. ISBN 80-7372-057-
4,s.56
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1.3.3 Jiraskuv orientacni test Skolni zralosti

Orientacni test Skolni zralosti podle Jaroslava Jiraska vychazi z testu A. Kerna pod nazvem
,,Grundleistungstest”, jeho soucasti je pfitom nékolik rozli¢nych tloh: 1. ¢marani, 2. obkresleni
jednoduché véty napsané psacim pismem, 3. nakresleni détské postavy, 4. obkresleni skupiny
bodd, 5. — 6. simultanni postizeni mnozstvi. Z n€j jsou nasledn€ zvoleny 3 ulohy, na zakladé
postupné modifikace a standardizace bylo ustanoveno kresleni muzské postavy dle predstavy,
obkresleni psaciho pisma dle tisténé predlohy a obkresleni teCek dle pfedlohy. Test je vytistén
na vySetfovacim formulafi, k hodnoceni vysledkt nasledné dochazi klasickym zptuisobem na
zakladé péti znamek, kdy je v pfiru¢ce kazdy stupefi hodnoceni patficné popsan spolecné

s obrazkovou ukazkou.??

Vzhledem k tomu, ze uvedené ulohy jsou grafického charakteru, je kladen naroky pouze na
vyspélost jemné motoriky ditéte a koordinaci vidéni a pohybu ruky. Navzdory tomu je nadale
Jirsakav test Skolni zralosti stale pokladan za jeden z nejlepSich screeningovych testu.
Samotnym autorem byl pfitom tento test o néco déle doplnén testem duSevniho obzoru
a informovanosti, nabizi se rovnnéz jeho doplnéni o rozhovor.*®> Pokud vyjde na zakladé
Jiraskova testu najevo jistd nevyzralost ditéte, pak by mélo byt nadale vysetfeno pediatrem,
psychologem a pedagogem, poté by mela byt zvolena idealni a nejefektivnéj§i opatfeni za

ucelem napravy nedostatku.

Na zékladé kresby postavy bude zjistén stupenn vyvoje kresby, spolecné stim pak rovnéz
technika drzeni tuzky a tlak na ni. Obkreslovani textu pak naproti tomu ukaze na schopnost
rozliSovat tvary, smér Cary a velikost prvkia. Prekreslovani puntiki pak vypovida u ditéte
o presnosti napodobeni poctu a tvaru obrazce. Oba prekreslovaci ukoly pak spole¢né ukazu;ji

na stupefi rozvoje koordinace ruky a oka.** Dosazeni odpovidajici urovné rozvoje ditéte pfitom

32 SIKOROVA, L. Détskd sestra v primdrni a komunitni péci. Praha: Grada, 2012. Sestra (Grada). ISBN 978-80-
247-3592-4, s. 94 - 95

33 ZELINKOVA, O. Pedagogicka diagnostika a individualni vzdélavaci program. 2. vyd. Praha: Portal 2007. ISBN
978-80-7367-326-0, s. 111

3 KUTALKOVA, D. Jak pfipravit dité do 1. t¥idy. 2. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2010- ISBN 978-80-247-
3246-6, 5. 147
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vychazi z Ciniteld majicich vliv na psychicky a somaticky vyvoj jedince. Jedna se o organické
faktory, tedy genetické, vyvojové a zdravotni a faktory psychické, kam je mozné zaradit
podnétnost prostiedi, citovou atmosféra, vlastni psychickou aktivitu, systematickou vychovu
auceni. Jak jiz bylo v pfedchozi kapitole nastinéno, pfi€iny Skolni nezralosti spocivaji
v rozli¢nych vzajemnych spojenich. Nezralost je popsana jako doposud nedosazena zpusobilost
pro Skolu, doslo ke zpomaleni procesu zrani, pfipadné pak k jeho docasnému zastaveni.
Nezpusobilost pak nastava v takovém piipad€, kdy proces zrani probiha anormalné a nikdy

nebude dosazeno takovych proporci a kvalit, které jsou normou pro Sestileté déti.

Nezralost je v praktické rovin€ zpusobena zejména nepodnétnym prostiedim, zanedbavajici
vychovou, pfipadné pak nezdjmem okoli o dité€. Zavaznéjsi problémy mohou vést k psychickym
traumatiim i somatickym onemocnénim. Nicméné veskeré takové oblasti jsou fesitelné a mohou
byt vhodnymi zpisoby napraveny. V piipad€ nezpusobilosti jde o pfi€iny, kvuli kterym nebude
dané dit€¢ schopné plnit Skolni dochazku v bé&zné Skole. Jednd se vtomto sméru zejména
o globalni defekt intelektu, psychické zaostavani déti s nemoci nebo vadou, rané a postinfekéni
poskozeni centralni nervové soustavy, vyraznou disproporci pro neuroticky vyvoj, pfipadné€ pak

jiz rozvinuté neurotické rysy.*

35 JIRASEK, J. Orientacni test skolni zralosti. Bratislava: Psychodiagnostické a didaktické testy, n. p., 1968, s. 6
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2  Edukace ziki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

V nasledujici kapitole prace se pozastavim u problematiky vzdélavani zaka s odliSnym

matetskym jazykem. Nejprve bude pojem odliSného matetského jazyka predstaven.

2.1 Vymezeni specidlnich vzdélavacich potieb

Lze uvést, Ze pravo na vzdélani je obecné vymezeno skrze ¢l. 33 zakona ¢. 1/1993 Sb., Listina
zakladnich prav a svobod, ktera predstavuje nedilnou soucast Ceského ustavniho tadu, jde
piitom o jedno ze zakladnich prav kazdého ditéte. Problematiku vzdélavani v CR v sougasnosti
upravuje blize zakon ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist, o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vys$S$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Ust. § 16 tohoto zakona
upravuje podporu z hlediska vzdé€lavani déti, zaku a studentd se specialnimi vzdélavacimi
potfebami (SVP) a kromé toho je mozné zde rovnéz nalézt vymezeni toho, kdo je dité, zak
a student se SVP. Jde o osoby, které se pii svém vzdelavani neobejdou bez podpurnych
opatfeni, ktera jsou popisovana jako urcité nutné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach,
které odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo pfipadné jinym zivotnim
podminkam daného ditéte, zaka nebo studenta. Takova opatfeni jsou pfitom poskytovana ze
strany Skol a skolskych poradenskych zafizeni bezplatné. Podrobnéji se systémem podpurnych
opatieni zabyva vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi

potfebami a zakt nadanych.

Pro uplnost je tfeba na tomto misté doplnit, ze ditétem, zakem, studentem se SVP je osoba
s urCitym zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim,
kdy zdravotnim postizenim je v tomto kontextu jisté mentalni, t€lesné, zrakové, nebo sluchové
postizeni, vady feci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni nebo
chovani 3 K dalsimu lze uvést, Ze podminkam zafazovani déti, zaku a studentd do tiid, oddéleni
a studijnich skupin se vénuje § 16 odst. 9 $kolského zakona. Zakim nebo studentim
vyznacujicich se pravé SVP na zakladé zadosti zakonného zastupce (pfipadné na vlastni zadost)

s pisemnym doporucenim ze strany Skolského poradenského zatfizeni ma moznost feditel Skoly

36 VALENTA, M. Mentdini postizeni. 2., piepracované a aktualizované vydani. Praha: Grada, 2018. ISBN 978-
80-271-0378-2.
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dle § 18 skolského zakona povolit vzdélavani na zékladé individualniho vzdélavaciho planu

(IVP).

Dale stoji za zminku, ze v piipadé poteby je mozné ve smyslu § 37 Skolského zakona odlozit
pocatek povinné skolni dochazky, a to nejpozdéji do zahajeni Skolniho roku, ve kterém dité
dovrsi 8. rok véku. V piipadé takového odkladu ma feditel §koly moznost doporucit zakonnému
zastupci ditéte vzdelavani v ramci pripravné tiidy zakladni Skoly nebo piipadné v poslednim
roéniku MS, paklize je mozné piedpokladat, ze prostiednictvim takového vzdélani dojde k
vyrovnani vyvoje ditéte. Ust. § 48 Skolského zakona pak feSi moznost vzdélavani zaku
disponujicich stfedné t€zkym a tézkym mentalnim postizenim, soub&znym postizenim vice
vadami a autismem na zakladni Skole specialni a vénuje se kromé toho rovnéz pfipravnému
stupni zakladni Skoly specialni. Ust. § 116 vymezuje Skolska poradenska zafizeni, ktera blize
fesi vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych

poradenskych zafizenich, ve znéni pozdéjSich predpisu.

Ve Skolském zakoné jsou kromé dal§tho vymezeny principy kurikulami politiky, které
formuluje Narodni program rozvoje vzd&lavani v CR. Ve shodé s nimi je do oblasti vzd&lavani
zaveden systém takzvanych kurikularnich dokumentl, které se vztahuji k problematice
vzdélavani zakl od 3 do 19 let a které jsou vytvafeny arovni statni a Skolni. Statni uroven je
zastoupena prostfednictvim Narodniho programu vzdélavani (NPV) a Ramcovych
vzdélavacich programii (RVP), které definuji zavazné ramce vzdélavani pro dané etapy
(ptedskolni, zakladni a stiedni vzd&lavani). Uroveil $kolni je predstavena Skolnimi

vzdélavacimi programy (SVP), které si tvoii jednotlivé skoly s ohledem na zasady RVP.

Lze uvést, ze na otazky poradenstvi pro zaky se SVP je zaméfena rovnéz vyhlaska ¢. 197/2016
Sb. Mohli bychom fici, ze poradenské sluzby v ramci Skol zajistuji vychovni poradci, skolni
metodikové prevence, popiipadé mohou takové sluzby poskytovat také skolni psychologové
a také Skolni specialni pedagogové. Ke Skolskym poradenskym zafizenim bychom mohli
zatadit pedagogicko-psychologické poradny a specialné-pedagogicka centra. Nelze opomenout
zminit, Ze zastfeSujicim strategickym dokumentem pro oblast vzdélavani je Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2020, pii¢emz z priorit a opatfeni, ktera blize definuje

Dlouhodoby zamér vzd&lavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR, vychazel také Akéni plan
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inkluzivniho vzdélavani na obdobi let 2016 az 2018. Dodejme, ze za ucCelem plnéni vize

vzdélavaciho systému existuje 5 strategickych cest, a sice’”:

e Cim dfive, tim 1épe,

e Inkluzivni vzdélavani predstavuje pfinos pro vSechny zucastnéné,
e Utast vysoce kvalifikovanych odbornika,

e Podpirné systémy a mechanismy financovani,

e Existence spolehlivych dat.

2.2 Podminky uspésné inkluze

Také v pfipadé inkluze je nutné spliiovat urCité stanovené podminky, aby bylo dosazeno
spravné a Gsp&sné inkluze. Skola by méla primarné zabezpegit kvalifikovany pedagogicky sbor,
ktery bude zahrnovat samotné pedagogy, asistenty pedagoga, skolni asistenty a také specialni
pedagogy. Krome toho je nemén¢ dulezité zajistit rovnéz odpovidajici materialni a prostorove
podminky, a tedy zejména vhodné tiidy, uCebnice a dalsi studijni materialy a pomucky.

Uspé&sny pedagog by se tedy mél zaméfit na nasledujici &innosti®:

e Diagnostika vstupnich podminek (zapojeni dalSich pracovnikl, zhodnoceni
vlastnich sil, zabezpeceni poradenstvi)

e Pfiprava Casového planu prabézné spoluprace se vSemi zainteresovanymi
stranami,

e Pribézné hodnoceni tempa a uspésnosti zavadéni danych inkluzivnich opatfeni,

e Zisk podpory klicovych pracovnika dané skoly,

e Piijeti nového pojeti role rodice coby svého spolupracovnika a partnera.

37 Akéni plan inkluzivniho vzdélavani byl vzat na védomi vlddou. In: Strategii vzdélavaci politiky CR do roku
2020 [online]. 2016 [cit. 2021-02-13]. Dostupné z: http://www.vzdelavani2020.cz/det/80/akcni-plan-
inkluzivniho-vzdelavani-byl-vzat-na-vedomi-vladou.html

33 HAJKOVA, Vanda a STRNADOVA, Iva. Inkluzivni vzdélavani. Praha: Grada, 2010. ISBN 978-80-247-3070-
77,5.39-40
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Neméné vyznamny je pochopitelné rovnéz kolektiv spoluzakt. Proto se nabizi jako vhodné,
aby se ucitel snazil zajistit, aby v dané tfidé panovalo piijemné klima a v ptipadé urcitych potizi
by se je mél snazit vhodnym zptisobem vyfesit. Velkou roli v§ak sehrava také samotna rodina
ditéte se specialnimi vzdelavacimi potfebami. Je nutné rodice do procesu pln€ zapojit a umoznit
jim ucastnit se rozhodovani o vzdélavani. Dulezitym aspektem v ramci kooperace rodicu
a Skoly je partnerstvi a komunikace. Nicméné¢ ustfednim faktorem je pochopitelné samotné dité
se SVP, kdy je nutné, aby byl druh jeho postizeni bran ostatnimi aktéry na zfetel a byly voleny
odpovidajici postupy vyuky. V situaci, kdy je zak ve Skole spokojeny, mohou byt spokojeni
rovné€z jeho rodice 1 samotna Skola. Je v§ak nutné mit na paméti, ze zmény piichazejici spolecné
s procesem inkluze se nemohou stat ze dne na den. Proto je nutna patficna trpelivost a snaha

o0 to, aby byl tento proces v maximalni mozné mife usnadnén.

Za ucelem zjednoduSeni jmenuje Michalik ustfedni faktory uspé$né inkluze, mezi které patii
rodi¢e a rodina ditéte, Skola a vyucujici, poradenstvi a diagnostika, prostiedky socialné-
pedagogické podpory a také dalsi faktory, kam patii kuptikladu socialné-psychologické

mechanismy nebo také architektonické prekazky.>
2.2.1 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci a vychovny plan (IVP) lze zafadit mezi podpirna opatieni. Toto
opatfeni je stanoveno prostiednictvim vyhlasky ¢. 14/2005. Presnou definici IVP nabizi
kutikladu Kapralek a Béelecky, ktefi uvadi, ze IVP se stanovuje za podminek Skolského zakona
détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami a predstavuje soucast dokumentace zaka.
Zéakladem je pfitom pro n¢j Skolni vzdélavaci program dané skoly, zavéry specidlné-

pedagogického (resp. 1ékai'ského) vySetfeni a také souhlas zakonného zastupce zaka.*’

Narok na IVP maji pfitom z4ci zafazeni minimalné do 2. stupné podpory s upravenym obsahem
vzdélavani. V ramci IVP jsou kromé toho definovany rovnéz dalsi druhy opatfeni, a tedy

kuptikladu kompenzacni pomucky, podpurné pomucky, asistent atd. V ramci tvorby planu je

39 MICHALIK, Jan. Skola pro viechny, aneb, Integrace je kdyz-. Vsetin: ZS Integra, 2002. ISBN 802389885x,
s. 41

“ KAPRALEK, Karel a Zdenék BELECKY. Jak napsat a pouzivat individudini vzdélavaci program. Vyd. 2.,
aktualiz. Praha: Portdl, 2011. ISBN 978-80-7367-824-1, s. 21
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rovnéz nutné vychazet z pedagogické a psychologické diagnostiky, aby mohly byt stanoveny
adekvatni cile. Je nutné vSe vhodné a dostatecné detailné formulovat, abychom mohla byt
vytvorena jasna predstava o tom, co s ditétem délat, kam praci s nim smeétovat. To je nutné také
pro ucely nasledného hodnoceni toho, jak moc byly vymezené cile naplnény. Na zakladé IVP
je tedy mozné si naplanovat individualni praci s ditétem, kromé toho pak dale rovnéz vyhradit
skupinové Cinnosti, které umoznuji naplnéni cili daného ditéte. Plan by mél byt vytvofen pro

jisté ¢asové obdobi.
2.2.2 Osobnost pedagoga

Specialniho pedagoga l1ze oznacit za dulezitého ¢lena odborného tymu v ramci podpory zaku
s libovolnou potiebou. Ustiednim pozadavkem na osobnost pedagoga je vedle jeho vysoké
odbornosti komplexni zralost jeho osobnosti, s ¢imz je dale spojena citova vyrovnanost,
schopnost empatie, vlastni cenné zivotni zku§enosti a mravni odpovédnost. Specialni pedagogy
bychom mohli zaradit mezi pomahajici profese, s ¢imz souvisi ur€ita pozitiva, a to zejména
smysluplnost této Cinnosti, naproti tomu mezi profesni rizika by mohl spadat kuptikladu

takzvany syndrom pomahajicich.*!

Muzeme doplnit, Ze stézejni rizika v ramci vztahu pomahajici osoby a jejiho klienta souviseji
s absenci vzajemnosti. Klient vyjadiuje na jednu stranu své potieby a dostava pomoc k jejich
uspokojeni, pomahajici musi na druhé strané své potieby ponechat stranou. Dusledky
nezvladnuti tohoto syndromu poméahajicich mohou byt spojeny s vycitkami o nevdécnosti,
syndromem vyhoteni nebo pfipadné vytvarenim zavislosti klienta. Znama jsou i zdravotni
rizika téchto povolani, mize se jednat o vyskyt depresi, sebevrazdy, ptipadné pak drogové
zavislosti. V ramci specialné-pedagogické Cinnosti Kocurova vymezuje nékolik zakladnich
prvky, které spolecné tvoti systém, jedna se o zakovy specialni potieby, dale pak o spoleCenské

normy a také pracovnikovu odbornost vzdélavaciho procesu.*?

1 KOCUROVA, Marie. Specidlni pedagogika pro pomdhajici profese. Plzei: Zapadoteska univerzita, 2002.
ISBN 80-7082-844-7.

2 KOCUROVA, Marie. Specidlni pedagogika pro pomdhajici profese. Plzei: Zapadoteska univerzita, 2002.
ISBN 80-7082-844-7.
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2.2.3 Rodina zaka

Muzeme uvést, ze cil rodiny zaka je v podstaté stejny jako cil skoly, a tedy zejména vychova
daného ditéte spolecné s utvafenim vhodnych podminek pro rozvoj jeho osobnosti. Rodina
a Skola by mé¢li v prvni fad€ vystupovat v roli rovnopravnych partnerd, jelikoz dochazi ke
vzajemnému podmirniovani vysledkl jejich ptasobeni. Optikou skoly je dulezity zejména zisk
divéry zakovych rodict, dale pak vytvoreni jejich presvédCeni, ze dobro jejich déti je
spoleCnym cilem. Je v§ak nutné mit na paméti, ze kvalita kooperace Skoly a rodiny daného zaka
nemuze byt méfena poctem hodin, které dit€ stravi denné piipravou na vyucovani. Z hlediska
konkrétnich forem této spoluprace se muze typicky jednat o tfidni schizky, individualni

konzultace uditelt s rodici, piipadné také navstévy ucitell v dané roding.*?

Spolupraci mezi pedagogy a rodici lze proto oznacit jako velice dileZitou, a to jiz od samotné
chvile, kdy nastoupi dany zak do Skoly. Vedeni Skoly spolu s pedagogy ptipravuje vzdélavaci
nabidku Skoly pro rodi¢e a zaky dlouhou dobu pred pfijimacim fizenim. Nicmén¢ je tieba si
uvédomit, ze fada zakl pochazi ze socialné slabych rodin, diky cemuz je nasledné vzajemna
spoluprace obtiznéj§i. Obecné komunikuji rodice zaka se Skolou nejprve v ramci piijimaciho
fizeni, pfipadné pak pfi zahajeni Skolniho roku. Vyucujici pfi nastupu zaka do Skoly rodice
seznamuje s organizaci vzdélavani, dale pak rovnéz s pravy a povinnostmi zakonného zastupce,
ale také v neposledni fadé se Skolnim radem a také pozadavky Skoly, které jsou spojeny

s vyukou a je nezbytné je zabezpecit.

2.3 Piedskolni vzd&lavani v CR

Muzeme uvést, ze predskolni vzdélavani koresponduje s vyvojovymi fyziologickymi,
kognitivnimi, socialnimi a emociondlnimi potiebami déti dotCené veékové skupiny.
Pochopitelné je nutné, aby byla tato vyvojova specifika v prubéhu vzdélavani zcela

respektovana.** Piedskolni vzdélavani je tedy tieba pokladat za pocateéni stuperi vzdélavani,

43 ZELINKOVA, Olga. Poruchy u&eni. 5. vyd. Praha: Portal, 2000. 196 s. ISBN 80-7178-481-8

“ OPATRILOVA, Dagmar a Dana ZAMECNIKOVA. Somatopedie: texty k distancnimu vzdélévani. Brno: Paido,
2007. ISBN 978-80-7315-137-9.
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jehoz organizace a fizeni vychazi z pozadavkd a pokynid MSMT. Predskolni vzd&lavani
definuje Skolsky zakon, zeyména pak jeho § 33, ktery definuje cile predskolniho vzdélavani,

a dale pak rovnéz § 34, ktery vymezuje organizaci predskolniho vzdélavani.

Je vhodné uvést, ze je aktualné toto vzdélavani poskytovano détem ve veku od 2 do zpravidla
6 let. O pfijimani déti dle § 16 odst. 9 Skolského zadkona rozhoduje feditel té které mateiské
Skoly vychazejic z pisemného vyjadreni Skolského poradenského zafizeni, popfipadé pak
registrujiciho Iékate. Povinné predskolni vzdélavani Ize dle § 34a odst. 5 plnit rovnéz ve formé
individuadlniho vzdélavani, které je realizovana za predpokladu absence pravidelné denni
dochazky ditéte do MS nebo piipadné vzdélavanim v ramci piipravné tfidy zakladni $koly

a v ramci tifidy pfipravného stupné zakladni Skoly specialni.

Na zminény Skolsky zakon pak navazuje vyhlaska ¢. 280/2016 Sb. Skrze tuto vyhlasku jsou
detailngji stanoveny podminky provozu materské Skoly, a kromé toho rovnéz pravidla pro
snizovani poctu déti v ramci vzdélavani déti s priznanymi podpirnymi opatfenimi 3. az 5.
stupné. Stézejni pravidla pro piedskolni vzdélavani definuje Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, ktery je jednotnym pro predskolni vzdélavani v MS, v MS s programem

upravenym na zakladé specialnich potieb déti a v pfipravnych tfidach zékladnich §kol.

Opatiilova se Zamecnikovou pak dale konstatuji, ze stézejnim smyslem predSkolniho
vzdélavani je rozvoj osobnosti déti, jejich zdravy citovy, rozumovy a télesny rozvoj
a pochopitelné rovnéz osvojovani si zakladnich a velice dalezitych pravidel chovani, zivotnich
hodnot a mezilidskych vztaht. Dualezita je rovnéz konstrukce predpokladi z hlediska
navazujiciho vzdélavani, narovnavani nerovnomeérnosti z hlediska vyvoje ditéte predtim, nez

toto vstoupi na zakladni §kolu a poskytovani specialné-pedagogické péce détem se SVP.#

Vitkova vhodné uvadi, ze smysl institucionalniho predskolniho vzdélavani je tieba spatfovat
primarné v dopliiku vici rodinné vychoveé a zajisténi dostatku mnohostrannych ptiméfenych
podnéta pro aktivni rozvoj a uCeni ditéte. V pripade déti se SVP miiZe institucionalni predskolni

vzdélani plnit kromé jiz uvedeného rovnéz ukol diagnosticky. Dalsi autofi pak kuptikladu

S OPATRILOVA, Dagmar a Dana ZAMECNIKOVA. Somatopedie: texty k distancnimu vzdélévani. Brno: Paido,
2007. ISBN 978-80-7315-137-9.
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konstatuji, ze predskolni vzdélavani pozitivné ovliviluje ve vétsiné piipadu prave déti se SVP,
a to bez ohledu na to, zda k nému dochazi v b&zné MS nebo popiipadé v jiném piedskolnim
zafizeni pro tyto déti.*® StéZejni smysl pak je mozné vidét v moznosti pozorovani chovani
daného ditéte a jeho fungovani mezi stejné starymi détmi a také zahajeni intervence, ktera by
meéla vychazet z poradenstvi pro pedagogy ohledné zptsobt, metod a forem, jak vést dité
takovym zpusobem, aby dokazalo prosperovat z umisténi v kolektivu, aniz by timto byla

narusena prace ostatnich déti.*+’

2.4 Edukace ditéte s odliSnym materskym jazykem

Dle Lojové a Vickové matefskym jazykem muze byt obecné rozumén takovy jazyk, ktery se
jedinec nauci jako prvni; v dal§im pripadé se pak muze jednat o takovy jazyk, jimz se osoba
identifikuje; tfeti moznosti pak je, aby se jednalo o jazyk, ktery osoba nejlépe ovlada; ptipadné
pak o jazyk, ktery osoba uziva v praxi nejCastéji. Jisté je, ze pohled na vymezeni terminu
matefského jazyka se miize napfic¢ jednotlivymi zemémi lisit. V nasi zemi pak je obycCejné tento
termin vniman jako takovy jazyk, kterym s jedincem mluvila matka, ptipadné pak jina osoba,
kterou byl vychovan.*® Jedna a ta sama osoba pfitom muze oplyvat i nékolika matefskymi

jazyky (ptipad jazykové smiSené rodiny).

Je tfeba podotknout, ze pravé v souvislosti s migraci osob v soucasnosti postupné dochazi
k ristu poctu déti-cizinct a zaka s odlisSnym matefskym jazykem v predskolnich a samoziejmé
také Skolnich zafizenich. Pfitom je zfejmé, Ze zvladnuti jazyka vétSinové spolecnosti
predstavuje jeden z ustfednich predpokladu jeho odpovidajici integrace do této spoleCnosti.
Spatna a nedostate¢na znalost jazyka takového spoleenstvi, kde osoba Zije, neni pfi¢inou pouze

samotného horsiho Skolniho uspéchu, ale souvisi zejména s problemati¢téjsi socializaci jedince

6 VITKOVA, Marie, ed. Integrativni specidlni pedagogika: integrace skolni a specidini. 2. roz§it. a pieprac. vyd.
Brno: Paido, 2004. Edice pedagogicke literatury. ISBN 80-7315-071-9.

7 CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Rozvoj socidlnich dovednosti u déti s autismem: (pro déti
predskolniho véku a pro déti se sniZenymi rozumovymi schopnostmi). V Praze: Pasparta, 2013. ISBN 978-80-
905576-2-8.

“ LOJOVA, Gabriela a Katefina VLCKOVA. Styly a strategie uceni ve vyuce cizich jazyki. Praha: Portal, 2011.
ISBN 978-80-7367-876-0, s. 111
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v jeho okolim. Je totiz zfejmé, ze takovy jedinec se kromé svého piavodniho matefského jazyka
musi potykat také s jazykem druhym, ktery jeho optikou piedstavuje jazyk cizi. Zak si totiz
musi osvojit v takovém pripadé kromé jazyka, ktery je dorozumivacim prostfedkem v ramci
jeho rodiny, dale rovnéz jazyk té spolecnosti, v niz jedinec zije. Takova schopnost soucasné
vyuky dvou raznych jazyka je pfitom ovliviiovana nékolika zakladnimi faktory, mezi ty spada
veék, kdy zak nastoupil na tuzemskou Skolu, dale pak jeho schopnosti a dovednosti na
porozuméni uciva, oCekavani ze strany socialni komunity, kde zak vyrasta, dilezita je rovneéz
podpora, ktera je mu poskytovana doma i v samotném Skolnim prostfedi. A tak kuptikladu
vramci vyuky cCeského jazyka je dulezita pfinejmenSim obecna znalost kulturniho

a spolecenského prostedi toho kterého etnika.*’

Muzeme uvést, ze princip zaclenovani zaku s odliSnym matefskym jazykem se podoba
zaClenovani jinym zpasobem znevyhodnénych nebo postizenych déti. Proto je jisté, ze by mélo
dochazet k efektivnimu vyrovnavani vzdélavacich potieb téchto zakt, nicméné v ramci jejich
zafazovani do kolektivu se lze setkat s pone¢kud odliSnymi problémy. V ramci tuzemského
Skolstvi neni zakiim poskytnuta moznost dochazet na piipravné kurzy vyucCovaciho jazyka,
ackoliv jako v jinych zemich to takto funguje, jedna se pfitom samoziejmé o velkou bariéru
v jejich vzd&lavani. Zaci s odlisnym mateiskym jazykem jsou automaticky za&lefiovani do skol
a do vyuky, ackoliv vyuka neni na tyto pfipady vhodné pfipravena; 1ze hovofit o absenci
odbornikli na vyuku CeStiny i asistentd pedagoga.’® Lze doplnit, ze v ramcii konceptu
inkluzivniho vzdélavani nejsou odlisné schopnosti zaka pokladany za rusivé faktory
(pozornost, pracovni tempo, pohybové a komunikacni predpoklady, mentalni nebo kognitivni
omezeni), nicméne jako individualni podminky, které podminuji Cinnost kazdého zaka
v procesu uCeni. Pokud dojde ke splnéni podminky, ze kazdy zék je sttedem z4jmu vyucujiciho,

existuje pochopitelné také moznost, aby kazdy z zaka dosahl optima vlastniho vyvoje.>!

4 Co je dobré v&dét o zacich s OMJ. In: Inkluzivni $kola [online]. 2021 [cit. 2021-02-13]. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/migrace/co-brat-v-potaz-u-zaku-s-om;.

50 RADOSTNY, Lukas. Zdci s odlisnym matefskym jazykem v ceskych skoldch. Praha: Meta - SdruZeni pro
prilezitosti mladych migrantti, 2011. ISBN 978-80-254-9175-1, s. 21

STHAJKOVA, Vanda a STRNADOVA, Iva. Inkluzivni vzdélavani. Praha: Grada, 2010. ISBN 978-80-247-3070-
77,s. 44
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3 Prakticka cast

V nasledujici praktické Casti prace bude pozornost zaméfena na moznosti z hlediska piipravy
ditdte s odlisnym mateiskym jazykem na vstup do ZS. Spole¢né stim budou v této &asti
uvedeny vysledky provedeného dotaznikového Setfeni uciteld na zakladni Skole, ktefi maji

zkuSenosti s détmi s odliSnym matefskym jazykem.

3.1 Priprava ditéte s odli$nym matei'skym jazykem v MS

Je mozné uvést, ze déti s matefskym jazykem odliSnym od Cestiny si v praxi nepochybné zadaji
vyuziti zvlastniho pfistupu a péce. Jazykova bariéra mize byt pfiCinou obtizi v pribéhu
predskolniho, ale dale pak rovnéz navazujiciho vzd€lavani, proto je nutné témto détem
poskytovat cilenou podporu z hlediska jejich vyvoje, zejména pak v feGové oblasti. MS je
vhodnym prostiedim, kde dit€ mize rozvijet své jazykové schopnosti jesté pred zahajenim
skolni dochazky. V prostiedi ZS totiz na n& budou kladeny dalsi naroky, s nimiz se bude muset

vyrovnat.

V prostiedi MS miZe byt ze strany pedagoga dité podporeno v jeho jazykovém rozvoji riznymi
formami, at’ uz nabidkou vhodné vzd¢€lavaci Cinnosti, v ramci kazdodennich Cinnosti ¢i ve
formé individualni prace s ditétem pti jazykovych chvilkach, které mohou probihat béhem dne
anebo vypracovanim individudlniho vzdé€lavaciho planu, ktery umoziuje préaci s ditétem
provadét cilené a systematicky. Predpoklad z hlediska dobré spoluprace s rodici a ditétem
predstavuje takzvana interkulturni senzitivita pedagoga, ktera vychazi zejména z jeho vlastniho
osobnostniho nastaveni a vyjadfuje miru adaptability a vnimavosti vidi cizi kultuie.’? Dale je
to také schopnost vcitit se do odlisSné mentality, tedy urcita kulturni empatie. Velkou roli
sehravaji osobnostni predpoklady pedagoga, a to typicky naptiklad jeho vnimavost, otevienost

¢i schopnost jednat s lidmi.>?

52 MORGENSTERNOVA, Monika a Lenka SULOVA. Interkulturni psychologie: rozvoj interkulturni senzitivity.
Praha: Karolinum, 2007. ISBN 978-80-246-1361-1, s. 84

53 MERTIN, Viclav a Ilona GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. 2., 10z§. a preprac. vyd.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-627-8, s. 206
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Dale stoji za zminku, e v ramci Koncepce integrace cizinct je uvedeno, e ma MSMT ,, zajistit
podporu vyuky ceského jazyka nad ramec béiné vyuky ve Skolach pro Zdky-cizince
v predsSkolnim a zdkladnim vzdéldvani prostrednictvim moduldrniho programu na podporu
Zdkui-cizincii. “** Nicméné zabezpedeni jazykové podpory pro déti s odlisnym matefskym
jazykem MS se neobjevuje v zadné skolské legislativé ani metodickych pokynech. Zavisi proto
v podstaté pouze na fediteli Skoly, jak vyhodnoti potfeby svych zakt a jak moc je aktivni
v hledani moznosti podpory a jejiho financovéani. Reditelé MS piitom maji moznost za uéelem
jazykové podpory déti zadat o dotacni program (Podpora aktivit v oblasti integrace cizinct na

uzemi CR).>3

V soucCasnosti je cCasto uvadéno, ze podpora déti s odliSnym materskym jazykem je
v tuzemskych MS stale velice okrajovou zaleZitosti. Jazykova ptiprava je piitom pro predskolni
déti s odliSnym matefskym jazykem klicova z hlediska jejich plnéni Skolni dochazky, od
zakladnich komunikaénich frazi az po rozvoj slovni zasoby uspéSného predskolaka. Pripraveé
na uspésné zaclenéni do povinného vzdélavani pfitom brani v mnoha piipadech i skutecnost,
ze déti s odlisSnym matefskym jazykem predskolni zafizeni vibec nenavstévuji. To mize byt
zptisobeno do uréité miry malou kapacitou MS, neznalosti nabidky & nedavérou rodiéd
k predskolnim zafizenim. Bariéru nékdy vytvarfi i slozita administrativa, ve které se rodice sami
nezorientuji, &i kritéria pro piijeti déti, které rodige cizinci nesplni. Zadna pozornost se nevénuje
ani rodinam s détmi ve véku 0-3 let, které jesté predskolni vzd€lavani nenavstévuji. Rodictm
déti chybi naptiklad odbornd podpora a poradenstvi ve vychové k vicejazycnosti. Rodice déti
s OMJ mohou vyuzivat sluzeb Skolskych poradenskych zafizeni, konkrétné¢ pedagogicko-

psychologickych poraden a specialné pedagogickych center. Tato moznost je ov§em z divodu

3 Aktualizovana ., Koncepce integrace cizinci — Ve vzajemném respektu™ a Postup pfi realizaci aktualizované
Koncepce integrace cizincu v roce 2016. In: Ministerstvo prdce a socidlnich véci [online]. 2015 [cit. 2021-02-14].
Dostupné Z
https://www.mpsv.cz/documents/20142/372805/Priloha_c. 2 Aktualizovana Koncepce integrace cizincu  ve

_vzajemnem_respektu_a Postup pri_reali.pdf/bdbf4990-67a2-5dd6-b605-3217b2f3b985

55 TITEROVA, Kristyna, et al. Vzdélavani a zacleiiovani Zdkii s odlisnym matefskym jazykem: systémovd
doporuceni. Meta-Spolecnost pro pfilezitosti mladych migranti, 2014, s. 17
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nedostatku vhodnych diagnostickych nastroji na zjisfovani vzdélavacich potieb déti bez

znalosti jazyka a nedostatku odbornikti na danou problematiku ryze formalni.

Je vhodné zminit, Ze na samotny pribéh adaptacniho procesu ditéte na nové kulturni prostiedi
a na prostiedi MS ma vliv mnoho okolnosti, kam spada naptiklad vék ditéte a jeho rodinné
zazemi, znalost jazyka nebo odlisSnost matefské a cizi kultury. Soucasti adaptacniho procesu
muze byt i kulturni Sok, ktery se objevuje u jedince v podobé dusledku absence znalosti
a zkuSenosti s novou kulturou. Je tak oznacovan stav, kdy nedostatecné €i upln€ chybégjici
porozuméni vzorcum cizi kultury zptsobi u osoby psychologickou dezorientaci. Pribéh,
intenzita a symptomy kulturniho Soku jsou individualni. Mezi piiznaky objevujici se u déti
predskolniho véku nejCastéji patii strach, zmateni, deprese, precitlivélost, vzdor a agrese,
regrese ve vyvoji nebo psychosomatické problémy, napt. bolesti hlavy a bficha, spavost apod.
Jak jiz bylo nastingno, z hlediska usp&sné adaptace ditéte s odlisnym matefskym jazykem v MS
je stézejni samotnd osobnost pedagoga spolecné s jeho pfistupem. Pedagog by mél usilovat
0 zjisténi co nejvice informaci o kultute, z niz dité pochazi, o jejich zvyklostech, dale o tom, co
je v ramci této kultury tolerovano a co naopak neni, dileZité je rovné to, co rodice od MS jako
vzdélavaci instituce ocekavaji. Na zaklade téchto informaci je pak schopen sdélit ostatnim
détem ve skupiné zajimavosti o kultute ptichazejiciho ditéte a usnadiuje tak jeho integraci. Je
pfinosné zaméfit se nejen na odliSnosti, ale také nékteré podobnosti, které 1ze mezi nasi a cizi

kulturou najit.

Mezi zékladni lidské potfeby je mimo jiné fazena potieba bezpeci, ktera je u déti predSkolniho
véku velice dulezita, a pro déti pochazejici z odlisného kulturniho prostiedi jesté vice. Pedagog
by proto mél adaptaci ditéte podporovat, aby se dit€ mohlo po psychické i fyzické strance citit
v bezpeci a nevnimalo nové prostiedi a jeho jazyk jako ohrozujici. Zpusob, jakym dit€ prozije
adaptaci na cizi kulturni prostfedi a zaroveil na prostfedi MS, zavisi zvelké &asti na
osobnostnich rysech a schopnostech ditéte, nicméné velice dulezitou ulohu plni rodice

a pedagogové.>®

56 MERTIN, Viéclav a Ilona GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2., 10z3. a pieprac. vyd.
Praha: Portdl, 2010. ISBN 978-80-7367-627-8, s. 208-209
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3.1.1 Uloha MS v oblasti $kolni zralosti a §kolni pFipravenosti

MS je instituci, kde je realizovano piedskolni vzd&lavani, a to pro déti ve véku od ti do Sesti,
eventuelné sedmi let.>” Pfedskolni vzdé&lavani neni, na rozdil od $kolni dochazky, povinné, a to
az na posledni rok ptfedskolniho vzdélavani, které je pro predskoldka povinné. Vzdélavani
a vychovné zaméfeni a organizace zivota predskolaka ma jisté velmi efektivni a pozitivni dopad
na celkovou naslednou uspésnost ditéte ve Skole, vCetné jeho schopnosti socialni kooperace

a integrace.”®

Smyslem MS je zejména to, aby pfipravila déti k nastupu na zakladni $kolu, tedy
zprostredkovava a napomaha s rozvojem Skolni pripravenosti déti, ale zaroven v ramci tohoto
procesu zohlediiuje a respekty individualni potfeby konkrétniho ditéte. Naptiklad
u znevyhodnénych déti napomaha pii vyrovnavani diferenciaci, a také pfi zlepSovani jejich jak
Zivotnich, tak i vzdélavacich Sanci®® Vyznamnost a dileZitost matefské Skoly narlsta
predevsim u téch déti, u nichz rodina zcela neplni své elementarni rodinné funkce a dité
dostatecné nestimuluje a nemotivuje. Déti se v matetské Skole uci kooperaci. Za pomoci her
a dalgich aktivit tedy mtze MS napomoci s rozvojem déti, u nichz se objevuji nerovnomérné
rozvinuté schopnosti a dovednosti. Velmi ddlezitou roli MS je také piiprava déti, jejichz

matefsky jazyk je odli$ny od majoritni spole¢nosti.®

Ze strany odbornikid doslo k vypracovani modelu péti elementarnich psychickych potieb, mezi

néz patfi nasledujici potieby:

e Nutnost urcitého mnozstvi, proménlivosti, a predev§im kvality a variability

podnéta a stimuli. Proto pedagozka v matefské Skole podporuje a iniciuje zcela

57 VAGNEROVA, M. I')vojovd psychologie. Détstvi a dospivéni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

8 KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. 1. vydani. Praha: Portal, 2001. 456 s.
ISBN 80-7178-585-7.

59 OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. Studijni texty k predskolni pedagogice s tivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.

60 MERTIN, V., GILLERNOVA, L. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 232
s. ISBN 80-7178-799-X.
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ptirozenou zvidavost. Soucasné také dité pfipravuje na neustale se zvySujici mnozstvi a
intenzitu podnéti. Zaroven sleduje a hodnoti, jak dit€ reaguje, aby nedoslo k jeho
pietizeni &i naopak k deficitu potfebnych podnétd a stimuld (tzv. deprivace).®!
Deprivace se nasledné prezentuje jako pocity neuspokojeni a frustrace, jako unava,
pasivita a apatie, coz muze vést dokonce az ke zpomalovani psychomotorického,

kognitivniho a emocionalniho vyvoje ditéte.®?

Potreba urcitého radu, rezimu a stalosti v predkladanych podnétech a stimulech.
Prave pravidelnost a rezim napomaha ditéti, aby se zklidnilo a bylo u ného navozeno
ptijemné ocekavani a pocity jistoty a uspokojeni. Pravidelnost a rezim davaji ditéti

védomi jistoty, jenz nutné potiebuje ke svému osobnostnimu vyvoji.

Potireba jak citovych, tak i socialnich interakci a vztahu. Pravé vztah k pecujici
osobé (matce), ale i k dalSim osobam v roding, je nutné pro transformaci a formovani
vztahu ditéte po cely jeho nasledujici zivot. V prostiedi mateiské Skoly se dité uci
vztahu i k dal§im osobam, a to pfedevsim k vrstevnikim a k pani ucitelce. Pokud jsou
interakce v prostiedi matetské Skoly pozitivni, tak je podporovano prosocialni

a altruistické jednani a chovani.®?

Potreba spolecenského uplatnéni, spolecenské hodnoty a sebeidentity. Skute¢né
védomi osobni sebeidentity, potfeby uplatnéni a vlastni hodnoty se vyviji ve vztahu
k pani ucitelce, ktera ditéti napomaha, aby se mohlo vymezit v ramci skupiny ostatnich

déti v matefské §kole.®*

61 VAGNEROVA, M. I')vojovd psychologie. Détstvi a dospivéni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

62 RICAN, P. Cesta zivotem. Vyvojova psychologie. 2. vydani. Praha: Portal, 2004. 390 s. ISBN 80-7367-124-7.

63 VAGNEROVA, M. I')vojovd psychologie. Détstvi a dospivéni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Nakladatelstvi Karolinum., 2005. 467 s. ISBN 80-246-0956-8.

64 OPRAVILOVA, E., KROPACKOVA, J. Studijni texty k predskolni pedagogice s tivodem do pedagogiky. 1.
vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. 87 s. ISBN 80-7290-251-2.
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e Potieba otevirené budoucnosti ¢ili jakési Zivotni a osobni perspektivy. Jedna se o to,
ze matetska Skola by dité méla podporovat v samostatnosti. Mimo jiné jej také

povzbuzovat a vést v posilovani vlastniho , JA“

V prabéhu predskolniho obdobi se pomérné vyrazné proménuje pomér, v jakém jsou
uspokojovany elementarni potieby ditéte, ale 1 samotna edukacni funkce matefské skolky. Ve
véku kolem tfi let v Cinnosti ditéte prevazuje pfedevSim spontanni hra, kterd se postupné
proménuje na hru kooperativni. Hra je pro déti, a to predevsim ranného predSkolniho véku,
vlastné zaméstnanim, kterému nutn€ vénuji uplnou pozornost, motivaci a zjem. Hra je pro dité
zcela nejpfrirozenéjsi, a predevsim a nejdulezité]si aktivitou, jejimz prostiednictvim dité ziskava
zkuSenosti se svym bezprostfednim okolim, ale 1 sebou samo. Do procesu hry promita dité
isvou subjektivitu, individualitu a osobnost. Ve hie si dit¢ osvojuje vlastni pocity

smysluplnosti, seberealizace, a pfedevsim radosti a spokojenosti.®®
3.1.2 Postupy a metody pro pripravu ditéte s odliSnym materskym jazykem

V nasledujici podkapitole prace se pozastavim u konkrétnich metod a technik pro pfipravu
ditéte s odliSnym matefskym jazykem. Pokud je ve tfidé dit€, které nerozumi dostatecné
vyuCovacimu jazyku, je tieba, aby pro n€j pedagogové stanovovali individualni cile, kterych
ma zak v prab&hu hodiny dosahnout. Cile by mély byt obsahové (tzn. co se ma zak v hodiné
naucit z obsahového hlediska) a jazykové (tzn. jaky jazykovy jev se ma dité naucit, Cemu ma
porozumét, co ma tikat). Nasledné by vyuka méla byt planovana tak, aby umoznila ditéti téchto
cili dosahnout a zaroven ho zapojit do vSech aktivit. Pro rozvoj déti je velmi dulezité

propojovani obsahu v jazyce matetském a jazyce vyucovacim. Proto by jim mélo byt umoznéno

65 MERTIN, V., GILLERNOVA, L. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2003. 232
s. ISBN 80-7178-799-X.

66 DVOIV{AKVOVA, M. Pedagogicko-psychologickd diagnostika II. 1. vydani. Ceské Budgjovice: Jihoeskd
univerzita v Ceskych Bud¢jovicich, 1999. 169 s. ISBN 80-7040-282-2.
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pfi vyuce pouzivat podplirné materialy ve formé prekladact, slovnikd apod. Ucitelé a ucitelky

mohou porozuméni podpofit vhodnym vyuzitim prezentalni techniky a vizualnich pomicek .6’

Ze strany pedagogu by mély byt vyuzivany metody a didaktické postupy, které umoziuji
smysluplné zapojeni zaku s odliSnym matefskym jazykem do vyuky. Vhodné jsou v tomto
ohledu aktiviza¢ni metody, které navazuji na zkusenosti a védomosti zaka. Ucitelé a ucitelky
si také Casto pfipravuji alternativni aktivity prizpusobené jazykovym moznostem ditéte,
individualni potieby zakd by kromé toho mély byt napliovany i konkrétnimi ukoly, na kterych
déti pracuji. Ty by mély byt pfizpisobeny jak momentalnim jazykovym moznostem zaka, tak
ijeho kognitivnim schopnostem a potfebé je rozvijet. UcCitelé a ucitelky by méli bezesporu
pfizptisobovat tkoly jazykovym moznostem ditéte pii zachovani kognitivni pfimérenosti, ukoly
by meély sledovat obsahovy 1 jazykovy cil hodiny (tj. umoznit pochopit obsah i rozvinout
pottebné jazykové dovednosti, jako jsou slovni zdsoba nebo vétné konstrukce). Dale se nabizi
rovnéz vyuzivani aktivit a metod, jejichz cilem je posileni vazeb mezi ditétem s odliSnym
matefskym jazykem a zbytkem déti. Melo by byt rovnéz sledovano a pravidelné
vyhodnocovano klima tfidy a vztahy mezi spoluzaky, pfipadné pak pfijata v pfipadé potieby

ucinna opatieni.

Ke sledovani pokroku déti s odliSnym matefskym jazykem ve vyuce vyuzivaji pedagogové
kromé individualnich vzdélavacich plant a vyrovnavacich plana také portfolia a dalsi hodnotici
nastroje. Déti 1 jejich zakonni zastupci by mél byt o pokrocich pravidelné informovani
a v piipadé, ze dit€ s odliSnym mateiskym jazykem néjakym zpisobem ve vyuce selhava, by
meélo byt zjistovana pedagogy pricinu tohoto selhavani (porozuméni instrukcim, akoltim, slovni
zasob€) a soucasné hledany vhodné zptsoby vyuky, které odpovidaji potfebam déti a umoziuji
jejich uspesné zapojeni. Pfitom je mozné uvést, ze takovi pedagogové, ktefi jsou zvykli aktivné
zapojovat déti do vyuky, diferencovat ukoly a cile a pravidelné monitorovat pokroky déti,
vétSinou pii zapojovani déti s odliSnym matetskym jazykem do vyuky nemaji ptilisné obtize.
Ucitelé a ucitelky Casto pouzivaji i nazorné pomucky ¢i pfizptisobené materialy pro usnadnéni

porozumeéni. Mnoho kol pfitom pracuje s diferencovanymi cili a vyuziva planovani pomoci

67 Tematicka zprava: Vzdélavani déti a zakt s odlignym matetskym jazykem. In: Ceskd Skolni inspekce [online].
2015 [cit. 2021-02-14]. Dostupné z: https://cizinci.npi.cz/wp-content/uploads/2016/10/Vzdelavani-deti-a-zaku-s-
odlisnym-materskym-jazykem. pdf
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individualniho vzdélavaciho planu nebo vyrovnavaciho planu (pfipadné portfolii apod.),
samoziejmé by méla byt vyhodnocovana uspésnost jejich napliiovani a aktivné vyuzivany plany

pii pfipravé na vyuku. 8

Jak jiz bylo zminéno, v souvislosti s ditétem s odliSnym matefskym jazykem se nabizi jeho
zapojovani do vyuky prostiednictvim aktivizacnich metod a vhodnych didaktickych postupt.
Jureckova naptiklad vymezuje pojem aktivizace jako urcity specificky zplisob intervence do
zivota Clovéka, kdy je cilem wuspokojeni jeho fyzickych, duSevnich, spolecenskych
a duchovnich potfeb a rozvoje ¢i udrzeni jeho schopnosti a dovednosti v ramci jeho stavajicich
moznosti.®”. Kalvach pak pohlizi na aktivizaci jako na ur¢ité , programovani aktivit,“ jehoZz
smyslem je vytvareni podpurného prostiedi (materialniho, psychologického a duchovniho),
které by mélo jedince inspirovat a usnadiiovat mu ¢innost. Skute¢nd podpora aktivity pak
predstavuje spolecné hledani toho, co osobu napliiuje radosti, dava smysl, rozmnozuje piijemné
pocity.”® Pravé aktivizalni metody nachazeji hojn& v ramci vzdélavani ditéte s odliSnym
matetskym jazykem uplatnéni. Mezi takové metody by bylo mozné zaradit naptiklad zadavani
samostatnych kol nebo diskuzi na urcené téma s ucitelem i ostatnimi détmi, diky cemuz se
dité mize plnohodnotné podilet na vzdélavani sebe sama. Vhodné je rovnéz zakim predvadét
a nechat je si vSechno vyzkouset. Pedagog by mél mluvit pomalu, zjednodusit ditéti pokyn
aujistit se, ze rozumi. Vhodné je rovnéz hrani her a souvisejici komunikace, vyuzivani
slovnickt, omalovanek, pracovnich sesitd. V tivahu prichazi rovnéz specifické rozvrzeni lavic,
piipadné pak také napiiklad vyuzivani polstaii namisto nabytku, aby bylo dosazeno
neformalniho a uvolnéného prostiedi. V uvahu pfichazi ze strany pedagoga také zhotoveni
pomucek, které pedagogovi pomohou s vyukou zaka a jemu celé vzdélavani uleh¢i. VyuZzivana
byva v ramci vzdélavani naptiklad také interaktivni tabule a pokud dit€ néemu nerozumi, je

mozné vysvétlit pokyn v cizim jazyce, pfipadé pak vyuzit pro dovysvétleni obrazky.

68 Tematickd zprava: Vzd&lavani déti a zaki s odlisnym matetskym jazykem. In: Ceskd skolni inspekce [onling].
2015 [cit. 2021-02-14]. Dostupné z: https://cizinci.npi.cz/wp-content/uploads/2016/10/Vzdelavani-deti-a-zaku-s-
odlisnym-materskym-jazykem. pdf
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4  Vyzkumna ¢ast

Predlozena bakalatska prace se vénovala problematice Skolni pfipravenosti déti pii vstupu na
zakladni Skolu. Zamérem vyzkumu bylo pfedev§im prostfednictvim dotaznikd zhodnotit
uroven znalosti a dovednosti predSkolaktl s odliSnym matefskym jazykem, a to z pohledu

ucitele v prvni tfidé zakladni Skoly.

Teoreticka Cast prace se zaméfila na reSersi odborné literatury a jinych relevantnich zdroja
pojednavajicich o pfislusné problematice. Vyzkumna cast poté poskytla na zakladé

shromazdénych dat informace o bézné praxi.

4.1 Cil prace

Jak jiz bylo naznaceno v pfedchéazejicim textu, tak hlavnim cilem bakalafské prace bylo
zmapovat Skolni pfipravenost déti s odliSnym matefskym jazykem na vstup do 1. tfidy zakladni

Skoly. Popisovany vyzkum se zaméfil na nasledujici tfi dil¢i vyzkumné cile:

1. zjistit, zda Skolni pripravenost predskolakd s odliSnym matefskym jazykem je
dostatecna;

2. 1identifikovat oblasti, ve kterych maji déti s odliSnym matefskym jazykem casto
nedostatky;

3. zjistit, zda vzdélavani zaka s odliSnym matefskym jazykem s sebou nese n€jaké potize.

4.2 Vyzkumné predpoklady

Kazdé vyzkumné Setfeni je realizovano za ucelem hledani odpovédi na urcité otazky, Zamerem

zde diskutovaného vyzkumu bylo zodpovedét nésledujici tfi hypotézy.
Hypotéza €. 1

Lze ptedpokladat, ze alespon tfetin€é ucitelG v prvni tiidé zakladni Skoly cCinila obtize

komunikace s détmi s odliSnym matefskym jazykem.
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Hypotéza €. 2

Lze predpokladat, ze polovina uditelt je pfesvédCena, ze Skolni pfipravenost zakt s odliSnym
matefskym jazykem prichazejicich z matefské Skoly neodpovida prvnimu ro¢niku zakladni

skoly.
Hypotéza €. 3

Lze predpokladat, ze alespon Ctvrtina ulitelt je presvédCena, ze predskolaci s odliSnym

matetskym jazykem maji nedostatky v jazykovych dovednostech.

4.3 Metodologie vyzkumného Setieni

Pro realizaci vyzkumného Setfeni byla zvolena kvantitativni metoda, ktera byla vybrana
s ohledem na zaméfeni tématu prace. Kvantitativni postup popisuje skuteCnost pomoci
proménnych (znakl), které 1ze vyjadrit Cisly. Ta mohou vznikat bud’ méfenim, nebo Castéji
Skalovanim samotnymi respondenty. Ziskana data jsou nasledné zpracovana, naptiklad pomoci
statistickych metod. Kvantitativni pfistup umoziuje méfit a predvidat lidské chovani. Soucasné
umoziuje relativné rychly sbér dat a rovnéz jejich rychlé zpracovani. Vysledkem jsou presna
numericka data, kterd pii dostatecné velkém statistickém vzorku mohou byt zobecnitelna na
celou populaci. Kvalita tohoto zpuisobu vyhodnocovani je dana nejen objektivnosti respondenti
a vyzkumnika, ale i postupem sbéru dat, generalizaci’! zjisténych vysledkd ¢&i statistickou

vyznamnosti hypotéz.”

Kvantitativni pruzkum byl feSen dotaznikovou formou a divodem jeji volby byla jednoducha
realizace. Nespornou vyhodou dotazniku totiz je, ze umoziiuje rychlé aekonomické
shromazd’ovani dat od velkého poctu respondentt. Byl vytvoren formulaf vlastni konstrukce,

pii jehoz tvorbé byla respektovana pravidla zajistujici kvalitu sebranych dat. Obsahoval

"I ylastnosti zjisténé u jistého poctu prvki n&jaké mnoziny prostiednictvim generalizace (zobecnéni) piisoudi viem
jejim prvkim

72 Hendl, J. Kvalitativni vyzkum: zékladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a rozsifené vydani.
Praha: Portal, 2016. 440 s. ISBN 978-80-262-0982-9. s. 42 — 43,
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15 jednoduchych otazek (viz Ptiloha €. 1), jejichz néaplni byly predevsim dotazy spojené se
vzdélavanim zaka s odliSnym matefskym jazykem. Jednalo se zejména o otazky spojené
s ptipadnymi problémy (projevy, nedostatky), pfipravenosti ¢i problematikou prechodu na

zakladni skolu.

V dotazniku pouzité otazky byly tfi riznych typt — bud’ se jednalo o dotaz, v ramci, kterého
respondent volil jako svou odpovéd pouze jednu nabizenou variantu, nebo prostiednictvim
druhého typu otazky mohl vybrat jednu ¢i vice odpovédi. U nékterych dotazi obou druha byly
varianty odpovédi doplnény 1 o moznost, aby sam ucastnik Setfeni tuto sadu rozsifil o novou
polozku. Poslednim typem otazky byla tzv. oteviena otazka, vramci, které respondent

odpovidal vlastnimi slovy.

Tvorba dotazniku ma nékolik odbornych zasad, které je nutno dodrzet z divodu validity
pruzkumu. Otazky, z nichz se vyzkumnikiv dotaznik sklada, by mély byt pokladany predevsim
jednoduse tak, aby jim respondent bez potizi porozumél a mohl tak poskytnout plnohodnotnou
odpovéd’. Otazky musi sméfovat konkrétné k tématu, jez je predmétem samotného prizkumu.
Vhodné je také volit pro obsah dotaznikového Setfeni znama slova s jednoznaénym vyznamem,

aby nedochazelo ke zbyte¢nému a kontraproduktivnimu sbéru informaci.

4.4 Metodologie sbéru dat

Faktorem, ktery nejvice ovlivnil realizaci vyzkumného Setfeni, byla dosud probihajici
celosvétova pandemie viru covid-19. Vzhledem k pfisnym protiepidemickym opatienim byl
zakazan, respektive omezen vstup do jednotlivych Skolnich vzdélavacich zafizeni. Z toho
divodu byla zvolena on-line verze Setfeni. Dotaznik byl vytvoren prostifednictvim oblibeného

portalu Survio (www.survio.com), ktery umoziiuje na zakladé registrace sestavit bezplatné

formulaf, pomoci n€jz byl uskutecriovan samotny sbér dat. Potencionalnim respondentiim byl
e-mailem nebo prostifednictvim socialnich siti zaslan odkaz na webovou stranku s dotaznikem
a s zadosti o jeho vyplnéni. Ti, co se rozhodli se zi€astnit vyzkumu, odpovédéli na piipravené
otazky a své odpovédi zaslali na zminovany server. Server Survio taktéz zajistil ulozeni dat
s tim, ze po zajisténi dostatecného poctu vyplnénych dotaznikii byl sbér ukoncen a data stazena

pro dal3i zpracovani do prostiedi Microsoft Excel.
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Sbér dat byl uskute¢iiovan anonymné a vyplnéni dotazniku nebylo nijak ¢asové omezeno.
Samotné Setfeni probihalo od ledna do bfezna 2021, kdy vlednu se odehravaly vSechny

pfipravné prace a unor a biezen byl jiz vyhrazen na shromazdéni potiebnych dat.

4.5 Zpusob zpracovani dat

Vsechny dotaznikové otazky byly vyhodnoceny samostatné€, a to ze souhrnného hlediska.
Ziskana data byla nasledné zpracovana pomoci popisné statistiky, kterd se vyznacuje jednak
Ciselnym (absolutnim 1 relativnim) vyjadfenim ale 1 grafickou podobou. Pro zhodnoceni
otevienych otazek (odpovédi byly respondenty poskytnuty prostfednictvim vlastnich slov) byla
pouzita tzv. kategorizace. Jedna se o metodu, diky které je mozno oteviené otazky jednoduse
vyhodnotit. Prvnim krokem po piecteni vSech odpovédi dotazovanych osob bylo nalézt
spoleCné znaky (informace) v jednotlivych odpovédich, které byly nasledné podle této
specifické vlastnosti (zdklad hodnoticiho kritéria) seskupeny a vycislena jejich Cetnost. Na

zakladé této frekvence vyskytu skupin mohlo byt potom provedeno i grafické posouzeni.

Pii stanovovani dil¢ich zavéra bylo brano na zietel Chraskovo’® upozornéni, ze data ziskana
dotaznikem maji vzdy jen podminénou platnost a vyzaduji obezietnou interpretaci. Zejména je

dulezité odlisit objektivni zjisténi od subjektivnich soudu.

Vyhodnoceni a grafické znazornéni vSech dat bylo provedeno za pomoci tabulkového

kalkulatoru Microsoft Excel 2013.

4.6 Vyzkumny soubor

Cilovou skupinou kvantitativniho Setfeni byli ucitelé zakladnich Skol, ktefi pracuji s détmi po
nastupu do prvni tfidy. Jejich vybér byl podminén dvéma faktory, a to jednak ochotou vyplnit
dotaznik a také urCitou zkuSenosti se vzdélavanim déti s odliSnym matefskym jazykem.

V ramci Setfeni bylo celkem osloveno celkem 200 ucitelt zakladnich $kol a zpét se podafilo

73 Chraska, M. Metody pedagogického vyzkumu: zaklady kvantitativniho vyzkumu. Praha: Grada, 2007. 272 s.
ISBN 978-80-247-1369-4.
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ziskat 137 tadné vyplnénych dotaznikti (navratnost 68,5 %). Bohuzel muselo byt pfi
predzpracovani shromazdéného souboru dat vyfazeno 28 dotazniku, jelikoz ucitelé, ktefi je
vyplnili, neméli zadné zkusenosti s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Celkem bylo tedy

do vyhodnocovaného souboru dat zatfazeno 109 respondenti z riznych zakladnich skol.
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4.7  Vyhodnoceni vyzkumného Setreni

V nasledujici kapitole budou zpracovana shromazdéna data z jednotlivych dotazniki. Kazda

otazka bude analyzovana zvlast s tim, ze na konci bude provedeno jesté celkové shrnuti.

4.7.1 Charakteristika cilové skupiny

Prvni Ctyfi otazky dotaznikového Setfeni se zaméfily na charakteristiku cilové skupiny, pficemz
ta prvni konkrétné cilila na pohlavi dotazanych osob. Z nasledujiciho kolacového grafu
(Obrazek ¢. 1) je ziejmé, Ze vyzkumu se zucastnilo vice zen (97 % respondentd, 106 jedinch)

nez muzu (3 % respondentt, 3 jedinci).

= Zena * mui

Obriazek ¢. 1: Rozdéleni respondentu dle pohlavi (Zdroj dat: vlastni Setieni)

Dalsi otazka vyzkumu se vénovala véku respondentd. Aby bylo zjednoduseno jeji vyhodnoceni,
tak byly ucastnikim Setfeni pro jejich odpovédi predpiipraveny Ctyfi veékové kategorie
(19-30 let, 31-40 let, 41-50 let a 51 a vice let), jejichz procentudlni Cetnost je zdokumentovana
na nasledujicim kolacovém grafu (Obrazek €. 2). Z poméru jednotlivych vyseci je ziejmé, ze
jednotlivé vékové skupiny jsou pomémé shodné zastoupeny. Setieni se ucastnilo celkem

16 % respondentt (17 jedinct) ve véku mezi 19 a 30 lety. NejpocCetnéjsi skupinou byli ucitelé
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stafi 31-40 let (33 % respondentl, 36 jedinci). Téméf Ctvrtina vSech dotdzanych osob
(23 % respondentti, 25 jedinct) byla ve véku 41-50 let a 0 5 % vyssi poCetnost méla skupina

nejstarsich uciteld (vék 51 a vice: 28 % respondentd, 31 jedinci).

=19-30let =3140let =41-50let - 51a vicelet

Obrizek ¢&. 2: Rozdéleni respondentu dle véku (Zdroj dat: vlastni Seteni)

= zakladni = stiedni odborné
= Gplné stiedoskolské vzdélani s maturitou - vy3si odborné
= vysokoskolské

Obrizek ¢. 3: Rozdéleni respondentii dle nejvyssiho dosazeného vzdélani (Zdroj dat: vlastni Setieni)
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Treti otazka dotaznikového Setfeni se zabyvala nejvy$sim dosazenym vzdélanim respondentu.
Vyhodnoceni odpovédi bylo velice jednoduché, jelikoz pouze dva jedinci (2 % respondentl)
uvedli, ze maji vyssi odborné vzdélani. Ostatnich 98 % respondenti (107 jedincii) ziskalo

vysokoskolsky titul. VSe je zdokumentovano na pfedchazejicim grafu (viz Obrazek €. 3).

= do 1 roku »odlrokudo3let =od3letdo5 let od5 letdo 10 let
smod10letdo15let = od15letdo25let = 26 a vice let

Obrizek ¢. 4: Rozdéleni respondentu dle délky pedagogické praxe (Zdroj dat: vlastni Seti‘eni)

Data posledni, ctvrté, otazky zamérené na charakteristiku cilové skupiny jsou zdokumentovana
na predchazejicim grafu (viz Obrazek €. 4). V tomto ptipadé se vénuji délce pedagogické praxe
respondentu. Jejich jednotlivé reakce byly velmi rozmanité, coz naznacuje pomémné rozdilna
Cetnost jednotlivych kategorii. Nejpocetnéjsi byla skupiny ucitelti, kteti meli praxi delsi nez
26 let (39 % respondentd, 42 jedinc). Vyznamné zastoupeni méla i skupina pedagogu, ktefi se
vzdélavani vénovali mezi 5 a 10 lety (23 % respondentt, 25 jedinci) a od 3 do 5 let
(16 % respondentt, 17 jedinct). Zbyvajici (az na praxi do jednoho roku: 2 % respondenta,
2 jedinci) mély jiz Cetnost velmi podobnou. Jednalo se o kategorii od 1 roku do 3 let
(7 % respondentt, 8 jedincll), od 10 do 15 let (8 % respondentd, 9 jedinct) a od 15 do 25 let

(5 % respondentt, 6 jedinci).
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Otazka ¢. 5 — Mate zkuSenosti ve vychovné-vzdélavacim procesu s zaky, kteri

pochazi z jiné zemé?

Patad otdzka dotaznikového Setfeni byla | filtrani“, aby do souboru dat nebyly zatazeny
odpovédi respondentt, ktefi v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu nepracovali s zaky
s odlisSnym matefskym jazykem. Jak jiz bylo zminéno v charakteristice vyzkumného souboru,
tak po vyhodnoceni této otazky bylo ze shromazdénych dat odstranéno celkem 28 dotaznikt
(20 % respondentti) a zbyvajicich 109 (80 % respondentul) jiz tvorilo zaklad pro vyhodnoceni
dotaznikového Setfeni. Jednotlivé Cetnosti graficky dokumentuje nasledujici kolacovy graf

(Obrazek €. 5).

= ano = ne

Obrizek ¢. 5: Rozdéleni respondenti podle skute¢nosti, zda maji zkusenosti ve vychovné-vzdélavacim procesu se ziky,

kteri pochazeji z jiné zemé; maji odliSny mateisky jazyk (Zdroj dat: vlastni Seti‘eni)
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Otazka ¢. 6 — Kolik déti s odliSnym materskym jazykem jste za dobu své

praxe méla ve tridé?

Dalsi otazka dotaznikového Setfeni mezi respondenty zjistovala, kolik déti s odliSnym
matefskym jazykem meéli jednotlivi ucitelé ve své tfidé. Pro snadnéjsi vyhodnoceni byl dotaz
doplnén o 5 riznych moznosti (zadné, 1-4 zaci, 5-10 zaka, 11-20 zaka a vice nez 20 zaku),
pfi¢emz prvni varianta byla mezi odpovédi zafazena pro kontrolu a pfipadné vytazeni dotazniku

respondenta.

» 74dné = 1-4Zaci = 5-10 Zaka 11-20 zakdi = vice ne 20 zaka

Obrizek ¢. 6: Rozdéleni respondentu dle skutecnosti, s kolika détmi s odlisnym mateiskym jazykem maji zkuSenosti

(Zdroj dat: vlastni Seti‘eni)

Nejnizs§i procentualni zastoupeni méla kategorie 1-4 Zzaci, kterou oznacilo celkem
13 % respondentt (14 jedinct). Vice jak tietina dotazanych (35 % respondentt, 38 jedinct)
uvedla, ze za celou dobu své pedagogické praxe vzdélavali 5-10 zaka s odliSnym matefskym
jazykem. Pomémé shodné mély zastoupeni zbyvajici dvé skupiny. Ctvrtina oslovenych ugitel
sdélila, ze ve svych tiidach vzdelavali 11-20 zaka (27 % respondentt, 30 jedinci) respektive
vice nez 20 zakl (25 % respondentd, 27 jedinc) s odliSnym matefskym jazykem.

Vyhodnocené Cetnosti jsou zdokumentovany na predchéazejicim grafu (viz Obrazek €. 6).
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Otazka ¢. 7 — Jaké byly narodnosti?

Sedmé otazka dotaznikového Setfeni souvisi stou predchozi, jelikoz mezi respondenty
zjiStovala, jaké narodnosti byli jejich zaci s odliSnym matefskym jazykem. Jednotlivé

narodnosti a jejich Cetnost charakterizuje néasledujici sloupcovy graf (Obrazek €. 7).

100

pocet respondentu

8 8 8 8 8

[y
o

et

Ukrajinska Vietnamska  Ruska Slovenska Bulharskd Mongolskd Anglicka Moldavska

o

Obriazek ¢. 7: Rozdéleni respondentu dle skutecnosti, s jakymi odliSnymi matefskymi jazyky ziky vzdélavali (Zdroj

dat: vlastni Setfeni)

Mezi zaky oslovenych uciteli se nejvice vyskytovali predskolaci s vietnamskou
(83 % respondentt, 91 jedincii) a ukrajinskou narodnosti (67 % respondent 73 jedinct). Témer
Ctvrtina dotazanych (24 % respondentt, 26 jedincl) ve své tiidé vzdé€lavala slovenské déti
a pétina uciteld (22 % respondentl, 24 jedinca) jedince s narodnosti ruskou. Mezi jednotlivymi
odpovéd'mi respondentt se vyskytly jesté zemé jako Bulharsko (16 % respondentt, 17 jedinct),
Moldavsko (12 % respondentt, 13 jedinca), Anglie (10 % respondentd, 11 jedinct) ale také
Mongolsko (2 % respondentt, 2 jedinci).

50



Otazka €. 8 — Myslite si, Ze vzdélavat zaky s odliSnym materskym jazykem

s sebou nese néjaké problémy?

Dalsi otazka dotaznikového Setfeni se zaméfila na zjisténi, zdali jsou respondenti presvédcent,
ze vzdélavani zak( s odliSnym matefskym jazykem s sebou pfinasi i né&jaké problémy.
Z nasledujiciho kola¢ového grafu (Obrazek €. 8), ktery zpracovava tuto problematiku, zcela
jasn€ vyplyva, ze témér ¥ ucastnika Seteni (74 % respondentt, 81 jedinci) je presvédCeno ze
ano. Ve zdivodnénich svého nazoru nejcasteji uvadéli, ze se musi lisit jejich pfistup k zakovi
s odlisSnym matetskym jazykem od toho k ¢eskému ditéti a oznacili ho za vice individualni.
Ucitel musi vice kontrolovat zadanou praci a samoziejmé stale trpélivé vysvétlovat
nepochopeny jev. Néktetri dotazani také uvedli, ze charakter prace zavisi na povaze ditéte
a rodinnych hodnotach, které se odrazi v jejich pfistupu k vyuce. Jako ptiklady respondenti
Casto uvadéli vietnamské a ukrajinské déti, jejichz rodi¢im na vzdélani svych déti velmi zalezi

a pfikladaji mu velky vyznam. Jejich déti jsou tedy velmi snazivé, pracovité a ctizadostivé.

" ano = ne = nevim

Obrizek ¢. 8: Rozdéleni respondentu dle skute¢nosti, zda jsou piesvédCeni, ze vzdélavani zaku s odliSmym matei'skym

jazykem s sebou nese néjaké problémy (Zdroj dat: vlastni Setieni)

O tom, ze vzdélavani zakl s odliSnym matefskym jazykem neni spojeno s zadnymi problémy
je presvédceno 12 % respondenti (13 jedinct) a na otazku nedokazalo odpovédét celkem

14 % dotazanych ucitelt (15 jedinct).



Otazka ¢. 9 — Ve které z nasledujicich skute¢nosti se podle Vas problémy

nejvice projevi?

Devata otazka dotaznikového Setfeni souvisela s pfedchozi a zabyvala se zjiSténim, ve kterych
oblastech se dle nazoru respondentl nejvice projevi zmifiované problémy. Pro své odpovédi
meli ucastnici Setfeni predpfipraveno deset moznosti (Spatna komunikace ze strany rodica —
cizinci, neomluvené hodiny, vysoka absence, odliSny matefsky jazyk, jiné zvyky, kulturni
odlisnost, projevy Sikany, predsudky, rasismus a jiné) s tim, ze prostfednictvim té posledni

mohli sami rozsifit uvedeny seznam.

Spatna komunikace ze strany rodica
neomluvené hodiny

vysoka absence

odlisSny matersky jazyk

jiné zvyky

kulturni odliSnost

projevy Sikany
predsudky
rasismus 11
jiné I 2%; 2
0 20 40 60 80 100
pocet respondentd

Obriazek €. 9: Rozdéleni respondentu dle skute¢nosti, kde se podle jejich nazoru problémy nejvice projevi (Zdroj dat:

vlastni Setieni)
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Cetnost jednotlivych odpovédi mapuje piedchazejici pruhovy graf (Obrazek &. 9). Z uvedenych
Cisel je zfejmé, Ze potize prameni zejména z odlisného matetrského jazyka (87 % respondentd,
95 jedincu), Spatné komunikace ze strany rodi¢u — cizincu (68 % respondentd, 74 jedinch)
a z kulturnich odli$nosti (45 % respondentt, 49 jedinct) ¢i jinych zvyka (39 % respondent,
43 jedinct). Ctvrtina ugiteld (25 % respondenti, 27 jedinct) za pavodce problémd oznadila
predsudky a desetina (10 % respondentd, 11 jedinc) dokonce rasismus. Ctyfi ugitelé
(4 % respondentl) zaznamenali 1 urCité projevy Sikany. V ramci moznosti jiné dva
z dotazanych uciteli (2 % respondentt) shodné uvedli, ze szaky — cizinci maji dobré

zkuSenosti, a dokonce mezi nimi jsou i velmi nadané déti.

Otazka & 10 — Cinila VAm komunikace s ditétem s odli¥nym matei'skym

jazykem problémy?

Dalsi otazka dotaznikového Setfeni se zaméfila na zjisténi, zda respondentim Cinila
komunikace s ditétem s odli§nym matefskym jazykem problémy. Ucastnici Setfeni odpovidali
vlastnimi slovy a z toho divodu bylo nutno provést kategorizaci. Jejim vysledkem bylo pét
skupin odpovédi, které byly pro prehlednost v grafu (viz Obrazek €. 10) oznaCeny pismeny A az

E.

="A =B =C=D =sE

Obrizek ¢. 10: Komunikace respondentu s Ziky s odliSnym matei'skym jazykem (Zdroj dat: vlastni Seti‘eni)
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Odpovedi ze skupiny A, do které spadalo celkem 40 % odpoveédi (44 jedinci), lze
charakterizovat slovy ,,zcela bez obtizi, vzdy jsme se dokazali néjakym zpisobem domluvit®.
Reakce zatazené do skupiny B (46 % respondentd, 50 jedinct) 1ze shrnout slovy: ,,mirné obtize,
ale vétsinou jsme se dokazali néjakym zptsobem domluvit*. Ve skupiné€ C (10 % respondent,
11 jedinc) jiz byly odpovédi vyjadiujici vétsi obtize s tim, ze ,,nékdy jsme se domluvili, jindy
ne“. Pro reakce, ve kterych byly zminovany velké komplikace, byla vyhlazena skupina D
(3 % respondentti, 3 jedinci). Tyto potize lze charakterizovat jako ,vétSinou jsme se
nedomluvili, pochopeni bylo zcela vyjimecné”“. A pouze jeden pedagog (1 % respondentt) se

setkal s komunikaci zcela bez odezvy — skupina E.

Otazka ¢. 11 — Jaké oblasti vychovy a vzdélavani povazujete za nejdulezitéjsi

s ohledem na taspésnost déti na pocatku Skolni dochazky?

Jedenacta otazka dotaznikového Setfeni se zabyvala dulezitosti rtznych oblasti vychovy
a vzdélavani. Respondenti byli vyzvani, aby kazdé z dvanacti vyjmenovanych oblasti (hruba
motorika, jemna motorika a grafomotorika, jazykové dovednosti, fe¢ bez odchylek ¢i poruch,
komunikace s autoritou a vrstevniky, samostatnost a sebeobsluzné dovednosti, feSeni problému,
schopnost koncentrace, vyhranéna lateralita, vzrist, zakladni védomosti a jiné) pfifadili
prioritu, tzn. poradi dulezitosti. Nasledujici pruhovy graf (viz Obrazek ¢. 11) dokumentuje

celkové vyhodnoceni shromazdénych dat.

Dotazani ucitelé zakladnich Skol za nejdilezit€jsi povazuji samostatnost a sebeobsluzné
dovednosti (praimérné 9,6 b), jemnou motoriku a grafomotoriku (praimémmé 9,1 b) ¢i hrubou
motoriku (primérné 9,1 b). Pomérné vyznamna se ucCastnikiim Setfeni jevi také feC bez
odchylek a poruch (primémé 8,1 b) a jazykové dovednosti (praimérné 8 b). Pomérn€ vyrovnané
ohodnoceni dulezitosti ziskala schopnost koncentrace (primémé 7,7 b) a komunikace
s autoritou a vrstevniky (primérné€ 7,5 b). Za méné dulezitou je respondenty povazovana
schopnost feseni problému (praimémé 5,5 b), vyhranéna lateralita (primémé 5,1 b), zakladni

védomosti (prumérné 4,5 b) ¢i vzrust ditéte (prameérné 2,7 b).
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hruba motorika

jemna motorika a grafomotorika
jazykové dovednosti

fec bez odchylek &i poruch

komunikace s autoritou a vrstevniky
samostatnost a sebeobsluzné dovednosti
feseni probléma

schopnost koncentrace

vyhranéna lateralita

vzrast

zakladni védomosti

jiné

o

2 a 6 8 10 12
pramérné ohodnocenirespondenty

vvvvvv

uspésnost déti na pocatku Skolni dochazky (Zdroj dat: vlastni Setfeni)

Otazka €. 12 — V jakych oblastech maji déti s odliSnym materskym jazykem

casto nedostatky?

S predchazejici otazkou dotaznikového Setfeni souvisi ta dalsi, dvanacta, ktera mapuje,
v jakych oblastech maji déti s odliSnym matefskym jazykem Casto nedostatky. V tomto pripadé
respondenti z uvedeného seznamu vlastnosti (stejny jako v piedchozi otazce) volili pouze tfi

oblasti a jejich odpovédi jsou zpracovany na nasledujicim pruhovém grafu (viz Obrazek €. 12).

Na prvni pohled je ziejmé, ze vyhranéné lateralit€¢, vzrastu ¢i zakladnim védomostem
nepfifadili respondenti zadnou dilezitost. Naopak za oblasti s nejvice nedostatky oznacili fec
bez odchylek a poruch (30% respondentl, 99 jedincti), jazykové dovednosti (24 %
respondentt, 78 jedinci) a schopnost koncentrace (15 % respondentt, 49 jedinct). Mezi
deficity se ale také objevila samostatnost a sebeobsluzné dovednosti (11 % respondentt, 36

jedinct), komunikace s autoritou a vrstevniky (8 % respondentt, 27 jedincti) ¢i feSeni problému
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(7 % respondentti, 22 jedincti). Nejméné oslovenych uciteli oznacilo za problémové oblasti
jemnou motoriku a grafomotoriku (3 % respondentd, 11 jedinct) a hrubou motoriku (2 %

respondentq, 5 jedinci).

B

hruba motorika

jemna motorika a grafomotorika
jazykové dovednosti

fec bez odchylek ¢i poruch

komunikace s autoritou a vrstevniky
samostatnost a sebeobsluzné dovednosti

fedeni probléma

schopnost koncentrace
vyhranéna lateralita
vzrast

zakladni védomosti

jiné

©
8

40 60 80 100 120
pocet respondentd

Obriazek ¢. 12: Oblasti, ve kterych maji déti s odliSnym matei'skym jazykem dle nizoru uditelu ¢asto nedostatky (Zdroj

dat: vlastni Seti‘eni)

Otazka ¢. 13 — Skolni pripravenost zaku s odliSnym materskym jazykem
prichazejicich z materské Skoly

Tiinacta otazka dotaznikového Setfeni si kladla za cil zjistit, jak ucitelé hodnoti Skolni
pfipravenost zaki s odliSnym jazykem pfichazejicich z matetské skoly. Odpoveéd a zaroven

vyhodnoceni dotazu bylo velmi jednoduché, jelikoz ucastnici Setfeni volili pouze mezi jednou

ze dvou moznych odpovédi, a to odpovidd prvnimu roCniku zakladni Skoly, respektive
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neodpovida prvnimu ro¢niku zakladni skoly. Nazory respondenti dokumentuje nasledujici graf

(Obrazek ¢. 13).

= odpovida prvnimu rocniku zdkladni Skoly

= neodpovida prvnimu rocniku zdkladni Skoly

Obrizek ¢. 13: Rozdéleni respondenta dle jejich ndzoru, zda $kolni pripravenost zaku s odliSnym materskym jazykem

odpovida p¥i nastupu do ZS prvnimu ro¢niku (Zdroj dat: vlastni $etfent)

Z Cetnosti obou kategorii jednoznacné vyplyva, ze vice nez polovina dotazanych ucitelt
zakladnich skol (56 % respondentl, 61 jedinc) je presvédCena, ze pfipravenost zaku
neodpovidd prvnimu ro¢niku zakladni Skoly. O pravém opaku je pfesvédéeno pouze

44 % respondentt (48 jedinci).

Otazka ¢. 14 — Je dle Vaseho nazoru prechod déti s odliSnym materskym

jazykem z materské do zakladni Skoly bezproblémovy?

Predposledni otazka dotaznikového Setfeni se zameéfila na ohodnoceni prechodu déti s odliSnym
matefskym jazykem z matetské Skoly do zakladni. Respondenti jsou dotazovani, zda jsou
presvédceni, ze je bezproblémovy. Na zakladé Cetnosti jednotlivych kategorii (viz Obrazek ¢.
14) Ize konstatovat, ze téméf Ctvrtina dotazanych ucitelt (74 % respondentd, 81 jedinci) je

presvédcena o bezproblémovém prechodu déti. Pouze 23 % respondentd (28 jedinci) uvedlo,
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ze vnimaji urcité potize. Ty vétSinou charakterizovali jako Cisté€ individualni. Pouze v jednom
ptipadé¢ respondent doplnil, ze jiz v matetské Skole zalezi na pfistupu celé rodiny k budoucimu

vzdélani ditéte.

= bezproblémovy = s problémy

Obrizek ¢. 14: Rozdéleni respondentu dle jejich nizoru, zda prechod déti s odliSnym materskym jazykem z matei'ské

do zakladni Skoly je bezproblémovy (Zdroj dat: vlastni Setieni)

Otazka €. 15 — V Cem vidite specifika prace s détmi s odliSnym materskym

jazykem?

Posledni, patnacta, otazka dotaznikového Setfeni se zabyva problematikou, v ¢em respondenti
spatiuji specifika prace s détmi s odliSnym mateiskym jazykem. Jednalo se opét o otevienou
otazku, jelikoz dotazani ucitelé odpovidali vlastnimi slovy. Ve svych reakcich respondenti
odkazovali bud’ na ptfedchozi odpovédi (n€kolikrat zmifiovali konkrétni otazku ¢. 8) nebo
zopakovali pfedchozi konstatovani. Tedy, ze ptistup k zdkovi s odliSnym matetskym jazykem
je vice individualni a rozdilny oproti ptistupu k Ceskému ditéti. Pedagog je nucen vice
kontrolovat zadanou praci a opakované vysvétlovat nepochopeny jev. Taktéz se kazdé dité
projevuje rozdilng, jelikoz se v jeho chovani a pfistupu kromé individuality povahy odrazi

1 kulturni vliv a rodinné hodnoty.



4.7.2 Vyhodnoceni hypotéz

Prvni hypotéza se zaméfila na problematiku, zda maji ucitelé v prvni tifidé problémy pii
komunikaci s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Konkrétn€ vymezila, ze alespoii tiretiné
ucitelu v prvni tridé zakladni Skoly cinila obtize komunikace s détmi s odliSnym materskym
Jjazyvkem. Toto téma zpracovavala desata otazka dotaznikového Setfeni, kdy zjejiho
vyhodnoceni vyplynulo, ze vétsi obtize v komunikaci zaznamenalo 10 % respondentt, velké
obtize 3 % respondentd a k zadné komunikaci nedoSlo v jednom piipadé. Celkem tedy
o vyznamnéjSich problémech hovotilo 15 ucitelt (14 % respondenttl). Z uvedenych Cetnostni

jednoznaéné vyplyva, ze prvni hypotéza NEBYLA SPLNENA.

Druha hypotéza se zabyvala Skolni pfipravenosti zakd s odliSnym matefskym jazykem
pfichéazejicich z matetské Skoly a pfedpokladala, ze polovina ucitelu je presvédcena, Ze jejich
pripravenost neodpovida prvaimu rocniku zdkladni Skoly. Odpovédi na tuto hypotézu byly
shroméazdény prostfednictvim tfinacté otdzky dotaznikového Setfeni. Bylo zjisténo, Zze
56 % respondentt oznacilo Skolni pfipravenost téchto predskolakt za nedostateCnou. Tzn., ze
neodpovidala prvnimu ro¢niku zakladni Skoly. Na zakladé vyicenych dat 1ze tedy konstatovat,

e druha hypotéza BYLA SPLNENA.

Treti hypotéza se vénovala jiz konkrétnim nedostatkiim predskolakd s odliSnym matefskym
jazykem. Konkrétné uvadéla, ze alesponl ctvrtina ucitehi je presvédcena, zZe predskolaci maji
nedostatky v jazykovych dovednostech. Na tuto problematiku se zaméfila dvanactd otazka
dotaznikového Setfeni a analyzou souboru dat bylo zjisténo, ze 24 % respondentd spatiuje
problémy u svych zakl v jazykovych dovednostech a 30 % zaznamenalo potize v oblasti feci.

Opét Ize tedy na zakladé Eetnosti obou oblasti prohlasit danou hypotézu za SPLENOU.
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Zavér

Bakalarska prace byla zameéfena na problematiku Skolni pfipravenosti ditéte s odliSnym
matefskym jazykem a jejim zakladnim cilem bylo pojednani o pfipravé ditéte s odliSnym
matefskym jazykem do zékladni Skoly. Dil¢im cilem prace pak bylo bliz§i vymezeni
problematiky Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti ditéte a také vymezeni predpokladu pro
efektivni edukaci zaka se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami v tuzemském prostiedi. Nejprve
byly v ramci teoretické Casti prace vymezeny ustfedni pojmy celého zkoumaného tématu, a to
zejména pojem Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti spolecné s metodami pro diagnostiku
Skolni zralosti ditéte. Dale byla rovnéz rozebrana problematika edukace zaki se specialnimi
vzd&lavacimi potiebami v CR, byly uvedeny piedpoklady pro Gsp&$nou inkluzi t&chto zakd,
specificka pozornost pak pfitom byla vénovana pravé problematice ditéte s odliSnym
matefskym jazykem. V praktické Casti byly uvedeny zavéry primarniho Setfeni mezi ucitel

zakladni Skoly, ktefi maji zkuSenosti s zaky s odliSnym matefskym jazykem,

Bylo zjisténo, ze problematika vzdélavani ditéte s odliSnym matefskym jazykem je
v soucasnosti aktualnim tématem, jelikoz pocet cizincti dlouhodobé pobyvajicich na izemi nasi
zemé postupem Casu roste. Proto musi byt této problematice vénovana dostate¢na pozornost.

Moznosti a technik z hlediska vzdélavani ditéte s odliSnym matetskym jazykem a jeho pfipravy

na vstup do 1. tiidy ZS je pfitom v praxi pom&mé& mnoho. Pro déti jsou jisté zajimavé zejména
razné hry, omalovanky, aktivni a napadité postupy, které jim umoziuji procvicovani
a zdokonalovani jazykovych schopnosti, které jsou bezesporu dulezitym predpokladem pro
dalsi vzdélavani ditéte. Presto si vSak myslim, ze problematika déti s odliSnym matefskym
jazykem neni v nasi zemi nadale na zcela adekvatni urovni, proto navrhuji zejména navazovani
uzké spoluprace mezi skolou a rodi€i, pribézné konzultace a setkani s pedagogem, ktery by
meél krome toho o ditéti ziskat co nejvice dostupnych dilezitych informaci, pfinosem by bylo
rovnéz vyssi zapojeni a vyuziti jejich matefského jazyka urcitou formou do kazdodennich
¢innosti ve Skole. Nabizi se také moznost vyuziti jazykovych asistentti nebo dale také zapojeni
cizojazyCnych pisni a slov s ohledem na aktualni a zajimava témata, iniciace her a situaci, kdy
budou mit déti moznost aktivné pouzivat svij odliSny matetsky jazyk, vyuziti cizojazyCnych

knih €1 poslech cizojazyEnych audioknih.
Myslim si, ze byl cil této prace naplnén.
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Prilohy
Priloha A — Vzor dotazniku
Dobry den,

rada bych Vas pozadala o vyplnéni kratkého dotazniku zabyvajiciho se Skolni pfipravenosti
déti s odliSnym matefskym jazykem pfi vstupu na zakladni skolu. Ziskana data budou slouzit
pro vypracovani mé bakalarské prace a budou zcela anonymizovana. Odpovédi nejsou nijak

Casové omezeny.
Preji hezky den.
1. Jste:
zena
muz
2. Jaky je Vas vek?
19-30 let
31-40 let
41-50 let
51 avice let
3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
zéakladni
sttedni odborné

uplné stredoskolské vzdélani s maturitou



vyS$si odborné
vysokoskolské
. Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?
do 1 roku
od 1 roku do 3 let
od 3 letdo S let
od 5let do 10 let
od 10 let do 15 let
od 15 let do 25 let
26 avice let
. Méte zkuSenosti ve vychovné-vzdélavacim procesu s zaky, ktefi pochazi z jiné zemé?
ano
ne

. Kolik déti s odliSnym matefskym jazykem jste za dobu své praxe méla ve tiide?

zadné
1 -4 zaci
5 —10 zaka

11 —20 zaka

vice nez 20 zaku



7. Jaké byly narodnosti?

8. Myslite si, ze vzdélavat zaky s odliSnym matefskym jazykem s sebou nese néjake

problémy?
ano, uved’te prosim proc:
ne
nevim

9. Ve které z nasledujicich skutecnosti se podle Vas problémy nejvice projevi? (mozno zvolit

vice odpoveédi)

" §patna komunikace ze strany rodicl (cizinct)
" neomluvené hodiny

" vysoka absence

" odlisny matefsky jazyk

" jiné zvyky

" kulturni odli§nost

" projevy Sikany

* predsudky

" rasismus

" jiné, uved’te prosim jaké:

10. Cinila Vam komunikace s ditdtem s odlisnym matef'skym jazykem problémy?

11. Jaké oblasti vychovy a vzdélavani povazujete za nejdulezitejsi s ohledem na uspéSnost

déti na pocatku Skolni dochazky? (mozno zvolit vice odpovéedi)



" hruba motorika

" jemna motorika a grafomotorika

" jazykové dovednosti

" fe€ bez odchylek ¢i poruch

" komunikace s autoritou a vrstevniky

“ samostatnost a sebeobsluzné dovednosti

" feSeni problému

" schopnost koncentrace

" vyhranéna lateralita

" vzrust

" zakladni védomosti

" jiné, uved’te prosim jaké:

12. V jakych oblastech maji déti s odliSnym matefskym jazykem Casto nedostatky? (mozno

zvolit vice odpovédi)

" hruba motorika

" jemna motorika a grafomotorika

" jazykové dovednosti

" fe€ bez odchylek ¢i poruch

" komunikace s autoritou a vrstevniky

“ samostatnost a sebeobsluzné dovednosti



" feSeni problému

" schopnost koncentrace

" vyhranéna lateralita

" vzrast

" zékladni védomosti

" jiné, uved’te prosim jaké:

13. Skolni piipravenost zakd s odlisnym matefskym jazykem piichazejicich z matefské skoly:
odpovida prvnimu ro¢niku zakladni Skoly
neodpovida prvnimu ro¢niku zakladni §koly

14. Je dle Vaseho nazoru prechod déti s odliSnym matetskym jazykem z matefské do zakladni

Skoly bezproblémovy?
ano
ne, uved'te prosim proc:

15. V ¢em vidite specifika prace s détmi s odliSnym mateif'skym jazykem?



