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Uvod

Literarni vychova je nedilnou soucasti vychovy a vzdélavani déti jiz od jejich ttlého
veéku. Pravé rodina déti jako prvni vice ¢i méné seznamuje S literaturou a konkrétné
S tim co predstavuje, nabizi a jaké hodnoty pfinasi. Na vliv rodiny bézn¢€ navazuje pi-
sobeni pfedSkolnich instituci, ale také fada dalSich, mezi které patii 1 zdkladni Skola.
Pravé se zakladni Skolou si nejcastéji spojujeme literarni vychovu, nebot’ v té& ziskava
jakousi nejvyrazngjsi a prvotni oficialni podobu.

Odbornici se shoduji v tom, ze je tieba jiz déti pfedskolniho véku skrze literarni vy-
chovu cilené kultivovat a tyto snahy pak nasledné¢ vyrazné posilit pfi jejich nastupu do
Skoly, kdy se z nich stavaji zaci, jeZ si osvojuji ctenaiské dovednosti. Ono plisobeni by
pak nemélo koncit ve Skolnim prostiedi a naopak by mélo jistym zplisobem ovliviiovat
a podnitit i jejich mimoskolni aktivity spjaté s literaturou. Tyto snahy mohou vyrazné
podpofit a pozitivn€ ovlivnit i pedagogové volného Casu.

Skolni a mimogkolni prostiedi bylo vzdy vzdjemn& provézané a &innosti realizo-
vané ve volném case bézné navazuji na pasobeni Skoly. V ramci volného casu se pak
pedagogové snazi znalosti a dovednosti zakil dale rozvijet a vyuzivat k dalSim tvofivym
¢innostem. Pravé na tomto misté se otevird novy prostor pro zamérnou praci s literarni

vychovou ve volném ¢ase a moznostem jejiho vyuZiti se vénuje tato diplomova prace.

Literarni vychovu neni jednoduché prakticky vyjmout z vyucovaciho predmétu
Cesky jazyk a literatura, nebot’ se jedna o predmét tvofeny nékolika vzajemné propoje-
nymi slozkami, které ve vzajemné spolupraci zaky vzdélavaji a vybavuji je takovymi
dovednostmi, diky kterym se mohou nejen vzdélavat v dalSich oborech, ale celkové
poznavat okolni svét a orientovat se v ném.

Pti vyuziti literarni vychovy ve volném case je proto nutné tento jeji komplexni
charakter nadale respektovat a ptirozené ji spojit se specifiky volného ¢asu. Tak ziskava
literarni vychova v sepéti s volnym ¢asem jiny rozmér, neZ jaky bézné nabyva ve skol-
nim prostiedi, nebot’ zejména z hlediska cilti pak v jistych ohledech uptednostni sféru

volnocasovou, coz je ale v mnoha ohledech piinosné.



Proto je cilem této prace na zékladé odbornych zdroji analyzovat sféru volného
Casu a formulovat, kde lze najit jiz existujici prostor literarni vychovy ve volném case
a zaroven predstavit klasické i moderni moznosti prace s uméleckym literarnim textem,
predevsim pii praci s zaky 1. stupné ZS s diirazem na rozvoj kli¢ovych kompetenci.
Dalsim z cila této prace je téZ poukazat na pozitiva vyuziti literarni vychovy ve volném
case na rozdil od jejiho uplatnéni ve Skolnim prostiedi a zaroven nabidnout pedagogtim
volného Casu soubor literarnich textl, které mohou vyuzit pti své praci v ramei literarni

vychovy ve volném cCase.

Diplomova prace bude téchto cili dosahovat prostfednictvim nezbytného popisu
aktudlniho zakotveni literarni vychovy v platnych kurikularnich dokumentech Ceské
republiky ve spojeni s vysvétlenim zakladnich pojmt a detailnim zhodnocenim pro-
storu, ktery je dan literarni vychové ve volném cCase. Prace bude timto zpisobem
podrobné zkoumat, jaka jsou specifika literarni vychovy ve volném Case, jaké je jeji

postaveni v zajmovych ¢innostech a jeji celkovy vyznam.

S respektem Kk témto definovanym charakteristikam literarni vychovy ve volném
case pak diplomova prace na konkrétnich ptikladech svétové literatury pro déti a mla-
dez predstavi klasické i aktivizujici vyukové metody vhodné pro vyuziti ve volném Case
pfi praci s zaky 1. stupné ZS, na které se tato prace téz zaméfuje.

Kazda z vybranych metod bude podrobné popsana na zaklad¢ studia odborné lite-
ratury a pro ilustraci jeji praktické vyuzitelnosti bude doprovazena metodickym listem,
ktery poslouzi jako inspirace pro jeji provedeni v praxi. K praktickému vyuziti bude
uréen 1 jiz zminény soubor literarnich textl, ktery budou tvofit ukazky dél z aktualné

vydéavang literatury pro déti a mladez.

Jelikoz je jednim z ukold diplomové prace formulace vyuZitelnosti moznych po-
stupu prace v literarni vychové ve volném case, bude z toho diivodu diplomova prace
doplnéna prikladem existujiciho literarniho klubu, ktery ve své praxi vedu. Pro
pedagogy volného Casu, ktefi by se chtéli podobnym smérem vydat, budu formulovat
praktické kroky, jez umozni jeho snadngjsi zalozeni a praci v ném. V souvislosti s timto
typem zajmového utvaru pak predstavim pohled na jeho fungovani a vnimani
v anglicky mluvicich zemich, a to konkrétné¢ ve Spojenych statech americkych, kde

patii k tradicnim a b&ézné nabizenym zajmovym utvarim.



Zakladnim zdrojem se pro tuto diplomovou préci stane analyza odbornych textl
a literatury z oblasti pedagogiky, pedagogiky volného Casu, literarni vychovy, didaktiky
literarni vychovy a vyukovych metod. Vyznamnymi zdroji budou aktualné platné le-
gislativni pfedpisy, Ramcovy vzd¢lavaci program pro zékladni vzdélavani a konkrétni

dila literatury pro déti a mladez.



1 Literarni vychova

1.1 Vymezeni zakladnich pojmii

1.1.1 Literarni vychova

V Ceské republice je sou¢asné pojeti literarni vychovy zakotveno v Ramcovém vzdéla-
vacim programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), v zavazném kurikularnim
dokumentu, a to jako soucast vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ktera
,»zaujima stéZejni postaveni ve vychovné vzdélavacim procesu.' Obsah této vzdélavaci
oblasti je realizovan prostfednictvim vzdélavacich oborii Cesky jazyk a literatura, Cizi
jazyk a Dalsi cizi jazyk.

Jak RVP ZV vysvétluje, vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je z hlediska
vzdélavaciho obsahu rozsdhlym celkem, ktery lze pro jasnéjsi ptedstavu roz€lenit na tfi
slozky. Prvni slozkou je Komunikaéni a slohova vychova, druhou je Jazykova vychova
a tfeti jiz zminovana Literarni vychova. OvSem je zde nutno dodat, Ze ve vyuce se

,,vzd€lavaci obsah jednotlivych slozek vzajemné prolina.«

I diive byl oboru Cesky jazyk a literatura pfisuzovan tzv. komplexni charakter, ne-
bot jak uvedl Toman ,,integruje v sobé tii hlavni slozky: ¢teni s literarni vychovou, ja-
zykové vyucovani a slohovy vycvik.“®

Literarni vychovu proto nelze chépat naprosto izolované, vzdy je totiZ realizovana
vV souéinnosti se zbylymi slozkami vazicimi se k oboru Cesky jazyk a literatura, jak jej
v dnesni dobé charakterizuje RVP ZV. A jak jednoduse a trefné¢ vyjadiil Hnik:

,mluvnice, sloh a literatura k sobé& pfirozené patii.*

Jiz v dobach minulych odbornici upozoriiovali na ono hlavni, a jak také dnes for-
muluje RVP ZV, stéZejni postaveni ¢eského jazyka a literatury mezi $kolnimi predméty.
A to nejen v ramci Skolniho vyucovani, ale i ve vztahu k celému vychovné vzdélava-

cimu procesu. Dle Tomana pak: ,,v soustavé vyucCovacich pfedméti na 1. stupni

L Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), s. 16.

° Tamtéz, s. 16.

* TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vychovy 1.: vyevik éteni, rozvoj kultury
mluvené reci a vyjadrovani zakii na 1. stupni zakladni skoly, S. 5.

*HNIK, O. Hravd interpretace v hodindch cteni a literdrni vychovy, s. 35.
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zakladni Skoly, které se podileji na vSestranném a harmonickém rozvoji détské

osobnosti, zaujima kli¢ové postaveni vyucovani ¢eskému jazyku a literatufe.*

S obdobnym durazem hovoti 0 vyuc¢ovani tohoto pfedmétu Brabcova, ktera jej po-
vazuje za zaklad veskeré vychovy i vzdélavani na 1. stupni zékladni Skoly. Jak autorka
nasledné formulovala: ,,ovladne-li zak srozumitelné a vystizné vyjadfovani, a to ustni
I pisemnou formu, a nauci-li se spravné a s pochopenim ¢ist texty vécné i umélecké lite-
ratury, splni tim nejen tkoly ¢eského jazyka a literatury, ale vytvaii si zdkladni piedpo-

klady pro splnéni tikoli ostatnich vyu¢ovacich piedméti.

Brabcova na tzv. ,,té¢sné spojeni‘ matetského jazyka s ostatnimi vyucovacimi pied-
méty upozornuje, i kdyz hovoti ke studentim ucitelstvi v Didaktice ceského jazyka, kde
uvadi, ze: ,,bez znalosti jazyka neni mozné zvladnout zadny védni obor. V jazyce Ces-
kém se zak uci piedev§im Cist a rozumét obsahu piecteného.“” Na zakladé vyuky Ces-
kého jazyka ziskava zak védomosti a dovednosti, které mu umoziuji porozumét jinym
védnim oboriim, orientovat se v nich a komplexné rozvijet své mysleni a vyjadfovaci

schopnosti.®

Ovsem vyuku ¢eského jazyka a literatury nelze chapat pouze jako pomoc na cesté
V uspé$ném zvladnuti ostatnich vyuéovacich predméta, k cemuz také bezesporu vede.
V SirSich souvislostech vidi vyucovani ¢eskému jazyku a literatute Toman, ktery upo-
zornuje na urcité presahnuti Skolniho prostiedi, nebot’ vyu€ovani ¢eskému jazyku a lite-
ratufe podle néj: ,,vede Zaky k ovladnuti matefského jazyka jako nastroje mysleni a do-
rozumivani a jako prostfedku vzdélavani ve Skole i mimo ni.“® V podobném duchu
0 tomtéz hovoii také Hnik, ktery povazuje za nezbytnost znalost ¢eského jazyka pro
dalsi vzdélavani skolni i mimoskolni.™

I kdyZ byva literarni vychova bézné spojovana se Skolou a vyucovanim a déje se
tak pravem, je mozné objevit potencial, ktery se objevuje ve spojeni s jiz zmiiovanym
vzdélavanim mimo Skolu. Zde se otevira nové pole pisobnosti pro pedagoga volného

Casu, ktery ma moznost navazat na Skolni vyu€ovani a tim, ze zaméii svou ¢innost na

> TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vichovy 1., s. 5.

® BRABCOVA, R. Didaktika ceského jazyka pro 2.—4. roé. ZS: pro posluchace pedagogické fakulty, s. 7.
" BRABCOVA, R. a kol. Didaktika ceského jazyka: pro studujici oboru ucitelstvi na prvnim stupni
zakladni skoly, s. 15.

® Tamtéz, s. 15.

S TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vychovy 1., s. 5.

YHNIK, O. Didaktika literatury: vyzvy oboru: od textii umélecké povahy k didaktice estetickovychovného
oboru, s. 11.
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oblast literarni vychovy, mize napomoci nejen k napliovani cili vzdélavani, jak je
formuluje RVP ZV, ale zaroven ptispét k formovani celozivotniho vztahu zaka

K literatufe, o kterém se rozhoduje jiz v Gtlém véku béhem $kolni dochazky."

Odbornici se shoduji na nutnosti systematického ptsobeni na déti predskolniho, ale
1 Skolniho véku, u kterych zvlast’ s dirazem hovofi o skutecnosti, Ze se zacinaji ucit sa-
mostatné ¢ist a ¢innost je to pro né zprvu naroéna.*? Proto je tieba zaky mladsiho Skol-
niho véku neustale motivovat, seznamovat je s riznymi knihami a také celkové vyuzit
potencidlu tohoto senzitivniho obdobi, které Bednéaifova spojuje s vyraznou imaginaci,
emocni intenzitou a pokladanim zakladt ¢tenarské kultury jedince.™

Vcasné a vhodné zapojeni uciteltl, ale i dalSich pedagogt pfi praci s zdky mladsiho
Skolniho veku je dle vySe uvedeného zcela klicové pro jejich budouci cestu ¢tenafstvim
a jejich formovani celozivotniho vztahu ke knihdm a literatufe. Pedagog volného casu
by mél byt u onoho pokladéani téchto zakladl ¢tenatské kultury a stat se dalsim pravod-
cem, ktery pfes vS§emozné nesnaze bude schopen zakiim ukazovat, jaké moznosti lite-
ratura predstavuje. Kviili jiz zminéné dilezitosti prvnich let Skolni dochazky se tato di-
plomova prace zabyva vyuzitim literdrni vychovy Vv pedagogice volného ¢asu predevsim

u zaka 1. stupné Z8S.

1.1.2 Literarni text
Nejen v hodinach literarni vychovy se zaci setkavaji s riznymi druhy literarniho textu.
Dovoluji si tvrdit, Ze CEloveék se s literarnim textem V riznych podobach setkava
prakticky denné. Literarnim textem rozumime ,relativné uzaviené sdéleni (majici
zacatek a konec), jehoz materidlem je jazyk jako systém komunikacnich znakd. Jde
0 sdéleni spolecensky vyznamné, urcené ke komunikaci se ¢tenafem (...).“* Toto
sdéleni mize mit riiznou podobu, a aby se mohlo s ¢tenafem setkat, existuje v grafické,
zvukové, pamétné ¢i jiné podobé.®

Vykladovy slovnik zdakladnich pojmii literdarni teorie rozd€luje literarni texty podle
ucelu a funkce na literaturu vécnou, kterd pifindsi zejména vécné informace, doklady

aargumenty a literaturu uméleckou neboli krdsnou, kterd plni fadu funkci, avSak

1 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky, s. 54-55.

2 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr, s. 112.

B BEDNAROVA, I. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii, s. 15.

Y LEDERBUCHOVA, L. Privodce literdrnim dilem: Vykladovy slovnik zdkladnich pojmii literdrni
teorie, s. 175.

1 Tamtéz, s. 175.
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umélecké strukturni vystavby a teprve pfi setkani se ¢tenafem, v komunikaci s nim, se
z n&j stava umélecké literarni dilo."

Bednatova charakterizuje umélecky text jako: ,,specificky a neopakovatelny komu-
nikat, ktery disponuje fadou jedine¢nych nastroji, jimiZz plisobi na piijemce.“'® Autorka
hovoii zejména o vyuziti jazyka pro navozeni atmosféry a zamyslenych predstav autora,
ale také o vzniku vlastnich pfedstav ¢tenare, které vznikaji na zéklad¢ jeho individual-
nich osobnostnich charakteristik a dosavadnich zkusenosti.”

Literarni vychova pracuje s riiznymi druhy textu, avSak nejcastéji jsou to pravé
umélecké literarni texty®, které diky samotnému &tenafi oZivaji. Na zéakladé vySe
zminéného lze tedy uvést, Ze bez Ctendie by literarni dila v pravém slova smyslu nee-

xistovala.

Aviak zda se, Ze potieba existence literarni dél je oboustranna. Ctenéf se sice urdi-
tym zptsobem spolupodili na vzniku literdrniho dila, ale sam jako kdyby ona dila po-
tteboval k svému ziti. Jak vyjadfil Hnik: ,,dovoluji ndm chapat svét (a jeho tad), ptibli-
Zuji nas, explicitné ¢i implicitné, (narodni) kultufe a tradici, zaroven vsak poskytuji cte-
naisky, esteticky, tedy umélecky zazitek.**

Pokud hovotfime o uméleckém textu, ten ve vztahu k Ctenafi ,,vyZaduje subjektivni
reakci vnimatele, a to nejen raciondlni, ale také emocionalni, mravni a volni.“? Dochazi
tedy ke klicové interakci mezi ¢tenafem a uméleckym textem, ktery pak byva podnétem

k vlastni tvofivosti ¢tenaie napi. ve formé reprodukce, recitace, dramatizace apod.?

1.1.3 Literarni komunikace

Chvile, kdy se Ctenai bezprostfedné setkava s textem, je mnohymi autory oznacovana
jako literarni komunikace. Literarni komunikace je proces, pii kterém je kladen diraz

na Ctenafe samotného, ktery jako aktivni Cinitel ptistupuje k textu. Diive byl ¢tenaf cha-

16 LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 176.

" Tamtéz, s. 329.

8 BEDNAROVA, 1. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii, s. 8.
° Tamtéz, s. 8.

20 HNIK, O. Didaktika literatury: vyzvy oboru, s. 11.

! Tamtéz, s. 11.

22 BEDNAROVA, I. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listit, s. 8.
2 Tamtéz, s. 8.
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pan jako pasivni ucastnik literarni komunikace, avSak nyni je jeho postaveni rovno-
r r r ~ r~r . 4 14 4 24
pravné s autorem, s nimz dotvaii literarni dilo.

O tom, ze doslo ke zmén¢ v pohledu na ¢tenare, kterému je nyni vénovéna znacna
pozornost, hovoii i Toman, ktery uvadi, ze: ,,v soudobé literarni védé je respektovanou
skutecnosti, ze v komunikacnim procesu autor — literarni dilo — pfijemce ma své neza-
stupitelné misto Ctenarska recepce. Nebot pravé v recepCnim aktu, v subjektivni kon-

kretizaci se toto dilo stava funkénim, smysluplnym a socialné zakotvenym.“*

O nabyti smysluplnosti textu hovofi také Bednaiova® i Lederbuchova®, pficemz
ob& autorky se shoduji v tom, Ze k tomu dochazi pravé diky &tenati samotnému. Ctenaf
je tedy jednim ze zakladnich prvku literarni komunikace a ,,teprve ¢etbou se v procesu
Ctenaiské konkretizace z literarniho textu stava literarni dilo — teprve Ctendf mu dava
smysl, tj. pfisuzuje jeho vyznamim duleZitost pro svij vlastni Zivot, pro obohaceni své
osobnosti, zamysli se nad divody, pro¢ se mu obsah dila libi nebo ne, co mu osobné
piinasi.«®

Pro né¢které autory je literarni komunikace urcitym dialogem ¢tenafe s uméleckym
textem® nebo jakousi zvlastni dialogickou situaci mezi autorem textu a Gtenarem.®
V kazdém ptipadé€, jak vyjadiila Lederbuchové, béhem cetby literarni text: ,,nabyva
konkrétni obsah ve védomi dtenafe, je jednotlivci esteticky, ale i jinak prozivan
a hodnocen, tj. interpretovan a konkretizovan a jeho vyznamiim je Ctenafem pfisouzen
konkrétni smysl. Text tak napliiuje své funkce — estetickou, mravni, poznavaci,

zabavnou (relaxaéni aj.) a stava se literarnim dilem.**

1.1.4 Vybér textu

Neni pochyb o tom, Ze literarni text sehrava v literarni vychové klicovou tlohu. Na jeho
zakladé€ se odviji vSe a skrze néj jsou napliiovany cile literarni vychovy. Aby byla vyuka
efektivni, je dle Valy tieba ptihodné zvolit metody vyuky, ale také vybrat vhodné

ukazky literarnich texti a to nejlépe na zaklad¢ ucitelova povédomi o tom, co zaci ve

24 STORCH, M. Teorie literdrni komunikace, s. 98.

5T0 MAN, J. Teorie détské literarni komunikace a recepce v cesko-slovenskych souvislostech, s. 9.
% BEDNAROVA, 1. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii, S. 6.

> LEDERBUCHOVA, L. Priivodce literdrnim dilem, s. 171.

%8 Tamtéz, s. 55-56.

2 BEDNAROVA, 1. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii, S. 6.

%0 STORCH, M. Teorie literarni komunikace, S. 54.

8t LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 171.
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své Cetbé upiednostiiuji.* Ackoli l1ze v takovém piipadé ocekavat aktivnéjsi zapojeni
zaki pro dalsi préci s textem, coz je urcit€¢ zadouci, pii vhodném vybéru textu je vzdy
nutné respektovat predevSim vyvojova specifika zaku v celé jejich §ifi i ve spojeni
s dosavadnimi zkuSenostmi zakt a jejich individudlnimi zvlastnostmi.

Ucitel musi do hloubky poznat to, jak probiha vyvoj poznavacich procesu zaku
ak jakym proménam dochazi ve vyvoji emocnich a volnich procest, o ¢emz
dopodrobna hovoii ve své praci Homolova, ktera nezapomina zminit i moralni vyvoj
7akd a socialni vztahy 7ak jako ¢tendft.®* Pfi vybéru textu je tieba, aby pedagog
respektoval vSechny tyto charakteristiky a nachéazel takové texty, které budou adekvatni
aktualnimu stupni vyvoje a situaci zaku a zaroven se budou vztahovat K jejich Zivotu

jako takovému.

32 VALA, J. a kol. Literdrni vychova ve Skole: vzpominky, vize, zkuSenosti, s. 28.
%3 Srov. HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ctendr-
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2 Literarni vychova na zakladni Skole

2.1 Obsah a cile literarni vychovy na ZS

Jak jsem jiz zminila v prvni kapitole, aktualn¢ je literarni vychova zakotvena v RVP
ZV, jako jedna ze tii slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura. Komplexnost
oboru Cesky jazyk a literatura v praxi znamen4, Ze se vzd&lavaci obsah viech tif slozek
vzajemné prolind a Vv soucéinnosti tyto slozky spole¢né vedou Kk ziskavani uréitych do-
vednosti. V ramci jazykového a dalSiho vzdélavani k t¢émto dovednostem patii zejména
uzivani jazyka v mluvené i pisemné podobé.*

Slozky oboru Cesky jazyk a literatura téZ rozvijeji predpoklady pro uéinnou mezi-
lidskou komunikaci a pracuji na tom, aby byl ¢loveék schopen vnimat sam sebe i okolni
svét.® Avsak i pies onu vySe uvedenou komplexnost oboru vymezuje RVP ZV cilové
zaméfenti, které je slozce Literarni vychovy vlastni.

V ramci literarni vychovy ,,zaci poznavaji prostiednictvim Cetby zakladni literarni
druhy, uc¢i se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a for-
mulovat vlastni nazory o precteném dile. U¢i se také rozliSovat literarni fikci od skute¢-
nosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zdkladni ¢tenaiské navyky i schopnosti tvofivé re-
cepce, interpretace a produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkéim
a prozitkim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace

a obohatit jejich duchovni zivot.**

Na vyse uvedené vymezeni RVP ZV reaguje Vala, podle kter¢ho dochazi k onomu
pozitivnimu ovlivnéni Zivotnich postojli, hodnot a obohaceni duchovniho Zivota tehdy,
kdy je literarni vychova pfimo zaloZena na Cetb€ a interpretaci vhodné vybranych texti,
které u zakh vyvolavaji emocionalni prozitek.*’

Dovoluji si uvést, Ze na rozdil od Komunika¢ni a slohové vychovy a Jazykové vy-
chovy, je pravé ve slozce Literarni vychovy nejsilngji citit diraz na estetickou stranku
poznavaného, na umélecky aspekt literatury a pouzivani jazyka. Je vénovana zvySena
pozornost osobnim prozitkim zakl, jejich sebepoznani a formovani individuality.

V neposledni tadé¢ pravé slozka Literarni vychovy otevird nejvétsi prostor pro

“RVP 2V, s. 16.

% Tamtéz, s. 16.

% Tamtéz, s. 16.

37 VALA, J. a kol. Literdarni vychova ve Skole: vzpominky, vize, zkuSenosti, S. 26.
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samostatnou tvofivou praci zaki, at’ uz pfi pfijimani literarniho textu nebo pfi jeho

vlastnim tvoreni.

Na vysSe citovany obecny cil Literarni vychovy formulovany v RVP ZV navazuje vy-

mezeni vzdélavaciho obsahu Literarni vychovy, ktery je zpracovany do formy ocekava-

nych vystupti, kterych se ma dosahnout po zvladnuti ptislusného uciva.

Jelikoz se tato diplomova prace zabyva vyuzitim literarni vychovy v pedagogice

volného casu u déti mladSiho Skolniho véku, dovoluji si blize charakterizovat vzdéla-

vaci obsah Literarni vychovy pro 1. stupei ZS.

Na konci prvniho obdobi tj. konec 3. roéniku ZS 7ak dle RVP ZV:

»Cte a pfednasi zpaméti ve vhodném frazovéni a tempu literarni texty pfimétené
veéku;

vyjadfuje své pocity z precteného textu,

rozliSuje vyjadfovani v préze a ve verSich, odliSuje pohédku od ostatnich vypra-
veéni;

pracuje tvotive s literarnim textem podle pokynt ucitele a podle svych schop-

nosti.«®

Na konci druhého obdobi, coz je konec 5. ro¢niku 7S, 74k dle RVP ZV:

,»vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je;

volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni text na

dané téma;
rozliSuje rizné typy uméleckych a neuméleckych texta;

pfi jednoduchém rozboru literarnich textd pouziva elementarni literarni

pOJ my.“39

Témto vystupiim pro prvni i druhé obdobi odpovida stanovené ucivo, které zahrnuje

poslech literarnich textl, zazitkové Cteni a naslouchani, tvofivé Cinnosti s literdrnim

textem (pfednes, volna reprodukce textu, dramatizace, vytvarny doprovod).

Soucasti uciva jsou také zdkladni literarni pojmy — literarni druhy a Zanry (rozpocitadlo,

hadanka, tikanka, baseni, pohddka, bajka, povidka, spisovatel, basnik, kniha, ¢tenaf,

divadelni piedstaveni, herec, reZisér, vers, rym, pfirovnani).*

BRVP 2V, s. 21.
¥ Tamtéz, s. 21.
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Timto zplisobem RVP ZV predkladd zavazny obsah a zacileni Literarni vychovy
V ramci vyucovani na ZS. Ackoli jsou k dispozici tyto oficialni formulace, existuji i tzv.
zékladni cile literarni vychovy, které ,,maji obecnou a nad¢asovou platnost, vyplyvaji ze
specifi¢nosti prace v tomto estetickovychovném pifedmétu a jsou v podstaté nezavislé na
pravé platnych koncepcich.“ Tyto obecné cile literarni vychovy se rozlisuji na jazy-
kové vychovné cile a cile literarné vychovné.*

O téchto cilech hovoti i Toman, ktery k jazykové vychovnym cilim fadi rozvijeni
¢tenatskych a jazykovych dovednosti zakt, pricemz téchto cili je dosahovéno pii vy-
cviku &teni a praci s texty.® Zak se ma nejen naudit spravné &ist rizné druhy textu, ale
ma téz dojit K celkové kultivaci jeho mluveného projevu (dle Zitkové™ i pisemného pro-

jevu) a k rozvoji slovni zasoby.

Literarné vychovné cile pak zahrnuji vychovu literaturou a vychovu k literature.®
Vychova zaku k literatufe je chapana ve smyslu utvafeni jejich pozitivniho vztahu
k literatufe jako takové. Takto pojata vychova ma za kol u zakia formovat jejich schop-
nost vnimat, prozivat, interpretovat a hodnotit literarni texty. Ma téz utvaret Ctenaisky
vkus a rozvijet tvofivé ¢innosti Zakt v souvislosti s uméleckym textem.*® V neposledni
fadé¢ je jejim ukolem probudit u zakt zajem o cetbu i mimo Skolni prostfedi, zaptisobit
natolik, ze zaci budou mit potiebu ¢ist i ve volném case.”’

Vychova literaturou se pak tyka Siroce pojaté osobnosti zéka, nebot’ literarni text
ma moc pusobit na jeho mysleni, emocionalitu i vili. Mtize mu byt ptikladem skutec-
nych situaci, vztahi mezi lidmi a zaroven muze ovlivnit vztah Zzdka ke svému okoli, ke
svétu i k sobé samému. Literarni vychova tak muze pfispét k rozvoji socialni inteli-
gence, kreativité a fantazii zaka."

Odbornici zabyvajici se literarni vychovou respektuji charakteristiky, cile i obsah,
ktery piedepisuje RVP ZV, ale kvuli velké specifi¢nosti tohoto oboru se muzeme setkat

s jejich potiebou vyjadrit se nejen K cilim, ale i k obsahu literarni vychovy.

“RVP zV,s. 21.

" ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.=5. roéniku zdkladni Skoly, s. 15.
42 Tamtéz, s. 15.

® TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vychovy 1., s. 7.

“ ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.-5. rocniku zdkladni skoly, s. 15.
* Tamtéz, s. 15.

*® Tamtéz, s. 15.

" TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vichovy 1., s. 7.

% ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.=5. Yocniku zdkladni skoly, s. 15.
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Ve vztahu k obsahu literarni vychovy autofi upozornuji na dulezitost literatury
Vv literarné vychovné ¢innosti. Velmi vyrazné¢ o tomto ve svych pracich hovoii Hnik,
podle kterého jsou vlastnim vzdélavacim obsahem literarni vychovy umélecké texty.*
Naprosto klicové je podle n€j porozuméni zaka témto textiim, nebot’ ve chvili, kdy dité
porozumi uméleckému textu, ma vzdélavaci predmét smysl, nebot’ teprve poté mize

literarni dilo plisobit na celou osobnost Zaka a utvaiet jeho vkus.*

2.2 Pojeti literarni vychovy na ZS

Literarni vychova se na ZS uskute¢iiuje podle Skolniho vzdélavaciho programu (dale
jen SVP), ktery si dana 8kola tvoii na zakladé RVP ZV. Cile, vystupy a uéivo, které
stanovuje RVP ZV si §koly zapracovavaji do vlastnich SVP, podle kterych je realizo-
véana vyuka. Skoly tedy zavazuje RVP ZV, ale ve vyuce jim nic nebrani v napliiovéni
i tzv. obecnych cili, které byly zminény v ptedchozi ¢asti této prace. Obecné cile
literarni vychovy shrnula a zjednodusila Homolova, podle které je cilem Skolni literarni

vychovy: ,,formovat trvaly vztah zaku k literatute.**

Avsak literarni vychova miva ve Skolach riznou podobu, na coz po své mnohaleté
¢innosti v praxi upozortiuje Hnik.** Otazkou je, jak tato aktualni pojeti literarni vychovy
pomaha naplilovat cile vyty¢ené RVP ZV ¢i obecné cile literarni vychovy.

Podle Hnika existuji ve Skolach dvé pojeti literarni vychovy. Prvnim z nich je tzv.
tradi¢ni pojmovy vyklad, kdy je aktivnim ¢initelem ucitel, pficemz se nijak zvlast' ne-
pocita s tviré¢imi schopnostmi zéka a tvofeni je ¢innosti okrajovou a pouze dopliiuje
vyklad. Druhé pojeti literarni vychovy je naopak orientovano na vlastni tviréi a aktivni
¢innost zaka.®

Literarni vychova jako soucést Skolni vyuky ma za tkol obohatit Zaky potfebnymi
znalostmi, které jim pomohou orientovat se ve svéte literatury, ale zaroven ma téz roz-
vijet jejich tvofivé schopnosti a vybavit je tvirc¢imi dovednostmi. V zadném piipadé
nelze opomijet vychovnou slozku predmétu, ktera pravé vede k obecnym cilim, tedy

k vytvoteni vztahu k literArnim textiim, ke kniham a k étenaistvi.*

* HNIK, O. Didaktika literatury: vyzvy oboru, s. 15.

0 Tamtéz, s. 12.

"' HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr, s. 128.

2 HNIK, O. Hravd interpretace v hodindch cteni a literdrni vychovy, s. 34.
5% Tamtéz, s. 34.

 Tamtéz, s. 36.
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Pro efektivni realizaci literarni vychovy v praxi je tedy nezbytné nutné pracovat na
spojeni téchto dvou pojeti a zdlraznovat vychovny aspekt literarni vychovy. Tomu se
mohou také snadno vénovat pedagogové volného ¢asu, jejichz usili bude v ramci mimo-
Skolni ¢innosti navazovat na Skolni literarni vychovu, a to v prostfedi mén¢ formalnim

zejména s diirazem na naplilovani obecnych cilu literarni vychovy.
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3 Literarni vychova ve volném case

3.1 Prostor pro literarni vychovu ve volném case

Ackoli si literarni vychovu nejcastéji spojujeme se Skolnim vyucovanim, nemusi byt
pravidlem, Ze je prostor pro jeji realizaci urcen pouze Skole, 1 kdyZ té samoziejmé nelze
upiit jeji klicovou pozici. Na Skolni literarni vychovu mohou ve volném Case navazat
rizna zafizeni zajiSt'ujici vychovu ve volném cCase, ale také dalsi instituce a organizace
nabizejici volnocCasové aktivity.

| ve volnoCasovém prostiedi si literarni vychova zachovava svij komplexni cha-
rakter a pfispiva k naplilovani vSech jiz popsanych obecnych cilt literarni vychovy. Je
ovSem nutné zminit specifi¢nost volné¢ho casu, ktery je proti Skolnimu prostfedi pfito-
men, a ktery vyraznym zpisobem méni podobu a vyznam literarni vychovy v tomto
¢ase. Do sféry literarni vychovy nyni vstupuje volny cas, ktery umoziuje, ze se ¢innosti
spojené s literaturou stavaji volbou, nikoli povinnosti a stéZejnimi se proto stavaji

zejména cile literarné vychovné, tedy vychova zakt k literatufe a literaturou.

V ramci volnocasovych €innosti se ocitime v prostiedi, které neklade takovy diraz
na rozvoj ¢tenaiskych a jazykovych dovednosti zaku, ale v poptedi jsou vySe zminéné
cile vychovné, které zahrnuji komplexni kultivaci a rozvoj osobnosti zaka, pficemz lite-
rarni vychova ,,(...) svymi mnohostrann¢ pasobivymi uméleckymi obrazy vytvaii
predpoklady zvlasté pro ucinnou citovou, estetickou, mravni a vlasteneckou vychovu
zakl, spjatou s formovanim jejich Zadoucich vztahl a postoji k rodiné, Skole, lidem,

domovu, vlasti, pfirodé a spole¢nosti.

Ve spojitosti s literarni vychovou se setkavame S pomérné frekventovanym termi-
nem s tzv. vychovou ke Ctenaistvi. Vychova ke Ctenaifstvi je b&zné uskutecnovana
v rodin€, ve Skole, knihovnach popft. dalSich institucich a na zéklad¢ svého zadmérného
a systematického piisobeni se snazi u déti vybudovat jejich aktivni vztah k ¢etbé.*®
Ctenaistvi samotné je pak vysledkem tohoto zamérného vychovného piisobeni a je defi-

novano jako ,,soustavna, dlouhodobd aktivita, jako uvédoméla zaliba ve Cteni, ktera se

% TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literarni vychovy I, s. 8.
 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr, s. 128.
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formuje a postupné rozviji od détského veéku pod vlivem rodiny, Skoly, médii, dalSich

kulturnich instituci a hodnotovych méfitek spole¢nosti.**

Pocatek vychovy ke ctendistvi vidi mnozi odbornici v rodiné a odvolavaji se na
rozsahlou praci Rozvoj détského ctendrstvi, jejimz autorem je Otakar Chaloupka.®® Na
pusobeni rodiny postupné navazuji dalsi instituce, které se s ohledem na své poslani
podileji na vychové Ctenafe a zaroven vSechny z nich svou ¢innosti ptispivaji k rozvoji
Ctenaiské gramotnosti V jejim modernim pojeti.

Pedagog volného ¢asu ma moznost v mnoha volno¢asovych institucich, ale i mimo
n¢, realizovat vychovu ke ¢tenafstvi a byt tak jednim z vyznamnych ¢initeld tohoto pt-
sobeni. Pokud se snazime vést déti k ¢tenafstvi a vychovat z nich opravdové ¢tenare, je
tieba jim ukazat a hlavné pomoci objevit radost ze ¢teni, kterou budou moci pravidelné

zazivat.

Volnoc€asové Cinnosti v sobé skryvaji mnozstvi kreativnich mozZnosti, které lze
Vramci literarni vychovy ve volném cCase rozvinout sndze nez pii vyucovani, jez
podléha jinym pravidlim a organizaci. Pedagog volného ¢asu muze détem predstavit
¢teni v Uplné jiném svétle, nejlépe ve spojeni s hrou, kterd je pro mladsi skolni vék stale
specificka, vzdy s dirazem na jejich vlastni aktivitu a S vyuzitim netradi¢nich aktivit,
které v soucinnosti s pfedchazejicim vytvoii ¢as naplnény prozitky.

Jak jsem jiz uvedla, ve sféte volného Casu stoji na poc¢atku rozhodnuti zaka ucastnit
se volnoc¢asové €innosti, které vychéazi z jeho vnitfnich pohnutek. Motivem pro ¢innost
mohou byt jeho potieby, hodnoty, osobni plany, ale také zajmy.>

Zéajem lze charakterizovat jako ,ziskany motiv, ktery se projevuje kladnym
emo¢nim vztahem jedince k ur¢ité skuteGnosti a k ur¢itému druhu Einnosti (...).“*®
Clovék zaméiuje pozornost Kk piedmétu svého zajmu, zabyva se uréitou &innosti,
pocituje zni uspokojeni a nelibé nese nemoznost ¢innost realizovat.® Zajmy tedy
pfedstavuji motivy, které Clov€ka mobilizuji a vybizeji k tomu, aby se zabyval

¢innostmi, jejichZ prostfednictvim muze dojit k naplnéni pfedmétu jeho zajmu.*

" GEJGUSOVA, 1. Mimocitankovi cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole, s. 13.

%8 Srov. CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctendistvi.

% HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovini volného casu: Trendy pedagogiky volného casu, s. 164.
% CAP, J., MARES, J. Psychologie pro ucitele, s. 149.

8! Tamtéz, s. 149.

%2 HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovini volného casu: Trendy pedagogiky volného casu, s. 164.
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V kontextu vySe uvedeného lze fici, ze pro literarni vychovu ve volném case je tedy
zakladnim vychodiskem samotny zajem déti, od kterého se nasledné odviji veskeré

pedagogovo ptisobeni piedev§im na Grovni zajmového vzdélavani.

3.2 Literarni vychova jako soucast zajmovych ¢innosti

Zajmové vzdélavani je v ramci pedagogiky volného Casu bézné fazeno do oblasti ne-
formalniho vzdélavani nebo téZ neformalni vychovy® a mize se opfit o pevné zakotveni
v legislativé Ceské republiky.

Jak tika § 111 Skolského zdkona: ,,z4jmové vzdélavani poskytuje ucastnikiim
naplnéni volného Casu zdjmovou ¢innosti se zaméfenim na rdzné oblasti. Zajmové
vzdélavani se uskutecniuje ve Skolskych zatizenich pro z4jmové vzdélavani, zejména ve
stiediscich volného Gasu, Skolnich druzinich a $kolnich klubech.“®* AvSak nejsou to
pouze Skolské zafizeni pro zajmové vzdélavani, nebot’ § 117 skolského zakona hovofti
téz o Skolskych vychovnych a ubytovacich zafizenich, kterd také v ¢ase mimo
vyucovani zajist'uji zajmové ¢innosti.”

Na zaklad¢ téchto charakteristik je mozné uvést, ze sféra zdjmového vzdélavani je
v Ceské republice znaéné Siroka a zajmové &innosti se tak objevuji v nabidce aktivit
mnoha zafizeni, kterd mohou byt potencidlnimi pracoviSti pro realizaci literarni

vychovy ve volném case.

Ve vztahu Kk zdjmovym Cinnostem si na tomto misté dovolim také upozornit na
Skolska tcelova zatizeni, ktera stoji tak trochu ve stinu zminénych Skolskych zatfizeni,
a dle mého nazoru byvaji ¢asto nepravem opomijena. Skolsky zakon v § 120 uvadi, Ze
Skolska ucelova zafizeni pomahaji Skolam a Skolskym zafizenim pfi jejich Cinnostech,
poskytuji Zaklim, studentiim popt. zaméstnanclim rizné specializované sluzby, vytvareji
podminky pro praktické vyucovani zaku ¢i toto vyucovani ptimo zajist'uji, ale stejné tak
zajistuji vychovu mimo vyuéovani a vytvareji podminky pro zdjmovou ¢innost 7aki.*
Bez této zminky by ve vyctu pracovist’, ktera maji prostor realizovat literarni vychovu
ve volném case prostfednictvim zdjmovych Cinnosti, zcela chybé¢la Skolni knihovna,

jejimz ukolem je také systematickd prace s zaky zamétend na podporu Ctenaistvi.

% KAPLANEK, M. a kol. Volny cas a jeho vyznam ve vychové, s. 120.

8 Zakon 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném vzdeélavani
(Skolsky zakon), § 111.

% Tamtéz, § 117.

% Tamtéz, § 120.
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Zajmové vzdélavani poskytuji dle souCasné legislativy rtizna Skolskd zafizeni
a stejné ruzné jsou i jeho formy, jez upravuje vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., o zajmovém
vzdélavani. V navaznosti na § 2 této vyhlasky si pro uplnost dovoluji uvést, ze ve

Skolskych zatizenich je zdjmova ¢innost uskutecnovana:

e pfilezitostnou vychovnou, vzdélavaci, zdjmovou a tematickou rekreacni Cin-
nosti nespojenou s pobytem mimo misto, kde pravnicka osoba vykondva ¢innost

Skolského zatizeni pro zajmové vzdélavani;
e pravidelnou vychovnou, vzdélavaci a zajmovou ¢innosti;

e taborovou ¢innosti a dal$i ¢innosti spojenou s pobytem mimo misto, kde prav-

nické osoba vykonava ¢innost Skolského zatizeni pro z4jmové vzdelavani;

e osvetovou Cinnosti véetné shromazd'ovani a poskytovani informaci pro déti,
zaky a studenty, popftipad¢ i dalsi osoby, ¢innosti vedouci k prevenci rizikového
chovani a vychovou k dobrovolnictvi;

¢ individudlni praci, zejména vytvafenim podminek pro rozvoj nadani déti, zaki
a studentu, nebo

e vyuzitim oteviené nabidky spontdnnich ¢innosti.*«®’

Literarni vychova pak muze v tomto smyslu piedstavovat cilevédomou aktivitu
sméfujici k uspokojovani a rozvijeni individualnich potieb, z4jma a schopnosti.®® Muze
byt realizovana riznymi formami, avSak nejcastéji se nejspiS setkdme s formou
pravidelné ¢i piilezitostné zajmové ¢innosti, popt. s ¢innosti spojenou s pobytem mimo
misto bézného konani zajmové Cinnosti napt. V podobé exkurze, literarni vychazky ¢i
navstévy knihovny apod.

Pravidelna zajmové Cinnost je V ramci Skolskych zatizeni ¢i jinych instituci bézné
uskutecovana béhem skolniho roku, poptipadé i Vv pribéhu letnich prazdnin pro-
sttednictvim zdjmovych utvard, které mohou mit dle svého zaméfeni vice podob.
S ohledem na charakter literdrni vychovy je na misté hovofit o krouzku ¢i klubu.
V odborné literatuie se setkdme se zminkami o ¢tenaiském krouzku, pficemz krouzek je

popisovan jako: ,mensi zajmovy utvar, jehoz Cinnost sméfuje zpravidla k vnitinimu

%7 Vyhlagka &. 74/2005. Sb., o zdjmovém vzdélavani, § 2.
%8 PAVKOVA, I. a kol. Pedagogika volného casu: teorie, praxe a perspektivy vychovy mimo vyucovani a
zarizeni volného casu, S. 92.
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obohaceni ¢lenl, zaméfuje se na vnitini zivot Gtvaru (...).“* Proti tomu klub je chdpan
jako mén¢ formalni uskupeni, v kterém je uplatnovana volngjsi organizace Cinnosti
a relativné velkou ¢ast tvofi aktivity zaloZené na pfijimani pfedmétu zajmu.™

Pod oznafenim pfilezitostnd zajmovéa cinnost bychom na zakladé vyhlasky
¢. 74/2005 Sb., o zajmovém vzdélavani mohli rozumét napiiklad besedy, exkurze,
vylety, ale také vychazky ¢i soutéZe, které autofi K témto pfileZitostnym c¢innostem
taktéz fadi.™ ™

Tyto ¢innosti byvaji organizovany a pojimany V ruznych podobach nezavisle na
existenci ¢tenarskych krouzkl ¢i klubi, ale podnéty pro jejich konadni mohou téz
spontanné vychazet z ¢innosti téchto zdjmovych uskupeni ¢i snimi pfichdzi sam
pedagog aktivné pusobici ve sféfe zajmovych ¢innosti.

Je patrné, ze literarni vychova mtze mit jako zajmova ¢innost mnoho podob a lze ji
uskuteénovat riznymi formami. Oboji se 1i§i podle pracovist’, ktera na poli literarni vy-
chovy pusobi. V souvislosti s tim bych rada zdiraznila, Ze se tato prace soustiedi na po-
dobu literarni vychovy ve smyslu zdjmové Cinnosti, kterou nabizeji predevsim Skolska
zafizeni pro zajmové vzdélavani. Dé&je se tak v podobé¢ fizené a pravidelné organizované
¢innosti z4jmovych utvart, které dle Hajka umoziuji nejvétsi prostor pro cilevédomé

vychovné ptsobeni.”

3.3 Postaveni literarni vychovy v zajmovych ¢innostech

Ve vztahu ke skolnimu prostiedi Slavik™ i Hnik™ upozoriiuji na odli$né postaveni lite-
rarni vychovy mezi §kolnimi expresivnimi predméty a shoduji se v tom, Ze v soudobém
pojeti literarni vychovy je postradana ona mira tvofivosti, kterd je vlastni vS§em ostatnim
vychovam. V souvislosti se $kolnim vyucovanim hovoii Hnik také o casové dotaci,
ktera je dle jeho nazoru nedostacujici nebot: ,nedava ¢as a prostor k radosti ze

spontanni tvorby, k vicestranné mezipfedmétové ¢innosti a fazi reflexe tvorby. "

% HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu: Trendy pedagogiky volného ¢asu, s. 169.
" Tamtéz, s. 169.

™ Srov. tamtéz, s. 168.

"2 Srov. KAPLANEK, M. a kol. Volny ¢as a jeho vyznam ve vychové, s. 121.

" HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu, s. 170.

" SLAVIK, 1. Od vyrazu k dialogu ve vychové: Artefiletika, s. 156.

" HNIK, O. Didaktika literatury: vyzvy oboru, s. 29-30.

" HNIK, O. Hravd interpretace v hodindch cteni a literdrni vychovy, s. 23.
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Pii realizaci literarni vychovy ve volném c¢ase neni pedagog volného casu tolik li-
mitovan ¢asem ¢i moznym prostorem pro samostatnou tvorbu zak, a proto literarni vy-
chova ve spojeni s volnym ¢asem muze byt vhodnou podporou tzv. plnohodnotné lite-
rarni vychovy, kterou tvoii poznavani literarnich dél, literarniho vyvoje a kulturniho
kontextu, vychova ke étenaistvi a také vychova k lidskosti.”

Zajmové ¢innosti jsou velmi Sirokou oblasti, kterou odbornici nejcastéji konkretizuji
na zéklad¢ obsahu a zaméfeni jednotlivych ¢innosti podobné jako to ¢ini Pavkova, ktera
déli zajmové Cinnosti na spoleCenskovédni, pracovné-technické, ptirodovédné-

ekologické, estetickovychovné, télovychovné, sportovni a turistické.”

V tomto rozdéleni by literarni vychova nasla své misto mezi estetickovychovnymi
¢innostmi, které podle autorky: ,utvafeji a formuji estetické vztahy déti k pfirodg,
spole¢nosti a jejim materialnim a kulturnim hodnotam.“” To pak spole¢né napliiuji

okruhy vytvarnych, hudebnich a literarné-dramatickych zajmovych ¢innosti.

Literarni vychova v tomto pojeti patéi do tzv. literarné-dramatickych zajmovych

¢innosti, pro které Pavkova formuluje tuto napln:

e  cCetba (individudlni, pred¢itani, vyuziti uméleckych nahravek);

e reprodukéni Cinnosti (vypravovani, piednes, dramatizace);

e pripravné hry a cviceni, dramatické hry a improvizace zaméfené na rozvijeni
poznavacich procest, komunikativnich dovednosti, socialnich vztahii a socidlni
percepci;

e tvofivé literarni a dramatické ¢innosti (pokusy o literarni a dramatickou tvorbu);

e navstévy kulturnich ptedstaveni (divadlo, kino, besedy s umélci, navstévy mist

spojenych s Zivotem umélc).«*°

Je patrné, Ze oblast literarni vychovy je zde chapana v tésném sepéti s dramatickou
vychovou a jejich oddéleni by nebylo spravné vzhledem ke spolecné uzivanym pro-
sttedkim Cinnosti.

Dovoluji si tvrdit, Ze Hajek je ve svych snahach o rozd€leni zajmovych ¢innosti po-

nékud opatrnéjsi a nejprve upozoriiuje na existujici provazanost n€kterych zajmovych

""HNIK, O. Didaktika literatury: vyzvy oboru, s. 37.

B PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu, s. 98.
™ Tamtéz, s. 100.

8 Tamtéz, s. 101.
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¢innosti, jez pak lze v disledku jejich zaméfeni zatfadit do vice oblasti.** Jeho pojeti
zahrnuje rukod¢€lné cinnosti, technické cinnosti, piirodovédnou zajmovou c¢innost,
estetickovychovné ¢innosti, télovychovu a sport, turistiku, spole¢enskovédni zajmovou
¢innost a zajmovou oblast vazici se k PC. Pfi bliz§im popisu ¢innosti se autor na
nékolika mistech shoduje s Pavkovou, avsak stale klade diraz na vzajemné ovliviiovani
zajmovych oblasti. Také v jeho pojeti lze pozorovat jisté odlisnosti V pojmenovani
zajmovych ¢innosti, které jsou vzhledem k aktualné&jSimu vydani prace doplnény

0 oblast tykajici se modernich technologii.

V kazdém piipadé¢ 1 Vtomto rozd€leni spada literarni vychova do oblasti
estetickovychovné ¢innosti, jez dle autora: ,,formuji vztah déti k estetickym hodnotam,
rozvijeji predstavivost, kreativitu, podporuji emociondlni slozku osobnosti (vytvarné
¢innosti, slovesnd tvorba, hra na hudebni nastroj, divadlo, film, literatura, tanec
apod.).“®* Je vsak zajimavé, Ze na rozdil od Pavkové, Hajek v estetickovychovnych
¢innostech nezavadi okruh tzv. literarné-dramatickych ¢innosti.

Za zminku jisté stoji i1 to, Ze v obou téchto vyznamnych pracich najdeme jistou pro-
vazanost estetickovychovnych ¢innosti s ¢innostmi spoleéenskovédnimi, coz lze nej-
zietelngji pozorovat u Pavkové, podle které patii k ukolim spole¢enskovédnich ¢innosti
zejména formovani vztahu Gcastnikl k vlasti a matetskému jazyku, k poznavani historie
a tradic nasi zemé a také jejiho aktualniho fungovani.®

K riznym okruhtim spolecenskovédnich ¢innosti, jejichz prostiednictvim jsou tyto
ukoly napliovany, pak autorka fadi i publicistiku a vydavani vlastnich periodik, coz
zcela jisté zahrnuje aktivni tvorbu literarniho textu, ktera je dle RVP ZV jednim

z vystupd, jez jsou v ramci literarni vychovy definovany pro konec druhého obdobi.

Pfi snaze nalézt literarni vychovu v zajmovych ¢innostech se tedy setkavame se
shodnymi tendencemi autorti fadit ji zcela opravnéné do oblasti estetickovychovnych
z4yjmovych ¢innosti, kam beze sporu patii. OvSem na spojitost se spolecenskovédnimi
¢innostmi neni nijak zvlast’ upozornovano.

Piesto citim potiebu piipomenout zde obecné cile literarni vychovy, o kterych jiz

bylo blize pojednano v podkapitole 2.2, a ktera hovoii o literarni vychové, jez ptisobi na

8L HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu, s.167—168.
® Tamtéz, s. 167-168.
B8 PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu, s. 98.
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formovani vztahu zakt k svému nejbliz§imu okoli, spolecnosti i vlasti a tedy vyznamné

zasahuje oblast spolecenskovédnich zdjmovych ¢innosti.

Na zaklad¢ vyse uvedeného si dovoluji tvrdit, ze literarni vychovu nelze ve volném
Case chapat oddélené od jinych oborl, nebot’ se k nim vzdy bude urcitym zplsobem
vztahovat. Mize to byt v ptipadé€, ze si z nich pro svou ¢innost vypujéi metody pro né
typické, jako je tomu u dramatické vychovy, jejiz metody napomahaji literarni vychové
k vEtsi tvotivosti a aktivizaci ucastnikl. Stejné tak 1ze pro tvofivou praci v literarni vy-
chové vyuzit i postupy bézné ve vytvarné a hudebni vychoveé.

Literarni vychova se muze téz tematicky dotknout nékterého ze specifickych zamé-
feni ostatnich zajmovych ¢innosti nebo snad bude svou ¢innosti pispivat k napliovani
stejnych ukolu, které jsou jim vlastni, jako je tomu pravé u oblasti spolec¢enskovédni.
Pravé v tom lze spatfit pfinos literarni vychovy ve volném cCase, protoZe tento vztah
K jinym oborim skryva neuvéfitelné bohatstvi rozmanitosti, kterou jako zajmova ¢in-

nost nabizi.

3.4 Specifika literarni vychovy ve volném case

Je zfejmé, Ze se literarni vychova ve volném Case znac¢né odliSuje od literarni vychovy
probihajici v ramci Skolniho vyucovéni. Jak jsem jiz uvedla, literarni vychova ve
smyslu z4jmové Cinnosti vychazi z vlastniho z4jmu a rozhodnuti déti se ve svém vol-
ném case literaturou zabyvat. Veskeré zdjmové Cinnosti spojuji urcita specifika, ktera je
blize piedstavuji a stejné dobte charakterizuji i literarni vychovu ve volném ¢ase, kterou

Z nich nelze nijak vydélit.

Odbornici se shoduji, Ze naprosto klicovou je dobrovolnost, na zaklad¢ které se vse
odehrava. Podle Kaplanka sice tuto dobrovolnost doprovéazi silnd osobni motivace
ucastnik?l, ale pedagog musi mit vzdy na paméti, Ze v rdmci dobrovolné ¢innosti nelze
tak jako ve formalnim prostiedi vynutit kazen ¢i osobni nasazeni.®

S tim souvisi i specifické vnimani role pedagoga, ktery pii volnocasovych ¢innos-
tech funguje spise jako privodce, poradce nebo v jistém smyslu jako vzor zejména pfi

préaci s mladSimi Gcastniky.

8 KAPLANEK, M. a kol. Volny cas a jeho vyznam ve vychové, s. 125-126.
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Dle mého nédzoru pouzivad Hofbauer velmi trefné oznaceni pro pedagoga, kterého
povazuje za spolutvirce, jez: ,,(...) mlad$im ucastnikim pomaha odkryvat nové

moznosti a ty pak spolu s nimi uskutec¢iuje.*®

Vztah pedagoga a Gcastnikli byva Casto nazyvan partnerskym, ktery vzniké a vza-
jemn¢ obohacuje vSechny zucastnéné diky spole¢né sdilenému zajmu o konkrétni za-
jmovou ¢innost.** OvSem je tfeba zminit, Ze kvalitu a GispéSnost vychovného plisobeni
pedagoga nelze postavit pouze na jeho schopnostech a dovednostech v konkrétni za-
jmové oblasti, nebot’ vyrazny vliv ma v neformalni prostfedi celostni ptisobeni jeho
osobnosti.”

Mezi specifika, ktera se tykaji zejména pravideln€ probihajici zajmové Cinnosti,
patii vytvareni z4jmovych skupin s menSim poctem ucastnikii, které vétSinou tvoii zaci
rozliéného véku.®® Mala skupina ucastnikd, jejiz ¢lenové sdili stejny zajem, mizZe proti
Skolnimu prostiedi zprostiedkovat kazdému vice ¢asu pro aktivni zapojeni V ¢innosti
a zaroven skyta vetsi prostor pro individudlni vyjadieni vSech zucastnénych.

S malym poctem ucastnikl souvisi i dalsi ze specifik, kterym je moznost pedagoga
reagovat na potieby, pfani a aktudlni zaméteni Gcastnikii. Ackoli se pedagog volného
¢asu snazi svym vychovnym pulsobenim naplnit cile a dostat pfedem stanovenému
planu, jeho ¢innost neni svazéana tolik jako Skolni vyucovani, v ramci kterého je pevné
stanoveno ucivo, kterému se musi ucitel s zaky povinné vénovat.

Pedagog volného casu, ktery vede literarni krouzek ¢i klub, ma moznost pruzné
reagovat napiiklad na knizni novinky, na aktualni ¢tenaiské preference svych svéfencu,
¢1 na zajimavé pfileZitostné akce. Zaroven lze snadno prakticky uplatnit znalosti
skupinové dynamiky a na zdklad¢ diagnostiky stavu skupiny tvofit nebo dle potieby
upravit pfipraveny program.

V souvislosti se zajmovymi Utvary hovoii Kaplanek o jisté volnosti a variabilité
v setkavani, ktera se tyka Casu i prostoru. Dle jeho nazoru lze délku setkani i misto

podle potieby sndze uzpulisobit, coz neni ve Skolnim prostiedi pFili§ bézné.*

% HOFBAUER, B. Kapitoly z pedagogiky volného casu: Soubor pojedndni o volném case a jeho
vychovném zhodnocovani, s. 70.

8 HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu, s. 176.

5 KAPLANEK, M. Specifické pFistupy a metody pedagogiky volného casu, s. 46-47.

8 KAPLANEK, M. a kol. Volny cas a jeho vyznam ve vychové, s. 126.

% Tamtéz, s. 127.
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Dalsim specifikem zajmovych ¢innosti jsou rizné formy jejich organizace, které jiz
blize predstavila podkapitola 3.1, ale mimo to také nejrtiznéjsi vychovné-vzdélavaci
metody, mezi kterymi maji vyznamné misto metody podporujici aktivitu déti.”

Hajek® i Pavkova® piipisuji zajmovym ¢innostem daleko vétsi mnozstvi rozliénych
vychovné-vzdélavacich metod nez je tomu pii Skolnim vyucovani a podle nich prave
tyto postupy a podnéty oteviraji prostor vétsimu zapojeni déti, jejich vlastni aktivité
a kreativite.

Aktivita déti se mize projevit 1 v jiném sméru a neni ni¢im neobvyklym, Ze se na
podob¢ zajmové Cinnosti jistym zpisobem podili i ucastnici. Pedagog sice zastava roli
vedouciho, ale nemél by zabranovat vlastni iniciativé déti, které maji zajem participovat
napiiklad na existenci a fungovani zajmového utvaru. Vzdyt pedagog a ucastnici
vytvafeji jedno spoleCenstvi, jeZ spojuje sdileny zajem, spoleény cil a sméfovani
k nému. Pravé poskytnutim moznosti zapojit se do planovani a spole¢ného rozhodovani

ma velky vyznam pro jejich budouci hodnotny Zivot ve spole¢nosti.

Dovoluji si tvrdit, ze oblast literarni vychovy je v mnoha smérech velmi specialni
a je tieba zminit i jista specifika, ktera se tykaji pouze jejiho zaméfeni a nikoli ostatnich
zajmovych oblasti.

Jako prvni se nabizi samotny pfedmét zajmu, kterym je literatura, konkrétné tedy
literatura umé&lecka se vSemi svymi druhy a Zanry a na jejimz zéklad¢ se odviji literarni
vychova ve volném case. Nékdo by mohl namitnout, Ze s uméleckym literarnim textem
pracuje 1 dramaticka vychova, avSak pro jeji existenci nesehrava umelecky literarni text

takovou roli jako v literarni vychové, ktera se bez néj neobejde.

Pokud srovname c¢innost dramatického a ryze literdrniho zdymového tutvaru je
patrné, ze pro fungovani dramatického krouzku nemusi byt umélecky literarni text
stézejni. Naopak literarni krouZek ¢i klub existuje praveé pro to, aby se jeho ucastnici
setkavali s uméleckymi literarnimi texty, poznavali je a jimi se zabyvali.

Dalsim specifikem literarni vychovy je jeji diiraz na esteti¢nost, nebot’ umélecké

vvvvvv

vvvvvv

% HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovini volného casu, s. 4.
' Tamtéz, s. 170.

2 PAVKOVA, J. a kol. Pedagogika volného casu, s. 104.

93 LEDERBUCHOVA, L. Pritvodce literarnim dilem, s. 82.
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nich text pravé esteticka funkce silné puisobi na ¢tenaie a vede jej k tomu, aby se od-
poutal od hodnoceni literarniho textu pouze jako zdroje poznatki, citovych podnétu ¢i

mravnich vzori a uvédomoval si, Ze uméni je jistou kvalitou.*

V ramci estetickovychovnych zajmovych ¢innosti ptsobi pedagog na poli estetické
vychovy, ktera v tomto prostiedi predstavuje ,,vychovu k uvédomélému prozitku ume-
leckych dél ptiméfenych obsahem a formou détskému citéni a chépani (receptivni este-
tickd vychova) a vychovu vlastni tvofivé a reprodukéni Cinnosti (aktivni esteticka vy-
chova) v oborech, které souviseji svou povahou a metodou Suménim (...).“%®
Ptinosného plisobeni v oblasti estetické vychovy muze pedagog docilit v pfipad¢, ze se
mu podaii vytvofit vhodné podminky pro rozvoj smyslového vnimdni, proZzivani,
predstavivosti, fantazie a kreativity ve spojeni s prostfedim, které bude formovat

estetické postoje, nazory a hodnoty.*

Pravé dliraz na osobni prozitek patii k dalsim specifikim literarni vychovy
konkrétn¢ ve spojeni s ptisobenim literarniho dila. Literarni text ¢i pfimo dilo Samo ma
obrazné feceno moc pusobit na riizné slozky osobnosti ¢lovéka. Dokaze navodit silné
citové reakce Ctenare, predklada kladné Zivotni hodnoty, ovliviiuje mySleni, mravni ci-
téni i postoje.” S velkym dirazem hovoii pravé o hodnotach Zitkova, podle které

vV literatufe pro déti piimo oZzivaji a tykaji se mnoha oblasti zivota ¢lovéka.*

3.5 Vyznam literarni vychovy ve volném cCase

Jak uvadi Kaplanek, zdjmové cinnosti obecné patii k nejbéZnéji organizovanym
volnogasové ¢innostem v ¢eské spole¢nosti, v které maji pomérné dlouhou tradici.” Pe-
dagogika volného casu se snazi volny ¢as chapat zejména v kontextu snahy o jeho pozi-
tivni vymezeni, které se vaze ke kvalité Casu, ktery jedinec vyuziva pro ¢innosti dle své
vlastni volby.'” Svobodnou volbu ¢innosti ve volném &ase zmifiuje i Pavkova, ktera

dodava, ze se témto ¢innostem vénujeme: ,,dobrovolné a radi, pfinaseji ndm pocit uspo-

<101 l 102

kojeni a uvolnéni (...)*“"™ a zaroven tak pfispivaji k znovuobnoveni si

o4 LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 82.

% VALISOVA, A. a kol. Pedagogika pro ucitele, s. 285.

% Tamtéz, s. 288.

" BEDNAROVA, I. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listii, s. 12.

% ZITKOVA, J. Hodnotové preference v citankdch pro primdrni skolu, s. 38—43.
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10 K APLANEK, M. (ed.) Cas volnosti — cas vychovy: Pedagogické iivahy o volném case, s. 24.
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Kromé¢ toho vyznam veskerych volnocasovych aktivit je spatiovan téz v jejich po-
zitivnim vlivu na komplexni rozvoj osobnosti ¢lovéka, na jeho utvafeni vztaht k okoli,
socializaci a budouci uplatnéni ve spole¢nosti i v samotné sféie volného ¢asu.'® Mnozi
autofi se shoduji na celozivotnim pfinosu volnocasovych ¢innosti a konkrétné Hofbauer
upozoriuje zejména na osvojovani znalosti a praktickych dovednosti, obohaceni zazitky
a pozitivnimi socidlnimi vazbami, jez maji celozivotni vyznam v zivoté cloveka. Autor
dokonce tvrdi, ze zajmové ¢innosti mohou na cely zivot ovlivnit profesni ¢i zajmové
zaméfeni ¢lovéka. '

Literarni vychova toto vSe samozifejmé napliiuje, ale jeji vyznam lze spatiit
i v jinych, da se fici pro ni ptimo specifickych oblastech. Pti praci s literarnimi texty je
pochopitelné stézejni jejich Cetba, kterd na ¢tenare pisobi mnoha zptsoby. Literarni dilo
vyvolava v ¢loveku uréité psychické reakce, které jsou soucasti jeho slozitého dusev-

niho Zivota.'®

Podle socidlni psychologie existuji: ,,instrumentalni G€inky Cetby, prestizni ucinky
cetby, potvrzovaci ucinky Cetby, estetické, rekreani a Unikové uUcinky cetby a také
uéinky psychoterapeutické.“'® Zminéné uéinky Cetby lze samoziejmé vztahnout
k veskeré Cetbé¢ ve volném case, pokud ovSem chapeme cCetbu jako prostiedek
pouzivany v rdmci organizované estetickovychovné zajmové ¢innosti, jez vede zejména
k relaxaci, odpoc¢inku a uspokojovani potieb. Nejvyznamnéj$imi se stavaji estetické
ucinky cetby spolecné s rekreacnimi a inikovymi.

Estetické ucinky Cetby zahrnuji zejména rozvoj estetického citéni Ctenate, rozvoj
jeho imaginace a obohaceni o nové estetické zkusenosti tykajici se obsahu, ale i formy
literarniho dila. Rekreacnimi a unikovymi uCinky dcetby se rozumi odreagovani,
pobaveni, pfijemny zptsob traveni volného ¢asu a také urcitd moznost uniku Ctenaie ze

slozité Zzivotni situace do svéta piedstav, v kterém se realizuje.'”’

Cetba a tvofiva prace s literarnim textem nemusi mit vyznam ¢isté unikovy, nebot’
veSkerd ¢innost miZe nabyvat 1 jist¢ho ozdravného ¢i pfimo kompenzaéniho vyznamu.
| v ramci literarni vychovy ve volném cCase si muze dit€ vynahradit skolni, ale i jiné

netspéchy. O téch v obecném slova smyslu hovoii odbornici pravé ve spojeni se

1% HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu, s. 74
1% HOFBAUER, B. Kapitoly z pedagogiky volného ¢asu, s. 69.
1% VvASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky, s. 32.
106 Tamtéz, s. 59.
YWvASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky, s. 60.
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zajmovymi cCinnostmi, nebot moznost seberealizace a prozitek uspéchu ve

volno¢asovych ¢innostech ma vyznamny potencial ovlivnit dal$i vyvoj déti.!%® 1 110

Vyznam literarni vychovy v neformalnim prostfedi je mozné spatfit téz v jisté sou-
¢innosti €1 vzajemném vztahu prave se Skolni literarni vychovou, které si nemusi nijak
konkurovat. Naopak s védomim o existenci t¢ druhé je mozné spolupracovat na syste-

matické vychové ¢tenaie a ovliviiovat jeho vkus a kulturnost.'*

V tomto smyslu literarni vychova ve volném case rovnéz napomaha rozvijet
Ctenafskou, ale 1 literarni gramotnost. Tim vSim dochdzi k jistému zpétnému
ovliviiovani vyucovaciho procesu, nebot’ i ve volném cCase prispivame k rozvoji slovni
zasoby, kultivovaného mluveného projevu a vS§eobecnému rozhledu. Mimo to se i zde
déti seznamuji s jednotlivymi literarnimi druhy a Zanry, poznéavaji stavbu textu a jeho
nalezitosti a jsou jistym zpisobem uvadény do jedné z oblasti kultury spolec¢nosti. Na
zaklad¢ tvofivé prace inspirované literdrnim textem déti sestavuji vlastni literarni texty,
poznavaji jazykové prostiedky, které se uci vyuzivat a pomoci jazyka formuluji vlastni
myslenky.

t'? a setka-

Skrze literarni dila pak déti specifickym zpiisobem poznavaji skutecnos
vaji se szivotnimi situacemi, které je mohou v budoucnu potkat. Literatura jim
zprostiedkovava udalosti, které je dobré znat, a zarovei jsou jim nabizena mozna feSeni,
jez je vedou k dalsimu promysleni, hodnoceni a tvofivému mysleni.

Nékdy muize hlavni hrdina pfibéhu Celit stejnym nesnazim jako Ctendf ve svém
vlastnim zivoté, coZ miize vést k poznani a naslednému pojiméani problémi jako
skute€nosti, kterd zasahuje do Zzivota kazdého clovéka a necini jedince odliSnym.
Casto se miizeme setkat S tim, e literarni text predklada détem aktualni témata, jeZ se
tykaji soucasné situace ve spolecnosti, spoleCenskych hodnot a norem, mezilidskych
vztaht a jejich promeén ¢i samotného postaveni déti ve spolecnosti. To v§e ma vyrazny
socializa¢ni vliv na Ctenafe a souvisi s jiz zmifilovanym pozndvanim skutecnosti a svéta

jako takového.

108 grqy. BENDL, S. a kol. Vychovatelstvi: Ucebnice teoretickych zdakladii oboru, S. 129.
19 Srov. KAPLANEK, M. a kol. Volny ¢as a jeho vyznam ve vychové, s. 123.

10 Srov. HAJEK, B. a kol. Pedagogické ovliviiovani volného casu, s. 78, 165.

U7 APLETAL, Z. Pocdtky détského ctendrstvi a Skola, s. 21.

"2 BEDNAROVA, J. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listil, . 5.
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Avsak cetbou Ctendi nepozndva jen své okoli a svét, ve kterém zije, ale poznava
také sam sebe.™ Nejen Ze zjist'uje, jaké jsou jeho Ctenaiské preference, ale poznava také
ryze praktické stranky vlastni Cetby. K nim patii napiiklad to, jaky zplsob cetby mu
vyhovuje, v jakém prostiedi ale i pozici Se pii ¢teni citi dobfe a mnoho dalsiho.
Nasledné se pak pfi praci s textem a s podporou pedagoga uci porozumét emocim, které
literarni dilo dokaze vzbudit, a diky tvofivym aktivitdm poznava rizné stranky své
osobnosti, jez mu mohly byt dosud skryty.

Vyznamny je piinos literarni vychovy ve volném case ve vztahu ke klicovym
kompetencim, nebot’ ve volném case lze realizovat takové Cinnosti, které vhodné nava-
zuji na rozvoj klicovych kompetenci vSech typil vzdélavani. Zejména diky menSim
ucastnickym skupinam, S kterymi pedagog volného ¢asu pracuje, lze relativné dobie
poznat, na jakou oblast klicovych kompetenci by bylo vhodné se zaméfit vzhledem
k dalsimu rozvoji skupiny. Lze se piimo individualné soustfedit i na klicové
kompetence kazdého z ucastnikt.

Vyznam pulsobeni literarni vychovy ve volném case spatfuji také v urcitém mo-
mentu ,,zapaleni®, kterym jsou déti motivovany k tomu se o zdjmovou ¢innost zajimat
a objevovat ji. Tento proces muze zapocit i jedna vhodné pripravena piilezitostna akce,
ktera bude pro dit¢ atraktivni, zajimava a pro zacatek vzbudi jeho zvédavost. I jednora-
zové zaujeti Cinnosti spjaté s literaturou, kterou mize byt akce typu Noc s Andersenem,
muze onu zveédavost podnitit natolik, ze vzbudi dalsi chut’ a z4jem se ptisté podobné
aktivity ucastnit, coz mize byt pro pedagoga volného ¢asu velkou odménou v jeho

snazeni.

Domnivam se, ze puasobeni literarni vychovy ve volném ¢ase Ize v tomto smyslu
rozdé€lit do dvou skupin z hlediska jeho zacileni. Prvni skupinu Gcastnikl predstavuji
déti, které maji Cetbu jiz ve svych zalibach. Vychovné pisobeni pedagoga volného Casu
pak sméfuje k napliiovani cill literarni vychovy, které byly pro konkrétni skupinu for-
mulovany. Druhou skupinu tvoii potencidlni G€astnici zajmovych ¢innosti, ktefi se pra-
videlné zajmové Cinnosti spojené s literaturou nevénuji. Ve vztahu k nim pedagog vol-
ného Casu vyviji aktivitu s cilem ziskat jejich pozornost a ptfitahnout je k ¢innosti po-

moci pestrych metod a forem prace. Snahou pedagoga pak je aktivné zapojit Gcastniky

B BEDNAROVA, J. Literatura mé bavi: Studijni text se souborem pracovnich listi, s. 12.
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alespon do pfilezitostnych akci, které mohou nésledné vzbudit zdjem se Cinnosti ucast-

nit i pravidelné.

3.6 Volnocasova zarizeni a dalSi subjekty zabyvajici se literarni

vychovou

3.6.1 Skolska zarizeni pro zajmové vzdélavani

Jak jsem jiz uvedla v podkapitole 3.2, literarni vychovu ve volném ¢ase mohou realizo-
vat v riznych formach zejména Skolska zafizeni pro zajmové vzdélavani, ke kterym
patii Skolni druzina, Skolni klub a stfedisko volného ¢asu. Vzhledem k tomu, Ze se tato
diplomova prace soustfedi predevsim na zaky 1. stupné zékladni Skoly, dovolim si zde
uvést zminky o téch zafizenich, kterd se vénuji pravé détem této vékové kategorie.

Skolni druzina b&Zn& poskytuje zajmové vzdélavani zakim 1. stupné jedné &i vice
zakladnich $kol a Kjejim ukolim patéi nejen poskytovani odpoc¢inkovych c¢innosti
aptiprava na vyuCovéni, ale také nejriznéjs$i pravidelné a pftilezitostné zdjmové
¢innosti, pfipadné i nabidka otevienych spontannich ¢innosti.*

V prostiedi skolni druziny Ize obrysy literarni vychovy zaznamenat hned v n¢kolika
ginnostech. Cinnosti $kolni druziny jsou natolik riiznorodé, ze prvky literarni vychovy
mame moznost spatfit jak v c¢innostech odpocinkovych, kdy je détem naptiklad
predcitano, tak prfi pfipravé na vyucovani, kdy se pedagog prostiednictvim ridznych
aktivit nebo didaktickych her uréitym zpisobem podili na rozvoji c¢tenatskych
a jazykovych dovednosti déti.

Vyraznéji se vSak s literarni vychovou ve Skolni druziné setkavame pii Cinnostech
estetickovychovnych a to v ramci literarné-dramatickych Cinnosti. Zajimavou zminku
0 jakési samostatné literarni vychové ve Skolni druziné uvadi Dotielova, kterd literarni
vychovou ve §kolni druzin€ rozumi organizovanou a cilenou ¢innost, jez se zaklada na
praci s knihami, Casopisy, ilustracemi, poslechovymi ¢innostmi a literArnimi hrami.*”

Tim v§im se dle autorky pedagog snazi podpofit vychovu ke ¢tenafstvi. To pak nasledné

4 Ministerstvo 3kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (dale jen MSMT), Metodika pro podporu tvorby
Skolniho vzdélavaciho programu ve Skolskych zarizenich pro zdjmové vzdélavani [online], s. 19,

[cit. 2017-11-25]. Dostupné na WWW: https://www.databaze-strategie.cz/cz/msmt/strategie/metodika-
pro-podporu-tvorby-svp-ve-skolskych-zarizenich-pro-zajmove-vzdelavani

15 DOTRELOVA, H. In HAJEK, B. a kol. Skolni druzina, s. 113.
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smétfuje a prispivd k napliiovani obecnych cili literarni vychovy, konkrétné k cilim
literarné vychovnym, jejichz pojeti predstavila podkapitola 2.1.

Na rozdil od $kolni druziny stfedisko volné¢ho Casu poskytuje zajmové vzdélavani
v mnoha zajmovych oblastech détem, zaktm, studentlim, pedagogickym pracovnikiim,
ale i dalSim lidem.'® Velmi zaleZi na tom, o jaky typ stfediska volného ¢asu se jedna,
nebot’ toto pracovisté muze fungovat jako dim déti a mladeze, jez nabizi Cinnosti
spadajici do riznych zajmovych oblasti, nebo piedstavuje stanici zajmové Cinnosti,

ktera se orientuje na jednu zajmovou oblast.**’

Stiediska volného ¢asu pak nabizeji zajmové ¢innosti v mnoha rozliénych formach
a to predevsim v t&ch, které uvadi vyhlaska ¢. 74/2005. Sb., o zajmovém vzdé&lavani.*®
Literarni vychovu pak 1ze nejcastéji v nabidce ¢innosti stfedisek volného ¢asu najit mezi
témi z4jmovymi Utvary, které patii do oblasti estetickovychovnych ¢innosti, ptipadné
¢innosti spole¢enskovédnich. OvSem S literarni vychovou se v ramci ¢innosti stfediska
volného Casu setkavame i ve smyslu pfilezitostnych aktivit v podobé besed, literarnich
soutézi ¢i jinych akcich na podporu étenafstvi.

Vzhledem Kk svému zaméfeni a pusobnosti predstavuji Cinnosti Skolni druziny
a stiedisek volného Casu nejbéznéjsi a relativné 1 nejvetsi oblast, kde mize byt uskutec-
fovéana literarni vychova ve volném case prostfednictvim Skolskych zafizeni pro za-

Jjmové vzdélavani.

3.6.2 Jina Skolska zarizeni

Vyznamnym Skolskym zafizenim, které pusobi na poli literarni vychovy je Skolni
knihovna, jejiz misto je mezi $kolskymi ucelovymi zafizenimi. Jedna se o pracoviste,
kterému vSeobecné nebyva vénovana piilisSnd pozornost, o ¢emz dle mého néazoru
svédéi i jeji nedostateéné zakotveni v legislativé Ceské republiky. Nebyt nadseni néko-
lika ¢eskych odbornikii vénujicich se problematice Skolnich knihoven, bylo by mozné

drzet se pouze nezavazného Doporuceni MSMT k ¢innosti a funkci skolni knihovny na

18 MSMT, Metodika pro podporu tvorby Skolniho vzdéldvaciho programu ve Skolskych zafizenich pro
zdjmové vzdelavani [onling], s. 18, [cit. 2017-11-25]. Dostupné na WWW: https://www.databaze-
strategie.cz/cz/msmt/strategie/metodika-pro-podporu-tvorby-svp-ve-skolskych-zarizenich-pro-zajmove-
vzdelavani

Y BENDL, S. akol. Vychovatelstvi, s. 136.

18 Srov. vyhlaska &. 74/2005. Sb., o zdjmovém vzdélavani, § 2.
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zdkladnich a stiednich Skoldach,'™ a poté se inspirovat nékterymi mezinarodnimi doku-

menty 120 121

Skolni knihovna je dle mého nézoru velmi netradi¢nim a specialnim pracovistém,
a pokud se blize podivame na jeji C¢innost a zplisob fungovani, zjistime, ze je nejen
informa¢nim a medidlnim centrem Skoly, které pozitivnim zpusobem pfispiva
k informacni gramotnosti, ale k jejim funkcim patii také podpora Ctenaistvi a Ctenaiské
gramotnosti.** Toho S$kolni knihovna Vv ¢ele se svym knihovnikem dosahuji nejen

spolupraci s uditeli, ale také organizovanim akci na podporu ¢tenaistvi.*®

Na prvni pohled se zda, ze Skolni knihovna se diky svému potencidlu jevi jako
jedno z nejvyznamnéjSich prostiedi, které muze pusobit ve sféte literarni vychovy ve
volném case. Dle mych zkuSenosti existuji efektivné fungujici Skolni knihovny, které
své moznosti maximalné vyuzivaji, ale jedna se o ojedinélé ptipady.

Z prizkumu Ceské déti jako ctendri, ktery uskute¢nila Narodni knihovna Ceské
republiky, a ktery se orientoval na vztah déti ke kniham, cCetbé, Ctenafstvi a ke
knihovnam, vyplynulo smutné zjisténi, jez vedlo autory k zavéru, ze Skolni knihovny:
,hejsou mezi détmi prili§ popularni.“** Tento priizkum ukézal, Ze nejvétsi slabinou
Skolnich knihoven se staly uplatiiované formy prace a vibec celkové malad povédomost
déti o existenci $kolni knihovny. Pfitom ji autofi pfisuzuji vyznamnou ulohu nejen na
cest¢ za rozvojem Ctendiské gramotnosti, ale celkové zdlraznuji jeji vyznam
vV rozmanitych zptisobech plisobeni, které nabizi. Jak jsem jiz uvedla, Vv praxi je mozné
setkat se s modernimi $kolnimi knihovnami, které jsou zivym misty pusobici nejen
v soucinnosti s vyukou, ale fungujici také jako mista k setkavani a rozvoji zajmu, ktera

predstavuji dalsi z t&€zist’ volno€asovych aktivit Skolniho spolecenstvi.

9 Srov. MSMT, Doporuceni MSMT k innosti a funkci $kolni knihovny na zdkladnich a stiednich
Skolach [online], [cit. 2017-11-25]. Dostupné na WWW:
http://ipk.nkp.cz/docs/dopor_skolni_knihovny.pdf
120°grgv. UNESCO, Guidelines for planning and organization of school library media centres [online],
gcit. 2017-11-27]. Dostupné na WWW: http://unesdoc.unesco.org/images/0003/000369/036907eb.pdf

Srov. IFLA, School Library Guidelines [online], [cit. 2017-11-25]. Dostupné na WWW:
https://www.ifla.org/files/assets/school-libraries-resource-centers/publications/ifla-school-library-
guidelines.pdf
122 CUMPLOVA a kol. Prirucka pro §kolni knihovny jako studijni a informacni centra na zdkladnich a
stiednich  Skoldch [online], s. 11, [cit.  2017-11-25].  Dostupné na  WWW:
http://ipk.nkp.cz/docs/prirucka_pro_skolni_knihovny.pdf
122 Tamtéz, s. 11.
124 pPRAZOVA, I. a kol. Ceské déti jako ctendri, s. 67.
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Mimo S$kolni knihovnu maji 1 jind Skolské zafizeni za tkol poskytovat zakim
1. stupné zakladni skoly zajmové vzdélavani a mohou tedy urcitym zplisobem puisobit
ve sféte literarni vychovy ve volném case, avSak vzhledem k svému primarnimu
zamé&feni se tak V praxi déje spiSe okrajové a nékdy téZ nezamérné. K takovym
zafizenim patii Skola v pfirodé, ktera predstavuje Skolské vychovné a ubytovaci
zafizeni, jez V dobé mimo vyucovani pusobi podobnym zplsobem jako Skolni
druzina."® Je zde urcity Cas pro zajmové Cinnosti a rozvoj zajmu, avSak prostiedi
ptirody je bézn¢ vyuzivano pro jinak zamétené aktivity.

Pro uplnost 1ze zminit i1 Skolska zafizeni pro Gstavni a ochrannou vychovu, ktera
jsou sama o sob¢& velmi specificka, ale i podstatnou napli prace pedagogu tvoii pedago-
gické ovlivitovani volného ¢asu déti v téchto zafizenich, kterym maji za tkol zajistit

dostatek ¢asu pro odpocinek, pohybové ¢innosti a rozvoj zajmu.'?

3.6.3 Verejné knihovny

Cinnost vefejnych knihoven upravuje zédkon &. 257/2001 Sb. o knihovnach a podmin-
kach provozovani vefejnych knihovnickych a informacnich sluzeb (knihovni zakon),'”
ktery mimo jiné predstavuje jednotlivé druhy knihoven, z nichz knihovny obecni, mést-
ské, krajské a narodni buduji fond i pro détské étenare.'®

Vefejné knihovny sice nepatii mezi Skolskd zafizeni a nezaméstnavaji v prvé fadé
pedagogické pracovniky, ale knihovnici v nich pusobici jsou ve velmi ¢asté interakci
s étenafi, a proto by méli byt alespon zakladnim zpusobem vyskoleni v oblasti
pedagogiky &tenate.”® Ukolem knihovnika je mimo jiné i systematickd prace s étenafi,
at’ uz na roviné individualni ¢i skupinové, ke které vyuziva nejriiznéj$i metody prace.™®
Svou c¢innosti tak knihovnik navazuje na plisobeni rodiny, Skoly a dalSich instituci
azejména v mladSim Skolnim veku, kdy se déti Casto vramci vyuky seznamuji
s prosttedim knihovny. Je vhodné pomoci atraktivné vedenych programti podpofit

snahu vSech zu¢astnénych o vytvoieni navyku u déti knihovnu navstévovat.'™

125 BENDL, S. akol. Vychovatelstvi, s. 140.

126 Tamtéz, s. 143.

127 Srov. zakon &. 257/2001 Sb., 0 knihovndch a podminkdch provozovéni verejnych knihovnickych a
informacnich sluzeb (knihovni zakon).

128 KNIHOVNY.CZ: Portal o Geskych knihovnach, Systém knihoven v CR [online], [cit. 2017-11-27].
Dostupné na WWW: http://archiv.knihovny.cz/co-to-je-knihovna/system-knihoven-v-cr

29 yvASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky, s. 100-101.

130 Tamtéz, s. 145.

13! Tamtéz, s. 151.
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Néavstéva knihovny mimo $kolni vyuc€ovani je pak povazovéana za béznou volnoca-
sovou aktivitu, pficemz knihovna je na rozdil od skoly mistem, kde si maze dité Cist ve
volném cCase na zakladé svych zajmu co chce, a pravé tento fakt je dulezitou motivaci

ditéte ke éteni.*®

3.6.4 Jiné subjekty

Na poli literarni vychovy ve volném case mohou samoziejmé ptsobit i mnohé nestatni
subjekty, které stoji mimo Skolsky systém i oblast knihovnictvi. Jsou to nejriznéjsi
neziskové organizace, nizkoprahova zafizeni pro déti a mladez, aktivity obci, cirkvi

nebo subjekty pisobici v komerc¢ni sféte.

Vyznamny vliv maji zejména obce a nestatni neziskové organizace, mezi kterymi
jsou to zejména spolky zajmového charakteru, k jejichz ukolim patii uspokojovani
zajmu svych ¢lend."™ Spolky mohou byt rizného zaméteni, av§ak pro potieby této prace
je na mist¢ zminit zejména spolky fungujici v oblasti umélecké tvofivosti

a spolecenskovédnich aktivit.™**

3.7 Projekty a akce zasahujici oblast literarni vychovy ve volném case

Tato podkapitola blize pfedstavuje vybrané projekty a akce, které se vyznamnou mérou
podileji na realizaci literarni vychovy ve volném ¢ase a mohou byt pro pedagoga vol-
ného ¢asu vhodnym impulsem pro zahajeni pisobeni v této oblasti ¢i se mohou stat jis-
tym obohacenim jeho jiz zapocaté prace. Do vétSiny z téchto projekt se miize pedagog
volného Casu zapojit velmi snadno a staci mu k tomu pouze jeho vlastni zajem, nadSeni
a odhodlani.

Z nebyvalé obliby a zajmu vefejnosti Se vV souc¢asné dobé t€si velmi znamy projekt
Noc s Andersenem, ktery se od roku 2000 zaméiuje na podporu détského Etenafstvi,
¢ehoZ chce dosahovat pomoci metody osobniho vzoru pred¢itani spojeného se zazitkem
z Cetby.™ Noc s Andersenem kazdoro¢né pofadaji knihovny, Skoly, $kolni druziny,
sttediska volného Casu, ale 1 dalsi instituce a subjekty, které maji chut’ prostfednictvim
zazitkoveé ladéného programu ukdzat détem a popiipad¢ dalSim UcCastnikim, Ze Cteni

muze byt né¢im kouzelnym.

132 pRAZOVA, I. a kol. Ceské déti jako ctendri, s. 11.

13 BENDL, S. a kol. Vychovatelstvi, s. 145-146.

134 Tamtéz, s. 146.

% NOC S ANDERSENEM, O projektu [online], [cit. 2017-11-27]. Dostupné na WWW:
http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html
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Zéakladem Noci s Andersenem byva atraktivni program, ktery se vztahuje ke knize
¢i ptib&hu a je Casto spojen s pfenocovanim v prostorach konani akce. Kazdorocné se
tato neobyCejna noc s piibéhy kona za =zaCatku mésice dubna ve spojitosti
S Mezinarodnim dnem détské knihy, ktery pfipada na 2. dubna, kdy se narodil sim Hans
Christian Andersen.”*® Nedlouho po prvni Noci s Andersenem se ztéto akce stala
zalezitost mezinarodni a z uvetejnénych statistik z probéhlych ro¢nikti 1ze vycist, ze se
Vv poslednich letech zvySuje pocet mist, kde se akce kond, ale i pocet ucastnikli, kteti

tuto netradiéni noc zazivaji.**

Na rozdil od Noci s Andersenem, ktera se kona pouze jednou do roka, se v soucasné
dobé ve velké mife zabyva pravideln€ organizovanou literarni vychovou ve volném case
neziskova organizace Novd skola, 0. p. s. Jedna se o organizaci, kterd svou ¢innost
bézné cili na praci s mensinami, cizinci a socialné ¢i kulturné znevyhodnénymi détmi
a mladezi."*®

Tato neziskova organizace se stala realizdtorem projektu Brdana ke vzdelavani —
Skolni ctenarské kluby posilujici rovné prileZitosti déti a Zakii se SVP, ktery umozZnil
vznik jedenadvaceti &tenafskych klubli na riiznych mistech Ceské republiky.™® Tento
unikatni projekt zapoc¢al v tinoru roku 2012 a po dobru tfi let se vSichni zainteresovani
snazili u zaka 1. stupné ZS, ale i u déti predskolniho véku ,,posilit &teni déti pro radost,

¢teni dobrovolné, odpoéinkové a pro zabavu.“'*

Mezi hlavnimi cili projektu mimo jiné bylo, aby si déti samostatné a rady Cetly,
dokazaly si vzajemné knihy doporudit a vytvarely tak Ctenaiska spoleCenstvi.'
Ctenaiské kluby se staly volno¢asovymi krouzky, které zaznamenaly nebyvaly uspéch
aprivedly ke kntham mnoho déti, o ¢emz svéd¢i 1 vydand publikace doplnéna

autentickymi kazuistikami klubovych ¢tenaid.'*> Nova Skola, o. p. s., nadale pokracuje

v t&chto volno¢asovych aktivitach a zaméfuje se také na zaky 2. stupné ZS.

1% NOC S ANDERSENEM, O projektu [online], [cit. 2017-11-27]. Dostupné na WWW:
http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.html

137 Srov. NOC S ANDERSENEM, Ke stazeni [online], [cit. 2017-11-27]. Dostupné na WWW:
http://www.nocsandersenem.cz/ke-stazeni.html

13 NOVA SKOLA o. p. s, Kdo jsme [online], [cit. 2017-11-27]. Dostupné na WWW:
http://www.novaskolaops.cz/kdo-jsme/

B9POLAKOVA, I. a kol. S knihou po skole: Skolni ctendrské kluby, s. 4.

140 Tamtéz, s. 26.

1 Tamtéz, s. 34.

142 Srov. POLAKOVA, 1. a kol. S knihou po skole.
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Témeét na zavér této podkapitoly stoji za zminku predstavit dvé kampané, s kterymi
se muze pedagog volného casu také pomérné Casto setkat a kterymi jsou, Rosteme
sknihou a Celé Cesko cte détem. Kampaii snazvem Rosteme s knihou je snahou
obCanského sdruzeni Svazu ceskych knihkupcii a jeho spoleCnosti Svét knihy s. r. o.
Kampan chce ptisobit na déti predskolniho a Skolniho véku a podpofit u nich ¢tend,
rozvoj Ctenafské gramotnosti a celkové pozitivné ovlivnit jejich komunikacni
schopnosti a kulturni orientaci skrze mnozstvi aktivit, které zahrnuji napiiklad literarni
a Gtenaiské soutéze, knizni vystavy, besedy s autory i literarné-vytvarné dilny.**®

Jiz zminénou zajimavou aktivitou neziskové organizace Celé Cesko cte détem je
stejnojmennd kampan, jejimz cilem je podpora ¢teni a predcitani, které ma pozitivni
vliv na emo¢ni rozvoj ditéte."* Tato kampan je zacilena pfedevsim na rodice, ale snadno
se mohou zapojit i Skoly a dalsi instituce, kterym jsou pro inspiraci piedlozeny doporu-
¢ené postupy, kterymi lze ve svém specifickém prostiedi zavést pravidelné predcitani.

Na Giplny zavér této &asti bych rada upozornila na projekt Cteni pomdha, do kterého
se mize jednoduse zapojit pedagog volného ¢asu spoleéné se svymi svéfenci. V tomto
pfipadé ma pedagog moznost vychovavat literaturou a k literatute, ale spole¢né s tim
déti seznamuje s jistym druhem charitativni prace, na které se mohou vyznamné podilet.
Cilem tohoto projektu je spojit radost ze ¢teni s pomoci druhym lidem, nebot’ za kazdou
prectenou knihu a spravné vyplnény test ziska détsky ctenaf kredit v hodnot& padesati
korun, ktery miZe dle své volby vénovat vybrané charitativni organizaci a jeji akti-

vité.'*

3 ROSTEME S KNIHOU, Diivody vzniku a cile kampané [online], [cit. 2017-11-27]. Dostupné na
WWW: http://www.rostemesknihou.cz/cz/o-kampani/aktivity-kampane/

14 CELE CESKO CTE DETEM, O kampani [online], [cit. 2017-11-28]. Dostupné na WWW:
http://celeceskoctedetem.cz/o-nas/o-kampani

15 CTENI POMAHA, O projektu Cteni pomdhd [online], [cit. 2017-11-28]. Dostupné na WWW:
http://www.ctenipomaha.cz/
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4 Prace s literarnim textem

4.1 Prace s literarnim textem na ZS

Hodiny $kolni literarni vychovy si nelze piedstavit bez literarniho textu a jeho cCetby.
Zak se v doprovodu uéitele dostava do kontaktu s uméleckym literarnim textem a vstu-

puje do slozitého literarnévychovného procesu.

Hodina literarni vychovy, kterd je vénovana praci s konkrétnim literarnim textem,
byva Casto rozdélena na téchto Sest vzajemné se prolinajicich fazi: fdze motivacni, faze
sezndmeni s novym textem, orientani rozhovor, faze interpretacni, faze naslednych
¢innosti a faze zavére¢na.'*

Pti praci s literarnim textem Se zak dle Oberta ocita ve tfech odlisnych pozicich.
Prvni z nich je pozice ¢tenafe pfijemce, ktery se snazi postihnout text na dobré Ctenai-
ské trovni. Dochazi k ¢asteénému porozuméni vyznamu textu, které se zdokonaluje
Vv souvislosti se zvySovanim Kkvality techniky ¢teni. V druhé pozici je zék piijemcem
vykonavatelem, jez se pii aktivnim zapojeni v ramci dalSich estetickovychovnych ¢in-
nosti realizovanych v souvislosti s textem hloubé&ji nofi do procesu literarni komuni-
kace. Tteti a vrcholnou pozici je pozice piijemce badatele, ktera je charakteristicka in-
terpretaénimi a analytickymi &innostmi. Zak jiz ma jisté predpoklady pro objeveni
smyslu a hodnot literarniho textu.'*’

Autofi se shoduji v tom, ze ve stiedu pozornosti pfi praci s literarnim textem je jeho
interpretace. Je povazovana za zéaklad™® price stextem, za stéZejni postup

2%

Vv interpreta¢ni fazi hodiny*® a dokonce je tézistém literairnévychovného procesu.'

Interpretace je ,proces komunikace s literarnim textem, ktery vede Ctenafe
K porozuméni i skrytym vyznamim textu, ale i vysledek tohoto procesu — obsah literar-
niho dila a smysL.*“"*" V tomto pojeti pak proces komunikace s literarnim textem zahr-

nuje uvédomélou Eetbu spojenou s uvahami nad moznymi vyznamy textu.*

18 7Y TKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vichovy ve 2.—5. rocniku zdkladni Skoly, s. 16.

YT OBERT, V. Prdca s literdrnym textom pre deti a mlddez, s. 17-18.

“8 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr, s. 134.

Y9 ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.—5. rocniku zdkladni $koly, s. 11.

10 TOMAN, J. Vybrané kapitoly z didaktiky cteni a literdrni vychovy IL.: literdrni vychova na 1. stupni
zakladni skoly, s. 39.

151 LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 125.

21 EDERBUCHOVA, L. Fraus slovnik literdrnich pojmii aneb co se skryvd za slovy, s. 57.

42



V prostiedi literarni vychovy na 1. stupni ZS rozliduje Zitkova interpretaci dvojiho
druhu. Jedna se o interpretaci literarné védnou a literarné vychovnou neboli
didaktickou.”

Literarnévédna interpretace predstavuje védecky pojaty rozbor literarniho dila se
zamé&fenim zejména na zvolené prostiedky, kterymi ptisobi na ¢tenafe. Tato interpretace
je soucasti ptipravy ucitele na hodinu, ktery by mél dobie poznat text i v SirSich sou-
vislostech a mél by téz odhalit, jakym zpisobem Ize s textem pracovat.'™

Ovsem v hodinach se zakt tyka literarn€¢ vychovna (didaktickd) interpretace, pod
kterou si lze predstavit ,,metodu, kterd vede zdka k vyznamové bohat$i komunikaci
s textem a v mife jeho ¢tenarskych moznosti mu pomaha v procesu konkretizace poro-
zumét struktufe informaci textu a viadit nové vytvofeny obsah textu do jeho stavajici

Stenaiské zkusenosti.«**

Literarné¢ vychovna interpretace prohlubuje esteticky zazitek z Cetby a rlznymi
metodami navazuje na prvni hodnoceni textu, které ¢tenaf po jeho pieéteni provadi.
Zamétuje se na urcité vyrazné znaky textu, které se tykaji naptiklad dé&je, postav
a hlavni myslenky, pfi¢emz se tyto znaky zdaji byt Ustfednimi ¢i sleduji vychovné
vzdélavaci zamér uditele.™™ Tento druh interakce je zaloZen na viceéetné a opakujici se
interakci mezi zakem a textem, ale téz na interakci mezi zakem a ucitelem, ktefi hovoii

0 vyznamu a smyslu textu.™

4.2 Prace s literarnim textem ve volném c¢ase

Neni ni¢im neobvyklym, Ze 1 ve sféfe volného Casu byva zdkladem prace s literarnim
textem literarnévychovna interpretace textu, ktera davam veskeré praci s nim hlubsi
smysl. Avsak zptsoby provedeni, volba metod a podoba naslednych ¢innosti mize na-
byvat riznych podob vzdy s ohledem na specifika literarni vychovy ve volném Ccase,
ktera jsem jiz zminila v podkapitole 3.4. To vse se odviji zejména podle slozeni tiast-
nik® skupiny a jejich individudlnich ¢tenatskych zkuSenosti, od prostfedi a celkové za-

visi na frekvenci a typu volnocasové ¢innosti. Ackoli se ve své praxi zamé&fuji na ¢in-

158 ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.—5. rocniku zdkladni $koly, s. 10-11.
1% Tamtéz, s. 10-13.

51 EDERBUCHOVA, L. Dité a kniha: O ctendistvi jedendctiletych, s. 10.

10 ZITKOVA, J. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2.—5. rocniku zdkladni $koly, s. 12.

37| EDERBUCHOVA, L. Dit¢ a kniha, s. 11.
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nost literarniho klubu, rdda bych na tomto misté poukdzala na praci s literdrnim textem

ve volném c¢ase ve velmi obecné roviné.

Prace s literarnim textem muze ve sféfe volného Casu predstavovat hlavni ¢innost,
ale lze ji snadno integrovat i do na prvni pohled zcela odlisnych aktivit, kterymi jsou
naptiklad etapové hry, sportovni a pohybové aktivity v terénu, Soustfedéni péveckého
sboru a mnohé dalsi. Jsem toho nédzoru, ze vychovavat literaturou a K literatufe, coz
patii k obecnym cilim literarni vychovy, Ize ve vSech oblastech volného casu. Jen je
tieba piilezitosti vyhledavat a nebat se je uchopit.

Je zajimavé, ze ve vztahu ke ¢teni je dle ¢tenaiti knihovna naprostym protikladem
Skoly, nebot’ je podle jejich slov vlidna, stimulujici a pfijemna.”® Vé&fim, Ze existuji
Skoly, které spliuji charakteristiky, jez Ctenafi ptipisuji knihovné, avSak domnivém se,
Ze toto zjiSténi ptfesné vystihuje to, jakd by méla byt prace s literdrnim textem ve
volném case.

Ukolem pedagoga volného ¢asu neni pouze vzbuzovani zajmu o literarni texty
a priprava programu s jejich vyuzitim. Jeho ukolem je zajistit, aby veskeré chvile, kdy
jeho svétenci pfichazeji do kontaktu s literarnim textem, byly spojeny s piijemnym,
inspiryjicim a radostnym prozitkem. Tyto pozitivni prozitky pak mohou mit vyznamny
presah a mohou ovliviiovat rozhodnuti a volby ¢tenait v jejich budoucim zivote.

Duivody, kvili kterym 1lidé voli ¢teni jako jednu ze svych €innosti, blize zpracovava
ve své praci Travnicek, ktery tvrdi, Ze: ,,Cteni je primadrné zaleZitosti vztahu (moti-
vace).“™ Podle Travnicka se teprve tenaiem stavame diky prostiedi, které na nas pu-
sobi a pokud si ¢lovek vytvoril ke ¢teni vztah, je motivovan k tomu tuto ¢innost nadale

volit a vénovat se ji, i kdyZ to pro n&j bude z Easovych &i jinych diivodi nesnadné.™®

4.3 Rozvoj kli¢ovych kompetenci prostiednictvim literarni vychovy

Vsechny vyuCovaci predméty a mezi nimi i literarni vychova, jako jedna ze slozek
predmétu Cesky jazyk a literatura, piispivaji k rozvoji klicovych kompetenci, které
,predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spoleénosti. '

8 LEPILOVA, K. In TRAVNICEK, J. Ceskd ctendrskd republika: Generace, fenomény, Zivotopisy,
s. 153.

9 TRAVNICEK, J. Preknizkovéino: Co cteme a kupujeme (2013), s. 36.

180 Tamtéz, s. 36.

ITRVP 2V, s. 10.
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Jak je v RVP ZV uvedeno, kli¢ové kompetence jsou multifunkéni, vzajemné prova-
zané a jsou vysledkem celkového procesu vzdélavani, tudiz k jejich ,,utvareni a rozvi-
jeni musi sméfovat a piispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve
Skole probihaji.«*®

Ackoli jsou klicové kompetence tizce spojeny s vychovné-vzdélavacim procesem
jiz od ptedskolniho vzdélavani, jejich hlubsim smyslem je pfesahnout prostiedi predstav
institucionalizovaného Skolstvi a pfipravit ¢lovéka pro zivot ve spolecnosti, pro jeho

uplatnéni v ni, pro jeho dalsi rozvoj a plnohodnotny zivot.

Klicové kompetence tedy nejsou specifikem pouze piedskolniho nebo Skolniho
vzdélavani a cilem snazeni ulitelii. Pedagog volného ¢asu by si mél byt védom toho, ze
pti jakékoli praci s klienty vSech v€kovych kategorii je i on soucasti tohoto procesu roz-
voje klicovych kompetenci a je dilezité, aby byla jeho pedagogické Cinnost timto smé-

rem efektivné zacilena.

4.4 Metodické pristupy pro praci s textem

Odborna literatura ukazuje pedagogiim mnoho zptsobtl, jakymi Ize postupovat pfi praci
s textem ve $kolnim ¢i mimoskolnim prostiedi. Tyto postupy prace pedagog peélivé voli
vzhledem ke konkrétnim cilim vyucovani ¢i volnocasové Cinnosti, a to s ohledem na
prostfedi, skupinu ucastniki, konkrétni situaci a dal§im specifickym podminkam.

V soucasné dob¢ se vV ramci snah o zvySovani Grovné ¢tenaiské gramotnosti obje-
vuji ve Skolnim i mimoskolnim prostfedi rizné postupy ¢i dlouhodobé strategie, kte-
rymi se pedagogové snazi privést zaky ke ¢teni, probudit u nich zajem o vlastni ¢etbu
a zaroven je naucit, jak 1ze smysluplné s texty pracovat a vyuzivat je ve svém Zivote.

K tomu vSemu pedagogové vyuzivaji celou fadu metod, které odbornici déli podle
riznych kritérii. V odborné literatuie autofi velmi Casto odkazuji na rozdéleni vyuko-
vych metod podle Maiidka a Svece, kteif mezi vyukovymi metodami rozlisuji klasické,
aktivizujici a komplexni vyukové metody.'®

Jiné¢ piiklady uzivanych klasifikaci vyukovych metod vykazuji pii bliz§im
prozkoumani vice méné podobnou strukturu €lenéni a neni ni¢im neobvyklym, ze
puvodni inspiraci byla praveé prace jiz zminénych autort. Odbornici pak navazuji na toto

¢lenéni vyukovych metod a po zachovani jeho smyslu stavi dal na jeho

Y2RVP 7V, s. 10.
183 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 49.
45



charakteristikach, pficemz velmi cCasto rozpracovavaji a dopliuji zejména metody
aktivizujici, ¢i se soustfedi vyhradné na né.

Nasleduji ptiklad odbornikt, podle kterych jsou klasické vyukové metody charakte-
ristické zejména pro tradi¢ni vyuku ve Skoldch a jsou spojovany s frontalni vyukou,
v ramci které je hlavnim a nejaktivnéjSim ¢lankem edukacniho procesu ucitel, ktery
zakim v prvé fadé predava informace.'®

Aktivizujici vyukové metody naopak obraceji veSkerou svou pozornost
k samotnym zakum, jejichZ uloha je chapana jako kli¢ova. Tyto metody se snazi zaky
co mozna nejvice zapojit do Cinnosti tak, aby pravé oni byli hlavnimi aktivnimi aktéry
celého procesu. Ackoli maji odbornici rizné nazory na vyuziti a vyznam téchto metod,
shoduji se v tom, ze jejich prostfednictvim pedagog napomahd k vétsi motivovanosti

7aku, vzbuzeni zajmu a celkové k jejich viestrannému rozvoji.'® 1% 1

Pod pojmem komplexni vyukové metody si pak lze piedstavit rizné programy,
projekty nebo koncepce, které jsou charakterizovany jako metodické postupy zalozené
na kombinaci a provazani metod, organiza¢nich forem vyuky, didaktickych prostredkt
a Zivotnich situaci.'®

Specifika volnocasovych ¢innosti umoznuji pedagogtim realizovat vSechny tfi vyse
uvedené typy vyukovych metod, mezi kterymi se mohou Castéji objevit ty aktivizujici

vvvvv

niho prostiedi.

Na zakladé svych zkuSenosti z praxe si dovoluji uvést, Ze nelze vyukové metody za
vSech okolnosti odd¢lovat. Pokud pro svou praci vyuzijeme metodu, kterd je béZn¢ fa-
zena do klasickych, aktivizujici ¢i komplexnich vyukovych metod, s velkou pravdépo-
dobnosti ji bude doprovazet ¢i na ni navazovat metoda jind. Ve volnocasovych progra-
mech jsou pak Castym piikladem zejména kombinace klasickych a aktivizujicich vyu-

kovych metod v ramci jedné cilevédomé ¢innosti.

1% ZORMANOVA, L. Obecnd didaktika, s. 128.

1% Srov. CAPEK, R. Moderni didaktika: Lexikon vyukovych a hodnoticich metod, s. 25

166 Srov. KOTRBA, T., LACINA, L. Aktivizacni metody ve vyuce: Prirucka moderniho pedagoga,
s. 47-48.

197 Srov. MANAK, 1., SVEC, V. Vyukové metody, s. 106.

168 Tamtéz, s. 131.
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5 Literatura pro déti a mladez

5.1 Vymezeni pojmu literatura pro déti a mladez

Pti snaze charakterizovat literaturu ur¢enou pro déti a mladez se mizeme Casto setkat

9

s pojmenovanim détska literatura nebo détska Cetba,'® avSak literarni teorie se spiSe

piiklani k terminu literatura pro déti a mladez.*

Literatura pro déti a mladez ,,vychazi vstiic détskym ¢tendfskym zajmiim, pottebam
a schopnostem (...)“' a je uréena zejména ¢tenaiim od 3 do 16 let.'” Ve spojitosti
S literaturou pro déti a mladez se velmi Casto objevuji i pojmy vazici se k vzniku
literarnich textt a k pivodnimu zaméru autorti.

Za tzv. intenciondlni literaturu pro déti a mladez jsou povazovana dila, ktera byla
autorem védomé vytvofena pro urcitou ve€kovou kategorii déti zejména s ohledem na
jejich potieby a zajmy, coz se celkové odrazi i v zanrovém pojeti dila.'”

Druhym typem literatury pro déti a mladez je pak tzv. literatura neintencionalni, jez
zahrnuje Cetbu pattici do literatury pro dospélé, ale déti si ji vybiraji a ¢tou, protoze ur-
¢itym zpusobem odpovida jejich zajmim a potiebdm a Casto se mize jednat i o kon-
krétni zanry.'’ Zajimavé je, ze Cenkova k neintencionalni literatufe pro déti a mladez
fadi veSkerou Cetbu déti a mladeze, kterou tvoti také Casopisecké, divadelni a filmové
texty, mimo né i slabikafe a c¢itanky, které pak literatura pro déti a mladez pojima za

sve.'"”®

5.2 Zanry pro déti a mladez

Literatura pro déti a mladez prosla zajimavym a dlouhym vyvojem a diky tomu ptedsta-
vuje velmi pestrou a sirokou paletu literarnich Zanrt. Podrobny vyvoj zanrové struktury
literatury pro déti a mladez popisuje ve své vlivné praci Cenkova, podle které tato lite-

ratura Cerpa ze tii zdroju, kterymi jsou:

189 CENKOVA, J. a kol. Vyvoj literatury pro déti a mlide a jeji Zdnrové struktury: adaptace myti,
pohadek a poveésti, autorska pohadka, poezie, proza a komiks pro deti a mladez, s. 11.
170 LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 179.
! Tamtéz, s. 179.
12 CENKOVA, J. a kol. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zdnrové struktury, s. 11.
173 LEDERBUCHOVA, L. Privodce literarnim dilem, s. 179.
174 Tamtéz, s. 179.
15 CENKOVA, J. a kol. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zinrové struktury, s. 12.
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e zanry urCené¢ détem a mladezi (fikadlo folklorni, fikadlo um¢lé a nonsensové,
préza s détskym hrdinou, autorskd pohadka pro mladsi déti, hrané a loutkové

drama, obrazkova kniha — Bilderbuch);

e prevzaté zanry ze staroveké a folklorni literatury (mytus, epos, bajka, pohadka,
povést);

e tzv. univerzalni zanry literatury pro déti a mladez a literatury pro dospélé
(dobrodruzna, védeckofantasticka, historickd, biograficka, detektivni proza,
proza s divéi hrdinkou, autorska pohadka, novodobé mytické prézy, poezie,

drama, komiks, fantasy literatura, literatura faktu).*®

V souvislosti s timto mnozstvim literarnich zanrd je téeba zminit, ze nejen dospély
Clovek, ale i dité ma svij individudlni ctenatsky vkus, ktery se béhem jeho Zivota utvaii
a méni v zavislosti na jeho probihajicim vyvoji, zdjmech, aktualni situaci a mnoha dal-
Sich vlivech.

Aby bylo mozné poodhalit ne¢které skutecnosti tykajici se détského Ctendistvi, Na-
rodni knihovna Ceské republiky se v roce 2013 rozhodla, Ze provede prvni reprezenta-
tivni priizkum orientovany na détského &tenaie s nazvem Ceské déti jako ctendri. Tento
prizkum se zaméfil na déti ve véku od 9 do 14 let a v roce 2014 byl jesté rozsien o data
tykajici se ¢tenaiti od 6 do 8 let. Priizkum se zabyval mnoha riznymi aspekty détského
Ctenafstvi a mezi nimi byly pravé i étenaiské preference.™”

Setfeni Narodni knihovny Ceské republiky ukézalo, Ze mezi nejmlad$imi détmi patii
k nejoblibenéjS$im literarnim zanrGm poveésti a pohadky. Za nimi pak zaujaly misto
knihy o pfirod¢ a zvifatech a také pribéhy o détech, dobrodruzné knihy a komiksy.
Starsi déti pak za své nejoblibengjsi uvadély dobrodruzné knihy a knihy o ptirodé¢ a zvi-
fatech. Avsak je nutno zminit, Ze i mezi star$imi détmi jsou popularni pohadky, poveésti
¢i komiksy a piib&hy o détech a mladezi.'”® S rostoucim vékem se pak oblibé tési i zanry
sci-fi, fantasy, ptibéhy o lasce a historické &i Zivotopisné knihy.'”

Dalsi vyznamnou skutecnosti, na kterou tento prizkumu upozornil, je rozdil
Vv oblibenosti jednotlivych Zanri mezi divkami a chlapci, ktery je mozné sledovat jiz

u nejmladsich déti. Je proto zadouci, aby pedagog volného ¢asu zjisténi tohoto druhu re-

8 CENKOVA, J. a kol. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zdnrové struktury, s. 17.
YT pPRAZOVA, 1. a kol. Ceské déti jako ctendri, s. 9-11.

78 Tamtéz, s. 32-33.

1 Tamtéz, s. 38.
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flektoval ve své praxi a na jejich zaklad¢ vybiral vhodné tituly pro skupinu podle slo-
zeni ucastnikd. Jeho pusobeni by se pak mélo kromé upiednostiovanych zanrt
zamé&fit | na Zanry dalsi, pro déti nové, které mohou ve spolupraci s pedagogem objevit.
Tim pedagog piisp&je nejen k jejich vSeobecnému rozhledu, ale muze také ovlivnit

vznik jejich novych zajmu v urcité oblasti.

5.3 Oblibené knihy a autofi déti a mladeze

Vyse zminovany priizkumu Narodni knihovny Ceské republiky pfispél i k jistému po-
sahu a zaméfeni, které by bylo moZzné zobecnit pro soucasné Ceské déti, neni v tuto
chvili k dispozici, a proto je mozné opfit se pouze 0 zjisténi z let 2013-2014. Na tvod je
nutno podotknout, Ze tento prizkum V prvé fadé poukazal na to, jak je tato oblast u
mladSich 1 starSich déti velmi Sirokd. NejmladSi Ctendii Casto odpovidali, Ze jejich
nejoblibengjsi knihou je kniha pohadkova piipadné uvadéli néktery z konkrétnich tituld
napiiklad od Bozeny Némcové, Karla Jaromira Erbena a Josefa Capka. U star$ich déti
se pak autofi prizkumu zaméfili na né€kolik konkrétnich knih, které déti vice zaujaly.
Jak vyzkum ukazal, vyrazné nejoblibenéjsi knihou se stal ptibéh Harryho Pottera. Mezi
dal§$imi se umistil Denik Malého poseroutky, saga Stmivani a z klasictéjSich tituld se
jedna o Deti z Bullerbynu a Pdn prstenii. Kromé téchto knih a jejich autord pak za své

oblibené spisovatele povazuji také Thomase Brezinu a Jaroslava Foglara.'®

V roce 2013 a 2014 bylo Ostravskou univerzitou v Ostravé realizovano zajimavé
vyzkumné Setieni détského Ctenafstvi v rdmci nékolika moravskych a slezskych lokalit.
Tento vyzkum sice nelze z hlediska §ife a zamé&feni srovnavat s vySe uvedenym pri-
zkumem Narodni knihovny Ceské republiky, ale jeho zavéry lze pouZit pro doplnéni
predstavy o oblibenych autorech z4kil 1. stupné ZS, konkrétné zaki 4. a 5. t¥id. Jako své
nejoblibenéjsi zanry hodnotili zaci v tomto sledu komiks, dobrodruznou literaturu a
fantasy.”®* Tento vyzkum téZ ukazal, Ze knihou, kterd déti v posledni dobé nejcastéji
zaujala, je Denik malého poseroutky autora Jeffa Kinneye. Druhym nejcastéji
zminovanym autorem se stal Thomas Brezina a jeho série Klub zdhad, Klub tygri

a Klub carodéjek.'

180 pRAZOVA, I. a kol. Ceské déti jako ctendri, s. 34-35.
181 GRIGUSOVA, 1. Ctendrstvi zdkii zdakladnich $kol, s. 37—40.
182 Tamtéz, s. 53-55.
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6 Praktické priklady vyuziti klasickych vyukovych metod

Jak jsem jiz zminila v podkapitole 4.4, rozdéleni vyukovych metod, jez ptedstavili
Matiak a Svec, je inspiraci a jakymsi odrazovym miistkem dalsich autorti. Proto si i ja
dovoluji v tomto duchu pokracovat a uvést praktické ukazky vyuziti klasickych vyuko-
vych metod s respektem k zminované klasifikaci.

Nasledujici ptiklady klasickych vyukovych metod byly vybrany na zéklad¢ specifik
prace literarni vychovy ve volném &ase, a to konkrétnd pii praci s zaky 1. stupné ZS.
Uvedené metody lze v ramci literarni vychovy realizovat v rtiznych podobach, piicemz
konkrétni inspiraci pro vyuziti téchto metod predstavuji metodické listy, jez jsou sou-
casti ptilohy.

Kazdy z metodickych listi obsahuje praktickou ukazku vyuziti vybrané metody,
ktera napomaha k dosazeni formulovaného cile a zaroven také piispiva k rozvoji kli¢o-
vych kompetenci. V metodickém listu jsou uvedeny zejména ty klicové kompetence,
K jejichz rozvoji nejsilngji prispiva vyuziti dané metody. Praktické provedeni metody je
prezentovano na prikladu ukazky konkrétniho literarniho textu a obsahuje téz popis dal-
Sich ¢innosti, kterymi lze na pouzitou metodu navézat. K nékterym metodickym listim

patii také pracovni listy, které provedeni vybrané metody doprovazeji.

Metodické listy miiZze pedagog volného Casu vyuzit jiZz v podobé, v jaké jsou nyni
k dispozici Vv piiloze prace, nebo je lze vyuzit jako inspiraci a dle vlastnich potieb si
provedeni jednotlivych metod upravit. Stejnym zpusobem pak mohou pedagogovi
poslouzit 1 pracovnti listy.

Klasifikace vyukovych metod Manaka a Svece rozdéluje klasické vyukové metody
do tfi skupin, kterymi jsou metody slovni, metody nézorné-demonstracni a metody
dovednostné-praktické.'® Ve stejném sledu jsou v nasledujicim textu metody blize roz-

pracovany.

6.1 Metody slovni
Jak jiz sdm nazev napovida, metody slovni maji svij zaklad v lidské komunikaci, a to
V jejim Sirokém pojeti V sou¢innosti jeji verbalni i neverbalni podoby. Literarni text je

zdrojem specifické komunikace se ¢tenafem a plisobi na n€¢j mnoha zplisoby, ¢imz u néj

18 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 49.
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vyvolava i ur¢ité mimoslovni projevy. Pravé veskeré pocity a prozitky plynouci z cetby
muzeme jistym zpusobem verbalizovat a diky tomu je téz zpracovat a Iépe jim porozu-
mét. Vyuziti slovnich vyukovych metod napoméha k celkovému pochopeni smyslu lite-
rarniho sdé€leni. Zaroven diky slovni interakci s ostatnimi ucastniky dochazi
k vzajemnému obohaceni, které umozinuje Ctenaii setkat se s rozdilnymi nazory a pfi-
nasi mu dalsi podnéty k premysleni.

Pti vyuziti slovnich vyukovych metod je tedy pouze na pedagogovi, zda svou praci
zacili na porozuméni textu a hledani jeho smyslu, ¢i jej spoji s porozuménim vlastnim
prozitkiim z Cetby. Na zaklad¢ sledovaného cile je pak nutné uzptisobit samotné prove-

deni metody.

Pouzivana klasifikace vyukovych metod fadi mezi slovni metody vypravéni, vy-
svétlovani, pfednasku, praci stextem a rozhovor.*** Vzhledem Kk specifikiim literarni
vychovy a jejiho vyuziti v pedagogice volného asu u zaka 1. stupné ZS jsou pak nej-

vhodnéj$imi metodami vypraveéni, prace s textem a rozhovor.

6.1.1 Vypravéni

Vypravéni neodmyslitelné patii k elementarnim vyukovym metoddm a lze jej realizovat
v ruznych variantach. Jednou z moznosti je pedagog Vv roli vypravéée, ktery vybere
takovy literarni text, o némz je piesvédcen, Ze odpovida vyvojovym a individualnim
charakteristikam posluchact, je v souladu s jejich zajmy a v nejleps§im mozném ptipadé
bude pro vétsinu z nich novym. S literarnim textem se pedagog peclivé seznami, zaméti
se na jadro sdéleni a na vSechny dulezité a zajimavé situace, které chce posluchaciim
zprostiedkovat skrze poutavy zpisob vypraveéni.

Vypravéni je také mozné doprovodit zvuky a drobnymi piedméty, které se
k pfibéhu vazou, coz ptisobi nejen motivacné, ale ozivi se tim celé provedeni metody. Je
ticba mit na paméti, ze vhodné zvolena intonace, tempo, pauzy i detaily v podobé
pfedmétt a zvukl vtahuji posluchace do déje. Ti se pak diky tomu stavaji Gcastniky
zazitkového naslouchani, coz je dle RVP ZV jednou ze soucasti uciva literarni vychovy.
Pro vypravéni mize pedagog zvolit nejen existujici text, ale 1 vlastni vymySleny piib¢h,
ptihodu nebo zkuSenost. Pokud vSak chce pro vypravéni vyuzit latku nékterého
z literarnich zanrt, je vhodné vzhledem k charakteristice této metody zvolit pohadku.

Praktickou ukézku vypraveéni predstavuje Ptiloha I.

1 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 49.
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6.1.2 Prace s textem

Prace s textem piedstavuje klasickou vyukovou metodu, kterd ma mnoZzstvi variant
ajejim primarnim ukolem je docilit u zakt porozumeéni predloZzenému textu. K tomu
dochazi ve chvili, kdy zak prokaze, ze se v textu orientuje, vyhledd v ném zakladni
informace, objevi jeho hlavni myslenky a dovede o textu pohovofit vlastnimi slovy. Zak
textu porozumél, jestlize nasledné dokaze se ziskanymi informacemi pracovat, vysvétli

vztahy mezi nimi a je schopen prezentovat sviij nazor o pieéteném textu.'®

Ovsem je tieba zminit, ze prace s textem ma vést nejen k ziskani dovednosti Cist
text s porozuménim, ale smyslem této vyukové metody je také piispét k vytvoreni pozi-
tivniho vztahu ke knize.'® Z toho diivodu je tieba realizaci metody uzptisobit vzhledem
k v€ku zakiim takovym zptsobem, aby kontakt s textem ¢i pfimo knihou vnimali jako
pfijemnou a zdbavnou zkuSenost, kterd pfesahuje Skolni povinnosti a je pfikladem toho,
ze Cetba knih muize byt zdrojem pozitivnich prozitkil v jejich kazdodennim Zivoté.
Timto smérem je vhodné se vydat zejména v ramci volnoc¢asovych ¢innosti, a proto by
snahou pedagoga mélo byt vytvoieni podporujiciho prostiedi, v kterém zaci zaziji ta-
kové obohacujici zkusenosti S Cetbou, jez pfispéji k vnimani Cetby jako prijemného tra-
veni volného ¢asu.

Existuje mnoho zpusobti, které 1ze pro praci s textem po jeho spolecném nebo ti-
chém c¢teni realizovat. Ptiloha II. pfedstavuje tikoly v podobé pracovniho listu, jez ve-
dou zejména k postihnuti posloupnosti jednotlivych udalosti, K zacileni pozornosti na
problémové situace, k hlubs§imu zamysleni nad jadrem piib¢hu a také k formulaci vlast-

nich nézoru na chovani nékterych postav.

Jak jsem jiZ uvedla v ivodu k metodam slovnim, literarni text v Ctenafi vyvolava
nejruznéjSi pocity, kterym se muzeme rovnéz vénovat skrze vyuziti metod prace
s textem. Z vlastnich zkuSenosti z praxe mohu uvést, Ze zejména zaci mladSiho Skolniho
véku maji spontanni potfebu hovofit o pocitech plynoucich z Cetby, a proto je vhodné,
aby jim pro to pedagog poskytoval dostatecny prostor a timto smeérem také zacilil svou
¢innost.

V piipadé, Ze chce pedagog praci s textem zamétit na psychické projevy odvijejici

se od Cetby, je tfeba posoudit individualni ctenarské dovednosti zakl a jejich zkusSenosti

18 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 65.
18 Tamtéz, s. 68.
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s timto zpuisobem prace. Rovnéz je nutné vzhledem K jejich véku vhodné zvolit literarni
text a metodu prace s textem kombinovat s metodou rozhovoru. Piiklad vyuziti prace

s textem zaméfené na pocity plynouci z ¢etby popisuje Ptiloha III.

6.1.3 Rozhovor

Pti snaze charakterizovat tuto vyukovou metodu se autofi viceméné shoduji v tom, ze
rozhovor ma v praxi mnoho podob, které se 1isi zejména dle jeho cile a miry zapojeni
vSech zGcastnénych. Velmi vyuzivanym typem rozhovoru je tzv. vyukovy rozhovor,
kterym se pedagog snazi pomoci otazek a odpovédi vést zaky k novym poznatkiim,
k porozuméni uéivu ¢i k jeho zopakovani a upevnéni.'®

V ramci literarni vychovy tento typ rozhovoru volime zejména V piipade, kdy se
soustfedime na obecnéjsi rovinu porozuméni literarnimu textu a odhaleni jeho podstaty.
Casto hovotime o faktech, ktera lze z textu vy¢ist, o zjevnych problémovych situacich,
jejich pficinach a feSeni. Pii vyukovém rozhovoru ma bezesporu hlavni slovo pedagog,
ktery poklada otazky, na néz se zaci snazi odpovidat. Praktickou ukazku vyuziti rozho-

voru predstavuje Priloha IV.

Vedle toho vsak nalezneme i jinou formu rozhovoru, kterou je dialog. V jeho pojeti
je uloha pedagoga ve vztahu k zakiim odlisna, nebot’ mimo komunikaci pedagoga
s zaky zahrnuje také vzajemnou komunikaci zakti mezi sebou, ktera je velice dulezitou
slozkou. V ramci dialogu si pak vSichni zacastnéni kladou otazky, formuluji a obhajuji

své nazory.'®

Pedagog timto zpusobem s zaky spolupracuje na vytvofeni takového prostiedi,
V némz je mozné spole¢né nachazet odpovédi na dilezité otazky, jez text vyvolava, a na
které nemusi byt vzdy jasna a jednozna¢na odpovéd’. Dialog tedy mize byt i prostorem
pro vyjadieni odliSnych nazorti a postoji ke skutecnostem. At jiz ucastnici dialogu
naleznou shodu ¢i ne, celkové je dialog v ramci literarni vychovy obohacujici, nebot’
umoziuje nazirat na problém z vice thli pohledu a diky podnétim ostatnich mize
pfispivat k nitern€jSimu porozuméni literarniho sdéleni.

Dialog je v mnoha ohledech naro¢nou metodou, co se tyce pfipravenosti pedagoga
I zakt. U zakt vyzaduje uritou troven komunika¢nich dovednosti, jistou elementarni

informovanost a zaujeti tématem, o némz by méli byt schopni hovofit nejen na zakladé

18 ZORMANOVA, L. Obecnd didaktika, s. 140.
188 Tamtéz, s. 140.
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sezndmeni s textem, ale i ve spojeni s vlastni Zivotni zkuSenosti. Proto je jeho vyuziti

vhodné az u zakd 4.-5. tidy ZS.

6.2 Metody nazorné-demonstracni

V edukacnim procesu se pedagog nespoléha pouze na metody slovni, nebot’ ¢lovék se
seznamuje se svétem a uci se o ném také prostfednictvim smyslového poznéni a ziska-
vani praktickych zkuSenosti. Z toho diivodu je tfeba zdlraznit neodmyslitelné propojeni
metod slovnich, ndzorné-demonstracnich a dovednostné-praktickych, které ,,pfedstavuji

komplexni systém interakce ¢lovéka s jeho piirodnim a spole¢enskym prostfedim.'*®

Ukolem nazorné-demonstraénich metod je zapojit do edukaéniho procesu co mozna
nejvice smysli, coz je v praxi obvykle doprovazeno vyuzitim dal$ich metod slovnich
i dovednostné-praktickych ¢i jejich kombinaci. Proto se v praxi setkaime s metodami na-
zorné-demonstra¢nimi vzdy ve spojeni s dalsimi metodami, bez kterych by nebylo

mozné je realizovat.

6.2.1 Predvadéni a pozorovani

Metodou ptedvadéni a pozorovani plisobime zejména na smysly zakl a snazime se jim
zprostiedkovat zejména ty realné objekty a jevy, které neni zcela bézné poznavat. Tyto
metody maji zakiim umoznit vytvofit si o pfedmétech a jevech urcitou predstavu, pod-
nitit jejich mysleni, ptispét k rozvoji fantazie a vzbudit u nich uréity citovy zajem.'
Podle sledovaného cile ¢innosti se k pfedvadéni a pozorovani vyuziva mnoho pomitcek,
mezi které patii skute¢né predméty, ale také rtizné modely, zobrazeni, zvukové a doty-
kové pomucky, knihy a technika.'

Pti vyuziti této metody je piihodné zaméfit se napf. na ty skutecnosti a jevy, které
nas obklopuji, ale nevénujeme jim zdmérnou pozornost a setkdvame se S nimi neuve-
doméle, nahodné ¢&i viibec. Casto o nich mame pouze povrchni znalost, netykaji se
pfimo nasi 0soby a neptisobi na nas zadny impuls se jimi blize zabyvat. Takovy impuls
muze vyvolat literarni text, ktery Ctenafi zprostfedkuje setkani s neobvyklym redlnym
jevem ¢i situaci a muize podnitit Clovéka k dalSimu poznavani, coz predstavuje

Priloha V.

9 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 76.
190 Tamtéz, s. 78-79.
191 Tamtéz, s. 80-81.
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6.2.2. Instruktaz

Instruktdz predstavuje velmi castou vyukovou metodu, kterou pedagog vyuziva zejména
v ptipadech, kdy maji zaci ziskat dovednosti technické, pohybové, pracovni popi. labo-
ratorni. OvSem tuto metodu lze vyuzit i v ptipad¢, kdy se snazime vést zaky K vytvoreni
socialnich dovednosti.'*® Slovni ¢i pisemnou instruktazi, jeZ byva Casto doprovazena

ukazkou ze strany pedagoga, pak vedeme Zaky k vlastni praktické ¢innosti.'*®

V literarni vychové cilime pravé na dovednosti socialni, které 1ze na zaklad¢ vhod-
ného literarniho textu zaktim snadno zprostfedkovat. Ukolem pedagoga je upozoriiovat
na jejich dulezitost a ukazat zakim, kolika oblasti lidského zivota se dotykaji. Literarni
text pak miize byt zdrojem inspirace pro aktivity, jez maji byt prostorem pro vytvoteni
dovednosti tykajici se naptiklad feSeni socidlnich problémd, ¢lenstvi v socidlnich skupi-
nach, tlaku socidlnich skupin, osvojovéani spolecensky pfijatelnych podob socidlniho
chovani, osvojovani zasad komunikace, poskytnuti pomoci, ale také zdravého zptuisobu

prosazeni své 0soby. Praktickou ukazku této metody popisuje Ptiloha VI.

6.2.3 Prace s obrazem

Obecné lze fici, ze zékladem této metody je prace s uréitym typem zobrazeni v jeho
ptimo obrazkové knihy a komiksy, avsak pozornost Ize v neposledni fad¢ vénovat také
celkovému grafickému zpracovani obalek knih. Za zv1astni typ obrazu ve spojeni s lite-

raturou pak mizeme rovnéz povazovat filmové zpracovani ptibéhu dle knizni pfedlohy.

Obecné se vsak ve vyuce setkavame i s dalSimi typy obrazového materialu, ke kte-
rym patii nacrty, schémata, symboly, piktogramy, grafy, obrazy vytvotrené projekto-
vymi technikami ¢i dokonce mysSlenkové a pojmové mapy postihujici vzajemné vztahy

mezi skute¢nostmi.*®

V literarni vychové pak lze pracovat s nejriznéjSimi typy obrazového materidlu
a moznosti vyuziti této metody jsou dle mého nazoru jedny z nejsirSich. Proto si pro
zptehlednéni dovolim formulovat dva vychozi body, které se mohou stat zékladem pro

praci s obrazem.

92 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 87.
1% ZORMANOVA, L. Obecnd didaktika, s. 141.
194 Tamtéz, s. 85.
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Prvnim z nich je jiz existujici obraz, tedy naptiklad ilustrace, filmové zpracovani
literarniho dila ¢i jiny obrazovy material, ktery je ¢tenafi predkladan. S obrazovym ma-
teridlem nasledn¢ pracujeme a dal$i ¢innosti odvijime piimo od néj.

Druhym vychozim bodem se pak stava text sam, jenz je podnétem pro dal$i tviréi
¢innost Ctenare. V tomto piipadé pak obrazovy materidl vytvafime na zakladé textu
nebo se snazime literarni sd€leni urCitym zplsobem ptevést do grafické podoby.
V tomto smyslu se pak metoda prace s textem nachazi také kvuli svému tvofivému po-
tencialu na pomezi metod nazorné-demonstracni a dovednostné-praktickych, nebot” za-

sahuje do obou sfér a nelze ani jednu z nich vydélit.

Jelikoz jsou moznosti prace s obrazem natolik rozsahlé, dovolim si na tomto misté
zminit alespon nékolik moznosti pro praci s nim, avsak jejich vycet rozhodné nelze po-
vazovat za konecny.

V ramci literarni vychovy existujici obrazovy material:

dikladné zkoumame a ziskdvame z n¢j dalsi informace, soustfedime se na vy-

razné znaky ilustraci, ale i na detaily;

e hodnotime, zda odpovida ¢i neodpovidd plvodnimu literarnimu textu a to
I vV pfipadé, Ze je obrazovym materialem filmové ¢i divadelni zpracovani;

e vyuzivame pro praci tykajici se logické posloupnosti ilustraci ve vztahu k textu,
k jednotlivym ¢astem textu pfifazujeme odpovidajici ilustrace;

e individualn¢ hodnotime a sdélujeme, jak na nas obrazové zpracovani literdrniho
textu pusobi;

e vyuzivame k porovnavani a hodnoceni prace nékolika autort, kteti zachycujici
tentyZ literarni text.

Prakticky ptiklad vyuziti jiz existujiciho obrazového materialu Kk ¢innostem

Vv literarni vychové ptinasi Ptiloha VIIL

V ptipadé, Ze je literarni text zakladem pro tvirci ¢innost, jejimz vysledkem je
obrazovy material, Soustiedime se zejména na:
e znazornéni urcité ¢asti literarniho textu (kresba situace, kresba na zakladé popisu
0soby, véci, mista apod.);

e zachyceni atmosféry mista nebo nalady postav;
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e grafické zachyceni vlastnich pocitl, jez text ve Ctenafi vyvolava,
e prevedeni literarniho textu do podoby komiksu;
e tvorbu schémat a praci se symbolickym vyjadienim skutecnosti.

Prakticky priklad cinnosti, jejimz vysledkem je obrazovy materidl, popisuje

Ptiloha VIII.

6.3 Metody dovednostné-praktické

Tento soubor metod patii mezi klasickymi vyukovymi metodami k tém, které umoziuji
nejvetsi aktivni zapojeni zakl do nejriznéjsich praktickych ¢innosti. Souhrnné maji tyto
metody vést k ,,osvojeni psychomotorickych a motorickych dovednosti a k tvorbé mate-

rialnich produkti.«'*

Snahou je vybavit zaky takovymi dovednostmi, které mohou uplatnit i mimo $kolni
prostiedi a stanou se piinosem v jejich budoucim praktickém zivoté. Metody
dovednostné-praktické se nejcastéji vyuzivaji pro pohybové a manudlni cCinnosti,
laboratorni ¢innosti, grafické a vytvarné ¢innosti, ale také pro pracovni ¢innosti

vztahujici se jiz ke konkrétnimu zaméstnani.'®

6.3.1 Manipulovani
Manipulovanim ¢lovék pfirozené poznava nejriznéjsi predmety, nastroje a materialy,
s kterymi se u¢i zachazet a vyuzivat je k praci. Manipula¢ni ¢innosti tak umoziuji
zaktm ziskat potfebné dovednosti vyuzitelné v praktickém Zivoté.

Manak a Svec hovoii zejména o manipulaci s pfedméty v ramci pracovnich
¢innosti. Jako ptiklad uvadéji vyuziti stavebnic a dalSich pfedméti a materiald, jejichz
pouzivanim je rozvijena jemna motorika zaku skrze stfihani, lepeni a modelovani.”’ | na

zaklade literarniho textu lze realizovat manipulacni ¢innosti, coZ piedstavuje Ptiloha IX.

6.3.2 Produkéni metody
Jak jiz pojmenovani téchto metod napovida, jejich zaklad vychazi z produkce, tedy né-
jaké aktivni tvorby. Clovék pii téchto ¢innostech zaméstnava nejen svou psychickou,

ale 1 fyzickou stranku, ktera je v ¢innosti vyrazné zapojena.

*MANAK, J., SVEC, V. Vjukové metody, s. 91.
1% ZORMANOVA, L. Obecna didaktika, s. 142.
YMANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 99.
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Jedna se o veskeré¢ praktické postupy a tikony vedouci k vzniku urc¢itého vytvoru,
vykonu ¢i jinému vystupu, kterych je dosahovano praveé diky uplatnéni riznych typt
motorické ¢innosti, coz se d€je pii ¢innostech t€lovychovnych a pracovnich, ale také pti

vytvarnych ¢innostech, hudebni i pévecké tvorbé.'*

Literarni texty jsou podnétem pro realizaci nepieberného mnozstvi riiznych aktivit,
v ramci kterych je siln¢ angazovana pohybova ¢innost ¢lovéka spojena s jeho rozvojem
a ziskanim urcitych dovednosti. Proto vzdy zalezi na pedagogovi, jakou formu ¢innosti
vybere. | kdyz se zakiim ve spojitosti S textem Casto nabizi vytvarna tvorba, vidim zde
prostor pro vice netradi¢ni spojeni literarniho textu s ¢innostmi pracovnimi nebo hu-

debné pohybovymi. Praktickou ukazku vyuziti produkéni metody obsahuje Ptiloha X.

198 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 103.
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7 Praktické priklady vyuziti aktivizujicich vyukovych metod
Aktivizaci zaka pfi vyuce se zabyva mnozstvi autord, ktefi poukazuji na jeji pozitivni
schopnost vyraznym zptisobem meénit podobu vyuky a efektivnéji zapojovat zaky do
vlastniho procesu u€eni. Veskera pozornost je diky tomu obracena k Zékovi, a postupy
které pedagog pro vychovné-vzdélavaci proces voli, poskytuji zdkim nejen nebyvale
Siroky prostor pro jejich aktivni zapojeni, ale také aktivity, jez jsou zaméteny na jejich
vSestranny rozvoj. To vSe S diirazem na ziskani takovych znalosti a dovednosti, jez bu-
dou smysluplné vyuzitelné v jejich praktickém Zivote.

Nékteti autofi fadi tento typ metod k tzv. inovativnim metodam, které do b&ézné vy-
uky piinaseji vétsi ¢i mensi stiipek néceho nového.™ Jednim z charakteristickych cili
aktivizujicich metod je ucit zaky vzajemné spolupraci a feSeni problému. K tomu se
Casto vyuzivaji aktivity pfinasejici osobni prozitky, které jsou v procesu uceni dle nékte-
rych autort kli¢ové.?®

Dutvodii pro¢ vyuzivat aktivizujici vyukové metody je cela tada, a i kdyz dne$ni
spolecnost oc¢ekava, ze clovek bude schopen spolupracovat a konstruktivné fesit pro-
blémové situace, jsou na né&j kladeny i naroky tykajici se jeho samostatné aktivity
a prace, kritického mysleni a celkového uplatnéni ve spolec¢nosti. K tomu v§emu maji
aktivizujici vyukové metody napomahat.

Prostfednictvim aktivizujicich metod pedagog nejen zatraktivni samotnou vyuku,
ktera ptestane byt pouhym piedavanim informaci, ale uréitym zplisobem pfipravuje
zaky na nékteré situace jejich budouciho Zivota a poukazuje na dtlezitost a smysl jejich
aktivniho zapojeni do vlastniho uceni.

V ramci literarni vychovy ve volném ¢ase 1ze vhodné kombinovat klasické 1 aktivi-
zujici vyukové metody béhem jakéhokoli volnocasového programu, pticemz specifika
volného casu dovoluji davat vétsi prostor praveé aktivizujicim vyukovym metodam,

Jsem toho néazoru, Ze v praxi je tfeba nachazet mezi vyukovymi metodami jistou
harmonii, nebot’ jak muze kazdy pedagog snadno zjistit, metody se piihodné doplnuji

a n¢kdy jedna z nich nutn¢ potiebuje tu druhou.

19 ZORMANOVA, L. Obecnd didaktika, s. 143.
20 5rgv, KOTRBA, T., LACINA, L. Aktivizacni metody ve vyuce, s. 49-50.
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Nicméné tato ¢ast prace se vénuje piedevsim aktivizujicim zplsobiim préce, jejichz
moznosti jsou, troufam si tvrdit nevycerpatelné, a je tieba fici, ze kazdéa z nasledujicich
metod miZze mit dal$i modifikace. Z Sirokého vyctu existujicich aktivizujicich metod
zde uvadim prave ty, které jsou vhodné k vyuziti v literdrni vychové ve volném case pfi
préci s zaky 1. stupné ZS.

Stejné jako u klasickych vyukovych metod i zde ctim vSeobecné¢ piijatou klasifikaci
vyukovych metod Maiidka a Svece.” Pro piehlednost tedy zachovavam jejich zakladni
rozdéleni, které na nékolika mistech dopliuji i na zékladé podnétli jinych autord.
Podrobné rozpracované popisy vyuziti vybranych aktivizujicich metod jsem rovnéz

zpracovala do podoby metodickych listu, které jsou k dispozici v ptiloze.

7.1 Metody diskusni

Jadrem vsech diskusnich metod je vhodn¢ pripravena a vedena diskuze, kterou pedagog
s ohledem na typ Cinnosti cilené zafazuje. Samoziejmé Se v praxi snadno muze stat, ze
se diskuze spontann¢ rozvine na zéklad¢ fizeného rozhovoru, avSak v prvé fadé se jedna

0 zamérnou a specifickou komunika¢ni metodu.

Diskuze jako vyukova metoda byva nékdy povazovana za volnéjsi typ konverzace
zaki, ktefi sdéluji své nazory na pfedneseny problém ¢i téma a zaroven naslouchaji
promluvam ostatnich.?? Zde si dovolim doplnit, ze Gcastnikem diskuze je i pedagog,
ktery sice diskuzi fidi a v jejim prubéhu usmérnuje, ale také se ji aktivné tcastni.

Pro diskuzi je tfeba nejprve vhodné zvolit téma s respektem k véku zaku, jejich
komunika¢nim dovednostem a ptfedchazejicim zkuSenostem s touto metodou. Je nutné,
aby se pedagog zamyslel nad tim, do jaké miry se Zaci v tématu orientuji, nebot’ diskuze
od zucastnénych vyzaduje jistou informovanost. Nesmirné dilezité pro metodu diskuze
je uvodni formulovani pravidel komunikace, ktera plati pro vSechny bez rozdilu a zu-
Castnéni by je méli dodrZzovat po celu dobu, coz by mél pedagog rovnéz sledovat
a v ptipad¢ potieby ptipominat.

Stejné tak je dilezité, aby diskuze nevyznéla do prédzdna a nebyla jen néjakym
plany ,,popovidanim®. Pedagog musi mit neustale na paméti cil diskuze a snazit se

K nému sméfovat V jejim priabéhu svym aktivnim zapojenim. Na zavér pak sam ¢i spo-

201 Srov. MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 49.
202 PETTY, G. Moderni vyucovani, s. 165.
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le¢n¢ s zaky shrne zaveéry diskuze, které by mély byt srozumitelné a prakticky pouzi-

telné.?®

7.1.1 Rizena diskuze

Pii praci s zaky 1. stupné ZS je vhodné volit zejména tento typ diskuze, ktera zakiim
poskytuje dostatek prostoru, ale zaroven podporu pedagoga pfi ¢innosti, S kterou se ve
svém veéku nesetkavaji prili§ Casto. Citlivym vedenim pedagoga jsou zéaci zasvécovani
do tohoto zptisobu komunikace, osvojuji si pravidla pro jeji uspésné konani a zaroven se
uci spolecensky pfijatelnym podobam sdélovani vlastnich ndzorti i vyjadieni nesouhlasu
S promluvami jinych.

Podle Capka vhodné vedena diskuze rozviji tvofivé mysleni zakd, zvysuje jejich
aktivitu i participaci a v neposledni fadé pozitivné ovliviiuje atmosféru ve skupiné.”*
Provedeni diskuze miize mit rizné podoby a pravé pii praktické ukdzce tfizené diskuze,
kterou popisuji v Ptiloze XI., jsem se inspirovala organiza¢ni formou, kterou jeji autor
nazyva Reka.™ Zaci jsou do diskuze zapojovani postupng, nebot’ nejprve komunikuji

jednotlive, poté v mensich skupinach a nakonec vSichni spolecné.

7.1.2 Obri papir
Tuto diskusni metodu autor pojmenoval podle klicové pomiicky, kterou Zaci po vétSinu
Casu této aktivity vyuzivaji. Jednd se o diskuzi, kterd je v prvni fazi naprosto tichou
konverzaci ve skupinach a teprve poté nasleduje diskuze verbalni.”®

Z4Ci v prvni fazi aktivity pracuji v mensich skupinach a obdrzi od pedagoga velky
papir, uprostfed kterého je klicovy podnét, jez maji za tikol v naprosté tichosti prodis-
kutovat. Podnétem muze byt napi. otazka, obrazek, popis situace, uryvek z knihy nebo
basen. Jakmile se zaci s timto kliCovym jevem seznami, vSichni najednou za¢nou zapi-
sovat na papir své vlastni komentare. Mohou také pokladat otazky ostatnim, kteti by se
na né¢ m¢li snazit odpovedét.

Po uplynuti stanoveného Casu jsou z4ci vyzvani, aby navstivili obfi papiry ostatnich
skupin, procetli si jiz zde formulované a piipojili k tomu vlastni komentaf. Nasledné je

ukoncena ticha faze diskuze, po které se zaci vrati ke svym obfim papirim.

283 SITNA, D. Metody aktivniho vyucovini: Spoluprdce Zikii ve skupindch, s. 98.
2%* CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 279.

205 Tamtéz, s. 279.

206 Tamtéz, s. 274.
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Zde diskutuji nejprve v ramci své skupiny a nasledn¢ je zahajena diskuze vsech
zGCastnénych. Z organizac¢nich divodi upravenou metodu Ob#i papir pro vyuziti pii

praci s zaky 1. stupné ZS ptedstavuje Piiloha XII.

7.2 Metody heuristické, FeSeni problému

Metody heuristické spojuje prvek samostatného objevovani zakl, kteti diky vyuziti
svych stavajicich védomosti a dovednosti ziskavaji nové poznatky.?* Tyto postupy vy-
razn¢ napomahaji k rozvoji mysleni, tvofivosti a k osvojovani dalSich novych doved-
nosti. Autofi k heuristickym metodam fadi problémové vyukové metody, ale také me-

tody prace s textem ¢i metody kognitivni.*®

Pedagog je pfi téchto cinnostech poradcem, ktery vede zaky k samostatnému
mySleni, a k aktivnimu nachazeji feSeni. Da se fici, Zze je provadi fazemi feSeni
problému, které v této posloupnosti ptedstavuji identifikaci problému, jeho analyzu,
tvorbu mozZného feseni a samotné feseni problému.”*

V literarni vychové je pak snahou pedagoga vést zdky zejména K objeveni
a porozuméni problému, ktery se v literarnim textu objevuje a motivuje je k formulaci

vhodnych zptisobi feseni, k ¢emuz mohou napomoci nasledujici metody.

7.2.1 Brainstorming

Metoda brainstormingu se uziva zejména k shromazdéni mnozstvi myslenek, napadi
andmétl, které mohou vést k feSeni urcitého problému. Pro uspéSnost provedeni je
nutné, aby pedagog zakiim vysvétlil smysl této aktivity a komunikac¢ni pravidla, ktera je
tieba po celou dobu dodrzovat.

Zaktm je na ivod predlozen vhodné formulovany problém, ktery od nich vyzaduje
feSeni. Problém v podob¢ problémové otazky pedagog napiSe na tabuli ¢i papir velkého
formatu tak, aby jej méli vSichni na ocich. Poté jiz Zaci formuluji vlastni napady, které
by mohly pfispét k feseni této problémové otazky. Pedagog zapisuje vse, co od zaki
zazni a teprve po uplynuti stanovené doby pro brainstorming je otevien prostor pro dalsi
praci s napady. U mladSich déti se nabizi pfejit po brainstormingu k metod¢ diskuze,
kdy se mohou zéci k navrhovanym feSenim vyjadfit a s podporou pedagoga nalézt to

nejvhodnéjsi. Prakticka ukdzka metody brainstormingu je obsahem Ptilohy XIII.

27 KOTRBA, T., LACINA, L. Aktivizacni metody ve vyuce, s. 104.
2% CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 212.
29 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 116-117.
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7.2.2 Brainwriting - listeckova metoda

Listeckovou metodu vychazejici z brainwritingu doporuduje Capek vyuzit zejména
v ptipad¢, kdy pracujeme se skupinou, v které se nékteii zaci z riznych divodi neza-
pojuji do spole¢né formulace napadl, jako tomu je u klasického brainstormingu.?*
Listeckovou metodu Ize s drobnou tGpravou vyuzit i pii praci s zaky mladsiho Skolniho
veku.

Zéci pracuji v mensich skupinach, kterym pedagog na uvod sdéli problém, ktery je tieba
vyfesit. Zaci nejprve samostatnd vymysleji mozn4 feseni a zapisuji je na malé papirky.
Kazdy zak ma k dispozici zhruba pét listeckti. Jakmile jsou napady ve skupiné zazna-
menany, vSechny se umisti doprostted pracovni plochy dané skupiny a je ¢as na jejich
¢teni. Poté je mohou zaci tfidit do skupin podle jejich vzajemnych souvislosti, shody ¢i
jinych kategorii, které¢ by méli ostatnim ¢lenim skupiny vysvétlit.

Nasledné je tieba napady vyhodnotit a vybrat mezi nimi ty nejvhodnéjsi. Neékteti
Zaci jsou schopni na zéklad€ spole¢né diskuze dospét ke shodé, avsak lze vyuzit napft.
i urcity pocet samolepek, kterymi Zaci oznaci ta feSeni, ktera jsou podle nich nejlepsi.
V mnohém se tato metoda podoba klasickému brainstormingu a tuto jeji pisemnou mo-

difikaci lze vyuzit i pfi préci s textem, jez je soucasti Ptilohy XIII.

7.3 Metody situacni

Metody situacni pedagog vyuziva v piipadé, kdy se snazi zaméfit pozornost svych zaka
na feseni redlnych a asto problémovych Zivotnich situaci. Ukolem téchto metod je
nejen 7zaky sezndmit S obtiZnymi situacemi, ale vést je téz k jejich konstruktivnimu
feseni, které probiha, da se fici teprve na zkousku Vv bezpeéném prostiedi. Cinnosti
zahrnuji urcitou pfipravu a nacvik chovani prakticky vyuzitelného v budoucim Zivoté
zaka.

Zékladem situa¢nich metod je tedy konkrétni problémova situace, ktera se stava ur-
Citym modelem, a kterou lze cCasto feSit riznymi zplsoby.” Proto zdky vedeme
k objeveni a pochopeni problémové situace a také k formulaci feSeni, ktera se nabizeji.
Z4ci zvazuji jejich aplikaci v dané situaci a pomoci riiznych metod jsou jednotliva fe-

Seni porovnavana a mezi nimi volena ta nejvhodné&;jsi.

210 CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 41-42.
2l KOTRBA, T., LACINA, L. Aktivizacni metody ve vyuce, s. 142.
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Pomoci situacnich metod u zaka vyrazné posilujeme osvojovani klicovych kompe-
tenci a zaci se pii nich nau¢i mnoha dovednostem. Ve skolnim i mimoskolnim prostredi
se pedagog zamétuje zejména na situace zakum blizké, které se tykaji feseni konflikta,
asertivniho ale 1 jinak spolecensky pfijatelného chovani, ale téz jednani v nahle vznik-

lych situacich.

7.3.1 Metoda rozboru situace

Pti realizaci této metody se zaci nejprve ditkladné seznamuji S problémovou situaci,
ktera je jim ptedlozena v pisemné podobé. Teprve po jejim prostudovani nésleduje riaz-
nymi zpisoby vedend diskuze sméfujici k vybéru nejvhodnéjsiho feeni.?

V tvodu tato metoda klade diraz na individualni myslenkovou praci zaka, ktery by
se m¢&l v nasledné diskuzi podilet na rozboru situace 0d objeveni jejich pii¢in az po
formulaci realnych a pfijatelnych feseni. Vhodné je také vést zaky k formulaci preven-

tivnich krokt, které zamezi vzniku problému.

Témat, kterymi je mozné se zabyvat, je celd fada. Pfinosné jsou zejména rozbory
situaci, které¢ jsou zakim blizké a s velkou pravdépodobnosti se s nimi jiz nyni
setkavaji. Vybrana feSeni si pak mohou sami vyzkouset v praxi. Prakticky ptiklad této

situacni metody ptinasi Ptiloha XIV.

7.3.2 ReSeni konfliktni situace

Jak uvadi Mandk a Svec konfliktni situace jsou nejéastdji spojeny s potizemi
v mezilidskych vztazich.?® Na rozdil od piedchézejici metody maji Zaci v ramci této
¢innosti o situaci k dispozici mén¢ informaci. Vzapéti po tom, co si jeji popis vy-
slechnou ¢i pfectou, maji ithned ptfichdzet s moZznym feSenim. To podle autord napo-
maha k ueni se reagovat bez moZnosti pfedchoziho promysleni, k cemuz v redlném
zivoté ¢asto dochazi. K situacim zaktim blizkym patii rizné konfliktni situace v roding,
ve Skole, ale i béhem volnocasovych ¢innosti. Ptiklad prace s touto metodou popisuje
Ptiloha XV.

22 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 120.
3 Tamtéz, s. 120.
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7.4 Metody inscenacni

Inscena¢ni metody byvaji ¢asto nazyvany I jinymi terminy, o ¢emZ mimo jiné hovofi
také Capek, ktery pres tuto terminologickou nejednotnost zddraziiuje jejich spojitost
s feSenim problému a provazanost s postupy dramatické vychovy.*

V ramci téchto metod zucastnéni vstupuji do roli a svym aktivnim zapojenim si-
muluji udalost, v niz je feSen urcity problém. Pii hie v roli aktéfi ztvarnuji konkrétni
lidské typy, predvadéji realné zivotni situace a v§im tak napomahaji k pochopeni lid-
skych osudt, k odhalovani motivi a citt lidi a skrze vlastni jednani a prozivani mohou

1épe porozumét mezilidskym vztahtim a pocitit jejich dilezitost a hloubku.**

Inscenacni metody rozvijeji osobnost zaki komplexnim zptisobem a poskytuji $i-
roky prostor pro uplatnéni jejich tvofivosti. Casto piinaseji silné zazitky, s kterymi je
tteba dale pracovat, nebot’ zkuSenosti ziskané pii téchto aktivitdch maji pfispét nejen
K hlubs§imu porozuméni, ale také k jejich pfenosu do praktického Zzivota, kde je lze

uplatnit.

7.4.1 Strukturovana inscenace
Pii praci s zaky 1. stupné ZS je pithodné vyuZivat nejprve postup strukturované insce-
nace, v ramci které si mohou sndze zvyknout na ono vstupovani do zivota n¢koho ji-
ného a i jeho nasledné piedvedeni. Strukturovanou inscenaci pfedem piipravuje peda-
gog, ktery voli vhodny materidl pro budouci scénaf, na jehoz zdklad€ se zéci stavaji
herci.*®

Ti maji za ukol vzit se do pfidélené role, promyslet situaci z jejiho pohledu a roli co
mozna nejlépe ztvarnit. Po provedeni strukturované inscenace je nezbytné zhodnotit
¢innost a zapojeni vSech zucastnénych. Vzhledem k cili ¢innosti se pak lze béhem
hodnoceni spole¢né vratit ke kli€Covym momentim inscenace. Prakticky ptiklad struktu-

rované inscenace piedstavuje Pfiloha XVI.

7.4.2 Nestrukturovana inscenace

Metoda nestrukturované situace je pro provedeni i vlastni zapojeni Zakid narocné&jsi,

avsak diky pfedchazejicim zkuSenostem s inscenacemi si s ni zaci dokazou hravé pora-

214 CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 188.

2% Tamtéz, s. 188.

218 MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 124.
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dit. Zakladem je pouze nastinéni konkrétni problémové situace, o jejichz aktérech ne-
maji zaci mnoho dalsich informaci ¢i viibec zadné. Bézn¢ pak zaci ztvariuji feseni situ-
aci v mensich skupinach, a proto je celkové vyznéni pouze na nich. Diky nestrukturova-
nym inscenacim vznikaji riizné zpusoby jak vyfesit problémovou situaci, coz je velmi
pfinosné pro prodiskutovani jednotlivych feSeni.

V ramci hodnoceni inscenace je pak vhodné dat skupindm Zzaka prostor pro
objasnéni jejich rozhodnuti tykajici se zvoleného feSeni a ptipadné formulace toho, co

pro n¢ bylo béhem Ccinnosti nejnaroénéjsi ¢i nejsnazsi. Provedeni nestrukturované

inscenace je soucasti Piilohy XVII.

7.5 Didaktické hry

Jako posledni skupinu aktivizujicich metod piedstavuje Mafak a Svec didaktické hry,
coz je pojem spojovany predev§im se Skolni vyukou.?” Didakticka hra dokaze zaky
siln€¢ motivovat k ¢innosti, celkové ozivuje proces uceni a vede k dosazeni urcitého
didaktického cile. Pfi vyucovani se pak didaktické hry vyuZzivaji zejména k zopakovani,
procviceni a upevnéni uciva.

V souvislosti s volnym ¢asem se spise nez didakticka hra uvadi pojem hry v jeji
obecnéjsi rovin€. Hra vychazi z ptirozenych potieb Cloveka a pro pedagoga volného
¢asu je vyznamnym nastrojem, skrze ktery sleduje nejriznéj$i vychovné-vzdélavaci
cile. I v literarni vychové ve volném Case vyuziva pedagog mnoho her a aktivit, jez ob-
sahuji herni ¢innosti.

V ptipadé, kdy pedagog pracuje s klasickymi a aktivizujicimi vyukovymi meto-
dami, jejich celkové pojeti Vv programu miva spiSe charakter hry. Onomu spojeni
literarni vychovy a hry do jisté miry odpovidaji zplsoby prace tvofivé dramatiky.
Tvotriva dramatika je souhrnné oznaceni pro postupy, které v sob€ spojuji metody
literarni a dramatické vychovy.*®

Jak jsem jiz zminila v podkapitole 2.1, v literarni vychové ve volném case pedagog
sméfuje predevsim K napliiovani tzv. obecnych cild literarni vychovy, které se tykaji
mimo jiné interpretace literarni dél a jejich hodnoceni, ale také samotného prozivani
literarnich textd. Jsou to prave postupy tvofivé dramatiky, diky kterym mohou Zéci ne-

tradi¢nim zptsobem objevovat smysl literarniho textu a jeho hodnoty. To se déje skrze

2" MANAK, J., SVEC, V. Vyukové metody, s. 126.
28 BERANKOVA, E. Tvofivd hra jako cesta k pochopeni literdrniho dila, s. 10.
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prozitky, které ziskavaji aktivnim vcitovanim a castecné identifikaci s literarnimi po-
stavami. Diky tomu zéci odhaluji motivy chovani jednotlivych postav a veskeré pouzi-
vané postupy je vedou K celkovému niternéjSimu vnimani vlastniho okoli a jeho re-
spektovani.?*

Je tfeba zminit, Zze vyuzivanim postupt tvoiivé dramatiky pak pedagog volného
¢asu nepiispiva pouze k napliiovani obecnych cilii literarni vychovy, ale napomaha téz
Kk naplnovani vystupt formulovanych RVP ZV, mezi které patii i vyjadfovani vlastnich
prozitkli z piectené¢ho textu, na coz se tvorivad dramatika velmi zamétuje. Nasledujici
praktické ptiklady hry jako vyuzivané metody V literarni vychové maji sviij zaklad

praveé v tvoiivé dramatice.

7.5.1 Vcitovani
Vcitovani predstavuje postup, kterym se zéci u¢i vzit do Zivych i nezivych literarnich
postav, a skrze volbu vhodnych aktivit se vcit'uji do jejich mysleni a jednani. To vSe na-
pomaha nejen k hlubSimu porozumeéni literdrnimu sdéleni, ale ma rovnéz piesah i do
bézného Zivota.®

Prochazet Zivotem bez schopnosti empatie mize byt v mnoha smérech obtizné a jeji
absence ptedstavuje problém nejen pii vytvafeni trvalych a hodnotnych socialnich
vtaht, ale i v pfipadé pracovni spoluprace a celkové existence Vv lidském spolecCenstvi.
Rozvoj empatie je citlivou a ¢asové naroc¢nou zalezitosti, na ktery ma vyrazny vliv
rodina, ale také Skolni a mimoskolni prostiedi.

Zejména Skola a volno€asové aktivity pfinaSeji mnoho novych podnéth na poli
SirSich  socidlnich vztahl, jez vyzaduji empatické citéni pro bezproblémové
a obohacujici souziti. Proto by mél pedagog vyuzivat veskerych i jakkoli drobnych
moznosti pro rozvoj empatie, jako je tomu i v piipadé literarni vychovy, coz prakticky
ptredstavuje Priloha X VIII.

7.5.2 Pantomimické hry

Pro tvofivou dramatiku je charakteristické vyuzivani pantomimickych her, které Zaktim
umoznuji pomoci vlastniho t€la, ale i vyrazu ztvarnit zejména charakter jednotlivych

literarnich postav. Zaci pfi nich vstupuji na misto dané postavy a snazi se ji co nejlépe

2 BERANKOVA, E. Tvofivd hra jako cesta k pochopeni literdrniho dila, s. 10.
?0 Tamtéz, s. 22.
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vystihnout. To od nich vyzaduje velké soustfedéni a uvédoméni si mnozstvi a dilezitost
jednotlivych charakteristik.

Prikladem muze byt aktivita Sochy,?" pti niz si Zaci vybiraji jednu z literarnich po-
stav a pretvareji ji do podoby soch, které¢ vypovidaji 0 jejich vyraznych vlastnostech.
Jinou aktivitou vyuzivajici vlastni télo k znazornéni postav je napiiklad Zivy obraz,??
ktery ptedstavuje konkrétni postavu jiz v konkrétnim dé&ji. Tu ztvarni jeden z zaka
a ostatni na ni musi reagovat vlastnim zapojenim, pti¢emz nutnosti je spoluprace vsech
na dotvofeni obrazu dané situace. Praktickou ukdazku téchto aktivit popisuje Pfiloha

XIX.

7.6 Metody tvirciho psani

Na avod je tieba Fici, Ze metody tvuréiho psani nejsou v klasifikaci vyukovych metod
Matidka a Svece uvadény mezi aktivizujicimi metodami takto samostatng, jako jsem si
to nyni dovolila ja. Autofi jejich misto vidi spiSe mezi komplexnimi vyukovymi meto-
dami. Je tomu tak v souvislosti s postupy kritického mysleni, konkrétné s projektem
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, v ramci kterého ma tvofivé psani zakd vy-
znamné misto.”® V kazdém piipadé neni pravidlem, ze by metody tvirciho psani byly
soucasti pouze tohoto projektu, avsak pravé diky nému se hojn¢ dostavaji do povédomi
a vyuzivaji se.

Metody tvarciho psani lze fadit mezi aktivizujici vyukové metody, nebot’ v sobé
integruji charakteristiky obecné pfijimané pro vymezeni aktivizujicich vyukovych me-
tod. Nejen ze podnécuji k samostatné tvofivé praci zakd, ale vyzaduji od nich nebyvale
vysokou miru vlastniho zapojeni. Vysledky prace se tedy ve vétSiné piipadi odvijeji
praveé od aktivity zaku, jejich kreativity, zaujeti, ale také od vyuziti velkého mnozstvi jiz
ziskanych dovednosti a pfedchazejicich zkuSenosti. Zaroven je jim poskytovan velmi
Siroky prostor pro formulaci vlastnich myslenek, uplatnéni fantazie a realizovani mnoz-
stvi napadu.

Metody tviir¢iho psani rozvijeji mysleni, ale i vnimani Z4ka a jsou vnimany jako

zabavné a motivujici aktivity, které jsou sice soucasti vyuky, ale svym specifickym zpti-

2L BERANKOVA, E. Tvofivd hra jako cesta k pochopeni literdrniho dila, s. 55.
%22 Tamtéz, s. 56.
2 Srov. MANAK, 1., SVEC, V. Vyukové metody, s. 159-162.
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sobem zaroven navozuji i uréitou relaxaci.”* Diky témto metodam se Zaci uéi aktivné
pouzivat pisemnou podobu jazyka, uci se srozumitelnym a piresnym zptsobem vyjadio-
vat své myslenky, pronikaji do vyznamu slov a celkové se u¢i samostatné tvofit riizné
druhy textu.

Pti vyuziti metod tvirciho psani v literarni vychové ma pedagog moznost volit
Z nepieberného mnozstvi postupli prace a téméi nekonecné fady zptisobu jejich reali-
zace a modifikaci. Pii praci s zaky 1. stupné ZS je vhodné zaméfit se nejprve na hry se
slovy, hry s vyuzitim obrazka a poté jednodussi aktivity, pfi nichz zaci pracuji s krat-
Simi vétami. Diky tomu ziskaji urCitou jistotu, na které pak mohou stavét pti narocnéj-
Sich ukolech, ke kterym muze patfit napt. tvorba vlastniho ptibéhu ¢i dokonce prace

v redakci Skolniho ¢asopisu.

7.6.1 Pétilistek

Pétilistek predstavuje metodu, pii které Zaci pracuji mimo jiné s vyuzitim vlastnich aso-
ciaci, jez se mohou vztahovat k ur¢itému jevu, situaci nebo jiné skute¢nosti.?”® Pétilistek
vede zaky k hlubsimu zamysleni nad tématem, k uvédoméni si jeho urcitych charakte-
ristik a také k vystiznému formulovani a shromazdéni informaci.

Pétilistek miva rizné podoby grafického zpracovani a moznosti jeho vyuziti jsou Si-
roké. Lze jej zaradit jak v Givodu ¢innosti, tak i na jejim konci pro celkové shrnuti té-
matu. V souvislosti s literarni vychovou se pak miizeme timto zptisobem snadno zaméfit
napf. na misto, kde se pfibéh odehrava ¢i pfimo na konkrétni literarni postavu. Pokud
tuto metodu vztahneme k literarni postave, ukolem zaki je v péti krocich popsat, 0 koho
se jedna, jaky je a co d€la, ¢i co se s nim déje.

Zaroven se zaci k dané literarni postavé strucné vyjadiuji pomoci jedné véty, kterd
je slozena ze Ctyt slov a na uplny zaveér hledaji jen jedno slovo, které literarni postavu
co mozna nejlépe vystihuje. Stejny postup pak lze volit s mirnymi upravami i ve vztahu

k dalsim skute¢nostem, coz predstavuje prakticka ukazka v Ptiloze XX.

7.6.2 Charakteristika literarni postavy

Timto postupem vedeme Zaky k vnitini a vnéjii charakteristice literdrni postavy. Zaci se

Vv prvé fade¢ soustiedi na vnéjsi vzhled literarni postavy a jejich tkolem je nejprve do-

224 CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 319.
225 Tamtéz, s. 46.
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kreslit jeji oblicej i télo podle vlastnich pfedstav ¢i na zéklad¢ informaci plynoucich
z literarniho textu. Nasledn¢ se Zaci zamysleji nad chovanim a vlastnostmi postavy. Pii-

davnd jména a dalsi charakteristiky vpisuji do rameckd, jez sméfuji ven z téla, tedy

vvvvv

7.6.3 Pyramidovy pribéh

Pro zahajeni samostatné tvorby vlastniho textu zak je dle Capka vhodné vyuzit metodu
pyramidového piib&éhu.?® Autor ji popisuje jako osnovu piinosnou pro feSeni uréitého
problému, otazky, ¢i jako osnovu piibéhu, kterou si zéaci sestavi v podobé¢ jakéhosi
formuléfe. Takovy formulaf jim nasledné poskytne oporu pii samotném psani textu.
V literarni vychové je tomu zejména pii psani ptibéhu, kdy zaktim jednotlivé ¢asti for-
mulafe napomdhaji v dobré orientaci v zakladnich charakteristikdch postav, popisech
prostiedi, ve stanoveni zapletky i zpracovani kone¢ného rozuzleni ptibéhu. Zaroven je
tento formular provazi celkovou strukturou piibéhu a pomahd v udrzeni smysluplné
posloupnosti d&je.

P vyuZiti této metody s zaky 1. stupné ZS doporuduji piipravit jim takovy formu-
laf predem, ktery bude obsahovat popis jednotlivych kroki, k nimz si budou moci pte-
hledn¢ zaznamendavat vlastni mySlenky a nédpady. Pro prvni préaci s takovym formulafem
je pro zaky pfinosné spolecnymi silami za podpory pedagoga jeden takovy formulaf
vyplnit a teprve poté pracovat samostatné. Praktickou ukazku vyuziti metody popisuje

Ptiloha XXII.

7.6.4 Spolecné psani

Predstavuje metodu tviréiho psani, pfi které se vSichni zaci snazi spole¢nymi silami
a za podpory pedagoga vytvofit zadany literarni text.?”” Pfed zahajenim ¢innosti je tieba,
aby pedagog vysvétlil, Ze se jedna o spolecnou préci a vSichni jsou do ni ptizvani bez
rozdilu. Ukolem kazdého je tedy p¥ispét jakymkoli napadem. Pedagog sdéli zakaim téma
a typ textu, ktery bude skupina tvotit. Sam je pak pfi této Cinnosti zapisovatelem, coz
zakim dovoluje soustfedit se hlavné na tviir¢i proces a nezabyvat se v tuto chvili gra-

matickou strankou sdéleni.

226 CAPEK, R. Moderni didaktika, s. 324-325.
2T WILLINGHAM, D. T. Raising kids who read: What parents and teachers can do, s. 82.
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Pii praci s zaky 1. stupné ZS je vhodné zagit napf. se spoleénou tvorbou kratsi
basné, kdy pedagog ¢i néktery z zakd zahdji ¢innost prvnim verSem, na ktery nasledné
navazuji ostatni. B€hem ¢innosti je nutné, aby pedagog opakovan¢ cCetl tvorici se text,
podnécoval zaky k diskuzi a vedl k dal$im napadam. Prakticka ukazka metody spole¢-
ného psani je obsahem Ptilohy XXXIII.
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8 Literarni klub jako zajmovy utvar

8.1 Zalozeni literarniho klubu

Ve chvili, kdy hovotime o literarnim klubu, vétSinu lidi miize napadnout, ze se nejspis
jedné o skupinu jedinct, ktefi radi ¢tou a schazeji se snad i proto, aby si Cetli, hovofili
0 precteném a knihy si vzajemné doporucovali. To k literdrnimu klubu samoziejme také
patii, ale je tfeba fici, ze literarni klub je velmi specifickym zajmovym utvarem, jehoz
¢leny nemusi vzdy spojovat pouze ¢&teni, které je jejich oblibenou ¢innosti ve volném
Case, a proto snad i vyhledavaji spole¢nost podobné zaméienych lidi. Z vlastni zkuSe-
nosti vim, ze ¢lenové literarniho klubu dokonce ani Sami nemusi byt naruzivymi ¢tenafi,

I kdyz i ti ¢lenstvi v téchto klubech vyhledavaji.

Jelikoz se tato diplomova prace zabyva literarni vychovou ve volném case u zaki
1. stupné ZS, rada bych na tomto misté z toho divodu predstavila pohled na literarni
Klub fungujici pravé pro tyto zaky, s kterym mam vlastni zkuSenosti.

Je pfirozené, ze zaci mladsiho Skolniho v€ku maji velmi riznorodé zajmy a troufam
si fici, ze malokdy se jedna pouze o jednu z4jmovou oblast. Pokud Zéci projevi zdjem
0 ¢lenstvi v literarnim klubu, zdaleka neni pravidlem, Ze je spojuje pouze zaliba ve
¢teni. Spole¢ny zajem, ktery tito zaci sdili, je daleko $irsi a rozvétveny do mnoha smér.

Samoziejmé, Ze u nekterych zakl zahrnuje onen zajem kladny vztah ke ¢teni spo-
jeny s oblibou knih, ale u jinych misto toho nachazim zajem o piib¢hy a jejich poslou-
chani, zdjem o fiktivni svéty, z4jem o tvorbu vlastnich ptibéhti, zajem o hry se slovy ¢i
zdjem o hru, kterd se zaklad4 na ptfibézich a je ur€itym dobrodruzstvim ptinasejicim
nevsedni zazitky.

Ackoli je tedy literarni klub velmi specialnim zajmovym Gtvarem, lze pfedpokladat,
Ze pfi bliz§im prozkoumani zajmu kazdého z jeho ¢lent pedagog shleda, ze sice vychazi
z Sirokého spole¢ného zakladu, tedy z vlastniho vztahu K literarnimu sdéleni, ale
vonom vztahu dochédzi k rlznosti zejména ve zpiusobech vyhledavani literarniho

sdéleni, setkavani s nim i jeho formach.

To je tfeba mit na paméti ve chvili, kdy se pedagog volného ¢asu rozhodne zalozit
literarni klub. Da se fici, ze v tomto sméru je jeho startovaci pozice vyrazné odlisna od

té, na které se nachazi v ptipad¢, kdy se stava napt. vedoucim volejbalového oddilu.
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Neékterého z pedagogli volného casu by moznd tento Siroky prostor zajmové
¢innosti, jez predstavuje literarni klub, mohl od jeho pfipadného plsobeni v tomto
odvétvi odradit. Domnivam se ale, Ze tomu tak vibec byt nemusi a vySe zminéné
riznorodosti a zaméfeni zakt nemaji pedagoga volného Casu nijak znejistit. Naopak
uvédomeni si této skute¢nosti mu vyrazné pomize v jeho praci.

Proto bych rdda na tomto misté s vyuZitim vlastnich zkuSenosti s vedenim literar-
niho klubu na 1. stupni ZS formulovala, na ¢em muZe pedagog volného asu stavét
Vv ptipadé, kdy se rozhodne literarni klub zalozit a vést.

Zcela prvotni a klicovy je vlastni zajem pedagoga volného casu, ktery by sdm mél
byt nejen nadSenym Ctenarem, ale mél by mit chut’ vlastni nadSeni spojené se ¢tenim,
ptibéhy a v8im co nabizeji, uréitym zpusobem sdilet a zaroven byt schopen toho
vyuzivat pti ¢innostech s zaky. Jeho snahou je nejen pusobit jako vzor a orientovany
pravodce, ale také jako aktivni $ifitel onoho nadseni. Pokud chce pedagog volného ¢asu
navazat na obecné cile literarni vychovy, tedy vychovavat literaturou a k literatufe,
nelze toho dost dobte docilit bez vlastniho zaujeti a zalibé v literatufe. To vSe pak ve

spojeni s Vysokou mirou motivace tuto pedagogickou ¢innost vykonavat.

Zaujaty a motivovany pedagog volného ¢asu pak méa moznost zalozit literarni klub
Vv riznych prostiedich, nebot’ jako zdjmovy utvar miiZze existovat pii zékladnich Skolach,
Skolnich 1 vefejnych knihovnach, stfediscich volného c¢asu, ale i v ramci plsobeni
volnocasovych aktivit v obcich, pficemz Gplny vycet nabizejicich se moznosti nelze

kvtli jeho §ifi v konec¢né podobé formulovat.

Jakmile pedagog volného Casu dle svych podminek zajisti formalni vznik literar-
niho klubu, je nutné, aby se zamyslel nad jeho samotnou organizaci a to konkrétné nad
tim, pro jakou vé€kovou kategorii zakd bude literarni klub fungovat. I kdyz hovoiim
0 literarnim klubu fungujicim na 1. stupni ZS, stale se jedna o velmi Sirokou skupinu
potencialnich tc¢astniki. V praxi se mi proto osvédcilo zalozit literarni klub zvlast’ pro
zaky 1.-3. tfidy a zaky 4.-5. tfidy, coz odpovida i specifikim prace v ramci
1. a 2. obdobi na 1. stupni ZS, jez vychazi z RVP ZV.

Takovéto rozdeleni by mélo relativné vyhovovat zakiim 1 pedagogovi, ktery bude
program pro jednotliva setkani klubu tvofit pro zaky, ktefi k sobé maji z hlediska vy-
vojovych charakteristik podstatné blize, a pfedpoklada se, ze ani V jejich ctenatskych

z4jmech nebudou panovat velké rozpory. Zaroven zaci 4.-5. tfidy mivaji jiz velmi od-
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liSné ctenarské zajmy, ale téz zkuSenosti a dovednosti, a proto je dle mého nézoru

vhodné timto zptisobem literarni kluby diferencovat.

V souvislosti s vékem ¢lend literarniho klubu je také nutné pfedem pevné stanovit
délku a frekvenci setkavani, ktera mize byt velmi individualni. Pro ilustraci mohu
uvést, ze literarni klub, ktery v soucasné dobé vedu pro zéky 4.-5. tiidy se schazi je-
denkrat do tydne vzdy na jednu hodinu, coZ vSem ¢lenlim vyhovuje.

Dalsi velmi dalezitou otazkou, kterou musi pedagog vytesit, je pocet Clent literar-
niho klubu. Na zaklad¢ vlastni zkuSenosti si dovolim doporucit pocet deseti zakt jako
maximum pro praci v ramci jednoho V literarnim klubu. Mnoho aktivit, které se peda-
gogovi pii Cinnosti literarniho klubu nabizeji, vyzaduje prostor pro vlastni vyjadieni
kazdého z ¢lent. Na to pfipada relativné velka ¢ast celkového Casu setkani, s ¢imz musi
pedagog vZdy pocitat. S tim souvisi 1 nutnost respektovat vyvojovy stupen zaki, ktefi
zejména v mladsim véku dokazou pii naslouchani promluvam ostatnich zaméfit svou

pozornost na kratsi dobu.

Pted zahajenim prace literarniho klubu bude pedagog pravdépodobné premyslet
nad tim, jakym zplGsobem muze potencialni ¢leny literarniho klubu oslovit, jak vibec
celkové predstavi tento zajmovy Utvar a ziska pro néj dostatek ¢lend. Samoziejmosti je
pfiprava ur€ité propagace literarniho klubu, kterou lze doprovodit pozvanim do literar-
niho klubu, ktery prob&hne jako jedno oteviené zkuSebni setkani pro zajemce Ci
vSechny, ktefi jsou zvédavi, o ¢em tento zdjmovy utvar mize byt. Timto zptisobem
muze pedagog vhodné a nezdvazné predstavit typ Cinnosti literarniho klubu, které mo-
hou zaujmout i déti, jeZ nejsou pfimo pravidelnymi Ctendfi, ale piib&hy jako takové maji
V jisté oblib¢ a tato zkuSenost pro né¢ mize byt minimalné zajimava.

Samoziejmé je mozné vyuzit 1 dalSi zplsoby propagace literarniho klubu, jeZ se
mohou zakladat na spolupraci ugitelti na 1. stupni ZS, ktefi se mohou s pedagogem do-
mluvit, ze v nékteré z jejich hodin literarni vychovy s tfidou realizuje urcitou aktivitu,
jako ukazku ¢innosti literarniho klubu.

Pro vytvofeni pfedstavy, jaké ¢innosti mohou Z4ci od literarniho klubu ocekévat, je
pfthodné vyuzit 1 mezi zaky oblibenou akci na podporu ctenafstvi a to Noc
s Andersenem. T¢ se Casto ucastni mnozstvi zaku pravé diky jeji zajimavosti, hravym
¢innostem, zabavé a dobrodruzstvi. V souvislosti s touto akci je mozné détem ukazat, ze

podobné aktivity Ize zazivat nejen jedenkrat do roka, ale 1 v jeho prabé&hu.

74



Soubézné s pozvanim déti k ucasti v literarnim klubu doporucuji vytvofit klubu
jistou oficialni podobu, ktera dokaze zaujmout, bude plsobit motivaéné a konkrétné
piipadné zajemce oslovi. Oficialni podobu klubu pak miize nejsnaze tvofit jeho nazev,
k némuz doporucuji vybrat i logo, s kterym se pak mohou ¢lenové literarniho klubu do

jisté miry identifikovat.

Tvafi literarniho klubu, ktery jiz druhym rokem vedu, se stal skiitek Knihomolni-
¢ek, a proto také nas literarni klub nese néazev Knihomolnickitv literarni klub.
V souvislosti s tim zaky pfi prvnim seznameni s klubem zaujal kratky popis sktitka Kni-
homolnicka a také vymysleny piibéh, ktery jsem v ramci propagace klubu vyuzila.
Sktitek Knihomoli¢ek nas literarni klub doprovazi od samého zacatku a urcitym zptiso-

bem nasi skupinu i spojuje, nebot’ je jakymsi znamenim, ze k sob¢ patiime.

8.2 Prace v literarnim klubu

Praci v literarnim klubu pedagog vyraznym zpasobem pfispiva k vychové cEtenara
anezbytnosti je formulace cili Cinnosti, volby metod a peclivé piipravy. To vSse
pedagog odviji od individudlnich charakteristik, potfeb a dosavadnich zkuSenosti
skupiny zaka. Pti tom je vSak také tfeba vhodné pracovat s oCekavanim a pranim ze
strany zakl a nezapominat na to, ze se jedna o ¢innost volno¢asovou, ktera v tomto
duchu plni i své specifické tkoly.

Pti praci v literarnim klubu se pedagog s zdky nezaméiuje vyhradné na cetbu
literarnich texti. Z tohoto divodu davam pravé prednost pouzivanému oznaceni
literarni klub, ktery dle mého nazoru 1épe vystihuje charakter tvofivé prace literarniho
klubu. Kazdy literarni klub, ktery byl nebo bude zalozen, je specificky a specifické
budou 1 jeho cile, které je tieba pied zahdjenim Cinnosti formulovat.

V souvislosti s nimi doporuc¢uji kazdému pedagogovi vytvofit si celoro¢ni plan
prace, ktery bude zahrnovat tematické okruhy a ¢innosti, jez se budou vazat ke kniham
a jejich autorim, literarnim Zanrim, aktudlni literatute pro déti a mladez, ¢etbé a posle-
chu literarniho textu, tvofivé praci s literarnim textem, vlastni tvorb¢ literarniho sdéleni,
praktickym aplikacim postupil tvofivé dramatiky a nejriznéjSim pftilezitostnym €innos-
tem. Prave prilezitostné Cinnosti jakymi jsou napf. soutéze, exkurze, besedy, navstévy
knihoven i knihkupectvi a akce spojené s prenocovanim, jsou pro zaky nejen zajimavé,

ale zaroven dovoluji pedagogovi pisobit na mladé ¢tenare komplexnim zptisobem.
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Pti préci v literarnim klubu se mi velmi osvéd¢ilo pro kazdy mésic naplanovat ale-
spon jednu piilezitostnou akci, o které zaci predem védi a mohou se na ni delsi dobu
tésit. Za dulezité téz pokladam naplanovat vrchol roku, ktery muize zahrnovat napf.
ucast na kniznim festivalu ¢i pozvani spisovatele do literarniho klubu, coz se nam

Vv loniském roce podafilo a bylo pro vSechny silnym zazitkem.

Jakmile ma pedagog jasno o koncepci své prace, cilech a planovanych ¢innostech,
muze jiz od tohoto zakladu odvijet jednotliva setkani, pro ktera doporucuji stanovit jed-

noduchou strukturu a tu v ramci pravidelnych schiizek vice méné dodrzovat.

V ramci naSeho literarniho klubu si zaci zvykli na to, Ze se v tvodu setkani spo-
le¢né pozdravime, usadime kolem jednoho stolu a nez si sta¢ime uvaftit ¢aj a posvacit
néco dobrého, vypravime si o knihach, které mame rozectené. Nékteti zaci je s sebou
nosi i na klub a pfedstavuji je ostatnim. Poté si zahrajeme hru, jez tematicky uvadi
hlavni ¢ast naseho setkani. Hlavni Cast Cinnosti vzdy vychazi z celoro¢niho planu
a byva tvofena n¢kolika aktivitami, na které pak navazuje shrnuti, reflexe setkani a pfi-
padn¢ informace tykajici se dalsi schtizky, pokud to situace vyzaduje.

Jak jsem jiz uvedla v predchozi kapitole, jadro zdjmu ¢lent literarniho klubu byva
urcitym zpusobem stejné, ale tyka se ruznych forem literarniho sdéleni. Je tedy tieba
aktivity pfipravovat a volit také podle toho, co je jednotlivym zaklim blizké a ¢innosti
stfidat tak, aby si mezi nimi kazdy naSel tu svou. Pravé diky tomu se tvofi ona piijemna
osobni zkuSenost, ktera ma vliv na zaky jako étenafe v jejich budoucim zivot&.?®

Pfijemné osobni prozitky zaroven souvisi i s Uspéchem zakua v jakychkoli tvotivych
¢innostech, nebot’” pokud maji ¢innost spojenou pravé S potéSenim, dosahuji ispéchu
0 poznani snadn&ji.”® Proto je nutné, aby pedagog pracoval na piipravé takovych aktivit
a prostiedi, které ve spojeni s jeho vlastnim pfistupem a osobnim ptisobenim bude napo-
mahat k vytvafeni pozitivnich prozitkl, jez mohou tak vyraznym zplsobem ovlivnit
zivot zakd.

K tomu vSemu napomahaji velké i mensi skutecnosti, ke kterym patii netradi¢ni
aktivity, dostate¢né mnozstvi vhodnych knih, propojeni prace s dalsimi obory, ale i na

prvni pohled nedulezité zalezitosti tykajici se napf. usporadani mistnosti ¢i komfortu.?*

28 WILLINGHAM, D. T. Raising kids who read, 58.

229 WALTON HAMILTON, E. Raising bookworms: getting kids reading for pleasure and empowerment,
S. 4.

%0 Tamtéz, s. 57-63.
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Na zavér této casti bych rada uvedla, ze v praxi jsem se mnohokrat presvédcila
0 tom, jak diilezita je volba vhodnych metod a jejich nacasovani, ale ze je také tieba pii-
suzovat dilezitost detailim a drobnostem, mezi které se pocitaji vSelijaké pomucky

a didakticky material.

Pro nas literarni klub uz je naprostou samoziejmosti pouzivani tzv. mluviciho
predmétu, ktery dovoluje hovofit tomu, kdo jej zrovna drzi, ¢i vyuzivani souboru
vSelijakych obrazku, které slouzi jako kartotéka moznych ilustraci ¢i jako podnéty pro
tviréi psani. Zaci maji také v oblibé vyuzivani hracich kostek, které po praci
s literarnim textem hazi a cCislo, které jim padne, ur¢i piedem formulovanou otazku, na
kterou maji odpovédét. Nezbytnosti jsou pro nés také tzv. népadniky, coz jsou seSity,
které zaktiim slouzi pro zéznam vlastnich literarnich pokust, ale i pro formulovani
myslenek a pocitil z Cetby.

S velkou radosti pak po kazdém setkani zapisujeme do klubové kroniky, ktera je
jakymsi spole¢nym denikem nas vSech. K dal$im drobnostem pak také patii pozvanky
na prilezitostné akce, které ¢leny klubu osobné zvou, ale také diraz na celkové estetické
zpracovani veSkerych jim poskytovanym materialim, jez by samo o sobé meélo

zaujmout, potésit a vybizet k ¢innosti.

8.3 Literarni kluby v anglicky mluvicich zemich

V Ceské republice je otdzka a viibec existence literarnich klubti novym tématem a da se
fici 1 oblasti mirné feceno neprozkoumanou. Na rozdil od nasi zemé jsou literarni kluby
hojné rozsifené zejména ve Velké Britanii a Spojenych statech americkych, kde se t&si
opravdu velké oblibé.

V téchto zemich se v souvislosti s nimi pouziva oznaceni book club, coz 1ze do ¢es-
kého jazyka doslovné prelozit jako knizni klub. AvSak nejedna se pouze o uskupeni,
v kterych by byla stéZejnim zplisobem prace pouze Cetba literarnich texti. Po bliz§im
prozkoumani jejich ¢innosti a dostupnych metodickych materiald si dovoluji uvést, Ze
se riznymi zpisoby vénuji tvofivé praci s literarnim textem ¢i piimo na jeho zakladé
realizuji dalsi aktivity.

To patii k charakteristikam literarniho klubu pravée tak, jak je chapan a popsan
V ramci této prace, a proto si dovolim tyto knizni kluby tizce spojit s ozna¢enim klubu

literarnich, kterymi dle mého nazoru skute¢né jsou.
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Stejné jako v Ceské republice se jedna o zajmové utvary, av$ak s tim rozdilem, Ze
jsou bézné a troufdm si fici také v ur€itém slova smyslu pfirozené¢ zakladany zejména
pii skolach a vefejnych knihovnach. Jejich ¢innost pak neni v téchto zemich ni¢im
novym.*

Zajimavym zjisténim je i existence takovych literarnich klubi, které vznikaji mimo
instituce na zaklad¢ podnét a nadSeni rodicu, déti, celych rodin nebo mistnich komunit.
Vznikaji tak jakési neoficialni literarni kluby, jez na osobni roviné spojuji jednotlivce,
rodiny ale i obyvatele obci. Nekteré tyto neformalni kluby jsou dokonce zakladany

zamérné pouze pro matky a dcery ¢i otce a syny.?*

Pro veskerou ¢innost vSech typu literarnich klubti pak zejména ve Spojenych
statech americkych vychdzeji ti§téné publikace a metodické ptirucky, mezi kterymi si
mohou vybrat ucitelé, knihovnici, rodice, ale i pedagogové volného casu, kteti jsou
mezi nimi konkrétné oslovovani. Dostupné materialy se pak rizni podle toho, v jakém
prostiedi klub funguje a lze vnich najit velmi detailn¢ propracované naméty
k ¢innostem, jeZ se zakladaji na konkrétnich literarnich textech.

JelikoZ se tato prace soustfedi predevdim na préaci s zaky 1. stupné ZS, zaméfila
jsem se na zpisoby organizace a prace v literarnich klubech pro tento vékovy stupefi.
Konceptem téchto klubl je zaméfit se v prvé fadé na &teni pro radost.”® Pracovat
Vv pfijemném prostiedi, bez tlaku a soutézeni takovym zptisobem, ktery bude umoziovat
na zéklad¢ poznaného literarniho textu realizaci zabavnych, tvotfivych, uméleckych, ale
i pracovnich aktivit S co nejtésnéj$im spojenim s hrami.

Metodické materidly pak nabizeji mnozstvi inspirativnich ndméti a predstavuji de-
tailn¢ propracované programy pro jednotliva setkani. Pro Zaky mladSiho Skolniho véku
je pak kazda schizka zpravidla tematicky ladénd a vzdy zahrnuje praci s konkrétnim
literarnim textem, zakladni informace o autorovi a ilustratorovi knihy, diskuzi s predem
ptipravenymi otazkami, hru a alespon jednu dalsi aktivitu dovednostné-praktického cha-

rakteru.”** 2

Z1 SOLTAN, R. Reading raps: A book club guide for librarians, kids, and families, s. 249.

%2 Tamtéz, s. 89.

23 WEBBER, D. The kids’ book club: Lively reading and activities for graders 1-3, s. 1.

24 Tamtéz, s. 57-67.

235 GELMAN, J. LEVY KRUPP, V. The kids" book club book: reading ideas, recipes, activities, and
smart tips for organizing terrific kids ‘book clubs, s. 81-88.
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Pti praci v literarnich klubech je pak kladen velky diraz na diskusni aktivity, rozvoj
komunikaénich dovednosti a tvofivé mysleni. ?* Ur¢itou zajimavosti, kterou bych rada
na zavér zminila, je 1 pfiprava a servirovani tematickych pokrmu inspirovanych literar-
nim dilem. Metodické materiadly na to pfimo odkazuji a v nékterych je tomu vénovan

nezvykle velky prostor.?’

Pozornost, ktera je zejména ve Spojenych statech americkych vénovana literarnimu
klubu jako zajmovému utvaru, je opravdu velka a zdaleka nema v Ceské republice ob-
doby. Pro nasi zemi by mohla byt pfinejmensim inspiraci pro vytvoreni metodické pod-
pory pro pedagogy a dalsi osoby zainteresované timto smérem. Na zaklad¢ podobnych
metodickych materidld by se u nds mohla literarni vychova ve volném case rozsifit,

rozvijet a po vSech smérech zkvalitiovat.

28 \WEBBER, D. The kids book club, s. 2.
27 5rov. GELMAN, J., LEVY KRUPP, V. The kids  book club book, s. 81-88.
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9 Antologie literarnich dél

9.1 O antologii

Literarni vychova ve volném case bude vzdy navazovat na pisobeni rodinného prostiredi
a na predskolni i skolni literarni vychovu jako slozka, ktera v soucinnosti s ostatnimi
piisobi na poli vychovy &tenafe. Ukolem literarni vychovy ve volném Gase tedy neni
dal$im slozkam konkurovat, ale naopak hledat moznou spolupraci, skrze kterou bude
mozné napliovat spolecné vychovné-vzdélavaci cile.

Tento prostor spatiuji zejména ve vztahu k prifezovym tématim a ve spojeni
s klicovymi kompetencemi tak, jak jsou obé& oblasti zakotveny v RVP ZV. Rodina,
Skola, ale i dalsi instituce a snahy plynouci z volnocasové sféry sméfuji k rozvoji klico-
vych kompetenci, které piesahuji jakékoli hranice organizaci. Stejn¢ tak se prolina dule-
zitost prufezovych témat Skolnim i volnocasovym prostorem a dotyka se tak klicovych

otazek a témat dnesSniho svéta a zivota v ném.

Pravée z toho divodu se prifezova témata a kli¢ové kompetence stavaji spojovacim
prvkem ukazek literarnich textl, které jsem zatadila do této antologie. Pti préci s zaky
vybrané literarni texty podnécuji k otevieni dilezitych témat soucasnosti a zdroven smeé-
fuji k rozvoji klicovych kompetenci.

Antologii proto tvoti dvanact ukazek literarnich textt, z nichz se prvni polovina vé-
nuje praveé prafezovym tématim a druha se orientuje na klicové kompetence. Soubor
literarnich textt obsahuje prace svétovych i ¢eskych autorti a knihy, z kterych jsem tyto
ukazky Gerpala, vysly v Ceské republice v rozmezi let 2014—2017. Avsak je tieba Fici,
ze velka cast predstavovanych knih vySla béhem roku 2017. Mou snahou bylo
predstavit aktudlni literarni texty, které lze v soucasné dobé nalézt v knihovnach c¢i

knihkupectvich a jsou tak volné dostupné zakim i pedagogiim.

9.2 Vyuziti antologie

Literarni texty, které tvoii jiz vySe predstavenou antologii, jsou vyuzitelné zejména pfi
préaci s zdky 1. stupné ZS. Lze mezi nimi najit texty, s kterymi je vhodné pracovat bé-
hem tzv. 1. obdobi, které je dle RVP ZV definovéano pro 1.-3. tiidu ZS, ale jsou v ni
rovnéZ zafazeny texty pro 2. obdobi tedy pro 4.—5. t¥idu ZS.
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Z divodu rozdilnych ¢tendiskych dovednosti a zkuSenosti zakl je velmi problema-
tické obecné stanovit, pro které obdobi je zvlast’ vhodny konkrétni literarni text. Zdatny
Ctenar tieti tfidy mlze pracovat i1 s texty urenymi pro starsi zaky a nékterym zakiim
paté tiidy budou bliZsi a srozumiteln&jsi texty pavodné uréené mladsim zakam.

Je tedy nezbytn€ nutné, aby pedagog s nejvyssi pozornosti a citlivosti volil pro
praci literarni texty vzdy s ohledem na individudlni charakteristiky skupiny, s kterou
pracuje. Pokud nema pedagog s danou skupinou tolik zkusenosti, doporucuji nejprve
vyuzit texty jednodussi. Ty mu dobte poslouzi pro jisty prizkum, na zdklad¢ kterého
pak bude schopen 1épe posoudit celkovou pfipravenost zakt pro dalsi praci.

Ve sféfe volného Casu lze vybrané literarni texty vyuzit v nejriznéjSich institucich
a prostfedich, v kterych volno¢asovi pedagogové pusobi jak vramci piilezitostnych
¢innosti, tak 1 pii pravidelnych zajmovych ¢innostech. Dle mého nézoru je pak tato an-
tologie praktickou pomtckou zejména pro pedagogy volného Casu, kteti pracuji jako
vedouci zajmovych utvarti nebo jako vychovatelé ve Skolnich druzinach. Vyuzitelna je
I pro knihovniky, ktefi pracuji s détskymi ¢tenafi v knihovnach Skolnich i vefejnych.

Antologie nabizi citované literarni texty z aktualné vydavané literatury pro déti
amladez a zaroven k nim uvadi doporué¢ené metody vhodné pro praci s nimi. Samo-
zfejmé volba metod vZdy zavisi hlavné na pedagogovi a cili jeho prace, tudiz mnou do-
porucené metody slouzi jako mozna inspirace.

Vsechny vybrané literarni texty této antologie jsou opatfeny popisem, ktery stano-
vuje prufezoveé téma, jehoz se literarni text dotykd, ¢i konkrétni klicovou kompetenci,
K jejimuz rozvoji literarni text vyrazné podnécuje. To vSe samoziejmé s védomim, ze
klicové kompetence od sebe nelze prakticky oddélit, a proto je uvedena klicova kom-

petence chapana vzdy jako ta nejsilnéji zastoupena.
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Zavér

Literarni vychova ve volném &ase je v Ceské republice relativné neprobadanou oblasti.
Odborné prameny se o jejim pusobeni na né€kolika mélo mistech zminuji, ale jedna se
spise o jakési zablesky, které se jeji existenci a vyuziti nevénuji s nijak silnou razanci.
To vSe budi dojem, Ze ve sféfe volného Casu je sice vytvoiené jakési povédomi o lite-
rarni vychoveé, ale neni pfilis jasné, jaké podoby zpravidla nabyva, kde vsude ji Ize najit
a jakymi zpusoby je ptipadn€¢ mozné se ji vénovat.

V soucasné dob¢ chybi v této oblasti urcité souhrnné a oficidlni definovani ¢i meto-
dické doporuceni pro realizaci literarni vychovy ve volném case, s kterym by mohl pe-
dagog volného Casu operovat, ¢i na jeho zdkladech zapocit vlastni ¢innost. Pfi snaze
nalézt néjaké zakotvendi literarni vychovy ve volném case se 1ze odvolat na jedno z mala
jejich formulaci, které ji zpravidla fadi do ¢innosti zajmové, konkrétné do Cinnosti lite-
rarné-dramatickych. Pravé v souvislosti s oznacenim literarné-dramatickych ¢innosti se

Ize s literarni vychovou ve volném Case nejéastéji setkat.

Skolni literarni vychova vychéazi z SVP dané skoly, ktery ji pro svou potiebu zpra-
covava do konkrétni podoby na zakladé toho, jak ji definuje RVP ZV. Literarni vychova
ve volném Case nic takového nema, avsak mnoho realizovanych ¢innosti ve volném
Case, a to prfedevsim u zakt zakladnich skol, navazovalo a i dnes navazuje na plisobeni
Skoly. Znalosti a zkuSenosti, které Zaci ve Skole ziskaji a dovednosti, jeZ si osvoji, s tim
v§im pedagogové volného ¢asu dale pracuji.

Z toho dtivodu se pro smysluplnou a obohacujici literarni vychovu ve volném case
nabizi prave jeji disledné propojeni se Skolni literarni vychovou, jez je zalozené na
vzajemném respektu a to samoziejmé i K pisobeni rodinného prostredi. Je tedy tieba,
aby literarni vychova ve volném c¢ase spolupracovala se $kolnim prostfedim a svym
pti¢inénim také prispivala K napliovani cilt literarni vychovy, jak je stanovuje RVP
ZV. Snahou pedagogt volného ¢asu by ale mé¢lo byt i sméfovani k tzv. obecnym cilim
literarni vychovy, jez vedou ke komplexnimu rozvoji osobnosti zakd.

Ovsem ukazuje se, Ze dal$im tkolem literarni vychovy ve volném ¢ase ma byt i ja-
kasi pomoc Skolni literarni vychové, kterd ve svém prostfedi ne vzdy dokéaze zajistit
dostatek prostoru pro tvofivou praci ¢i vlastni vyjadfeni vSech zakt v ramci vyucovani.
Ve volném case neni literarni vychova svazana tolika omezenimi, coz lIze vyuzit pro

jistou kompenzaci téchto potizi, jeZ se objevuji ve Skolnim prostiedi.
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V souvislosti s tim je velky potencial literarni vychovy ve volném cCase spatiovan
V jejich moznostech spojit praci s literarnim textem zejména S takovymi aktivitami,
které neni snadné ve Skolnim prostiedi dost dobie realizovat, a jsou pro zaky zdrojem
nejen zabavnych, zajimavych, ale pfedev§im pfinosnych praktickych zkuSenosti. Nelze
vSak opomenout, ze tyto zkuSenosti by mély byt spojeny s pozitivnimi a piijemnymi
prozitky, nebot prave ty urcuji, jaky bude budouci postoj zaka k literatute.

Na zaklad¢ popsanych charakteristik literarni vychovy ve volném case, jez tato di-
plomova prace piinasi, lze také demonstrovat, jak vhodné mutze podpofit i zapojeni
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami Vv této oblasti. Na rozdil od skolniho pro-
stiedi totiz nevyzaduje zvladnuti ctendiskych dovednosti na konkrétni urovni a celkoveé
nabizi odlisné prostiedi, v kterém se mohou Zaci se svymi specifickymi obtizemi reali-

Zovat.

Je to dano zejména tim, ze je pfi Cinnostech ve volném case kladen diraz na odlisné
cile a to na cile literarn¢ vychovné. Hlavnim zajmem literarni vychovy ve volném cCase
je vedeni zakl ke kladnému vztahu k literatufe a riznym typam literarnich sdéleni,
které budou Zaci schopni tvofivym zplisobem vyuzivat ve svém budoucim Zivoté

v ramci svého vlastniho rozvoje, pti své profesi, ale i volném case.

Cilem této diplomové prace bylo do jist¢é miry odhalit a formulovat skutecny
prostor, jaky ma literarni vychova ve volném case k dispozici zejména pfi praci s zaky
mladsiho $kolniho véku. Zaroven bylo tkolem prace poukdzat na specifika literarni
vychovy ve volném case, jeji pozitiva i celkovy vyznam.

Hlavnim pfinosem této prace je predneseny detailni pohled na literarni vychovu ve
volném cCase zakt mladsiho Skolniho véku a také charakteristika konkrétnich oblasti,
mist a pracoviSt, na kterych mlZe pedagog volného €asu vyrazné plsobit. K tomu mu
tato prace nabizi vybrané klasické i1 aktivizujici vyukové metody a také soubor literar-
nich textii vhodnych pro préci s zdky na 1. stupni ZS.

Jak tato prace ukdzala, literarni vychova ve volném Case zatim nema oficidlni
a jasn¢ formulovanou podobu, cozZ je dle mého nazoru vhodny prostorem pro dalsi praci
V této problematice. Proto je nyni tfeba z pozice pedagoga volného casu pfistoupit
k tomuto ukolu s nejvyssi odpovédnosti a hledat cesty, jak Ize aktivnim, tvofivym
a kvalitnim zpisobem pracovat na poli literarni vychovy ve volném case. Tim pak do

budoucna pftispét k zaplnéni onoho prazdného mista v jejim oficidlnim zakotveni.
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Prilohy

Piiloha L. Metodicky list
Metoda: vypravéni

Cil: Zak aktivné nasloucha reprodukovanému literarnimu textu.

Rozvijené kli¢ové kompetence: kompetence k uceni (soustfedéni, ponofeni do tématu,

pozorovani); kompetence komunikativni (schopnost naslouchat)

Ukazka literarniho textu:

Jacob a Wilhelm Grimmové — Jorinda a Joringel: Stéblo, uhlik a fazole

,»V jedné vesnici Zila chudé stafenka. Zrovna si nachystala hromadku fazoli, Ze je uvafi.

Rozdé¢lala ohen, a aby se rychleji rozhotel, vhodila dovnitt hrst sldmy. Kdyz fazole na-
sypala do hrnce, ani si nevSimla, Ze ji jedna fazolka spadla na zem a zistala tam lezet
vedle stébla slamy. Kratce nato k t¢ém dvéma z kamen vyskocil doutnajici uhlik. V tom
stéblo promluvilo: ,,Pratelé mili, kde jste se tu vlastné vzali?*

Uhlik odpovédél: ,,Mél jsem to Stésti, ze jsem vyskocCil z ohné. Kdybych si to silou
neprosadil, zle by se mi vedlo — spalili by mé na popel.*

Ani fazole se nenechala zahanbit: ,,J4 si zachranila holou kiizi v posledni chvili. Kdyby
m¢ stafenka hodila do hrnce, bez milosti by mé rozvatila na kasi tak jako vSechny moje
pritelkyné.*

,»Copak mn¢ by se vedlo 1€épe?* povida stéblo. ,,Pani domu ohném a koufem zahubila
vSechny mé bratry — Sedesat jich bylo! A vSichni najednou pfisli o Zivot.*

»Ale co ted’ s nami bude?* ozval se uhlik. ,,Myslela bych,* pravila fazole rozvazné, ,,ze
kdyz uz jsme tak Stastné unikli smrti, méli bychom drZet spolu jako dobii kamaradi. A

protoze tady nas nec¢eka nic dobrého, vydejme se do svéta do cizich zemi.*

Ten nédpad se ostatnim dvéma zamlouval, a tak se spole¢né vydali na cestu. Brzy pfisli
k poticku, malé struzce, ktera tam crcéela mezi poli. Nevedla pfes ni lavka ani mustek,

a tak nevedéli, jak se dostat na druhou stranu. Az stéblo cosi napadlo a povida:

»Polozim se napfi¢ a vy po mné piejdete jako po mosté.” A tak se i stalo. Stéblo se
natdhlo z jednoho bifehu na druhy a uhlik, od pfirody horlivec, si to na zbrusu novou
lavku hned Stradoval. Kdyz ale doSel az doprostied a uslySel pod sebou hucet vodu,

dostal strach. Zustal stat na misté a neodvazil se dal ani o krok.

95



Vtom vsak stéblo zacalo hotet, rozpadlo se na dvé pilky a spadlo do potoka. Uhlik se
skulil hned za nim, chvili vztekle sycel, jak se mu ve vodé nelibilo, a pak vypustil dusi.
Fazole, ktera ze samé opatrnosti zlstala na biehu, se té pfihodé musela smat. A smala se
vic a vic, tak mocné a tak dlouho, az z toho praskla. Byla by dopadla jako jeji dva
kamaradi, ale m¢la Stésti: zrovna tam na biehu odpocival potulny krejcovsky tovarys.
Meél dobré a soucitné srdce, tak vytdhl jehlu a nit a hbit¢ fazolku sesil. Ta mu pekné
podékovala, ale protoze mél ten krej¢ik Cernou nit, maji fazole od téch dob na bfise

tmavy Sev.“*®

Praktické provedeni metody:

1. Pedagog se spolecn¢ s zaky usadi do kruhu, aby na n¢j vSichni dobie vidéli, a ptipravi
si vSechny potiebné rekvizity, kterymi bude doprovéazet své vypravéni (fazole, tri-
angl/stolni zvonek, slama, uhli).

2. Pedagog vypravuje zakim pohadku a ve vhodnych chvilich vyuziva rekvizity. Kdyz
mluvi o fazolich, které chtéla stafenka uvafit, ukdze détem hrst fazoli. Ve chvili, kdy
v piibéhu jedna fazole pada na zem, udéla pedagog totéz a cinkne pfi tom na stolni zvo-
nek. Jakmile se v piibéhu objevi slama, ukaze ji détem a stejné tak ucini, kdyZz vypra-
vuje o uhli. KdyZ se vydava fazole, slama a uhli do svéta, mize pedagog tyto rekvizity
vzit a umistit doprostfed kruhu. Na konci pfibéhu, kdy se pedagog zminuje o tmavém
$vu, ktery maji fazole na ,,biise”, da kazdému zakovi jednu fazoli, aby se 0 tom mohl
sdm piesvédcit.

MoZné nasledné ¢innosti:

Na samotné vypravovani je vhodné navazat rozhovorem, v ramci kterého vedeme Zaky
k formulaci ponauceni, jez z ptibéhu plyne. Muzeme také spoleéné hledat nékteré kli-
¢ové momenty prib¢hu a situace, kdy se mohly postavy zachovat jinak, aby to se vSemi
nakonec dobte dopadlo.

Konec piibéhu udajné zdiivodiiuje, pro¢ maji fazole onen $ev na ,,biise”. Zaci se mohou
zamyslet nad tim, jak se fazolim s takovym Svem na téle zije. Jsou za n¢j rady, nebo jim
pfinasi tézkosti? Nabizi se zde jista spojitost se Svy na téle, které miize mit cloveék sam
amusi s nimi zit. Vhodnymi otdzkami a pfirovnanim lze ptib&h spojit s Zivotem zakl

a jejich vlastnimi zkusenostmi.

28 GRIMM, J., GRIMM, W. Jorinda a Joringel, s. 23-26.
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Piiloha II. Metodicky list
Metoda: prace s textem

Cil: Zak porozumi textu a orientuje se v ném. Ustné formuluje odpovédi na zadané
otazky.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni (vyhledavéani informaci a prace
s nimi, stanoveni posloupnosti, zdznam informaci, posuzovani vzajemnych souvislosti);
kompetence k feseni problému (formulace vlastniho zpuisobu feseni situace); kompe-
tence komunikativni (formulace ndzoru a jeho zdiivodnéni)

Ukazka literarniho textu:

Sempé Goscinny — Maly Mikulas: Rex

,»KdyZ jsem se vracel ze skoly, Sel jsem potad za jednim pejskem. Vypadal, jako by se
ztratil, ten pejsek, byl docela sdm a mné ho bylo hrozné lito. Ponévadz se mi zdalo, ze
nema zrovna moc chuti jit se mnou a ziejmé mi neduvéiuje, dal jsem mu pilku svého
biskupského chlebicka a on ten chlebi¢ek snédl a zacal vrtét ocasem na vsecky strany
aja jsem mu dal jméno Rex jako v jedné detektivce, co jsem vidél minuly ctvrtek
Vv kiné.

Po tom biskupském chlebicku, ktery Rex zhltl skoro stejné rychle, jako by to ud¢lal
Vendelin, Sel Rex docela spokojen¢ za mnou. TéSil jsem se, Ze to bude pro maminku
a pro tatinka pekné piekvapeni, az ptivedu Rexe domi. Pozdé€ji ho naucim vselijakym
kousktim a bude hlidat dim a taky mi pomiize vypatrat bandu lupica jako v tom filmu,

co jsem vidél minuly Etvrtek.

Ur¢ité mi to nebudete véfit, ale kdyz jsem piiSel domil, maminka neméla z Rexe moc
velkou radost, vlastné neméla z n€ho viibec zddnou radost. Musim uznat, Ze to je taky
trochu Rexova vina. Pfisli jsme do obyvaciho pokoje a maminka tam pfibéhla a dala mi
pusu a zeptala se, jaké to bylo ve Skole a jestli jsem nevyvadél néjaké darebaciny,
a vtom uvidéla Rexe a zacala kficet: ,,Kdes sebral to zvire?

J& jsem ji zacal vysvétlovat, Ze to je ubohy ztraceny pejsek a ze mi pomize dopadnout
lupice, a v té chvili Rex, misto aby klidn¢ sed€l, skoc€il na kieslo a zacal trhat polStaie.
A zrovna do toho kiesla, kam si nesmi sednout ani tatinek, leda kdyz mame na-

v§tévu. 2

29 SEMPE, G. Maly Mikulds, s. 37-38.
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Praktické provedeni metody:

1. Dle véku zakl pedagog zvoli zplsob, jakym se zaci seznami s textem (pfedcitani,
spole¢né hlasité Cteni, tiché ¢tent).

2. Kazdy zak obdrzi pracovni list, ktery jej vede k hlubSimu zamysSleni nad textem a
dalsi praci s nim. Pracovni list vypliluji Zaci samostatné¢ a béhem préce se podle potieby
vraceji k literarnimu textu.

3. Po vyplnéni pracovniho listu pedagog spole¢né s zaky projde jednotlivé ukoly a da
jim prostor pro sdileni jejich feseni. Ukazkovy pracovni list je uréeny zakim 3.-5. tfidy
a obsahuje tkoly zadané riznym zptisobem. Pokud Z4ci text pozorné ¢etli a porozuméli
mu, na fedeni nékterych tikoli se shodnou. Reseni tkold, které se orientuji na formulaci
vlastnich nazorti a jejich zdivodnéni se budou samoziejmé liSit, coz je i jistym
zdmérem. Zaci se pii sdileni mohou setkat s jinym pohledem na situaci, s jinym FeSenim
a to pro né muize byt obohacujici.

MoZné nasledné ¢innosti:

Po préci s pracovnim listem lze k dal$im ¢innostem snadno vyuzit literarni text, ktery je
jiz rozdélen na jednotlivé odstavce, které mohou zaci pomoci dramatizace ztvarnit. Zaji-
mave by bylo 1 vymysleni a sehrani konce piib&hu ve skupindch. Lze ovSem setrvat i u

tviirciho psani a moZny konec piib&hu pouze napsat a predstavit ostatnim.
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Pracovni list

Sempé Goscinny — Maly Mikulds$: Rex

1. Text je rozd€len na n€kolik c¢asti. Zkus kazdou ¢ast textu vhodné pojmenovat.

1. 2.

3. 4.

2. Co udélal chlapec pro to, aby s nim Sel pejsek domtu? Vyhledej tuto situaci v textu
a podtrhni ji.

3. Jaké plany mé¢l chlapec s pejskem? Vyhledej je v textu a zvyrazni zlutou barvou.
4. VVyhledej v ukazce problém, ktery nastal. Podtrhni tuto ¢ast textu ¢ervenou barvou.

5. Pokus se graficky zndzornit, jak se ptib&éh odehral. Do rdmecku kresli nebo pis.

-~ o~

5. Jak se citil chlapec, kdyzZ Sel s pejskem doma? Jak se zatvatila maminka, kdyzZ zjis-

tila, ze chlapec ptivedl domii ciziho pejska? Nakresli.

CHLAPEC MAMINKA

6. Zachoval se podle tebe chlapec v pfibéhu spravné nebo nepravné? Pro¢ si to myslis?

7. Pfedstav si, Ze bys zazil/a podobnou situaci jako chlapec. Vysvétli, jak by ses zacho-

val/a a proc.
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Piiloha III. Metodicky list
Metoda: prace s textem
Cil: Zak reflektuje a graficky zaznamena vlastni pocity plynouci z etby.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni (prace se symboly); kompetence
socidlni a persondlni (sebepoznani a porozuméni sobé¢ samému, respektovani nazort
a pocitu druhych, aktivni zapojeni v diskuzi); kompetence komunikativni (formulace

myslenek a nazort, schopnost aktivniho naslouchani)

Ukazka literarniho textu:

David Walliams — Ddbelskd zubaika: Naléhava policejni zdleZitost®
Ukazka literarniho textu je soucasti pracovniho listu.

Praktické provedeni metody:

1. Zaci dostanou pracovni list &i jinak graficky upraveny text tak, aby k jeho jednotli-
vym ¢astem mohli dopliiovat symboly znazornujici pocity. Na pocatku je tfeba, aby se
pedagog ujistil, ze kazdy zak porozumél tomu, Ze pfi nasledujici ¢innosti bude reflekto-
vat vlastni pocity pii Cetbé a jeho Ukolem je zaznamendvat je. Postup ¢innosti miiZe pe-

dagog nazorné ukdzat na jiném Uryvku textu.

2. Je zcela na pedagogovi, aby rozhodl, zda se nejprve spoleéné s zaky domluvi na
symbolech, které budou pouZzivat ¢i je z pozice pedagoga stanovi pfedem a zakiim
pouze vysvétli jejich vyznam. Doporucuji volit prvni zplisob, nebot’ symboly stanovené
Zaky jsou jim samotnym bliZsi a kol je pro né€ celkové srozumitelng;si.

Pti praci s mladSimi détmi lze volit napf. ,,smajliky*, které k textu béhem cteni dokres-
luji. StarSi déti mohou tyto symboly rozsifit jesté o vykiicnik pro klicové nebo Sokujici
pasaze, hvézdicku pro prekvapeni, srdicko pro silny nebo ¢tenafi jinak blizky moment,
ktery jej ,,chytil za srdce* apod.

3. Po vysvétleni ukolu pracuji zaci samostatné, ¢tou Si text potichu a k textu zazname-
navaji symboly podle toho, jak na n¢€ puisobi. Je vhodné, aby pedagog pracoval s textem
stejné jako Zaci a mohl se tak aktivnéji zapojit do naslednych ¢innosti.

MozZné nasledné ¢innosti: Takto zpracovany text je pfinosnym materidlem pro sdileni
ve dvojicich ¢i skupinach, v kterych zaci nejen formuluji vlastni pocity, ale seznamuji

se i pocity ostatnich.

20 \WALLIAMS, D. Ddbelskd zubaika, s. 95-97.
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Pracovni list

David Walliams — Ddbelskd zubaika: Naléhavd policejni zdleZitost

Ukol:
Ptrecti si text a béhem ¢teni pomoci symbolll zaznamenavej, jak na tebe text pusobi.
) - T ( V- ( ! . Y ¥
-jsem v Soku -jsem pickva- o

libi . - o . P i -oblibena cast
-1ibi se mi -spise nepri- -mam strach -citim néco peny/a hial <
- mam pii- jemny pocit, -je mi smutno dulezitého -citim néco stcéa omeu
jemny pocit, néco se mi ~citim litost, -citim potize vyjimecného, doialo

radost nelibi obavy vzéeného !

symboly]

,» Lakze, déticky, abychom si rozuméli...“ povzdechl si straznik Prkno, ,,mluvime
o n¢jake zIé, létajici obludg, co krade zuby?

Policista byl spis zvykly fesit pokuty za piekroceni rychlosti a sousedské spory o
ploty. Neni divu, Ze to, co mu déti vypravély, ho neptesvédcilo ani v nejmensim.
Pied chvilkou skoncila Skola a Alfie s GabCou se fitili na policejni stanici tak
rychle, jak dokazali. Ted sedé€li v rozsvicené vySetfovné s ne moc osvicenym

policistou.

|¢¢

,»Nikdy jsem nefekla, Ze je to urcité a na sto procent obluda!* odpovédéla hol-

¢icka. Prkno unaven¢ zavrtél hlavou. ,,Ale mohla by to byt obluda.” Kyvla.

,»A nikdo ji nevidél. A objevuje se jenom Vv noci,” usklibal se straznik Prkno.

,»Presné tak,“ potvrdila Gabca a snazila se neztracet nadéji.

Rychle rozvinula mapu. ,,Podivejte se, pane strazniku. Kazdé z t€chhle déti se
rano vzbudilo a naslo pod polstafem néco hrozného...*
Policista si mapu prohliZel, ale nazor nezménil. ,,Nejspis si z nich jenom starsi

bratr nebo sestra vystielili!* odpovédel nakonec.

,Dost hnusny vtip, nezda se vam?* odsekl Alfie. ,,No, ehm...asi to je, ehm,
trochu silnd kava...“ koktal policista. Chlapec si byl jisty, ze uZz strdznika Prkna
zahnal do kouta. Ted’ staci dorazit ho posledni ranou. ,,A oba si myslime, Ze to
mize mit néco spole¢ného s nasi novou zubatkou sle¢nou Kousavou. Vcera

ptisla k nam do skoly a dala mi tubu své specialni zubni pasty...*

»A co je s ni?“ ptal se straznik Prkno.
,Propalila kamen.*

Policista ptimhoufil o¢i a nakr¢il celo. Tenhle detail ho zjevné zaujal. ,,A ptinesl

jsi tu zubni pastu s sebou, chlapce?*

Alfie rozpacité zavrtél hlavou. ,,Zahodil jsem ji do kanalu.*
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Piiloha IV. Metodicky list
Metoda: rozhovor

Cil: Zak rozpozna a porozumi problémové situaci. Ustné formuluje vhodné a nevhodné
chovani aktérii problémové situace. Zna spravny postup pii feSeni dané problémové
situace.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K feSeni problémut (pochopeni problé-
mové situace, formulovani vhodnych zplsobt feSeni problému na zdklad¢ vlastnich
zkuSenosti); kompetence komunikativni (formulovani vlastnich nazort a jejich obha-
joba, aktivni naslouchani promluvam druhych); kompetence obcanské (vciténi do situ-

ace druhych, odmitnuti nevhodnych zplisobli chovani, uvédomeéni si vlastnich prav)
Ukazka literarniho textu:

Astrid Lindgrenova — Pipi Dlouha puncocha: Pipi je piditel a popere se

,J¢€, oni biji Vilika!“ kficela Anika. ,,To jsou ale zli kluci!*

,»Tamhleten, to je Bengt. Hrozny rvac,” fekl Tomy. ,,A je jich pét na jednoho, to jsou
zbabélci!“

Pipi $la rovnou k nim a Bengtovi zat'ukala ukazovackem do zad. ,,Poslouche;j, fekla,

,.to chcete z Vilika nad¢lat fasirku, Ze vas na n¢ho jde pét najednou?*

Bengt se otocil a uvidél dévéatko, které jesté neznal. Uplné cizi dité, a odvazilo se ho
dotknout! Zustal na Pipi koukat s otevienou pusou a samym uzasem ji zapomnél zavfit.

Pak se zacal pomalu, pomalounku a zeSiroka usmivat.

,Kluci, fekl, ,.kluci! Vykaslete se na Vilika a pojd'te se kouknout! Takovou holku jste
jeste nevideli!* Dal se do smichu a placal se do kolenou. Ostatni kluci se v okamZziku
shlukli kolem Pipi. Vilik si mezitim utiral slzy a opatrné odeSel k Tomikovi. ,,Kouknéte
se na ty vlasy! Je jako liska! A ty boty,” pokracoval Bengt. ,,Nepijcila bys mi jednu?
Réd bych se projel po fece, a nemam lod’.*

Sahl Pipi na cop a hned ho zase pustil. ,,To jsem se popalil!* kficel a smal se. Pak udé-
lalo viech pét klukii kolem Pipi kruh, poskakovali a kiiceli: ,,Cervena karkulka! Cer-

vena karkulka!*

Pipi stala uprostfed kruhu a mile se usmivala. Bengt ¢ekal, ze se da vzteky do place

nebo Ze alespon bude vypadat vystrasené. Kdyz nic nepomahalo, tak do ni stréil.*

#ILINDGRENOVA, A. Pipi Dlouhd puncocha, s. 19.
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Praktické provedeni metody:

1. Pedagog zaktim predcCita text nebo se zaci s textem seznamuji prostfednictvim spo-
lecné Cetby. Po Cetb€ se vSichni usadi tak, aby na sebe dobfte vidéli. Jesté pred zahajeni
rozhovoru pedagog pfedstavi tzv. ,mluvici pfedmét”, coz mize byt mi¢ ¢i jind véc,
ktera dovoluje promluvit tomu, kdo ji zrovna drzi. Ostatni v tu chvili poslouchaji. Peda-
gog zaktim sdéli, ze se stali svédky zvlastni situace a rad by proto zjistil, co si o ni
mysli.

2. Pedagog zahaji rozhovor pfipravenymi otazkami, které na tvod zamérné cili na shr-
nuti obecnych informaci plynoucich z textu. Lze zaradit napft. tyto otazky:

S jakymi postavami se v piib&éhu setkavame? Myslite si, ze je zde vic divek ¢i chlapct?
Podle ¢eho jste to poznali? Jak se déti jmenuji? Kde se tato situace nejspis odehrava?
Zaci formuluji odpovédi dle svych nazort, predavaji si mluvici pfedmét a je jim po-
skytovan prostor pro reakci na promluvy ostatnich.

3. Nasledné pedagog zamétuje otazky k prvni problémové situaci a mize si pomoci
napf. témito otazkami: Cim piibéh za¢al? Co udélala Pipi na zagatku piibshu? Pro¢ si
myslis, ze byl Bengt ptekvapeny, kdyz se ho Pipi dotkla? Co poté Bengt udélal?

4. Dal se pedagog vénuje reakcim chlapct ve vztahu k Pipi: Pro¢ si chlapci Pipi tolik
prohlizeli? Pro¢ mluvili o tom, jak vypada? Co fikali o jejich vlasech? Pro¢ predvadéli,
7e se o jeji vlasy popalili? Z jakého ditvodii na ni poktikovali, Cervena karkulko? Mlu-
vili s ni slusnym nebo neslusnym zptisobem? Co si 0 tom vsem asi myslela Pipi? Jak se

V tu chvili chovala?

5. Pfi rozhovoru se pedagog s Zdky mnohokrat dotkne nevhodnych zptsobii chovani, ale
je pravdépodobné, Ze zaci sami objevi i piiklady vhodného chovani. Oba typy chovani
je tieba jasné formulovat. Zaroven pedagog vede zaky k tomu, aby hodnotili chovani
déti a jasné vysvétlovali divody, pro¢ je jeden zplsob chovani spravny a druhy ne. Pe-
dagog téz vyzyva zéky k zamysleni nad podobnymi situacemi, s kterymi se ve svém
zivoté setkali, a poskytne jim prostor pro sdileni vlastnich zkuSenosti. Na zavér pak maji
zéci za ukol shrnout spravny postup pii feSeni problémovych situaci.

MoZné nasledné ¢innosti:

Pedagog si miize ptipravit dalsi problémové situace, které stru¢n¢ popise na kartickach
a rozda je zakim do dvojic ¢i skupin. Jejich tkolem je pak promyslet a pfipravit si

Vhodny postup pro feseni téchto situaci, ktery poté predstavi ostatnim.
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Piiloha V. Metodicky list
Metoda: piedvadéni a pozorovani

Cil: Zak se seznami s Zivotem nevidomych lidi a vi, s jakymi t&Zkostmi se tito lidé po-
tykaji. Porovna vlastni zivot s zivotem nevidomych a seznami se s Braillovym pismem.
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni (pozorovani, seznameni Se Spe-
cifickym typem komunikace, vytvofeni pfedstavy o Zivoté nevidomych), kompetence
k feseni problému (pochopeni problému), kompetence obcanské (vciténi se do situace

ostatnich)
Ukazka literarniho textu:
Olga Masiukova — Jak voni tyden

»~Mam znicené o€i. OdjakZziva. UZ jsem se tak narodila. Ty moje oc€i jsou zhasnuté.
Strejda tika, Ze se jsou vypnuté jako cudliky lampicky: ,,cudlik-elektiik. Jako v té bas-
nicce: ,,JJen co cudlik zmacknes, cvaky cvak a oslepnes.” Ti, kdo maji ¢udlik zapnuty,
veédi, ze kazdy den néjak vypada. Ja ne. Ale podle mého kazdy den jinak voni, a diky
tomu je lehce rozezndm. Napiiklad...

...naptiklad sobota voni kola¢em a babickou Florou. O sobotach totiz byvam u babicky.
Ta mé CeSe a potom pravé citim ty viné. Byvaji rizné, protoze babicka voni tim, co
zrovna vaii k obédu. A nejhorsi je, kdyz loupe cibuli.

Babicka byvala kadeinice, a proto mé rada &ese. Rika, Ze jsem jeji posledni zakaznice.
Jesté ma sklenicku s takovym podivnym mazanim, co se dava na vlasy. Jednou mi ho na
né dala. Ale straSné to smrdélo! Fuj! A vlasy se mi lepily. A mamulina, kdyZ pro mé
pfisla, vykfikla: ,,Kristepane!“**

Praktické provedeni metody:

1. Na tivod pedagog zatadi kratsi aktivitu na aktivizaci smysld, pfi které Zaci poznavaji
predméty denni potfeby pouze pomoci hmatu. Zaci mohou mit zavazané oéi a predmét
si predavaji, nebo poznavaji predméty ulozené v latkovém pytliku, do kterého nevidi.
Poté pedagog hovoii s détmi o tom, kteti lidé ve svém kazdodennim zivoté napft. pfi
svém zaméstnani musi vyuzivat zejména smysly a neobejdou se bez nich.

2. Z4ci se seznami s textem a poté pedagog znovu vyuZije metodu rozhovoru s pouZitim

otazek cilenych na Zivot nevidomych lidi. Snahou je, aby Zaci porovnali vlastni Zivot

%2 MASIUKOVA, O. Jak voni tyden, s. 7-9.
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s zivotem nevidomych a formulovali tézkosti, s kterymi se nevidomi lidé musi
vV kazdodennim zivoté potykat. Otazky pedagog zaméii také na formy komunikace,
které nevidomi lidé vyuzivaji.

3. Nasledn¢ pedagog seznamuje déti s Braillovym pismem. Rozda jim pfedméty napt.
krabicky od 1€k, potravin apod., na kterych se toto pismo objevuje. Nasledné se pta
zaki, jak nevidomi poznaji, o jaké pfedméty se jedna. Pokud nikdo z zakii na Braillovo
pismo neupozorni, ucini tak pedagog a pohovoti o ném.

4. Zaktm ukaZeme vyti§ténou abecedu Braillova pisma, aby si ji mohli prohlédnout.
Nékteré knihovny téz plijcuji dokumenty psané Braillovym pismem a je vhodné je za-
kim téz ukazat. Je mozné zakim poskytnout i hmatovou knizku, kterou vyuzivaji
zejména ty nevidomé déti, které Braillovo pismo jeste neovladaji.

MoZné nasledné ¢innosti:

Divka Konstantina, se kterou se zaci seznamili na zaklad¢ textu, hovofti o tom, ze kazdy
jeji den jinak voni. Zaci mohou zkusit zformulovat, podle ¢eho voni jejich dny a podélit
se 0 to se spoluzaky. TaktéZ mohou pomoci modeliny vytvarovat pfedmét, ktery je pro
néktery zjejich dnl charakteristicky, a ostatni jej maji za kol poznat pouze podle
hmatu, pficemz urcité zjisti, Zze to vibec neni jednoduché!

Dalsi tvir¢i ¢innosti miZze byt vymysleni specidlniho dne pro Konstantinu, ktery by
vonél opravdu né¢im zajimavym. Zaci dostanou za ukol vymyslet, jaké ¢innosti by pro
ni pripravili a jakou vini by tak Konstantiné zprosttedkovali. Vhodnou naslednou ¢in-
nosti je 1 seznameni s moznymi zpiisoby nabidnuti pomoci nevidomym lidem, které si

zaci také prakticky vyzkousi.
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Piiloha VI. Metodicky list
Metoda: instruktaz

Cil: Z4k zna zasady komunikace s nevidomymi lidmi. Vi, jak mé4 postupovat pii po-
skytovani pomoci nevidomym pii pfechazeni ulice a prakticky tuto ¢innost predvadi.
Rozvijené klicové kompetence: kompetence K uceni (seznameni se zasadami komuni-
kace snevidomymi, hodnoceni vlastniho zapojeni v procesu uceni), kompetence
k feSeni problému (pochopeni problému, promysleni a pfiprava zpisobu feSeni pro-
blému, zodpovédnost za vlastni chovani), kompetence komunikativni (praktické vyuziti
pravidel pro komunikaci s nevidomymi, porozuméni obrazovému zaznamu a jeho vyu-
ziti k praktické ¢innosti), kompetence obcanské (vciténi se do situace ostatnich, znalost
moznych zptisobli pomoci druhym lidem)

Ukazka literarniho textu:

Olga Masiukova — Jak voni tyden (vyuziti ukazky z Metodického listu V.)

Praktické provedeni metody:

1. Nejvhodnéjsi je zarazeni instruktaze jako dal$i navazné Cinnosti na ptredchazejici
metodu piedvadéni a pozorovani. Zaci uz maji vytvofenou jistou piedstavu o Zivotd
nevidomych lidi, znaji odliSnosti a téZkosti, s kterymi se musi nevidomi potykat. Na-
sledné pedagog vyuzije rozhovor s zaky k tomu, aby je pfivedl k zamysleni nad tim, zda
vi, v jakych situacich a jakym zplisobem by mohli nevidomym pomoci. Nékteti zaci
mozna zmini situaci pfechazeni ulice, s kterou se mohli setkat. Pokud ano, je vhodné dat

jim prostor pro sdileni zkuSenosti.

2. Vtuto chvili pedagog Zakim zprostfedkuje video®”, na kterém je demonstrovan
spravny zptisob pomoci nevidomému pii pfechazeni ulice.

3. Po zhlédnuti videa zadavéa pedagog zaktiim dal$i ukol pomoci slovni instrukce: ,,Po-
kus se formulovat, jak ma ¢lovek postupovat pii nabidnuti pomoci nevidomému pii pie-

chazeni ulice.

4. Z4aci mohou znovu zhlédnout instruktazni video a samostatné &i ve dvojicich zazna-
menavaji jednotlivé kroky pomoci. Jakmile jsou Zaci hotovi, pedagog metodou rozho-
voru zjistuje spravnost zaznamenaného postupu. V piipadé potiteby jednotlivé kroky

opravuje a zpiesiuje.

%3 POMOC NEVIDOMEMU - PRECHOD [onling], [cit. 2017-02-20]. Dostupné na WWW:
https://www.youtube.com/watch?v=s4ceGBkQkkw
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Spole¢n¢ s zaky pak pedagog hovoii o tom, na co vSechno musi ¢lovék pii poskytovani
pomoci davat pozor. Je tfeba zddraznit vaznost situace a odpovédnost za vlastni
chovani.

5. V této fazi mize pedagog piistoupit k zadani dalsi instrukce: ,,Spole¢né se spoluza-
kem piedved’ spravny zptsob poskytnuti pomoci nevidomému pii pfechazeni ulice.*
Pro prakticky nacvik chovani uzpiisobime prostor a zaci predvadéji zadané situace. Po
vlastnim pfedvedeni je vedeme k hodnoceni, zda dodrzeli spravny postup, popft. co by
bylo vhodné pro piisté vylepsit.

Mozné nasledné ¢innosti:

Z4ci mohou na zakladg ziskanych zku$enosti vytvofit informaéni letak, jenz bude vhod-
nym navodem pro poskytnuti pomoci nevidomym lidem pii pfechazeni ulice. Zaci by

jej méli graficky zpracovat tak, aby postihli spravnou posloupnost jednotlivych kroki.
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Piiloha VII. Metodicky list
Metoda: prace s obrazem — porovnani literarniho textu a filmového zpracovani

Cil: Zak porovna pivodni literarni text s jeho filmovym zpracovanim. Ustné formuluje

shodné ¢i odlisné skutecnosti filmového zpracovani od literarni predlohy.

Rozvijené kli¢ové kompetence: kompetence k uceni (soustiedéné pozorovani, zazna-
menavani vysledkli pozorovani a jejich kritické posouzeni), kompetence komunikativni

(porozumeéni textu a obrazovym materialtim)
Ukazka literarniho textu:

Roald Dahl — Karlik a tovarna na ¢okolddu: Pan Wonka a indicky princ, Cokoldadovy

sal (Ukazka literarniho textu je soucasti pracovniho listu.)
Praktické provedeni metody:

1. Pedagog ptfedem vybere alespon dveé ukazky literarniho textu, které budou mit zaci za
ukol porovnat s jejich filmovym zpracovanim. Na uvod je vhodné, aby pedagog zjistil,
zda Zaci n¢kdy cetli knihu, na jejimz zakladé bylo vytvoteno filmové zpracovani, které
taktéz zhlédli. Pokud ano, vede je k zamysleni a formulaci toho, jestli bylo filmové
zpracovani pravdivé, respektovalo po vétsinu ¢asu knizni ptedlohu, popt. co bylo zna-
zornéno jinak. Pokud zaci hovoii o zméné, ptame se, zda to pozmeénilo cely piibéh nebo

to byla zména nepodstatna.

2. Zaci se nejprve seznami s prvni ukazkou literarniho textu a nasledné jim pedagog
vysvétli, ze za okamzik zhlédnou jeji filmové zpracovani. Ukolem zakii je dobie sledo-
vat, zda se tvurci filmu drzeli literarni ptedlohy.

3. Pedagog zakim promitne prvni ukazku filmového zpracovani a po jejim zhlédnuti
maji Zaci za ukol vyplnit prvni ¢ast pracovniho listu.

4. Stejny zpusob pak pedagog zopakuje i u druhé ukazky literarniho textu. Nasledné
hovoti s zéky o jejich zjisténich a vede je k formulaci toho, kterd z ukazek byla ve filmu

pfesnéji zpracovana, a co se naopak od literarniho textu liSilo.

MoZné nasledné ¢innosti:

Zaci mohou sami vytvafet obrazovy material k literdrnimu textu tak, Ze si vyzkousi
praci filmovych tvlrcl, ktefi pfed natdCenim rozkresluji jednotlivé scény. Pedagog
zakim rozda dalsi literarni ukazky ptibéhu, pro které maji za ukol navrhnout a nakreslit,

jak by dané scéna vypadala na filmovém platn¢.
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Pracovni list

Roald Dahl — Karlik a tovarna na cokoladu

1. Pozorné si precti ukazku textu.

,»Princ PondiSeri napsal panu Wonkovi dopis,* zacal dédecek Pepa, ,,v némz ho zadal,
aby pfijel k nému do Indie a postavil mu obrovsky paléc, cely jen a jen z Cokolady.*

,»A pak Wonka mu ho postavil, dédo?*

»lot se vi, ze postavil. A jaky palac! Bylo v ném na sto pokoji a docista v§echno bylo
Z tmavé nebo svétlé Cokolady. Cihly byly z ¢okolady a malta, co je spojovala, byla
z ¢okolady a okna byla z cokolady a taky vSechny zdi, podlahy a stropy byly
z ¢okolady, stejné jako koberce a obrazy a nabytek a postele. A kdyZ jsi v koupelné
oto¢il kohoutkem, tekla horké ¢okolada.***

2. Porovnej ukazku textu a filmové zpracovani. Objevuje se ve filmu to, co v textu?

J Bylo toto ve filmu? v ano X ne

O princi PondiSerim vypravi dédecek.

Princ pozédal pana Wonku, aby mu postavil palac z ¢okolady.

Paléc a v§e v ném bylo z cokolady.

V koupelné¢ tekla z kohoutku horka ¢okolada.

1. Pozorné si precti ukazku textu.

,»A podivejte na to potrubi! Saje ¢okoladu a rozvadi ji do vSech salu, kde je ji zapotiebi.
Tisice litra za hodinu, mila ditka. Tisice a tisice litra!*

Déti 1 jejich rodi¢e nebyli uzasem schopni slova. Byli omra€eni. Zarazeni. Zmateni
a zmameni.

,Ochutnejte schvalné stéblo! Prosim vas! Je to slast vSech slasti!“

Vsichni se mimovolné shybli a kazdy si utrhl stéblo travy — tedy kazdy kromé tlustého

Augusta, ktery si urval hned plnou hrst.***®

2. Porovnej ukazku textu a filmové zpracovani. Objevuje se ve filmu to, co v textu?

J Bylo toto ve filmu? v’ ano X ne

Pan Wonka upozorfiuje na potrubi, které nasava ¢okoladu.

Na vSech navstévnicich tovarny je vidét velké nadSeni.

Kazdy z navstévnikl ochutnal jedlou travu.

Augustus jedl travu po hrstech.

24 DAH L, R. Karlik a tovarna na cokoladu, s. 23.
5 Tamtéz, s. 90-91.
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Piiloha VIIIL. Metodicky list

Metoda: prace s obrazem — tvorba schématu na zakladé¢ literarniho textu, prace se sym-
boly

Cil: Zak vytvoti rodokmen odpovidajici popisu literarniho textu. Symbolicky znazorni
bézné Cinnosti literarnich postav.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K ueni (vyhledavani informaci, prace
s informacemi, nachazeni souvislosti, prace se symboly), kompetence komunikativni

(prace s obrazovym materialem, porozuméni textu i obrazovému materialu)
Ukazka literarniho textu:
Kari Smelandova - Rodina Vraniboudova.: Diim, ktery byl kdysi stastny

,»U Vraniboudl jsou vSechny déti dvojcata. ,,My umime jen dvojcata,” hlasi maminka
Vraniboudova lidem, ktefi pfijdou poprvé na navstévu. VSem dvojéatim je to trapné
a tikaji: ,,Ale mami, prosim té!* Pfitom je to Uplna pravda.

Ostatn¢é matky nikdy nelzou — tedy jen malokdy. Rodi¢e méli nejdiiv Fritze a Fjodora.
Po nékolika letech se narodili Arya a Arvid. A po dalSich n¢kolika letech Stela a Bela.
Skoro kazdy den, kdyZ je po vecefii a stiil uklizeny, ponoii se tatinek Vranibouda do
knihy o ptacich. Ma vlastni hejno ptaki, kteti bydli na nékolika vétvich v podkrovnim
pokoji. Jakmile tatinek vytahne knihu o ptéacich, nahliZzeji mu vSichni ptackové se
z4jmem pies rameno a s uspokojenim zjist'uji, ze v knize neni jediny, ktery by byl hezc¢i
nez oni.

Maminka Vraniboudova pfinese tahaci harmoniku a hraje pisnicky, co uz vSichni znaji.
Fritz v pokoji tancuje. Fjodor ma vzdycky asi sto ukold do $koly, které musi nutné
udélat. Arvid dribluje s micem, i kdyZ mama je zelena strachy, ze srazi starozitnou
vazu, dédictvi po jeji ruské babiCce. Arya vytdhne housle a pokousi se hrat stejnou

melodii jako mama. %

Praktické provedeni metody:

1. Jesté neZ se zaci seznami s textem a je jim zadan dalsi tkol, pedagog pomoci rozho-
voru zjistuje, zda zaci védi, co je to rodokmen a jaky je jeho smysl. Zaci 3.-5. téidy se
pravdépodobné s rodokmenem setkali v ramci vyuky. | tak si ale mtze pedagog na tivod

pfedem pfipravit n€kolik rodokmeni na ukazku, jez jsou rdzné graficky zpracované.

¢ SMELANDOV A, K. Rodina Vraniboudova, s. 8-9.
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Pedagog pak s vyuzitim téchto nazornych ukazek spolecné s zaky hovoii o tom, co vse
se d4 z rodokmene vyc¢ist a vybizi je k zjistovani informaci o ptibuzenskych vztazich.

2. Z4ci se seznami s textem, diky kterému poznavaji rodinu Vraniboudovych. Pedagog
jim nasledné rozda potiebné pomticky k praci a zada ukol: ,,Vytvoite rodokmen rodiny
Vraniboudovych. Spravné znazornéte piibuzenské vztahy a pomoci symboll znazor-
néte, jakymi ¢innostmi se bézné zabyvaji ¢lenové této rodiny.*

3. Zéci pracuji samostatng, ve dvojicich &i ve skupinach. Je nutné, aby se béhem prace
neustale vraceli k textu a ziskédvali z n€j dal$i informace, k ¢emuz by je m¢l pedagog
Vv pritbéhu ¢innosti vést.

4. Hotové rodokmeny zaci prezentuji, ptiCemz vSichni zi¢astnéni mohou posoudit, do
jaké miry se jim podafilo spravné zndzornit ptibuzenské vztahy a symbolicky znazornit
¢innosti. Pedagog také vede zéky k hodnoceni vlastni prace, spoluprace a zapojeni jed-
notlivel v ptipad¢, ze pracovali ve skupinach.

MoZné nasledné ¢innosti:

Dalsi zajimavou ¢innosti, kterou I1ze v navaznosti realizovat, je seznameni s dal$im ty-
pem grafického znazornéni skutecnosti, které se vaze k urcitému clovéku nebo rodu,
atim je erb. S erby mohou mit vlastni zkuSenost zejména zaci 4. a 5. tidy, ktefi se
s nimi jiz setkavaji v hodinach Vlastivédy. I mlad$im zakim je ale mozné ptiméfené
jejich veéku vysvétlit ptivod a vyznam erbd a néasledné se pokusit vytvofit erb vlastni

rodiny, ktery by ji vhodné charakterizoval.
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Piiloha IX. Metodicky list
Metoda: manipulovani

Cil: Zak vi a ustné popise, jaké mohou byt vyhody a nevyhody malého vzristu. Vytvoii
predmét inspirovany ukazkou literarniho textu.

Rozvijené Kklicové kompetence: kompetence komunikativni (formulace vlastnich
myslenek a nazort, vystizné Ustni vyjadifovani); kompetence pracovni (bezpecné pouzi-
vani materialii a nastroja)

Ukazka literarniho textu:

Hans Christian Andersen — Palecka a jiné pohddky: Palecka

»10 je ale pekny kvét!“ zaradovala se tetka a polibila ho na ty krasné Cervené a zluté
listecky, ale zrovna, kdyZ je polibila, ud¢lal kvét ,.lup* a otevtel se. Byl to opravdu tuli-
pan, jak se ted’ ukdzalo, jen uvniti kvétu, na zelené stolicce, sedéla malinka holcicka,
drobounka a roztomild, nebyla ani palec dlouhd, a jelikoz to byla hol¢icka, tikali ji Pa-
lecka. Jako kolibku dostala rozkosnou ofechovou skorapku, pékné lakovanou, za mat-
race méla modré platecky z fialky a jako pefinku platek rtizovy. Tam spinkala v noci,

a ve dne si hrala na stole (...).“*"’

Praktické provedeni metody:

1. Pedagog zakim precte text, ktery je inspiraci pro rukodé€lné Cinnosti. Samotnému
tvofeni predchazi rozhovor o tom, jak se malé Palecce zije ve svété, kde je témeér vse
Vétsi nez ona. Pedagog vede Zaky k zamysleni nad tim, co ji mize €init obtize a kdy je
pro ni naopak radost mit postavu takového vzrustu.

Pro lepsi vytvofeni predstavy rozda pedagog Zakim ofechové skotfapky, aby si mohli
velikost Palecky snaze predstavit. Zaci se maji celkové zamyslet nad otizkou vysky
ajejich ukolem je formulovat, kdy mize byt mala postava vyhodou a kdy naopak
nevyhodou. To mohou Zaci vyjadiit 1 na zakladé¢ vlastnich zkuSenosti.

2. Po rozhovoru nasleduje tvofiva ¢innost, pii které Zaci vytvareji z ofechové skotfapky
kolébku pro Palecku. Maji za ukol vytvofit postylku, ktera se bude co nejvice podobat
popisu z ukazky. Zaci maji k dispozici akrylové barvy, odstiizky latek, vatu, molitan
a dal8i materidl. Aby neztistala ofechova skotapka prazdna, mohou zici z modeliny vy-

tvofit 1 Palecku a uloZit ji do kolébky.

247 ANDERSEN, H. CH. Palecka a jiné pohddky, s. 7-8.
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MoZné nasledné ¢innosti:

S zéky lze pokracovat v tématu vysky, kterd je pro n¢ Casto v jejich veéku dilezitym
tématem. Zaci mohou pracovat s modelinou a vytvaret pfedméty denni potieby v takové
velikosti, aby s nimi mohla Palecka dobie zachazet. Zaroven se mohou zamyslet nad
tim, k ¢emu by mohla Palecka vyuzivat pfedméty denni potieby bézné velikosti. Mohla

by vyuzivat talit jako plavecky bazén? Nebo snad sitko jako trampolinu?
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Piiloha X. Metodicky list
Metoda: produkéni metoda

Cil: Zak na zakladé poslechu literarniho textu a vlastni piedstavivosti ustné popise po-
dobu mista, na kterém se piib¢h odehrava. Podili se na ptipravé jednoduchého pokrmu

a dodrzuje pravidla prace a bezpecnosti.

Rozvijené Kklicové kompetence: kompetence komunikativni (formulace vlastnich
mysSlenek a predstav), kompetence socialni a personalni (spoluprace ve skupiné, pozi-
tivni ovliviiovani vysledki spole¢né prace), kompetence pracovni (bezpecné vyuzivani
nastrojl a vybaveni, dodrzovani pravidel a postupti prace)

Ukazka literarniho textu:

Clive Staples Lewis — Lev, carodéjnice a skrin: Co tam Lucinka nasla

»Lucinka si pomyslela, ze hez¢i misto jeste v zivoté nevidéla. Byla to mald, sucha, ¢ista
jeskyné z ¢erveného kamene. Na podlaze byl koberec a dvé kiesilka (,,Jedno pro mne
a jedno pro pfitele,* vysvétlil pan Tumnus.), stiil a pradelnik, nad krbem fimsa a nad ni
obrazek starého fauna s Sedymi vousy. V rohu byly dvefe a Lucinka si pomyslela, Ze
patrné vedou do loznice pana Tumna. U jedné stény stdla knihovna plné knih. Zatimco

pan Tumnus prostiral k ¢aji, Lucinka si je prohlizela.

(...)

»Nuze, dcero Evina!* vybidl ji faun. Byla to skute¢né baje¢na svacina. Pro kazdého tu
bylo jedno hnédé vejce nahnilicko, sardinky na topince, topinka s maslem a topinka
s medem, a nakonec kola¢ s cukrovou polevou. Kdyz uz Lucinka viibec nemohla, faun
zacal hovotit. Vypravél nadherné piibéhy o zivoté v lese. Povidal o ptilno¢nich tancich,

ey

o tom, jak nymfy, které Ziji ve studankach, a dryady, které bydli ve stromech, vychéazeji

ven tancit s fauny.«**

Praktické provedeni metody:

1. Pedagog zaklim ptecte ukazku textu a poté je vyzve, aby se pokusili formulovat, jak
na navstévnika miize jeskyné pusobit, co jej mize zaujmout na prvni pohled apod. Poté
se zaci pohodIné usadi nebo si lehnou na koberec, je-li k dispozici, a jsou vyzvani
Kk tomu, aby zavieli o¢i a pokusili se co nejptesnéji si predstavit ono misto. Pedagog

zaktum znovu precte Ci prevypravi pasaz, ktera popisuje podobu a vybaveni jeskyné. Po

28 LEWIS, C. S. Lev, carodéjnice a skiin, s. 20-22.
114



poslechu zaci popisuji, jak vypadaly véci, které si v jeskyni predstavili, jakou barvu
méla ktesla, jak byly knizky uspotadané apod.

2. Pedagog pokracuje v predcitani druhé ¢asti textu. Po jeho vyslechnuti maji zaci za
ukol vyjmenovat, co vsechno méla Lucinka a pan Tumnus k svacing. Jakmile to zaci
daji dohromady, dostanou za kol pomoci panu Tumnovi s pfipravou svaciny.

3. Zaci spoleéné s pedagogem piipravuji jednoduché pokrmy (vaji¢ka nahnili¢ko a to-
pinky/toasty). Je samoziejmé mozné pustit se i do pfipravy kolace, coz sice vyzaduje
vice Casu, ale z vlastni zkuSenosti mohu potvrdit, ze zaci mladsiho Skolniho véku tyto
¢innosti vétsSinou vykondvaji nadSenim. Upeceny kolac pak bajecnym zplisobem dotvori
atmosféru, ktera vladne v jeskyni.

Béhem pripravy pak pedagog s zaky premysli o tom, co k takové svacin¢ Lucinka
S panem Tumnem nejspi$ pili a k pokrmiim pfipojime i pfipravu napoju. Poté si zaci
vychutnaji svacinu a pedagog miize pokracovat v pred¢itani.

MoZné nasledné ¢innosti:

Ukazka textu mimo jiné obsahuje vypravéni pana Tumna o lese, jeZ obyvaji rizné by-
tosti, které spolecné tanci. Je zajimavé vyhledat s zadky v knihach, poptipadé¢ s vyuzitim
internetu, jak mohou nymfy, dryady a trpaslici vypadat. Zaci také mohou samostatng
ztvarnit podobu téchto lesnich stvofeni pomoci vytvarnych ¢innosti. Dalsi zajimavou
¢innosti, ktera se nabizi, je i tanec téchto bytosti. Kniha byla dle mého nazoru velmi
zdatile pfevedena do filmové podoby a pro tanec, ktery lze s Zaky téZ secvicit, je mozné

vyuzit pravé nékterou z filmovych melodii.
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Piiloha XI. Metodicky list
Metoda: fizena diskuze

Cil: Zak zformuluje a obhaji vlastni nazor na specifickou Zivotni situaci lidi bez do-

mova. Aktivné se zapoji do diskuze a vyjadiuje respekt k ndzorm ostatnich.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k feSeni problému (soustiedéni na pro-
blémovou zivotni situaci a promysleni jejich pficin, hledani moznych zpisobt feSeni
problému), kompetence komunikativni (aktivni zapojeni v diskuzi, naslouchani druhym,
formulace vlastniho ndzoru na problematiku a jeho obhajoba, kultivovanost a pfesnost
vlastniho sdéleni, reagovani na vypovédi ostatnich), kompetence obCanské (respekto-

vani nazort a hodnot druhych, vciténi se do situace ostatnich)
Ukazka literarniho textu:
David Walliams — Pan Smradoch: Zamnout a ocichat

»Pan Smrad’och se jednou rano prosté¢ objevil ve mésté a zabydlel se na staré difevéné
lavicce. Nikdo nevédél, odkud pfiSel ani kam ma namifeno. Lidé z mésta se k nému
vétsinou chovali slusné. Ob¢as mu upustili k nohdm par minci a pak honem spéchali
pryc¢ se slzami v ocich. Ale nikdo se s nim doopravdy neptatelil. Nikdo se nezastavil na
kus feci. Tedy az do toho dne, kdy jedna mala hol¢icka kone¢n¢ sebrala odvahu a oslo-
vila ho — a v té chvili za¢ina nas piibéh.

,Dobry den,* fekla holCicka a hlas se ji trochu tfasl strachy. Jmenovala se Chloe. Bylo ji
teprve dvanact a jesté nikdy s Zddnym tuldkem nemluvila. Jeji matka ji zakézala hovotit
s ,takovou sebrankou. Matce se dokonce ani nelibilo, kdyZ si jeji dcera povidala
s détmi z mistnich domi pro socialné slabé. Ale Chloe si nemyslela, Ze pan Smrad’och
je sebranka. Myslela si, Ze je to Clovek, ktery by mozna mohl vypravét zajimavy piibch

— a piibéhy Chloe milovala ze v§eho nejvic.***

Praktické provedeni metody:
1. V ukazce se objevuje velké téma, kterym je zivot ¢loveéka bez domova. Na tuto sku-
tenost se diskuze s zdky zaméti. Zaci se sezndmi s textem a pedagog na tvod zjisti,

jaké jsou jejich nazory na tuto Zzivotni situaci. Toho lze docilit pomoci piedem

formulovanych tvrzeni, ktera jsou napsana zvlast na nékolika papirech.

29 \WALLIAMS, D. Pan Smradoch, s. 15-16.
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Tvrzeni mohou byt nésledujici:

,,Lid¢é bez domova se mohli ocitnout na ulici z riznych divodi. Myslim si, Ze je tfeba

jim nabidnout pomoc.*

7 w7

davno néco udélali.”

,»Nevim, co si mam o lidech Zijicich na ulici myslet. Mozna se jich trochu i bojim.*

2. Pedagog rozmisti tvrzeni v prostoru a pozada zaky, aby si je ptecetli a vybrali to, jez
nejlépe vystihuje jejich ndzor. Jakmile si zaci tvrzeni vyberou, mohou se k nému posta-
vit. Pedagog by si mél vybrat tvrzeni jako posledni, aby pfedem neovlivnil vybér zaki.
S velkou pravdépodobnosti se timto zplisobem vytvoii alespont dvé skupiny. Nyni je na
pedagogovi, aby tuto vychozi situaci vyuzil nejprve pro zahajeni diskuze v mensich
skupinach.

3. Zaci, ktefi si vybrali stejné tvrzeni, maji v ramci své skupiny za ukol prohovofit
a formulovat diivody, které je vedou k vybéru tohoto tvrzeni. Nésledné od pedagoga ob-
drzi soupis vSech tvrzeni se zadanim, aby si piipravili otdzky pro ostatni skupiny, které
zastavaji jiny nazor. Je tieba, aby pedagog zduraznil, Ze pokladané otazky nemayji utocit
na jednotlivé nazory, ale jejich smyslem je ziskat od ostatnich bliz8i zdivodnéni jejich
postoju.

4. Poté, co si jednotlivé skupiny pfipravi otdzky, je nutné domluvit se na organizaci
a pravidlech komunikace, které zahrnuji pokladani otazek a reagovani na promluvy
ostatnich. Ukolem pedagoga je vedeni a usmériiovani diskuze. Po celou dobu jejiho
trvani je nutné zdiirazitovat respekt k ndzorim ostatnich. V ptipadé potieby se pedagog
doptava ¢i zptesiiuje nékteré vypoveédi, aby byly dostatecné srozumitelné pro ostatni.

5. Na konci pedagog shrne klicové argumenty k jednotlivym tvrzenim a poukaze na to,
zda se vSechny skupiny dokazaly na né¢em shodnout ¢i nikoli. Také je vhodné poskyt-
nout prostor pro individualni vyjadieni vSech zakii k tomu, zda napft. souhlasi i s né¢im,
co prezentovali ¢lenové jinych skupin. Na zavér je mozné pohovofit o tom, zda n€kdo

svij prvotni nazor pozmeénil, a co ho k tomu ptimélo.
MoZné nasledné ¢innosti:
K dalsi praci je mozné vyuzit riizné zdroje, s jejichZ pomoci zaci vyhledavaji informace

o tom, jak je situace lidi bez domova feSena a jaka pomoc je jim nabizena.
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Piiloha XII. Metodicky list
Metoda: obii papir

Cil: Zak pisemné vyjadii své myslenky, otdzky a asociace, které ho napadaji
v souvislosti se zadanym textem. Ustné formuluje vlastni ndzor a obhaji jej.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence komunikativni (prace s poetickym textem,
seznameni se symbolickym a obraznym vyjadfenim, kultivované vyjadiovani myslenek
pisemnym i ustnim zptisobem, naslouchéni promluvam druhych, reagovani na promluvy
druhych, obhajoba vlastniho nazoru); kompetence socidlni a personalni (aktivni zapo-
jeni v diskuzi malé skupiny, obohaceni plynouci z myslenek a promluv ostatnich)
Ukazka literarniho textu:

Shel Silverstein — Jen jestli si nevymejslis: Most

,»MUj most t¢ dovede jenom na pul cesty

ke vSem tém zdhadnym mistiim, cos chtél znat.

Potkas se s Carodéji, projdes se mésty

z pohadek princezny Sahrazad.

Pojd’, ja ti ukadzu svét, o jakéms nesnil,

a vSechny tajné zkratky, co jen znam.

Most t€ vSak dovede jenom na pul cesty.

Tu druhou pulku musi§ ujit sam.**°

Praktické provedeni metody:

1. Na tvod je vhodné, aby pedagog zaradil kratkou hru s asociacemi. Rozdé proto Za-
kim papiry a vysvétli jim, ze za maly okamzik bude fikat slova, ktera si kazdy z nich
S nécim spojuje. To, s ¢im si je spojuji oni sami, je veétSinou napadne Uplné jako prvni
a ukolem zaki je pravée tyto asociace zaznamenavat. Prvni slovo, na které maji zaci rea-
govat, je ,,cesta“. Pedagog jim da kratkou chvili na zapsani asociace a poté zada jesté
slova, kterymi jsou ,,piekvapeni® a ,,zivot“. Zaci si znovu zapisi své asociace a pak
dostanou prostor pro jejich sdileni.

2. Nasledné pedagog zaktim vysvétli, Ze je ¢ekd prace ve skupinach, kterd bude probihat

nejprve bez mluveni pouze za pomoci psani. Ukaze jim velké papiry, uprostied kterych

20 SILVERSTEIN, S. Jen jestli si nevymejslis, s. 169.
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je jiz nalepena basen a sd¢li jim, ze jejich tkolem je si basen precist, a kolem ni zazna-
menavat viechny myslenky a napady, které je v souvislosti s ni napadnou. Zaci zapisuji
vSichni ve stejny Cas kamkoli, kde je na papiru prostor. Pokud v nich basen vyvola né-
jaké otazky, mohou je také zapsat. Ostatni ¢lenové skupiny se mohou na otazky pokusit

odpovédét. Po vysvétleni pedagog rozdéli zaky do skupin, které mohou zacit pracovat.

3. Po stanovené dobé vyzve pedagog zaky, aby stale bez mluveni navstivili papiry ji-
nych skupin, pfecetli si jejich komentare a reagovali na né.

4. Poté pedagog ukonci tichou fazi diskuze, po které se zaci vrati ke svym papiram. Zde
si prec¢tou nové komentare od navstévnikl z jinych skupin. Nésledné¢ pak v rdmci své
skupiny verbalizuji vlastni myslenky a napady, které v nich baseni vyvolala. Maji se
zamétit také na piipadné komentare od Zakl z jinych skupin.

5. Na diskuzi zakti v malych skupinach navaze pedagog spole¢nou diskuzi. Béhem ni
maji Zaci sdélit, jak na né basen celkové plsobi, co si pfi jeji cetbé predstavili, o Cem
basen skute¢né je, zda se shodli s n€kym ze skupiny, ¢i se jim zalibil nazor nékoho
jiného apod. Na zavér diskuze pak pedagog shrne, na ¢em se vétSina zakt shoduje. Poté
zaky vyzve k tomu, aby kazdy sam vymyslel a na listek papiru napsal vlastni
pojmenovani basné podle toho, o ¢em si mysli, ze skute¢né vypravi.

6. Nasledn¢ pedagog vede zaky k zamysleni nad pouzitymi obraznymi vyjadienimi. Pta
se, co vSechno miiZze Vv Zivoté Cloveéka piedstavovat most. Musi to byt pouze néjaky
most pies feku? Jaky jiny most miize mit basnik na mysli? O ¢em mluvi basnik, kdyz
zminuje cestu? Co jsou to zdhadnd mista? Jakd zdhadnd mista miZze ukryvat Zivot
¢loveka? Jak Zaci rozumi zmince o poloving cesty? A o zbytku, ktery musi kazdy ujit
sam?

7. Na tplny zavér pak pedagog pohovoii o tom, ze v basni mize kazdy porozumét né-
¢emu trochu jinak neZ ten druhy, coZ viibec neni na Skodu. Avsak je tfeba premyslet
0 smyslu celé basné a o skute¢nostech, 0 kterych chce basnik nejspis vypravet. Na
uplném konci pak zaci prectou vlastni nazvy, které pro basen vymysleli.

MoZné nasledné ¢innosti:

Z4ci pak mohou na papir znazornit svou dosavadni cestu Zivotem, ktera miize mit riizné
barvy podle toho, jak hodnoti jeji radosti, starosti, ispéchy a netispéchy. Mohou na ni

taktéZ vyznacit klicova zastaveni znazoriujici dilezité Zivotni udalosti a zaznamenat

I ty, které by jednou radi na své Zivotni cesté ,,potkali®.
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Piiloha XIII. Metodicky list
Metoda: brainstorming

Cil: Zak najde a Gstné formuluje feSeni problému.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K feSeni problémut (pochopeni problé-
mov¢ situace, promysleni a planovani zpiisobtl feSeni); kompetence komunikativni (vy-
stizné vyjadiovani, aktivni naslouchéni, respektovani komunikacnich pravidel)

Ukazka literarniho textu:

Jannec Levi — Strycek Ludvik v honduraskych stepich: Pro¢ ma strycek Ludvik tolik rad
sveé ctyri viasy

»Jak t&€ zachranily tvé Ctyfi vlasy od jisté smrti?* zeptal jsem se strycka Ludvika.

,» 10 bylo, kdyZ jsem pracoval u potulné¢ho cirkusu v honduraské stepi,” odpoveédél stry-
¢ek Ludvik. ,,Tys pracoval u cirkusu?* zvolal jsem ptfekvapené. ,,Ano. A m¢l jsem
velmi specialni ukol: v tom cirkusu méli délo. Na konci kazdého predstaveni jsem vlezl
do toho d¢la a vysttelili mé od jednoho konce cirkusového stanu az k druhému. Tam
jsem pfistal v bezpecnostni siti.*

»No a jak to souvisi s tvymi ¢tyimi vlasy?* zeptal jsem se. ,,Velmi to spolu souvisi,*
odpovédél stryéek Ludvik. ,,To délo obsluhoval jeden trpaslik, ktery se jmenoval Ca-
pek. Kazdy den daval do d€la stielny prach v pravou chvili a délo mé vystielilo do bez-
pecnostni sité. Ale Capek moc rad pil vino a jednou se stalo, Ze jak se hodné napil, za-
pomnél, Ze do déla uz stfelny prach dal, a tak tam dal jesté¢ jednu davku. A tak bylo
v délu dvojnasobné mnozstvi stielného prachu, a kdyz Capek délo na konci piedstaveni
zapalil, vystfelilo mé tak daleko, Ze jsem protrhl cirkusovy stan a letél jsem dal. Let¢l
jsem, letél, aZ jsem doletél do lesa. Pfistal jsem na stromé a vlasy se mi obtocily okolo

jedné vétve. A tak jsem tam zGstal viset a to mé zachranilo od padu (...).“*"

Praktické provedeni metody:

1. ZAci se seznami s textem samostatné &i fizenou &etbou. Ukazka je vhodna i pro pied-
¢itani. Po precteni textu vyzve pedagog zaky k tomu, aby se pokusili piib&éh pievypravét
svymi slovy. Poté je vede k formulaci problémovych situaci, které v piibéhu nastaly.

2. Pedagog soustfedi pozornost zakt ke stryCkovi Ludvikovi, ktery uvizl na stromé.

Kazdy z 74kl se nyni stava feditelem cirkusu (Ize doprovodit kratkou aktivitou, kdy

BLLEVI, J. Strycek Ludvik v honduraskych stepich, s. 24-26.
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kazdy z zakl vymysli ndzev svého cirkusu) a musi se o svého zaméstnance, ktery ,,ule-
tél“ n¢jakym zplisobem postarat. Proto zadava pedagog zakiim problémovou otazku:
,Co muzes jako feditel/feditelka cirkusu udélat pro to, abys zachranil/a stry¢ka Ludvika

a ten se mohl vratit do cirkusu i se svymi ¢tyfmi vlasy?“

3. Zéci formuluji vlastni napady, co by pro zachranu stry¢ka Ludvika podnikli a peda-
gog vse zapisuje na tabuli nebo velky papir.

4. Na brainstorming pedagog navaze diskuzi a vede skupinu zakia k vybéru tii feSeni
(zaci mohou dat sviij hlas jednomu z feseni), kterda mohou zajistit, ze stry¢ka Ludvika
dostanou ze stromu dold a pfitom mu zdstanou vSechny vlasy.

Mozné nasledné ¢innosti:

Poté, co Zaci formuluji mozné népady pro zachranu strycka Ludvika, je mozné pomoci
dramatizace ztvarnit zachranou scénu. Nasledné pak docist piibéh do konce, nebot
konecné teSeni, které se v pfibéhu uskutecnilo, zdky urcité pobavi a podniti k dalsi

diskuzi.
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Piiloha XIV. Metodicky list
Metoda: rozbor situace

Cil: Zak v textu samostatné vyhleda problémovou situaci a nevhodné formy chovani
s ni spojené. Vyhledd vhodné formy chovani. Ustné formuluje, jaké zmény v chovani
by mély literarni postavy ucinit, aby predesly témto problémovym situacim.

Rozvijené kli¢ové kompetence: kompetence k feseni problému (vyhledani problémové
situace, odhaleni pfi¢iny problému, vyuziti vlastnich zkuSenosti pfi formulaci vhodného
feSeni, kritické hodnoceni situace); kompetence komunikativni (kultivovand a vystizna
formulace vlastnich myslenek, obhajoba vlastniho nazoru); kompetence socidlni a per-
sondlni (zapojeni v diskuzi); kompetence obcanské (odmitnuti nedtstojné komunikace

S druhymi, odmitnuti hrubého a agresivniho chovani)

Ukazka literarniho textu:

Joanne K. Rowlingova — Harry Potter a Kamen mudrcii: Zrcadlo z Erisedu

,»Kdyz po hodin¢ lektvart vysli ze sklepeni, zjistili, ze chodbu ptfed nimi zatarasila ve-
lika jedle. Podle dvou obrovskych nohou, které zpod ni vy¢uhovaly, a podle hlasitého
funéni pochopili, Ze za ni je Hagrid.

,»Ahoj, Hagride, chces, abychom ti néjak pomohli?* zeptal se Ron a prostr¢il hlavu mezi

vétvemi. ,,Ne, Rone, todle zvladnu sam, dékuju.*

»Uhnuli byste laskavé z cesty?* protahl za nimi Malfoy studenym hlasem. ,,Zkousis si
ptrivydélat, Weasleyi? Nejspi§ by ses taky rad stal hajnym, aZ jednou v Bradavicich
skoncis, vid’ — ta Hagridova bouda ti musi ptipadat jako palac proti tomu, nac jste u vas
doma zvykli.“ Ron se na Malfoye vrhl pravé ve chvili, kdy po schodech vySel nahoru
Snape.

»WEASLEYT!“*?

Praktické provedeni metody:

1. Pedagog rozda zakim ukazky textu, s kterymi budou pracovat nejprve samostatné.
Jejich ukolem je, aby si text pozorné precetli a zvyraznili v ném cervenou barvou ta
mista, kde se objevil n&jaky problém. Cervené maji taktéz oznadit problémové nebo
jinak nevhodné chovani literarnich postav. Zelenou barvu pak zaci pouziji k oznaceni

vhodnych forem chovani.

%2 ROWLING, J. K. Harry Potter a Kamen mudrcii, s. 182.
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2. Na samostatnou praci zaki navazuje pedagog metodou rozhovoru, pro ktery ma pie-
dem ptipravené otazky. Muze také zahajit spole¢nou diskuzi. Jeho snahou je vést zaky
k zpétnému vyhledani problémovych situaci i drobnych problémovych okamzika (napf.
nemyslné zataraseni chodby, které zpisobil Hagrid). Zaci formuluji, které situace
vyhodnotili jako problémové.

3. Po odhaleni problémovych situaci hovoiime s zaky o jejich pfi¢inach a dame jim ¢as
na to, aby promysleli, jaké zmény by postavy mohly ucinit, aby k problémim nedoslo.
Zmény mohou Zaci vymyslet samostatn¢€, nebo ve dvojicich a své navrhy pak sdili
S ostatnimi.

4. Na zaveér vénuje pedagog Cas vhodnym zplisobim chovani, které méli zaci v textu
oznacit zelenou barvou (slusné chovani, nabidnuti pomoci).

MoZné nasledné ¢innosti:

Zaci zkusi vymyslet a v podobé piimé fe¢i napsat, co by mohl Ron odpovédét na Mal-
foyova nepiijemna slova. Promluva Rona mé byt slusné a zaroven takova, skrze kterou
muze dat Ron jasné najevo, ze se mu takovy zpisob komunikace nelibi. Jakmile si Zaci
pfipravi podobu piimé feci, pedagog vstoupi do role Malfoye a bude ¢ist jeho promluvu,

A

na kterou maji zaci reagovat z pozice Rona.
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Piiloha XV. Metodicky list
Metoda: feseni konflikini situace

Cil: Zak rozpozna problém a tstné formuluje vhodny zptisob feseni dané problémové

situace.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K uceni (soustiedéni, aktivni naslou-
chani); kompetence k feSeni problému (vnimani a rozpoznani problémové situace, vyu-
ziti vlastnich zkuSenosti pro navrh feseni problému); kompetence komunikativni (for-
mulace vlastnich myslenek); kompetence socialni a personalni (zapojeni v diskuzi)
Ukazka literarniho textu:

Betty MacDonaldové — Pani Laryfary: Léceni hadavky a mlatilky

,»Z détského pokoje se ozyval kiik:

,» 10 je moje ponozka! Dej ji sem!*

,»Ani m¢ nenapadne! Je moje! Vrat’ mi ji!*

Plesk!

,,Mami, Anka m¢ bouchla!*

,» 10 je moje spodnicka. Hned mi ji vrat’!*
,Kdepak! Ta je moje!*

A znovu: plesk!

»Moje!*
»Ne, moje!*
,,Neni a neni!*

,»A tohle taky!*

Plesk! Bum! Kiach! Dusot nohou. ,,Mamiiiii!“*?

Praktické provedeni metody:

1. Pedagog zaktim poutavym zpusobem ptecte literarni ukazku tak, aby vystihl napjatost
situace a emoce, které se odrazeji v chovani literarnich postav.

2. Po vyslechnuti ukazky se zaci spolecné s pedagogem posadi do kruhu, kde jsou na
kratkou chvili vyzvéni, aby se zamysleli nad tim, jak na né cela situace pusobila. Poté se

jich pedagog pta, zda nékdy sami takovou situaci zazili ¢i byli podobné situace svédky.

3 MACDONALDOVA, B. Pani Laryfiry, s. 62—63.
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Nasledné pedagog hodi nékterému z zakd mi¢ a vyzve ho, aby situaci okomentoval
a sdélil, jak na n&j pasobila a zda mé s takovou situaci sam zkusenosti. Zaci si pak mi¢
hazi mezi sebou a kazdy ma prostor pro vlastni vyjadieni.

3. Je dobré, aby pedagog zminil, ze pro clovéka nékdy byva obtizné ziistat klidny, kdyz
na né&j né¢kdo zvysuje hlas ¢i jej z néceho obvinuje. V kazdém piipadé to jsou situace,
s kterymi se Clovek v zivoté setkava, a je tieba se na né pfipravit. Pedagog pak vyzve
zaky k tomu, aby individualné ¢i ve dvojicich navrhli postup vhodného chovani
Vv takovéto situaci. Své navrhy tfeseni pak zaci sd€li ostatnim a v ramci diskuze se sku-
pina snazi vybrat ta nejlep$i mozna feseni.

MoZné nasledné ¢innosti:

Na tuto aktivitu je vhodné navazat hrou v rolich, v ramci které budou mit zaci za kol
sehrat podobnou konfliktni situaci, avsak s tim rozdilem, ze nyni jeden z aktérd bude
ztvarnovat vhodny zptsob chovani v dané chvili. (Maze se jednat napf. o konfliktni si-
tuaci mezi dvéma spoluzaky, pfi¢emZ jeden z nich si od toho druhého neustale ptjcuje

véci bez dovoleni).
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Piiloha XVI. Metodicky list

Metoda: strukturovana inscenace

Cil: Zak pracuje se scénafem a zapoji do dramatického ztvarnéni dialogu literarnich
postav.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K u¢eni (vyhledavani informaci a jejich
uplatnéni v tvarcich ¢innostech), kompetence komunikativni (piesné a kultivované ustni
vyjadfovani, porozuméni textu, tvofivé vyuzivani gest a zvukil); kompetence socidlni
a personalni (spoluprace s ostatnimi, pozitivni ovliviiovani vysledki spole¢né prace, vy-
tvofeni pozitivni piedstavy o vlastnich schopnostech a dovednostech, hodnoceni vlast-
nich vykonti)

Ukazka literarniho textu:

An Leysenova — Krdska a zvire

254 :

Puvodni ¢ast textu®™* jsem upravila, aby bylo mozné s zaky zinscenovat jeden z dialog.

»Jakmile Kraska pfijela na svém koni
. i . (Kraska se prochazi zamkem.
Vypravée: | k zamku, zaklepala na dvefe. Ty se samy
Prohlizi si vse kolem.)
oteviely.*
Kraska: ,Halo? Je tady nékdo?* (Polohlasem.)
(Krdska se dal prochazi. Mezi-
v __ | »Krasce ale nikdo neodpoveédel. Vypadalo tim k ni zezadu pristoupi Zvire.
ravec:
P to, Ze je zamek prézdn}']_“ Kraska uslysi tézkeé kroky a po-
malu se otoci a vydési se.)
. , .. o1 . , | (Krdska se vydesi, zakryje si
,INeboj se, Krasko! Nic ti neudélam. Jsi pani ( 4 i
Zvifte: usta dlani. Kdy? to Zviie vidi,
tohoto zamku.* § .
zarmoucené odchdzi.)
,,Kraska pak Zviie n€kolik dni nevid€la. AZ | (Krdska si sedd ke stolu a na
Vypravéc:
zas jeden vecer, kdyZ usedala k vecefi.* druhém konci se objevi Zvire.)
Zvite: »Mohu si k tobé pfisednout?* (Krdska vaha.)
Zvire: ,Pokud chces, zase odejdu.* (Mrzuté.)
Kraska: ,.Ne, zustan.* (Krdska se pokousi o iismév.)
Vypravec: | | Zvite bylo na Krasku milé a Kraska zacala

24 LEYSENOVA, A. Krdska a zviie, s. 25-31.
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zapominat na to, jak se ho boji.*

,»Krasko, ja vim, ze jsem osklivy, ale mam t¢
Zvire: ) (ZviFe vstane od stolu.)
rad. Vzala by sis m¢ za muze?*

, . , . w (Kraska vyskoci na nohy a kiici.
Kraska: ,Ne! Nikdy se neprovdam za ptiSeru!
Potom utika pryc.)

Praktické provedeni metody:

1. Pfed samotnou inscenaci dialogu je nutné, aby zaci dobfe znali cely ptfibéh a nechy-
bely jim zadné souvislosti. Z toho divodu je vhodné vybirat krat$i literarni text,
Vv kterém se budou zaci mladsiho Skolniho véku Iépe orientovat. Je pfinosné, aby se zaci
seznamili s ptibéhem a pronikli do néj i pomoci jinych metod jesté pied tim, nez
pfistoupime k inscenaci. Veskeré ptedchéazejici zkuSenosti s textem pak ovlivni celkové
dramatické ztvarnéni. Pro samotnou inscenaci pak pedagog pftipravi scénai predem
s ohledem na vek zaku a jejich dosavadni zkuSenosti s t€émito ¢innostmi.

2. Vsichni z4ci obdrzi scénar a podobu jeho zpracovani jim pedagog srozumitelné vy-
svétli. Zaci musi porozumét tomu, co jsou promluvy a co pouze poznamky tykajici se
dramatického ztvarnéni. Poté pedagog pozada tfi zéky, kteti budou pfi ¢tené zkousce
pfedstavovat jednotlivé role, a zahdji ctenou zkouSku. Ostatni Zaci sleduji scénat.

3. Po prvni ¢tené zkousce pedagog spolecné s zaky znovu projde scénaf a pta se jich na
poznamky, jez se tykaji dramatického ztvarnéni. Je vhodné se ptat na zplsoby chovani
v urcitych situacich, napf. pro¢ se Kraska boji, z jakého diivodu Zvife od Krasky za-
rmoucené odchéazi apod. Témito otdzkami vede pedagog zaky k hlubSimu zamysSleni
nad textem a pomaha jim odhalovat pocity literarnich postav, které by pak méli sami
dramaticky ztvarnit.

4. Nyni vstoupi pedagog do jedné z roli a pozada dva Zaky, aby s nim text piecetli, ale
jiz se pokusili o urcité dramatické ztvarnéni spojené s pohybem a vyrazem.
5. Nasledn¢ pedagog rozdéli zaky do skupin, v kterych budou pracovat pii nacviku dia-
logu. Jednotlivé role si Zaci ur¢i ve skupinach sami ¢i je zada pedagog. Po rozdéni roli
zéci spolupracuji ve skupinach a secvicuji dialogy podle scénate. Pedagog je poslucha-
¢em a poradcem. Neustdle podnécuje zaky k tomu, aby vhodné doprovéazeli slova pohy-

bem a vyrazem.
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6. Délka nacviku dialogt je velice individualni. Pro nékteré zaky neni tato ¢innost tolik
narocna, jini budou naopak potiebovat vice setkani. Ve chvili, kdy pedagog usoudi, ze
jsou skupiny piipravené, 1ze zah4jit predvedeni jednotlivych dialogt.

7. Ptedvedeni kazdé skupiny hodnoti pedagog s nejvyssi citlivosti a cili pfedevsim na
pozitiva. Poté vede skupinu k hodnoceni vlastniho vykonu. Po hodnoceni pedagoga
a sebereflexi skupin sdéluji divaci své postichy a podnéty, nebot’ tim se uéi vhodné rea-
govat na zhlédnuté a i jejich nazor by mél zaznit.

Mozné nasledné ¢innosti:

Nabizi se zinscenovat cely ptibeh a piipravit s zaky predstaveni, které bude zahrnovat
i kostymy, rekvizity a hudebni doprovod. Je také mozné pievést ptibéh do podoby lout-
kového predstaveni, v rdmci kterého si zéaci vyzkousi i jiny zplsob prace, ktery miize

byt pro nékteré z nich ptijatelnéjsi variantou vetejného vystupovani.
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Piiloha XVII. Metodicky list
Metoda: nestrukturovana inscenace

Cil: Zak se podili na tvorb& mozného fe$eni zadané situace, jez ve spolupraci se skupi-
nou dramaticky ztvarni.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K u¢eni (vyhledavani informaci a jejich
vyuziti v ramci tvofivé ¢innosti, hodnoceni splnéni ukolu); kompetence k feseni pro-
blému (feSeni zadané situace); kompetence komunikativni (vyuzivani bézné uzivanych
gest, vyuziti ziskanych komunika¢nich dovednosti); kompetence socidlni a personalni
(efektivni spoluprace s druhymi pii feSeni problému, vytvoieni pozitivni piedstavy
0 vlastnich schopnostech a dovednostech, hodnoceni vlastnich vykont)

Ukazka literarniho textu:

Thomas Brezina — Hledaci pokladii trojcata: Co zakopal pirat Stribrna ruka?

»Pani se k nim pfiblizila. Obéma rukama svirala nasadu smetaku a pozvedla ji nad
hlavu. Ve zlosti byla rozhodnutd smetdkem zautocit, pokud se ti tii okamzité neztrati.
Floppi ztratil nervy. Zacouval vzad, aby nedostal zdsah. Pfitom ovSem piehlédl elek-
tricky kabel, klopytl a upadl.***

Praktické provedeni metody:

1. Zaci se seznami s ukdzkou textu a je vhodné, aby ji méli k dispozici i v pribéhu pi-
pravy inscenace. Poté, co se Zzaci seznami s textem, je pedagog vyzve, aby se z ukazky
pokusili ziskat co mozna nejvice informaci. Pedagog je pomoci rozhovoru vede
zejména k tomu, aby si uvédomili, kolik postav se v pfibéhu vyskytuje a kolik problé-
movych situaci v ném mohou najit.

2. Nasledné je zakim zadan ukol, ktery tkvi v dramatickém ztvarnéni této prozatim ne-
ukoncené situace, jeZ maji v ramci svého provedeni rozvést natolik, ze bude divakim
dostate¢né srozumitelnd a bude obsahovat feSeni nastinéné situace.

3. Zéci pracuji ve skupinach a piipravuji vlastni inscenaci. Pedagog na jejich praci do-
hlizi a na zaklad¢ svého pozorovani muze zakiim leccos pfipomenout ¢i poradit, ale
vyfeseni kliCovych momentti ponechava zcela na nich.

4. Nasledné se skupiny jedna po druhé pfedstavuji a po odehrani vSech inscenaci hod-

noti SVOU praci nejprve zaci Sami vV ramci svych skupin.

25 BREZINA, T. Hledaci pokladii trojcata: Co zakopal pirdt Stiibrnd ruka?, s. 83.
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5. Na sebereflexi skupin pedagog navaze spoleénym hodnocenim inscenaci, v kterém
dostavaji prostor k vyjadieni nejprve skupiny. Hodnoti zapojeni vSech c¢lent, zvladnuti
skupinového ukolu a piipadné formuluji i to, co by bylo mozné udélat piisté jinak
apro¢. Vzdy po vyjadreni dané skupiny reaguje na jeji vykon nejprve pedagog a poté
mohou reagovat i zaci z fad divaka.

Mozné nasledné ¢innosti:

S velkou pravdépodobnosti vznikne n¢kolik moznych feSeni dané situace, coz ale ne-
musi nutn€¢ znamenat ukonceni celého ptibéhu. V tuto chvili je mozné na ¢innost nava-
zat metodami tvirciho psani, s jejichz vyuzitim maji zaci za ukol vymyslet a zazname-

nat konec ptib¢hu podle svych piedstav.
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Piiloha XVIII. Metodicky list
Metoda: vcitovani

Cil: Zak pozoruje piirodninu Vjejim pfirozeném prostiedi, pokusi se do ni vcitit
a slovn¢ formuluje svou ptredstavu o jejim zivoté.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni (soustfedéni a pozorovani); kom-

petence komunikativni (Gstni i pisemné sdélovani vlastnich predstav); kompetence soci-

alni a personalni (schopnost empatie)
Ukazka literarniho textu:

Lewis Carroll — Alencina dobrodruzstvi v kraji divii a za zrcadlem: Zahrada Zivych
kvétii

"G

,,0, Lilie Tygrovana!“ pravila Alenka a obratila se k lilii, kymacejici se ve vétru. ,, Tolik
bych si prala, abys uméla mluvit!*
»My umime mluvit,” odpovédé€la Lilie Tygrovana. ,,Pokud si ovSem né€kdo zaslouzi,

abychom na néj promluvily.*

Alenka byla tak ptekvapend, Ze ze sebe chvilku nedokdzala vypravit ani slovo, jako by
ji ta odpovéd’ vyrazila dech. A protoze se Lilie Tygrovana jen dal kymacela, Alence se
vratila fe€, takze se bojacné a potichu zeptala:

»Copak kvétiny uméji mluvit?«

¢c256

»Stejné jako ty,” odpovédeéla Lilie Tygrovana.
Praktické provedeni metody:

1. Aby byli zaci schopni co mozZna nejlépe vnimat piirodninu (kvétinu), pedagog se
snazi nejprve aktivizovat jejich smysly. Na uvod pedagog sdéli zaktim, ze nyni budou
potiebovat zejména ¢ich pro to, aby poznali, kdo se s nimi dnes chce setkat. Proto je
vyzve, aby zavieli o¢i a vyckali, az k nim pedagog pfijde a dadm jim pfivonét onoho za-
hadného ptedmétu. Pedagog Zaky obejde a kazdému z nich da ptivonét kvétiny (napft.
7iva rize &i susena levandule). Zaci pii této ¢innosti nemaji nic fikat, jen si pfivoni a oéi
nechaji zaviene.

2. Nasledné pedagog kvétinu schova a poté vyzve zaky k tomu, aby otevieli o¢i. Zcela

jisté uhodli, kdo za nimi dnes ,,pfisel“. Pedagog se kazdého z zakl ptéd na to, jestli po-

256 CARROLL, L. Alencina dobrodruzstvi v kraji divii a za zrcadlem, s. 140.
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znal kvétinu, ke které si pfivonéli. Zaci maji také Fici, jakou barvu ma tato kvétina.
Jakmile se vSichni Zaci vyjadii, pedagog jim kvétinu ukaze.

3. Nasledné pedagog hovoii s zaky o kvétinach, jejich oblibenych viinich, barvach
a 0tom, co je na kvétinach v pfirod¢ nejvice upoutd. Nasledné¢ vezme pedagog zaky
ven, kde jim rozdéd ,hledacky* (rdmecky vyrobené ze ctvrtek skrz které je vidét).
Ukolem zakd je hledat v okoli pomoci hledackt rozkvetlé kvétiny a ,.zaramovat je*. To
znamena vyhledat zajimavy pohled na kvétiny z ur¢itého mista a dat pred n¢j ramecek,
kterym se Vytvoii Zivy obraz. Zaci poté utvoii dvojice a vzajemné si ukaZou své Zivé
obrazy.

4. Na zéklad¢ otazek pedagoga maji zaci za kol zamyslet se nad tim, jak se kvéting
V jejim prostiedi Zije. Dafi se ji na tomto misté dobie? Vypada to, Ze ma dostatek vlahy?
Neschdzi ji slunce? Jak vypadaji kvéty?

Poté pedagog vyzve zaky, aby se shromézdili na jednom mist¢ a pokusili se na zdklad¢
svého pozorovani formulovat, jak se asi kvétina citi a jakou ma naladu. Jesté pred tim,
nez se zaci vrati zpét do mistnosti, kde byla Cinnost zahajena, vyzve pedagog zaky
k tomu, aby se naposledy podivali na kvétinu, kterou venku pozorovali. Maji se pokusit
vtisknout si jeji podobu co nejlépe do paméti.

5. ZAci se seznami s ukazkou textu a jejich ukolem je zamyslet se nad tim, co by pfimo
jim nebo dokonce celému svétu fekla kvétina, kterou dnes pozorovali. Mohou si to pfi-
pravit Ustné ¢i pisemné. Zaroven by si méli pfipravit zdvodnéni toho, pro€ si to mysli.
Jakmile jsou Zaci pfipraveni, struéné popisi kvétinu, se kterou se dnes setkali. Mimo to
sdéli, co by jim fekla, kdyby uméla mluvit, a také to zdtvodni.

6. Na zaveér vyzve pedagog zaky k tomu, aby se zamysleli nad tim, jakymi zptsoby
k nam pfiroda promlouva, a pokusili se to formulovat.

MoZné nasledné ¢innosti:

Zéaci mohou vymyslet cely Zivotni piib&h kvétiny a popsat jej od jejiho ,,narozeni* tedy
od seminka. Vypravuji za kvétinu samu a formuluji, co ma rada ¢i nerada, ceho se boji,

co ji pfinasi radost, co se ji na svété libi nebo nelibi apod.
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Piiloha XIX. Metodicky list
Metoda: sochy, zivy obraz

Cil: Zak pomoci pantomimy ztvarni charakter literarni postavy. Na zakladé porozuméni

literarnimu textu se aktivné zapoji do skupinového piedstaveni situace.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k u¢eni (soustiedéni a pozorovani, vyhle-
davani informaci a tvarc¢i prace s nimi); kompetence komunikativni (vyuziti zptisobii
komunikace); kompetence socialni a personalni (pozitivni ovliviiovani skupinové prace)
Ukazka literarniho textu:

John a Caitlin Matthews — Sibalské pohddky: Zvireci pribéhy z celého svéta (Kopec
fazoli)

»Jednoho slune¢ného rana si zajic, vydra, opice a jezevec jen tak vysli ven a pfemysleli,
co podniknout, kdyz v tom uvidéli, jak po cesté kra¢i muz s tézkym pytlem.

,» 10 je podomni obchodnik, pojd’te, vystielime si z néj, navrhl zajic.

,»Co provedeme?* chtél védét jezevec.

»lak se divej!* fekl zajic, rozb&hl se a zmizel v oblaku prachu. Vyskocil ptimo pted
obchodnikem a zacal tancit, dupal do zemé velkou zadni packou a hopsal kolem jako
SaSek. Obchodnik se rozhodl, Ze to pozoruhodné zvife chyti, odlozil vak a chvatal za
zajicem. Sotva se vSak vzdalili, zlomyslny zajic vyrazil tak rychle, az se ohybaly
stromy, kdyZ je mijel, a vimziku byl ten tam. NeZ se stihl obchodnik vratit, zajicovi pta-

telé popadli jeho vak a odvlekli ho pryc.

Pozdéji se znova sesli, aby rozhodli, jak si kofist rozdéli. Kdyz vak vysypali, nasli
kostku kamenné¢ soli, tkanou rohoz, maly vodni mlynek a pytlik plny fazoli. Zajic, jako
obvykle, mél hlavni slovo. ,,Ja vim, jak si ty véci rozdélime, prohlasil. ,,Vydro, ty zijes
ve vod¢ a mas rada kraby. Ty by sis méla vzit sill, protoZe osoleny krab je skute¢na po-

choutka.*

»Souhlasim,* pfikyvla vydra a vypadala potéSen¢.

,»A ty, opice, by sis méla vzit rohoz, ekl zajic. ,,Pofad vyspavas jen na holém kameni
a vétvich. S rohozi to bude daleko pohodIné;jsi.*

»Souhlasim,* odpovédé€la opice s ismévem. ,,A pokud jde o tebe, drahy jezevce,” po-
kracoval zajic, ,,ty by sis m¢l vzit vodni mlynek — bude se otacek a klapat ve vchodu do

tvé nory a bavit té.*
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»Souhlasim,* zabrucel jezevec spokojenc.

»A na mé¢ zbyly fazole,* vzdychl zajic a tvafil se smutné. ,,Co se da d¢€lat, n¢jak si s tim

poradim.*

Vydra se s kostkou soli vratila k fece a hodila ji do vody. Ale nez nasla jediného kraba,

na kterém by si mohla pochutnat, sil se rozpustila.

Opice vzala tkanou rohoz a peclivé ji rozlozila na skale. Pak se na ni schoulila a snazila
se usnout. Ale pokazdé, kdyz zacala diimat, rohoz ze skaly sklouzla a opice se

S leknutim probudila na tvrdé zemi.

A jezevec — inu, ten si vzal vodni mlynek a umistil ho do vchodu své nory. Pak si lehl
a dival se na n&j a dival a ¢ekal, az se zacne tocit. Bez vody se v§ak samoziejm¢ ani ne-

hnul.

Vsechna tii zvifata si uvédomila, ze je zajic podvedl. Radné rozzlobena, vydala se sta-

rého pritele hledat.

Mezitim zajic snédl vSechny fazole. Bficho mél tak plné, ze by se mu do néj nevesla uz
ani jedna fazolka, ale myslel pfitom jen na jediné: ,,Moji ptatelé se na mé budou zlobit

a brzy se tady objevi.*

Nakonec vymyslel prohnany plan. Vzal zbytky slupek z fazoli a zasunul je do kozichu
na svém vystouplém bfise.

Vydra, opice a jezevec se piihnali vzapéti a vypadali opravdu rozzlobené. Zajic se polo-
zil na zem a zacal sténat.

,Ach! Ach! Moje ubohé bficho! Ze ja jsem vechny ty fazole jedl. Podivejte, uz ze mé

"C

lezou ven
Zvitata uvidéla slupky z fazoli na zajicové¢ biiSe a pomyslela si, Ze to musi byt strasliva
bolest. ,,No, méli jsme vazné zlost,” fekla. ,,Ale ted” vidime, Ze jsi z nas dopadl nejhuf,
a je nam té lito.

Pak se vratila domu a zajic, ten se valel po zemi a smal se, div smichem nepraskl.“*’

Praktické provedeni metody:
1. Pedagog zaktim piedcita pohadku nebo se s ni zaci seznami pomoci fizené¢ho Cteni.
Nasledn¢ pomoci rozhovoru zjistuje, jak zaci piibéhu porozuméli. Pta se na jednotlivé

postavy a situace, které nastaly.

BTMATTHEWS, J., MATTHEWS K. Sibalské pohddky: Zvifeci piibéhy z celého svéta, s. 9-10.
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2. Pedagog zakim vysvétli, Ze se pii nasledujici ¢innosti vzdy na okamzik stanou posta-
vou z piibehu, kterou maji pantomimicky ztvarnit. Pedagog jako prvni vybere zajice,
cinkne na triangl a ikolem Zaku je pomoci vlastniho t€la a vyrazu tvare vystihnout cha-
rakter této postavy. Stejny postup pak pedagog opakuje u dalSich postav.

3. Po ztvarnéni soch si Zaci vSichni spole¢né zkusi vytvofit zivy obraz k této pohadce.
Pedagog jim vysvétli, Ze zivy obraz znamena, jako kdybychom na okamzik zastavili d¢&j
pohadky. Pozada nékterého zéka, aby si vybral jednu z postav a ztvarnil ji jako sochu
pti Cinnosti, kterou vykonavala v pohédce. Tim zapoc¢ne aktivitu a nésledné¢ se k nému
mohou piidavat i ostatni zéaci, ktefi na né¢j musi reagovat. Jejich tkolem je scénu
S vyuzitim vlastniho téla dotvofit tzn. ztvérnit jiné postavy ¢i pfedméty, jez mohou byt
soudasti této scény. Zaci se musi dobfe zamyslet nad tim, co budou predstavovat a ¢im
mohou vhodn¢ scénu doplnit, aby odpovidala ptibéhu.

MoZné nasledné ¢innosti:

Pti pfedchazejici Cinnosti Zaci ztvariovali charaktery postav, coz lze vyuzit pro slovni ¢i
pisemnou formulaci jiz ptedstavenych charakterti. Mimo to miize pedagog zakiim roz-
dat pfidavna jména a dalsi charakteristiky na kartickach, které pak Zzaci pfifazuji
K jednotlivym postavam a své volby zduvodiuji. V neposledni fadé se nabizi také sesta-

veni komplexniho popisu literarnich postav v pisemné podobé.
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Piiloha XX. Metodicky list

Metoda: pétilistek
Cil: Zak pracuje se slovy a na zakladé svych individudlnich schopnosti pisemné vysti-
huje skutecnost, s kterou se setkal na zaklad¢ literarniho dila.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K uceni (aktivni prace se slovy, prace dle
strukturovaného zadani); kompetence komunikativni (porozuméni obraznym vyjadie-

nim, formulovani vlastnich myslenek, vystizny a kultivovany Ustni i pisemny projev)

Ukazka literarniho textu:

Radek Maly — More slané vody: A co suméla musle

,»Js1 to ty, mofe. Nezmeénéné.
Prece mas vzdycky jinou tvar.
Jsi stejné. To my dosli k zméné.

Tak ahoj, mofte! Jak se mas?

Kdyz narodis se v Praze, v Ttinci,
0 mofi nemas potuchu.
Ahgj — tak zdravi ndmotnici

a Cesi. Ti vSak na suchu.

Véazné€ je mofte slané, tato?
Je na dn¢ mlynek pro chudé?
Lizni si. Pfiprav se vSak na to,

ze chutnat ti to nebude.

V piistavu diima tolik lodji,
Ze pro né vodu nevidis.
Mit ptistav — to se n€kdy hodi

a n¢kdy je to na obtiz.

258 MALY", R. More slané vody, s. 16-20.

Na jedné noze jetab stoji.
Ze nespadne, je zdhadou.
Remorkér troubi. K staré boji

pod vodou moftské ovce jdou.

A co se plete z jejich viny?
Svetry a $aly pro necas?
Oceén je vIn prece plny.

Vitr je ¢eSe, houpe nés.

Mofte — to nejsou jenom lodé.
To je 1 8ird hola plan.
Strach z vody? Ten tu posles k vodé

A uZz v tom plaves. A jsi sam.

Racci se kiikem dvofi mofi,
je vecer. Prostirame stul.
Do mote pada slunce. Hof1.

Sy¢i to. Zbude jenom sal.**®
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Praktické provedeni metody:

1. Zaci se seznamuji s literarnim textem spole¢né s vyuzitim hlasitého &teni. Na &teni
navazuje pedagog rozhovorem s zaky, které vede k zamysleni nad tim, co vSe si autor
predstavuje, kdyz mysli na more. Zamé&ii se i na to, jak je mofe popisovano. Zaci
premysleji nad autorovymi myslenkami, ¢tou konkrétni verse, a na jejich zédkladé hovofti
o tom, jak autor sam mofe vidi.

2. Pedagog vede zaky k praci s obraznymi vyjadienimi. Postupné je spole¢né s zaky
vyhledava a zastavuje se u nich. Povzbuzuje je k vysvétleni toho, co autor mysli napf.
tim, ze ma mofte vzdy stejnou tvar, co jsou moiské ovce pod hladinou, jak to vypada,
kdyz vitr ¢ese viny apod.

3. Nasledné pedagog vyzve zaky k vlastnimu zamysleni nad tim, co si piedstavuji, kdyz
hovotime o mofti. Jak jej vidi? Co pro n¢ samotné znamena? Po chvili pedagog zakiim
rozda pracovni list s pfipravenym pétilistkem a vysvétli jim, jak budou s pétilistkem
pracovat.

4. Zaci pracuji s pracovnim listem samostatné a pisemné formuluji vlastni myslenky.
Jejich ukolem je popsat mofe co moZna nejvystizngj$im zplsobem.

5. Poté, co zaci vyplni pétilistek, je pedagog vyzve k praci ve dvojicich ¢i malych sku-
pinach, v ramci kterych sdili své napady. Na zavér pedagog pozada vsechny zaky, aby
se posadili do kruhu a ostatnim sd¢lili, jaké slovo si zapsali do pétilistku jako to, které
podle nich nejlépe vystihuje mote.

MoZné nasledné ¢innosti:

Poté, co se Zaci snaZili co nejlépe popsat mofe, je mozné vyuzit produkéni metody prace
a dale se soustiedit na jeho vytvarné zpracovani. Nabizi se také vyuZzit relaxacni hudbu
se zvuky mofe, na jejimz zakladé zaci na ¢isty papir kresli ¢i jinak zaznamenavaji, co Si
pod témito zvuky piedstavuji. Také mohou pomoci barevnych linii ztvarnit pocity, které

V nich poslech vyvolava.
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Pracovni list

Pétilistek

Co déla?
Co se s nim/ni
deje?

Ma véta o ném/ni

Jaky, jaka, jaké
' (4 slova):

je?

slovo:
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Piiloha XXI. Metodicky list
Metoda: charakteristika literarni postavy

Cil: Zak dotvoii vzhled literarni postavy a pisemné ji charakterizuje.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence K uceni (prace s textem, vyuziti infor-
maci k samostatné tvorivé Cinnosti); kompetence komunikativni (porozuméni textu,
vystizny pisemny projev)

Ukazka literarniho textu:

Mark Twain, Philip Stead — Ztraceny princ Margarin: Vzacnost nad vzdacnost

»Dave] pozor, kluku!*“ zajecel prodava¢ tufind. Odstrcil Johnnyho do cesty. Johnny
upadl a piistal tésné vedle kol vozu, ktery se tudy kodrcal k Sibenici. Odsouzenci na
Johnnyho syceli a plivali zpoza mfiZi. V tomto duchu se den Sinul kupfedu. A Johnny

musel celou dobu pévné svirat své zoufalé kuie.

Cas od &asu zvedl o¢i k hradbam. V takovych chvilich si uvédomoval, jaky je sam
nuzék — obleceni sama dira, na nohy pfivazané potrhané cary kiize. M¢l pocit, jako by
na zadech nesl tizi vS§eho, co nikdy nebude mit. Snazil se nedbat na svij hlad. Zkusil si
sam sebe predstavit jako vola stojiciho na louce plné lahodnych kvétin. Jenze to nedo-

kazal. A tak se posadil na zem a rozplakal se.
V tom uslySel nézny hlasek. ,,Almuznu pro chudacku?*

Johnny zvedl hlavu. Sklanéla se nad nim slepa stafenka, tak hubend, ze ani nevrhala
stin. Byla opravdu titérna. Tak drobounka, Ze 1 kdyby dokdzala narovnat vSechny kosti
a odhodit vahu mnoha let, pfece by mohla stat zcela vzpifimené bez obav z kralova

hnévu.

Piestoze byla tak sesla a nuzna, pfipadala Johnnymu krasna. Méla dokonaly oblic¢ej — az
na levé oko. To bylo trochu odlisné barevné. Tohle drobné Skobrtnuti vSak Cinilo jeji
krasu jest¢ mimofadnéjsi a opravdovéjsi. ,,AlmuZznu pro chudacku? zopakovala.
V rozttesenych rukou zvedla dieveény kaliSek.

»Je mi lito,” pravil Johnny. ,,Neméam nic, co bych vdm mohl dit. Mam jenom tohle
kute. A kdybyste ho vidéla, sama byste uznala, Ze je to jest¢ méné nez nic. Je popudlivé
a neduzivé.” A hned pokracoval: ,,Piesto si ho mlzete vzit, pokud mu dokéazete zarucit

aspon o troSi¢ku lepsi Zivot, nez poznalo dosud. Je to dobry spoleénik.“**®

29 TWAIN, M., STEAD, P. Ztraceny princ Margarin, s. 48-49.
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Praktické provedeni metody:

1. Zéci se seznami s textem pomoci tichého ¢teni nebo spole¢nou hlasitou ¢etbou. Peda-
gog na ¢teni navaze kratkym rozhovorem, ktery zamérné zacili ne na postavy, ale na

situace a misto, kde se ptibéh odehrava.

2. Nasledné maji zaci za kol s vyuzitim pracovniho listu co nejlépe charakterizovat
hlavniho hrdinu, kterym je Johnny. Je vhodné, aby méli zaci text béhem prace
k dispozici. Pracuji samostatné¢ a nejprve dotvatri vzhled chlapce. Pedagog zaktim
vysvétli, ze je pro splnéni tohoto tikolu nutné vyuzit popis, ktery text obsahuje. Zaroven
je tieba nekteré chybéjici nalezitosti ve vnéj$i podobé chlapce doplnit dle vlastnich
predstav.

3. Jakmile zaci zachyti Johnnyho podobu, maji za ukol popiemyslet nad tim, jaky chla-
pec je, a co vSe se o ném dosud dozvédeli. Dalsim ukolem je totiz zaméfit se na nitro
Johnnyho a vepsat do ramecku ptidavna jména a dalSich charakteristiky, které jej
vhodné popisuji. V této fazi vede pedagog zaky k opakované individualni Cetbé textu
a pomoci vhodnych otazek podnécuje jejich mysleni.

4. Po praci s pracovnim listem muze pedagog vyzvat zaky, aby vSichni v jednu chvili na
velky arch papiru, jez nese jméno Johnny, zapisovali slova, kterymi chlapce popsali.
Slova se mohou samoziejmé opakovat. V tuto chvili jde o zapojeni vSech zakli do zave-
re¢ného shrnuti.

5. Poté pedagog formulované charakteristiky projde spole¢né s Zaky a v pfipad¢, Ze né-
ktera z dulezitych chybi, je odkaze na konkrétni ¢ast textu. Vhodnymi otazkami je pak
vede K jejich odhaleni.

MoZné nasledné ¢innosti:
K naslednym ¢innostem se nabizi rozhovor s zaky cileny na srovnani Johnnyho s lidmi
Z jejich okoli. Zaci zkusi formulovat, zda znaji podobnou osobu, ktera si i pies Zivotni

obtize dokaze zachovat laskavost. Pfinosné je vést zaky i k zamysleni nad tim, jakych

vlastnosti si u lidi ceni nejvice.
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Pracovni list

Charakteristika postavy

Ukol: Dokresli literarni postavu a do rame¢kt kolem ni napis, jaké mé vlastnosti, jak se

chova, a jak celkové plisobi na ostatni.

Jméno literarni postavy:

/
\

/
\
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Piiloha XXII. Metodicky list
Metoda: pyramidovy piibéh

Cil: Zak si dle zadani piipravi osnovu piib&hu, s jejiz pomoci vytvoii vlastni literarni
text.

Rozvijené kli¢ové kompetence: kompetence K uceni (prace dle strukturovaného za-
dani, organizace vlastni prace, vyuziti informaci v tvofivé ¢innosti), kompetence komu-
nikativni (vystizny a souvisly pisemny projev, dodrzeni posloupnosti ptibéhu)

Ukazka literarniho textu:

Julian Clary — Oprsklovi

,UZ jste slySeli o Oprsklovych? Jsem si jisty, Ze urcité ano, je to takova baje¢na ro-
dinka, ktera Zije v domé ¢islo 41 na FairField Road, coz je ulice, ktera se nachazi na

londynském ptedmésti Teddington.

Oprsklovi se v jednom kuse chechtaji a vypravéji vtipky, zvlast pan Oprskla (kiestnim
jménem Fred), ktery pracuje v mistni firmé na pianicka a jeho ukolem je vymyslet forky
do téch humornych. Pani Oprsklova (Amélie) zase vyrabi a na blizkém trhu prodava
nesmirné propracované klobouky a jejich dvojcata Bétka a Bohous jsou vazné¢ rozkosné
déti. Dale s nimi bydli jesté strejda Tonda a opi¢ka Miranda, které Oprsklovi zachranili
ze safari parku. Ano, pfesné tak: ze safari parku — fakticky jste Cetli spravné. Oprsklovi
jsou totiz pon€kud neobvykla rodinka, ktera se pousti do ponékud neobvyklych ¢innosti.
Vsichni mame sva tajemstvi, ale ta jejich jsou o poznani vétsi a chlupatéjsi nez vétSina
ostatnich...

To proto, ze doma, za zavienymi dvefmi, viibec nejde o typickou rodinu, jako je tfeba ta
moje nebo vase. A tim myslim lidskou rodinu. Kdepak, to ani ndhodou. Oprsklovi jsou
totiz hyeny, které se za lidi jen vydavaji — pfestrojuji se za n€ od Spicek chlupatych usi-

sek az po drapky na zadnich packach. A vubec nikdo o tom nevi. Tedy kromé& nés.“*®

Praktické provedeni metody:

1. Zaci se na zakladé textu seznami s neobvyklou rodinou Oprsklovych. Poté jim peda-
gog vysvétli, ze jejich ukolem bude vymyslet kratky ptibeh ze zivota této rodiny, pro

ktery si nejprve pripravi osnovu. T¢ se budou pfi psani vlastniho textu drzet.

%0 CLARY, J. Oprsklovi, s. 2-4.
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2. Pedagog spolecné s zdky nazorné vyplni tabulku, kterd bude zakim slouzit jako
osnova. Spole¢né s zaky vybere jednu az dvé postavy, které budou hlavnimi hrdiny pii-
behu. Doplni k nim ndpady, které¢ k moznému piib¢hu formuluji zaci. Jakmile se peda-
gog presvedCi, ze zaci porozuméli tkolu, rozda jim pracovni listy a Zaci mohou zacit
samostatné pracovat.

3. Zaci si vypliiuji osnovu svého piibéhu. Béhem toho je pedagog jejich radcem
a povzbuzuje je k premysleni. Také neustale podnécuje k tomu, aby se pfi tvorbé textu
vraceli k bodim, které si stanovili ve své osnov¢.

4. Jakmile maji zaci své texty napsané, vyzve pedagog vsechny, aby se posadili do
kruhu, a nabidne jim moZnost prezentovat svij piibéh. Je mozné, ze se budou néktefi
Zaci ostychat, protoze si moznéa nejsou jisti svymi dovednostmi tykajici se hlasitého
¢teni. Proto je vhodné, aby pedagog hned na tivod sdileni pfibéhli nabidl svou pomoc a
precetl piibehy téch zaka, ktefi o to poradaji.

MoZné nasledné ¢innosti:

Cinnosti navazujici na tuto metodu mohou byt velmi rozli¢né a zalezi na pedagogovi,
zda je jeho snahou orientovat se na hlub$i rovinu vytvofenych ptib&éhiu a diskutovat
0 nich, ¢i radé€ji zvoli dalsi tvorivé aktivity v podobé dovednostné-praktickych metod ¢i
metod situacnich. Z vlastni zkuSenosti mohu uvést, Ze Zaci projevuji zdjem zejména
0 drobné inscenace piib&hi, protoze sledovat vlastni dilo, které pred nimi ,,0zije", je pro

né velkym zazitkem.
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Pracovni list

Pyramidovy pribéh

Jméno postavy:

Popis postavy:
(2 slova)

Kde se pribéh odehrava:
(3 slova)

Zapletka:
(4 slova)

Co zpisobilo zapletku:
(5 slov)

Rozuzleni zapletky:
(6 slov)

Pribéh:
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Piiloha XXIII. Metodicky list
Metoda: spole¢né psani

Cil: Zak se zapoji do spoleéné tvorby dopisu a ustné formuluje sdéleni, ktera by mohla
byt jeho obsahem.

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni (prace s informacemi a jejich vy-
uziti pii tvofivé Cinnosti, dopis jako jedna z forem pisemnych sdéleni a jeho nalezitosti);
kompetence komunikativni (porozuméni riznym typtum textu, tvorba kultivovaného

pisemného sd¢leni, aktivni zapojeni v diskuzi)
UkazKka literarniho textu:

Tony DiTerlizzi, Holly Blackova — Kronika rodu Spiderwickii: KIi¢ k urcovani kouzel-

nych tvoru

,Jared si zhluboka vzdychl. ,,Napadlo mé, ze jestli ho tolik rozzufilo to, Ze jsme mu
znic¢ili hnizdo, mozna bysme mu mohli vyrobit jiny. Ja... vzal jsem prosté ptaci budku
a nastrkal do ni néjaky véci. Myslel jsem — no — napadlo mé¢, Ze ten Sotek je na tom
moznd podobné jako my, protoze tady uviznul. Jako ze se mu tady zrovna taky moc

nelibi. Mozna zuii kvili tomu, Ze nemiZe vypadnout.

(.)

,Ukaz mi tu budku,” vyzvala ho Mallory. Odesli 1 se Simonem §li do haly a Jared jim
novy Sot¢i domecek predvedl. Vyrobil ho z ptaci budky, dost velké na to, aby se do ni
vesla vrana. Vystrachal ji mezi dalSimi krdmy v podkrovi. Naklonil ji tak, aby vidéli, ze
do ni nastrkal v§echno, kromé chciplych §vabu. Na vnitini stény nalepil kousky novino-

vych titulkil a taky par obrazkl z magazini.

(.)

,»Pak si naposledy domecek prohlédli. Pfipadal jim hezky. ,,Nechdme mu vzkaz,* navrhl

Simon. ,,Vzkaz?*“ zeptal se Jared. ,,To da rozum.*“ Simon se zacal probirat zasuvkami

a vylovil z nich papir, pero s nasadkou a lahvi¢ku s inkoustem.***®

261 DITERLIZZI, T., BLACKOVA, H. Kronika rodu Spiderwickii: KIic¢ k urcovani kouzelnych tvorii,
s. 103.

262 Tamtéz, s. 104.

263 Tamtéz, s. 110.
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Praktické provedeni metody:

1. Zaci se seznami s textem individualné & spoleéné pomoci hlasité Setby. Nasledné je
pedagog vyzve, aby na malou chvili popfemysleli nad tim, co by podle nich mély déti
napsat do dopisu pro Sotka.

2. Poté pedagog pozada zaky, aby se posadili na do kruhu K tabuli ¢i kolem velkého
papiru a vysvétli jim, ze maji za kol spolecnymi silami takovy dopis vymyslet a na-
psat. V souvislosti s tim doda, ze on saim bude zapisovatelem a oni budou formulovat
své napady.

3. Hned od zacatku vede pedagog zaky k dodrzovani nalezitosti pii psani dopisu. Pokud
zaci n€kterou z nich vynechaji, poukaze na ni pedagog. Pii spole¢ném psani se zaci
pravé diky tomuto zpusobu prace u¢i vice poznavat nalezitosti riznych typt sdéleni
a osvojovat si je.

4. V priibéhu ¢innosti je tfeba neustale povzbuzovat zaky k pfemysleni nad adresatem
dopisu, kterému by mél byt dobie srozumitelny. Proto je vybizi k vhodné volbé slov
a véty zapisuje bez chyb tak, jako kdyby se jednalo o skutecny dopis. BEéhem ¢innosti je
dualezité, aby pedagog zakiim pomoci pted¢itani piipominal znéni textu, ktery se jim jiz
podarilo sestavit. Zaroven je vhodnymi otdzkami a podnéty vede k jeho zdarnému do-
konceni.

5. Na zavér pak pedagog cely dopis precte a Zaci se pod né¢j mohou podepsat, nebot’ se
jednalo o spolecnou praci, na které maji vSichni urc€ity podil.

Mozné nasledné ¢innosti:

ProtoZe literarni text popisuje, jak chlapec vlastnoruéné vyrobil novy domecek pro
Sotka, nabizi se pro nasledné ¢innosti vyuzit metodu produkéni. Zaci mohou z riiznych
materialll vytvaret vlastni domecky pro Sotka a vybavit je i pfedméty, které by mu
mohly slouzit k uréitym ¢innostem. Sktitka, kterému by domecek vénovali, pak mohou

pomoci dalsich metod tvir¢iho psani popsat a predstavit ostatnim.
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Priloha XXIV. Antologie
Prufrezové téma: Osobnostni a socialni vychova

Specifikace: feSeni problémi, usmériovani vlastniho jednani, stres v mezilidskych

vztazich
UkazKka literarniho textu:
Sara Pennypacker — Klementynka a tiidni sluzba

»Natdhla jsem se pod stll, kde pfistala knizecka Kamaradka tydne, a zvedla ji. Velice
opatrné — tak opatrn€, aby se neutrhl ani sebemensi flicek papirové obalky — jsem
sloupla lepici pasku. V tom se Margareta objevila ve dvefich koupelny a potukavala si
prsty levé ruky jeden po druhém do sucha. ,,Mém skvélou fintu, Klementyno,* fikala
hlasem, ktery zn¢l mnohem klidnéji nez ten, se kterym utikala do koupelny. ,,Jak bys
mohla ziskat skvélou knizku, jako je ta moje. Cely tyden musis vSechny chvalit. A oni ti
to potom v patek v té knizecce vrati.*

S tsmévem jsem ji podavala knizecku. ,,Podivej, Margareto!*

»Anebo darky!*“ pokraovala, zatimco se pustila do prsti na pravé ruce. ,,Darky jsou
jesté lepsi nez pochvaly. A nesundavej z nich cenovky, aby vSichni vidéli, jak dobré
darky to jsou, a —*¢

,Margareto, podivej!* prerusila jsem ji.

Zvedla zrak od umytych prstd. Pusa se ji oteviela dokofan a ru¢nik ji upadl na zem. Uz
zase mela ten vyraz explodujici komiksové postavicky. ,,Kdo ti dovolil, aby sis to
Cetla?!* zaviiskala. Potom se vrhla pfes pokoj a vytrhla mi kniZku z ruky, aniZ by se
starala 0 Michalovy bacily. Rasenka, ktera nesméle vystréila dumacek zpod postele,
kdyz Margareta odesla do koupelny, zasvistéla zpatky pod postel. Kdybych védé€la, Ze
se tam vejdu, udélala bych to nejradsi taky. Misto toho jsem se snazila Margaretu uklid-

nit. ,,J4 jsem to necetla! Jen jsem... podivej! Uz je to dobré, ta paska —
,» 10 je osobni véc! Nikdo to nema Cist! Nikdo!* jeCela Margareta.

»Jen jsem sloupla tu pasku, Margareto! A nic jsem nezniCila. Takze se ted’” vratme
k tomu davani darkt, dobtfe? Myslis, Ze mi vSichni napiSou do knizky néco hezkého,
kdyZ jim budu davat darky?*

Tomuhle se fikd Odvadéni Pozornosti Jinam. Nasi fikaji, Zze jsem na to piebornice, ale

na Margaretu to nezabralo.
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,NIKDO TI NENAPISE DO KNiZKY NIC HEZKEHO, I KDYBYS VSEM DALA
CELOU HORU DARKU, A ANI NEJSI MOJE KAMARADKA A HRAJU SI
STEBOU JEN PROTO, ZE BYDLIS VE STEJNEM DOME, A TED SE VRAT

DOMU!“ zaivala na mé Margareta.

,.Dobie, dobie, dobie... A CO, MNE JE TO FUK, PROTOZE TY TAKY NEJSI MOJE
KAMARADKA !“ zaivala jsem na ni taky.?*

Doporucené metody prace: rozhovor, rozbor situace, feSeni konfliktni situace

24 PENNYPACKER, S. Klementynka a tFidni sluzba, s. 20-23.
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Piiloha XXV. Antologie
Prufezové téma: Vychova demokratického obcana

Specifikace: Listina zakladnich prav a svobod; principy a hodnoty demokratického po-
litického systému — pravo, spravedlnost

Ukazka literarniho textu:

Ruskové Dana — Prvni velky pripad: Ptaci zlocin

»Prvni prazdninovy den jsme slavili poklidnym vencenim Randéla, kdyz v tom na
Sikmé ulici divoce vyrazil z vratek pan Sykoiik. Ten, co krmi ptacky, by znélo jeho
indianské jméno. Zdal se znacné rozcileny.

,Darebaci! Lumpové! Policie!* kiicel a sviral pésti.

Rozbéhli jsme se k nému tak rychle, az ho to polekalo. ,,Fuj, décka, co tady chcete?*
»Pomoct ptece,” uklidnila ho Borka. ,,Volejte ¢islo 158, policii. A miizeme vam zajistit
misto ¢inu, nez piijede vyjezdovka, pane Sykotiku.*

»Pripadné zajistime stopy, vSechno zdokumentujeme a prozkoumame,*“ neodolal Lupo.
Co kdyby nahodou? A ono ano!

»lak pojd’te, nezdrzujte,” ptekvapil pan Sykotik, az mi z toho zaskocilo. ,,Vidite?* roz-
hazuje rukama a strkd nas na zahradu. ,,VSechno mi zni¢ili. Krmitka, pitka 1 budky.*
,»Kolik jich bylo? zeptal jsem se. ,,MIuvite o pachatelich v mnozném ¢isle.*

,»Co ja vim?* zarazil se pan Sykofik. ,,Nikoho jsem nevid¢l. Jen pfedpokladam, Ze tako-
vou spoust’ by jediny drzoun nezpiisobil. Zbab¢li kojoti Gtoci ve smeckach.*

<265

»Aha,” fekl jsem chapavé a zaznamenal vypovéd’ do notesu.

Doporucené metody prace: rozhovor, fizena diskuze

% RUSKOVA, D. Prvni velky pripad, s. 23.
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Priloha XXVI. Antologie
Prufrezové téma: Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Specifikace: zvyky a tradice v Evrop¢, zivot déti v jinych evropskych zemich

Ukazka literarniho textu:

Chris Priestley — Priserné vanocni pribehy: Saze

»didlo Farthing Lodge bylo opusténé a zanedbané, a piestoze bylo diky svému stavu
velice laciné, teticka se strycem museli vynalozit celé jméni na rekonstrukci. Prace se
vlekly, ale oba neoblomé trvali na tom, ze musi byt dokon¢eny do Véanoc. Nastéhovali
se teprve pred par dny a na oslavu pozvali Elizabetu a jeji rodiCe, aby s nimi stravili
svatky.

Dim to byl opravdu velkolepy — mnohem okazalej$i nez ten, kde bydlela Elizabeta.

Hlavni prace byl sice hotové, ale ne vSechny pokoje byly obyvatelné — coz znamenalo,

ze Elizabeta se musela nastéhovat ke své sestience.

Tereza nebyla na sestfenku zas tak hroznd, jenomze byla o Ctyfi roky mladsi. Byla to
hruiza, ze Elizabeta bude muset sdilet pokoj s takovou malou holkou. Mohla sice pro-

testovat, ale bylo ji jasné feCeno, ze v té véci nema na vybranou.

Takze kdyZ se Elizabeta Farmerova na Stédry den probudila, uvidéla svou sestienku,
jak stoji u krbu v jejich spole¢né loZnici.

,Podivej, jaky tady Santa ud¢€lal neporadek,* fekla Tereza, kdyz se Elizabeta vySkrabala
z postele a postavila se vedle ni. V krbu a na koberci pfed nim opravdu lezely saze
a kousky cehosi, co podle Elizabety nejspiS byla omitka. Nejasn€ si vzpominala, Ze

Vv noci slySela z komina divné zvuky.“*®

Doporucené metody prace: rozhovor, predvadéni a pozorovani, prace s obrazem, ma-

nipulovani

%6 PRIESTLEY, CH. PiiSerné vanocni pribéhy, s. 93-94.
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Priloha XXVII. Antologie
Prufrezové téma: Multikulturni vychova

Specifikace: informace o riznych etnickych skupinach, respekt a tolerance

Ukazka literarniho textu:

Malala Jusufzajova, Patricie McCormickova — Ja jsem Maldla: Skutecny pribeh divky,

ktera bojovala za vzdelani a zmeénila svet

»Jsem Pastunka, patfim k hrdému kmeni rozprostienému po Afghénistanu a Pakistanu.
Muj otec, Zijduddin, a moje matka, Tar Pekdj, pochédzeji z horskych vesnicek, ale po
svatbé se prestéhovali do Mingory, nejvétsiho mésta ve Svatském udoli
Vv severozapadnim Pakistanu, kde jsem se narodila. Svat se proslavil tim, jak je v ném
krasné, a jezdili tam turisté ze vSech koutd, aby si prohlédli tamé&jsi vysoké hory, sveézi
zelené kopce a kiist'alove Eisté feky.*’

»Kam az mi pamét’ sahd, byl na§ diim vzdycky plny lidi: sousedu, pfibuznych a pratel
mého otce — a nekonecného sledu bratranci a sestfenic. Pfijizdéli z hor, kde vyrostli
nasi rodice, nebo z vedlejsiho mésta.

()

Casto jsem se zatoulala od hratek s ostatnimi détmi, po $pickach se proplizila Zenskou
¢asti domu a pfipojila se k muzim. Tehdy mi pfipadalo, Ze prave tam se d&je néco vzru-
Sujiciho a dtlezitého.

()

Nakonec jsem vzdycky vySla z mistnosti a chvili se zdrZela mezi Zenami. Jejich svét se
na pohled i na poslech od toho muzského lisil. Ozyval se tam nézny, divérny Sepot.
Neékdy 1 zvonivy smich. Ale nejvic mé€ ohromovalo tohle: jejich $aly a zavoje byly pryc.
Dlouhé tmavé vlasy a krasné tvafe — dobarvené rt€énkou a hennou — byly piijemné na
pohled. Skoro kazdy den svého Zivota jsem sledovala, jak ty zeny dodrzuji pardu, podle
niZ se na vetejnosti zahaluji. N&které, jako moje matka, si prosté tvai zakryly zavojem —
tomu se fika nikab. Ale jiné na sob&é mély burku, dlouhy volny ¢erny habit, ktery je za-
kryval od hlavy k paté, takZe jim nebyly vidét ani o¢i.«**®

Doporucené metody prace: rozhovor, fizend diskuze, prace s textem, piedvadéni

a pozorovani, produkéni metody, obfi papir

%7 JUSUFZAJOVA, M., CORMICKOVA, P. Jd jsem Maldla: Skutecny pribéh divky, kterd bojovala za
vzdelani a zménila svet, S. 18.
268 Tamtéz, s. 22-23.
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Piiloha XXVIII. Antologie
Prufrezové téma: Environmentalni vychova

Specifikace: voda a zivot, vyznam vody pro ¢lovéka a dalsi Zivocichy, kolob¢h vody,

Cistota vody, pitnd voda
Ukazka literarniho textu:
Martin Vopénka — O dusi a divce: Voda, matka Zivota

»Voda vyvérala ze zemé jako vcCera, avSak tiné pod pramenem se potahla ledovym po-
vlakem. Ten vytvofil nddherné obrazce a krkavci se zdalo, jako by pravé ony byly tim
dalezitym sdélenim. Jako by to byl napis napsany tajnym, a pfece povédomym jazykem.
Dlouho si je prohlizel, nez se zeptal. ,,Vodo, mil4d vodo, v€era, kdyz jsi tikala, Ze jsi
matkou zivota, jak jsi to myslela?*

»Myslela jsem to tak, Ze beze mne zivota neni. Ma§ mé v sobé, proudim v tvych Zilach,
jsem ukryta v buiikach tvého téla. Kazdy zivy tvor, i ten nejjednodussi, meé v sobé musi
mit,” klokotala voda zpod ledu.

»A kdyz nékdo umie, co se s tou vodou stane?* napadlo krkavce.

,Co by se stalo? Vrati se zpatky. Do vzduchu, do zemé...*

,» LakZe tu potad je?*

,Vsechna voda, od pocatku svéta, tu pofad je. A kdyby nebyla, nevznikl by Zivot na
zemi.*

Krkavec se zhluboka napil. Pit, pomyslel si, jak Gzasna véc. Dalo mu to novou silu.

Roztahl kiidla a vznesl se ke skale skoro jako za mlada. Tak mu to alespon pfipa-

dalo €c269

Doporucené metody prace: vypravéni, prace s obrazem, fizena diskuze, brainstorming

% VOPENKA, M. O dusi a divce, s. 135-136.
152



Priloha XXIX. Antologie
Prufezové téma: Medialni vychova

Specifikace: zpravodajstvi, stavba medialniho sdéleni, vliv médii na zivot ¢lovéka
Ukazka literarniho textu:

Zden¢k K. Slaby — Papirovy drak

,»Martiniv monstrdrak spadl na veliké namésti uprostied mésta. Dopadl na dlazbu
a v tom okamziku se to stalo! Najednou to nebyl papirovy drak, ale opravdovsky drak,
jak ho leckdo znéval zpohadek. Drak v jednadvacatém stoleti, v dobé televizori,
pocitaci, tablett, atomovych elektraren a bezpilotnich letadel, to je — kazdy musi uznat

— naprosty nesmysl. JenomzZe drak si o sob& nemyslel, Ze je nesmysl, prosté tady byl.

Doprava se samoziejmeé zastavila, klaksony aut jecely, fidici tramvaji zvonili jako spla-
Seni a dopravni straznik stal uprosted toho zmatku jako tumpachovy a nevédél, komu

dat prednost.

,» 10 je urcité reklama na cirkusové predstaveni,” tvrdila jedna pani, ,,to bude ten rusky
cirkus, co ho ohlasovali...“ Kdyz vSak drak zaival zvlast mohutn¢, rad¢€ji se uklidila

spolu s ostatnimi do prichodu nejbliz§iho domu.

Namésti bylo na to Sup vylidnéné. Jenom uprostied na kiizovatce stal ten tumpachovy
straZznik a zufivé hvizdal na piStalku, aby pfivolal posily. Drak si pistalky ani straZnika
nev§imal a kracel pomalu a dunivé vzhiru po namésti. Sam se trochu divil, co se to
s nim stalo. Vlastn¢ si ani neuvédomoval svou silu. Jenom mu lichotilo, Ze nahnal strach

tolika lidem.

Na nameésti sidlila redakce méstskych novin. Hned se z ni vynofili reportéfi a fotogra-
fové, z uctivé vzdalenosti devitihlavou san fotografovali teleobjektivy a huldkali na
draka:

,Kdo jste? Odkud jste se tu objevil? Cim se Zivite? Co tady zamyslite? Hodlate se
V nasSem mést€ usadit natrvalo? Domnivate se, Ze vaSe pfitomnost u nas zvysi turisticky
ruch?

A tak podobné a tak poifad dokola, jak to svedou jenom novinaii.*

Doporucené metody prace: prace s textem, postupy tvofivé dramatiky, metody tvir-

¢iho psani

2 SLABY, Z. K. Papirovy drak, s. 8-11.
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Piiloha XXX. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence k uceni

Specifikace: pozorovani a poznavani okolniho svéta, aktivni zapojeni v procesu uceni,

prace s informacemi a hledani souvislosti, vytvareni uceleného pohledu na ptirodni jevy
Ukazka literarniho textu:

Asa Lind — Pisecny vik: Nekonecny parek

»Zacharina stala na plazi a hazela do mofe kaminky. Jeden po druhém, vzdycky ho vy-
hodila do vzduchu a on pak zblunkl do vody, délala to potfad dokola. Tatinek zavolal od
domecku, ze jidlo je na stole, ale Zacharina neodpovédéla. Neméla na jidlo cas. Musela
premyslet. Uz pfemysli n€kolik dni, pofad jen o jedné véci, a ta mySlenka je tak velka,
ze uz ji z toho malem praska hlava.

Ta myslenka je vesmir.

Splouch.

Zacalo to jednoho vecera, kdyz byli s tatinkem na vecerni prochazce. Jen kousicek, ke
schrankdm na dopisy a zase zpatky. Na obloze zafily hvézdy a tatinek na né ukazoval
a vykladal ji, Ze tohle je Polarka a tamto zase Velky vliz. Zacharina hledéla do nekonec-
ného ¢ern¢ho vesmiru, na kterém zatily hvézdy jako Spendlikové hlavicky.

»len je ale velky,” vydechla.

,»Ano, nekone¢ny,* odpovéd¢l tatinek.

Zacharina nejdiiv viitbec nepochopila, co tim mysli. Tatinek ji to vysvétlil. Kdyz je néco
nekonecné, znamena to, Ze to nema konec — Ze to nikde nekonci. A vesmir je neko-
ne¢ny. Nema konec. Pak uZ to pochopila. Nebo 1épe feceno nepochopila. Nekonecny?

Nema konec?

Od té doby myslela na vesmir skoro potad. Ve dne tolik ne. To méla spoustu jinych véci
na praci a modré nebe vypadalo spi§ jako stiecha — jako docela obycejna stfecha, jen
nezvykle vysoko. Ale vecer, kdyZ se setmélo, modra stfecha zmizela a objevil se Cerny

vesmir.?"

Doporucené metody prace: vypraveéni, prace s textem, rozhovor, ptedvadéni a pozoro-

vani, prace s obrazem, fizena diskuze

2L LIND, A. Pisecny vik, s. 68—69.
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Piiloha XXXI. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence k feseni problému

Specifikace: problémova situace v mezilidskych vztazich, ohrozujici chovani po
strance fyzické i psychické, Sikana, zplisoby feSeni téchto problému

Ukazka literarniho textu:

Ivona Biezinova — Utek Kryspina N.

,,Kry$pin zakopne a rdzem je na zemi. ,,Blbej kofen,* nadava a tie si narazené koleno.

'C‘

Bezdécné se dlani dotkne 1 sedfené kiize na holeni. ,,Blbi kluci! sykne vztekle, kdyz si
vzpomene, jak mu Svihadlem svézali nohy a chtéli, aby pfedvedl, jak se ze sevieni sdm

dostane.
,» Tak se ukaz, kouzelniku! povykoval Srpen.

"C

,»Pry slysis, 1 jak roste trava,” syknul mu zblizka do obli¢eje Marién. ,,To je teda véc
hvizdl jakoby v obdivu. ,, Tfeba ted’ uslysis, jak se trha tenhle tenkej gymnastickej pro-
véazek. Co myslis, Spindiro? Zvladnes to?

»Vsadim se, Ze takovej zvuk jsi jesté v zivoté neslySel,” pochechtaval se Denis. ,,M¢l
bys byt vdéénej, ze ti pfipravujeme tak nevsedni zazitky.*

,Che! Nevsedni zaziky!* vyprskl Srpen smichy. ,,Kam na tyhle hlody chodis, vole?*

»Pst! Vychna! Hod’te mu pies nohy deku, ptikdzal Maridn. ,,A ty ani muk, Spino, ji-
nak...*“ zvedl vyhruzné pést. Vychovatelka nakoukla do pokoje a zbéZzné& pielétla o¢ima

chlapeckou skupinku.

,»Vsechno v potfadku, panové?“

»Jasné, pani vychovatelko,* zazubil se Srpen.

»Dobfe. Za ptl hodiny je vecefe, tak at’ pro vas nemusim chodit.*

,.Slysels, Spino?* odhodil Marian z Kry$pina deku. ,,M43 na to pul hod’ky. Pak chcip-

nes... Hlady!“ dodal s fehotem a ostatni se bujate pfidali. ,,Tak sebou hni! Délej!“*

Doporucené metody prace: fizena diskuze, brainstorming, brainwriting, metoda roz-

boru situace

22 BEZINOVA, 1. Uték Kryspina N., s. 38-39.
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Piiloha XXXII. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence komunikativni

Specifikace: naslouchani, porozuméni, vyuzivani komunikativnich dovednosti pro po-

zitivni ovlivitovani mezilidskych vztahii
Ukazka literarniho textu:
Marka Mikova — A smutek utek: Smutek po nekom (fialovy)

»Pavlik sed€l u stolu a rypal se v jidle. Bylo mu smutno. Jakoby se mé¢l kazdou chvili
rozbrecet. Tata uz s nimi nebydlel dlouho, tak uz by si mohl zvyknout, ale ptece to na
néj obcas piislo. Zni¢ehonic. Takovy smutek. Jakoby nékdo umiel. Vidlickou posouval

brambor po talifi.

,»Co je? Nechutna ti to?* zeptal se starSi bratr a Pavlik mlcel a citil, jak ho smutek tdhne
k zemi jako zavazi a jak ho dusi a Skrti, a Pavlik rudl ve tvati a bylo mu hrozn¢, a tak

odstr¢il talif s veceti a bézel na zachod a tam sedél a po tvatich se mu koulely slzy.

»Pavliku!“ uslySel po chvili zavolat bratra, ,,uz vylez, nebo to nevydrzim.* Pavlik si
utfel hibetem ruky nos a mlcel. ,,UZ to nevydrzim. Slysis, jak prdim?* pokracoval bratr
a zacal prdét pusou na ruku. Pavlik védél, ze je to podfuk, Ze to bracha dé€la, aby ho roz-
veselil, a tak tam sed¢€l dal a micel a polykal slzy. Jenze bracha neptestaval a prdél na
ruku ostoSest a Pavlik zniehonic vyprskl smichy a pak se rozchcechtal. Nékolikrat
Skytnul, pak oteviel dvefe od zdchodu a vySel ven. M¢él potad jesté slzy na tvaftich, ale
zéaroven se smal. Bratr to vidél a zeptal se: ,,Tobé¢ se stejska po tatovi, vid?*

Pavlik prikyvl.

»lak mu zavolame, ne,” usmal se bratr a vytdhl mobil. Nacvakal ¢islo, podal telefon

Pavlikovi a zamumlal srandovnim hlasem: ,,Pozdravuj ho!*
Pak se natahl na gauc a pustil televizi.
,,Hald,* vypravil ze sebe Pavlik. ,,Tati...,* a to uz byl smutek za horama.?®

Doporucené metody prace: rozhovor, obfi papir, brainstorming

2 MIKOVA, M. A smutek utek, s. 12.
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Piiloha XXXIII. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence socilni a personalni

Specifikace: sebepoznani, uplatnéni vlastnich schopnosti, ziskavani zkuSenosti, rozvoj

vlastni osoby
Ukazka literarniho textu:
Chris Riddel — Orolina ve skole

,U nas ve Skole Alice B. Smithové pro déti s neobvyklym darem,“ prohlasila Alice B.
Smithové druhy den rano, ,,se snazime zaky podporovat v tom, aby rozvijeli své neob-
vyklé dary.*

,Promiite, sleéno Smithova,”“ pfihlasila se Otolina, ,ale co kdyZz né¢kdo zadny dar

nema?*

»Nesmysl!“ zachichotala se Alice B. Smithova. ,, Kazdy ma takovy ¢i onaky dar. Musi
se jen piijit na to, jaky...*“ Obratila se k ostatnim Zaktim. ,,Pojd’te, ukdZeme Otoling, na
¢em pracujeme!*

Sli do §kolni dvorany a neviditelny kluk Brian a jeho pes Basta predvedli sviij pozoru-
hodny dar — roztaceni talifii na tyci.

»Nechces$ si to taky zkusit? fekla Alice B. Smithova Otolin€. Otolina si vyzkousela
roztaceni talifii na tyc¢i... ale moc ji to neslo. ,,To nevadi!“ zvolala Alice B. Smithova

vesele. ,,Strasil pana Mouru obvaze.*

Pak $li do Skolni télocviény a sestry Wrightovy, Orviliza a Wilburta, ptedvedly svij
uzasny dar — vzdu$né aranzovani kytic. ,,A ted’ zjistime, jak to jde tobé&,* fekla Alice B.
Smithova. Otolina si vyzkouSela vzduSné aranZovani kdytic...ale kvétiny ji padaly na

zem a ztratila jednu botu.

»Hlavu vzhiiru,” povzbuzovala ji Alice B. Smithova, kdyz ovazaly panu Mourovi ruku.

»Aranzovani kytic neni pro kazdého.*

Ptesunuli se do Skolni jidelny a sultanka z Pahangu jim pfedvedla sviij neobycejny dar —

skladani origami ze zavésu. Pak si zavésové origami vyzkouSela 1 Otolina...ale bylo to

vvvvvv

Doporucené metody prace: manipulovani, produkéni metody, strukturovana a ne-

strukturovana inscenace, postupy tvofivé dramatiky

214 RIDDEL, CH. Otolina ve $kole, s. 94-103.
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Priloha XXXIV. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence ob¢anské

Specifikace: schopnost vcitit se do situace druhych, reagovani v aktualni situaci, po-

skytovani pomoci dle svych individudlnich moznosti
Ukazka literarniho textu:
Tanya Stewnerova — Alea divka more: Volani z hlubin (Hamburk)

,»Vsimla si, ze se na Crucis néco déje. Sammy vylezl na palubu a v ruce mél tablet,
ktery polozil na stil na zadi lodi. Tam byl maly koutek, kam nyni Sammy pfinesl pol-
Statre na sezeni a k Alein¢ prekvapeni tam povésil svételny fetéz. Zjevné ti tfi chtéli ve-
cefet na palubég. Pti té myslence Alee nebezpecné zakrucelo v bfiSe. M¢la straSny hlad.

Kratce nato se objevil Ben s velkym hrncem, ktery odnesl na zad’ a postavil na stil.
Ostrazité se rozhlédl kolem. ,,Spravce piistavu uz ma asi volno,“ pfemyslel nahlas a sedl

si k Sammymu a k Tess, ktefi se jiz naklanéli nad hrncem.

»Nudlovéa polivka je nejlepsi!™ zvolal Sammy a Tess fekla: ,,J4 mam radéji rajskou,*

a nabrala si nékolik nabéracek té nudlové.

Alea ucitila viini polévky a udélalo se ji Spatné¢ z hladu. Musi rychle néco snist.
V penézence méla presné Sedesat Ctyfi centli. Moznd mél Sammy pravdu a mohla by si

za to koupit v kiosku ¢okoladovou ty¢inku? Malou? Palku?
,Halo, ty!* uslySela najednou néjaky hlas.

Alea se podivala prekvapené ke Crucis, protoZe to vypadalo, Ze hlas pfichazi pravé od-
tud. Ben stal u zabradli. ,,Mas hlad?*

Alea se na n¢j udivené podivala. ,,Ja?*

,»J0, vypadas, Ze brzy omdli§ hladem. Chces se s ndmi najist? Tak pojd’ na palubu.*

Na palubu? Alea zalapala po dechu a hlavou se ji honila spousta myslenek. Ano! Chce
jit na palubu! Ne! Ne, v Zaddném ptipadé.

»10...nejde.*

275

»Pro¢ ne?* seskocil Ben z lodi na zem a pfiSel k ni.

Doporucené metody prace: prace s textem, rozhovor, fizena diskuze

" STEWNEROVA, T. Alea divka more: Voldni z hlubin, s. 22-23.
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Piiloha XXXV. Antologie
Kli¢ové kompetence: Kompetence pracovni

Specifikace: rozhodovani o vlastnim vzdélavani a vybéru profese, vlastni rozvoj a pii-
prava na budouci povolani, aktivni zapojeni do pracovnich ¢innosti na zaklad¢ indivi-

dualnich moznosti a schopnosti
Ukazka literarniho textu:
Tomas Konginsky, Barbora Klarova — Preklep a Skraloup: Pieklep se predstavuje

,Ja teda chodim teprve do tieti tfidy ZSSV, zékladni $koly pro starnuti véci, ale zaroven
uz obcas pomaham tatovi pii jeho praci v knihovné. Bere mé tam jednou tydné na bri-
gadu. Tésim se, az dodélam Skolu a pustim se do své vlastni prace a tiplné bez dozoru.
Akorat m¢ misto knihoven mnohem vic 1dka internet a programovani. Tata o tom ale
nechce ani slySet. Cely zivot pracuje jenom s knihami a pocitaclim ani za mak nero-

zumi.

Ze vseho nejradsi by byl, kdybych se chytil néjakého slavného spisovatele, protoze by
se pak moje prace dostala ke Ctenaftim po celém svété. Jako jo, mit pieklep v n¢jaké
hrozné slavné knizce je urcité fajn, ale co je to tfeba proti preklepu v programu, ktery
pouziva deset milionti lidi? Ale tohle tatovi nevysvétlite, takze s nim zatim jen jednou
tydné chodim do knihovny, kde mam na starosti preklepy a zmatky v knizkach, novi-

nach a Casopisech.**"®

Doporuc¢ené metody prace: prace s textem, rozhovor, prace s obrazem, metody tvur-

¢iho psani

28 KONCINSKY, T., KLAROVA, B. Preklep a Skraloup, s. 14.
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Abstrakt

PENICKOVA, D. Vyuziti literdrni vychovy v pedagogice volného casu. Ceské Budgjo-
vice 2018. Diplomova préace. Jihogeska univerzita v Ceskych Budé&jovicich. Teologicka

fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace H. Zbudilova.

Klicova slova: literarni vychova, literarni text, volny cas, pedagog volného casu,

vyukova metoda, literarni klub, literatura pro déti a mladez

Prace se zabyvd moZznostmi vyuziti uméleckého literarniho textu v ramci pedagogiky
volného &asu predev§im pii praci s zaky 1. stupné ZS. Teoreticka &ast prace se vénuje
klicovym pojmtiim zkoumané problematiky, mezi které patii zejména literarni vychova,
literarni text, vybér textu a literarni vychova ve volném case. Tato ¢ast prace také pred-
stavuje vhodné metodické postupy pii praci s literarnim textem ve Skolnim prostredi, ale
i pti volnoCasovych aktivitich se zaméfenim na ziskani estetickych prozitki a rozvoj
klicovych kompetenci zakl. Prakticka cast prace obsahuje charakteristiku vybranych
klasickych 1 aktivizujicich vyukovych metod, jejichz praktické vyuziti pfedstavuje na
konkrétnich ukazkach literatury pro déti a mladez. Soucasti této Casti prace je také an-

tologie literarnich dél, které mize pedagog volného ¢asu pouzit v rdmci své praxe.
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Abstract

The use of literary education in pedagogy of leisure time

Key words: literary education, literary text, leisure time, leisure time teacher,

educational method, literary club, literature for children and youth

The thesis deals with possibilities of using literary text under the pedagogy of leisure
time when mainly working with children in the elementary school. The theoretical part
deals with key concepts of the research particularly in literary education, literary text,
choice of text and literary education in leisure time. This part presents also the suitable
methodical procedures when working with literary text in the school environment and
leisure time activities focused on achieving esthetical experiences and development of
key competencies. The practical part includes characteristics of chosen standard and
activating educational methods. These methods represent the practical side of specific
examples of children's and youth literature. The other part of thesis is also anthology of

literary works, which can be used by leisure time teachers in educational process.
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