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UvVoD

V diplomové praci se autorka zabyva roli ucitele v rozvoji a podpofe environmentalniho
citéni u déti predskolniho véku. Timto tématem navazuje na svoji bakalaiskou praci (2017), ktera
byla zaméfena na prvky dramatické vychovy jako prostfedek rozvoje environmentalniho citéni
u déti predskolniho v€ku. Nésledné pokra¢ovani tak prameni z autor¢ina z4jmu o environmentalni
vychovu pravé v piredskolnim vzdélavani.

Hlavnim cilem diplomové price je zjistit, jakym zptsobem ucitelky MS buduji
elementarni prirodovédné poznatky u déti a rozvijeji jejich citlivost k p¥irodé v podminkach
soucasné mateiské Skoly. Na zikladé komparace s teoretickymi poznatky zkoumané
problematiky vyhodnotit a popsat roli ucitele v tomto procesu.

Diplomova prace je strukturovana do dvou ¢asti — teoretické a empirické. V teoretické ¢asti

autorka objastiuje predev§im ucitele matefské Skoly, poukazuje na zakladni vymezeni pojmu
pedagog — ucitel, ukotveni v legislativnich a pedagogickych dokumentech. Podrobné&ji se zamé&fuje
na profesni kompetence a role ucitele, které vnima jako stéZzejni. Do vychovné vzdé€lavaci prace se
rovnéz promitd osobnost ucitele a ni souvisejici typologie ucitele. Zavér prvni kapitoly patii
nahlédnuti do pedeutologickych vyzkumi v oblasti ptedSkolniho vzdélavani. Druhé kapitola je
vénovana ditéti predskolniho veéku a jeho specifikim v jednotlivych oblastech. Kapitola
Environmentalni vychova v pfedskolnim vzdélavani piindSi objasnéni nékterych pojmi
souvisejicich s timto tématem, dale vymezeni v pravnich normach a skolskych dokumentech. Tak
jako v bakalaiské praci i zde se podrobnéji autorka vénuje environmentalni vychové v piedskolnim
vzdélavanim a dal§im formam podpory této vychovy v podobé programt a projektii jednotlivych
organizaci. Zaver teoretické casti patii didaktickym vychodiskim. Zde jsou popsany formy
ametody prace, jakozto didaktické zasady a prostiedky v kontextu s environmentalnim
vzdélavanim. Konec této kapitoly je vénovan projektové metod¢ v prostiedi mateiské Skoly. Tyto
poznatky pak tvofi zéklad pro vyzkum v empirické ¢asti prace.
Empiricka ¢ast nejprve predstavuje design kvalitativniho vyzkumu, ktery ndm osvétluje
metodologii vyzkumu, hlavni a dil¢i cile a vyzkumné otazky. Samostatna kapitola objastuje pilotaz
a predvyzkum. Osma kapitola je pak v€novana hlavnimu vyzkumu, ktery pfedstavuje rtzné
pristupy uciteli pfi rozvoji environmentalni vychovy v prostfedi matetské Skoly s vyuzitim
projektového dne v ramci oslavy Dne Zemé. Poté nésleduje vyhodnoceni a zavér vyzkumu.
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|. TEORETICKA CAST



1. UCITEL MATERSKE SKOLY

V odborné literatuie se mizeme setkat s pojmem ucitel ¢i pedagog. V kontextu s historickym
pojetim této terminologie v nasi zemi se v diplomové praci vice ptiklanime K pojmu uditel —

ucitelka. PIn¢ vSak ziistava respektovano i oznaceni pedagog ¢i pedagogicky pracovnik.

., Zeptate-li se deti, kdo je ucitel, jednoduse vam odpoveédi, zZe 'ten, kdo uci ve Skole'.
V literature vsak najdeme vétsi mnozstvi definic zahrnujicich jak osobnostni charakteristiky

samotného ucitele, tak takové, kde se zminuji jeho dovednosti a profesni kompetence. “ (Svobodova,

Viteckova et al, 2017, s. 13)

V predskolnim vzdélavani obraz ucitelky vétSinou vychdzi z predstavy idedlni, laskavé
matky, jejiz péce o déti je podlozena predevSim matefskymi instinkty a laskou, obohacena
ptislusnymi dovednostmi a vzdélanim. Pfedstavuje vud¢i osobnost, ktera planuje a iniciuje
¢innosti, radi, vysvétluje, pomaha a citlivé odhaluje miru uspokojovani potieb kazdého jedince
i celé skupiny. Pro déti predstavuje vzor, pod jehoz vlivem dit€é hodnoti sebe samo,
ale je i predstavitelem urcitych spolecenskych vztaht, pravidel a fadu. (Opravilova 2016, s. 186)

Utitelka matefské koly (dale MS) by méla byt piedstavitelkou lidskosti, demokracie
a hodnot. Vychova k hodnotdm nespociva pouze v tom, Ze si o nich s détmi povidaji, ale v tom
7e ji déti vidi kolem sebe. Pravé MS je vhodnym prostiedim pro socialni rozvoj déti, v némz je
ucitelka podporuje, rozviji empatii, pomoc druhym a spolupraci.

V prostiedi MS hovotime o uéitelce s Sirokou $kalou dovednosti, at’ uz s ruénimi pracemi,
hrou na hudebni nastroje ¢i malovanim obrazi. Tyto dovednosti jsou jiz piedpokladem

pro samotnou volbu povolani. (Svobodova, Vite¢kova et al, 2017, s. 14-15)

1.1 Uditelstvi jako profese
KaZzdy z nas nejspise intuitivné tusi, co je ndplni a smyslem ucitelstvi. Je v§ak téméef nemozné
odpovédét na otazku, co je jeho podstatou. Obecnéjsi vymezeni pojmu ucitelstvi je dana tim, ze se

se v prib¢hu let neproménuji jen obsahy, ale 1 metody vyuky. V riiznych zemich navic existuji



zcela rozlisné zptisoby osvojovani si uciva. Je tedy velmi obtizné pojmenovat néco obecného, co by
vyjadfovalo nejen zaklady, ale i podstatu ucitelské profese jako takové.

Smysl ucitelského povolani mizeme spatrovat predevSim v ucasti na predavani kulturniho
dédictvi z jedné generace na druhou a uvadéni novych generaci do svéta dospelych. Nedilnym
pozadavkem na profesi ucitele je zivotni vzdélavani, ale také ovladani mnoha dovednosti, které se
Vv prubéhu let vyrazné méni. (Kota in ValiSova, Kasikova et al, 2007, s. 15)

Jak uvadi Vorlic¢ek ,, ucitelstvi jako jedna ze spolecenskych cinnosti se vytvorilo tehdy, kdyz
rodice vzhledem ke sloZitosti a narocnosti pozadavkii na vychovu a vzdélavani uz nebyli sami s t0
pripravovat své deti pro Zivot. “ (Vorlicek, 2000, s. 118)

Profese pedagoga je povazovana za jednu z nejnaro¢néjsich, zejména pro soubory pozadavki
na psychickou a fyzickou vybavenost. K prokazatelnym pozadavkim, které se vyznamné podileji
na dobrych edukacnich vysledcich, patii divéra ve vlastni vychovné plsobeni - pedagogicky
optimismus, zaujeti a aktivni pristup k praci, tvofivost, ale pfedev§im uméni citlivé jednat s ditétem
- pedagogicky takt. (Opravilova, 2016, s. 186)

Podle Pedagogického slovniku je ucitelem ta osoba, kterd podnécuje a fidi u¢eni druhych. Je
hlavnim aktérem ve vzdé€lavacim procesu, ktery je profesné kvalifikovanym pedagogickym

pracovnikem vykonavajicim ucitelské povolani. (Priicha, Walterova, Mares, 2013, s. 326)

V dne$ni dob& se se zpravidla setkdvame s nazorem, Ze ucitelé své povolani pojimaji
ptedevsim jako poslani. ,, Poslani ucitele znamend odpovédnou ucast na tvorbé spolecného svéta,
participaci na celku, do néhoz jsou uvadeni ti, na néz je zaméreno jeho vychovné a vzdélavaci
usili. “ (Kota in ValiSova, Kasikova et al, 2007, s. 15)

K zamysleni vede pfispévek Suchoradského v ramci blogu na Metodickém portale RVP,
ktery mimo jiné uvadi: ,, vysledkem je poznani, zZe své Zaky jsem nejvice naucil z viastni Zivotni
zkuSenosti, svych rozmanitych zajmu a cinnosti, které jsem spolu s ucenim v zivoté kdy délal. V tom
Jjsem byl pro své Zaky nejvice presvedcivy a vérohodny. Mozna pravée v tom je tajemstvi naplnéni

ucitelské role a poslani nas ucitelii... . (Suchoradsky, ©2011)

Nyni se pojd'me zaméfit na profesi ucitelstvi z pohledu platné legislativy a pedagogickych

dokumentu.



1.2 Ucitel materské Skoly Vv legislativnich a pedagogickych dokumentech

Dilezitym kritériem pro povolani ugitelky MS je jeji odborna piiprava a vzdélani. Podle
zakona o pedagogickych pracovnicich (zakon ¢. 563/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich piedpisi) Ize
kvalifikaci pro vykon profese uéitelky MS ziskat na Grovni stfedniho odborného vzdélavani nebo

na urovni tercidlniho na vys$si nebo vysoké skole. (Opravilova, 2016, s. 188)

Pozadavky na profesi ucitele stanovuje platna legislativa dle piislusného typu skoly. Zékon
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich tiké, ze podle §2 : ,, pedagogickym pracovnikem je
ten, kdo kond primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specialné pedagogickou, nebo primou
pedagogicko-psychologickou cinnost primym piisobenim na vzdélavaného, ktery uskutecnuje
vychovu a vzdélavani na zaklade zvlastniho pravmiho predpisu (Zakon ¢. 561/2004 Sb.,
0 predskolnim, zakladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani) “. (Zéakon ¢. 563/2004
Sb. o pedagogickych pracovnicich, ve znéni pozdé&jsich piedpist)

Podle zdkona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zadkladnim, stfednim, vys$Sim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) musi byt ucitel matetské Skoly pfipraven pro napliiovani cilt
predskolniho vzdélavani.

Dle 338§ ,, predskolni vzdéldvani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podili
se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel
chovani, zakladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahii. PredSkolni vzdélavani napomaha
vyrovndvat nerovnomernosti vyvoje deti pred vstupem do zdakladniho vzdélavani a poskytuje
specialné pedagogickou péci détem se specialnimi vzdélavacimi potrebami“. (Zakon €. 561/2004
Sb., ve znéni pozdé&jsich predpist, §33)

Dalsi pozadavky na profesi pedagoga predSkolniho vzdélavani mizeme nalézt rovnéz
vV Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani (dale RVP PV), ktery pfedstavuje
pro tento stupeinl vzdélavani zékladni kutikuldrni dokument.

Podle tohoto dokumentu je ptedskolni vzdélavani plné vyhovujici, jestlize:

-, Vsichni zaméstnanci, kteri pracuji v materské skole jako pedagogicti pracovnici, maji
predepsanou odbornou kvalifikaci. Ti, kterym cast odbornosti chybi, si ji priibézne
doplnuji.

- Pedagogicky sbor, resp. pracovni tym funguje na zaklade jasné vymezenych a spolecné

vytvorenych pravidel.
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- Pedagogicti pracovnici se sebevzdelavaji, ke svemu dalsimu vzdelavani pristupuji aktivne.

- Reditel podporuje profesionalizaci pracovniho tymu, sleduje udrzeni a dalsi rist
profesnich kompetenci vsech pedagogii (véetné své osoby), vytvari podminky pro jejich
dalsi systematické vzdélavani.

- Sluzby ucitelii jsou organizovany takovym zpusobem, aby byla vzdy a pvi vSech ¢innostech
zajisténa optimalni pedagogicka péce o deéti.

- Je podle moznosti a podminek skoly zajisténo prekryvani primé pedagogické cinnosti
ucitelu ve tride, optimalné alespon v rozsahu dvou a pul hodiny.

- Zamestnanci jednaji, chovaji se a pracuji profesiondlnim zpiisobem (v souladu se
spolecenskymi pravidly a pedagogickymi a metodickymi zasadami vychovy a vzdélavani
predskolnich deti).

- Specializované sluzby, jako je logopedie, rehabilitace Ci jind péce o deti se specidlnimi
vzdeélavacimi potiebami, ke kterym predskolni pedagog sam neni dostatecné kompetentni,
Jjsou zajistovany ve spolupraci s prislusnymi odborniky (specialnimi pedagogy, skolnimi
¢i poradenskymi psychology, lékari, rehabilitacnimi pracovniky aj.)“. (RVP PV 2018, s.
34)

Z uvedeného vyplyva, ze pozadavky na uéitele nejen MS, stanovuje platna legislativa
v souladu s funkei ptislusného typu skoly. Jak uvadi Smelova, tyto pozadavky pak podmiiiuji roli
ucitele MS a jeho profesni kompetence, v souladu se vzdélavaci politikou, zmé&nami ve spole¢nosti

a v souladu s védeckymi poznatky. (Smelova, Prasilova, 2018, s. 55)

Co jsou profesni kompetence a role ucitele zejména v piedskolnim vzdélavani, si
objasnime v nasledujici ¢asti této kapitoly. Zaméfime se na profesni ramec kvalit ucitele z pohledu
ruznych autorti, nahlédneme do jednotlivych typti osobnosti ucitele, které ovsem zasadné ovliviiuji

jeho pasobeni béhem vychovné vzdélavaciho procesu.

1.3 Profesni kompetence ucitele mateiské Skoly

,, Ucitel/ucitelka je odborne vybavenym, profesionalné zdatnym, kompetentnim vudcim aktérem
Skolni edukace ditete. *“ (Helus, 2009, s. 261)
Na profesni kompetence ugitelky MS lze pohliZet z nejriizngjsich uhli pohledu, naptiklad

Z pohledu ztizovatele, odborné vetejnosti, ¢i z pohledu rodice nebo i ditéte. (Svobodova, Viteckova
11



et al, 2017, s. 26) ,, Budouci ucitel by mél byt vybaven zdklady kompetenci nezbytnymi pro jeho
profesi, a to nejenom na teoretické bazi, ale zejména na principu ziskavani novych dovednosti,
zkuSenosti a vytvareni postojit propojenim teorie a pedagogické praxe. Takto vytvorené

kompetence jsou zdkladem pro dalsi rozvoj ucitele. “ (Smelova, 2006, s. 128)

V obecné roviné miizeme tyto kompetence chapat jako pravomoc o né¢em rozhodovat, tedy
jako soubor rozhodovacich pravomoci, z nichz ale vyplyva i odpovédnost za disledky rozhodnuti.
(Veteska a Tureckiova, 2008, s. 25)

V odborné terminologii 1ze tyto kompetence vnimat jako ,,soubor znalosti, dovednosti,
zkuSenosti, metod a postoju, které jednotlivec vyuziva k uspésnému reSeni nejriiznéjsich ukolii

a Zivotnich situaci, jez mu umoznuji osobni rozvoj “. (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 27)

Gillernova uvadi, ze do vztahti mezi uciteli a rodici, spole¢nosti ¢i jejimi institucemi se
proménuje celkovy vyvoj spolecnosti, ktery tak pozméiuje vztahy mezi uciteli a détmi. VEtsi
volnost pfi praci s détmi v mateiské Skole sebou ptinasi i vétsi miru odpovédnosti za vyvoj ditéte
vV ramci této instituce. Na profesni kompetence a role ucitele jsou tak kladeny velké naroky.
(Mertin, Gillernova eds., 2010, s. 23-24)

V ptedskolnim vzdélavani uskuteciiuji celou fadu rlznorodych ¢innosti a aktivit, vstupuji
do riznych profesnich vztaht. K jejich Gspé$nému zvladnuti vyuzivaji profesni dovednosti, které
se vztahuji k obsahu Ccinnosti samé, kjejich metodickému zpracovani a také socidlni,
specidlnévychovné a diagnostické dovednosti. RVP PV klade diraz na profesni dovednosti
ucitelek, které smétuji k napliovani modelu ptedskolni vychovy a osobnostné orientovanému
vzdélavani ditéte. Hlavni skupiny profesnich dovednosti ucitelky matefské Skoly Gillernova
sestavila v nasledujici schéma. Soubor téchto dovednosti pak vyjadiuji profesni kompetenci

ucitelky matefské skoly. (Mertin, Gillernova eds., 2010, s. 28-29)
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Obrazek 1. Schéma profesnich dovednosti ucitelky MS (Mertin, Gillernova eds., 2010, s. 29)

Profesni dovednosti uéitelky

——» Socialnépsychologické
dovednosti - A

—p Metodické
dovednosti - C

» Oborové

dovednosti-B
- ~ —p Diagnostické
dovednosti - D

Profesni kompetence ucitele vysvétluje Vasutova jako ,,otevieny, rozvoje schopny systém
profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentach znalosti, dovednosti,
zkuSenosti, postojii a osobnostnich predpokladu, které charakterizuje efektivni jednani ucitele
V jednotlivych vrstvach jeho cinnosti a v jednotlivych pedagogickych rolich . (Vasutova, 2004, s.
92) V jejim pojeti pfedstavuji profesni kompetence nasledujici strukturu:

- predmétové — osvojeni teoretickych i odbornych znalosti z oboru. K této kompetenci
patii 1 schopnost tyto znalosti zafadit do vychovné vzdélavaci Cinnosti, vytvaret
mezipfedmétoveé vazby;

- didaktické a psychodidaktické — zafazovani vhodnych vyukovych metod
a organizacnich forem, dle zvoleného cile a obsahu. VyuZivani alternativnich
didaktickych postupt a jejich ptizptisobeni individualnim potfebam déti;

- pedagogické — zahrnuje schopnost rozumét procesim, podminkdm a prostiedkiim
vychovy a jejich nasledujici aplikace do praktické roviny; podpora individuélniho rozvoje
déti;

- diagnostické a interven¢ni — pomahaji uciteli rozpoznat, identifikovat a diagnostikovat
déti se specifickymi poruchami a déti nadané;

- socialni, psychosocialni a komunikativni — zahrnuje schopnost vytvaret ptiznivé klima
mezi détmi, podporovat jejich socializaci, efektivné komunikovat;

- manaZerské a normativni — tato kompetence predstavuje schopnost organizovat praci
jednotlivet 1 skupin, reflektovat jejich potieb a sméfovat k napliiovani spole¢nych cili;
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- profesné a osobnostné kultivujici — pro ucitele tato kompetence predstavuje rozsifovani
si vSeobecného i profesniho rozhledu, dodrzovéani zasad profesni etiky. Rovnéz také
provadéni sebereflexe a evaluace, vyhledavani ptilezitosti k osobnostnimu a profesnimu
rustu;

- ostatni. (Vasutova, 2007, s. 35-37)

Svec rozliuje tfi skupiny kompetenci u¢itele: kompetence k vyucovani a vychové, které

zahrnuji psychopedagogické, komunikativni a diagnostické kompetence; dale osobnostni
kompetence a nakonec rozvijejici kompetence, jez obsahuji adaptivni, informacni, vyzkumna,

sebereflektivni a autoregulativni kompetence. (Svec, 1999, s. 23)

Z uveden¢ho vyplyva, Ze utvafeni kompetenci je celozivotnim procesem, ktery se meéni
V souvislosti se zménami ve spolecnosti. A 1 kdyz se jednd o vysoce proménnou, jejich vyznam

zejména v profesi ucitele nelze zpochybnovat.

1.4 Role ucitele materské Skoly

,, Ucitel MS plni riizné role, s nimiz by mél byt ztotoznén, ma-li byt jeho prdace smysluplna.
Pojem ‘role' miizeme pouzit ve smyslu poslani, uiloha nebo jako predpokladané zpiisoby chovani
a jednani. “ (Smelova, 2006, s. 120)

Specifikum pfedskolniho vzd&lavani souvisi s fadou roli, které ucitel MS vykonava. Tyto
role uzce souvisi se vzdélavanim. Vasutova rozlisuje pro ucitele tii zakladni role:

- Inspirator — ucitel vytvaii podminky pro rozvoj ditéte s ohledem na jeho moznosti,

potfeby a zajmy. Respektuje jeho piirozena vyvojova specifika. Dité motivuje a podporuje
u ngj ptirozenou zvidavost.

- Facilitator — ditcti je privodcem na cest€ za jeho poznanim. Iniciuje ¢innosti a pfipravuje
prostiedi, které dité¢ evokuji k premysleni, chapani, porozuméni sobé samému, ale i vSemu
kolem sebe.

- Konzultant — vytvaii prostiedi pro ptratelskou komunikaci, na zakladé vzajemné duvéry.

Smeétuje deti ke schopnosti sebereflexe. (VaSutova, 2004, s. 73)

V ramci her déti, mtze uditelka kromé vySe uvedenych zastavat roli pozorovatele, kdy
nezasahuje do hry, ale md moZnost poznavat zajmy a potieby déti, vztahy mezi détmi, jejich

schopnosti ¢1 problémy. Na zaklad¢ zjisténych skute¢nosti miize détem piipravovat ¢innosti, které
14



reflektuji jejich zajmy a ptitom respektuji jejich individualni potieby. Rovnéz se mize béhem her

S .

stat hra¢em, ¢imz mize tvofit hru napinavéjsi ¢i zajimavéjsi a pak také vedoucim hry. Tato fidici

role ji umoznuje pomoci her sledovat urcity cil. (Svobodova et al, 2010, s. 100-101)

V odborné literature se miizeme setkat s riznym vymezenim roli u¢itele. Smelové stavi RVP

PV ucitele do nasledujicich roli:

Role ochrance a poskytovatele odborné péce — ucitel zajistuje odbornou péci; vytvari
pro déti zazemi, ve kterém zazivaji pocit bezpeci, lasky, porozuméni, Stésti a pohody.
Role zprostiedkovatele poznatki a zkuSenosti — ucitel zprostiedkovava poznatky
a implementuje je do kurikula MS a strategie predskolniho vzdélavani; vyuZiva &i vytvaii
situace, jejichz prostfednictvim détem zprostiedkovavd zkuSenosti; pii praci vyuziva
vhodné strategie a metody.

Role poradce a iniciatora — ucitel se stava priivodcem na cesté za novymi poznatky;
konzultantem pro vychovné a vzdélavaci situace vV mateiské skole, jakozto poradcem
pro feSeni riznych situaci, s nimiz se dit¢ v béZzném Zzivoté setkdva; mél by vytvaiet
vhodné podminky pro osvojovéni si novych dovednosti a formovani spravnych postoju.
Role manaZera —ucitel chape podstatu prace s RVP PV; spolupodili se na tvorb¢ Skolnich
a tfidnich vzdélavacich programii a v pojeti RVP PV, projektuje; vyuziva vhodné
evaluani nastroje; je tvlrcem osobitych vzdélavacich strategii, pomicek; dokéaze
flexibilné reagovat na nové podminky, inovuje vzdélavani; vytvaii podminky, v nichz dité
fesi rizné ukoly.

Role diagnostika a klinika — ukolem uditele je diagnostikovat zajmy a potieby déti,
rozpoznavat potize; na zaklad¢é pedagogické diagnostiky poté hodnotit rozvoj osobnosti
ditéte; mel by komunikovat se svymi kolegy, s rodi€i, s ostatnimi partnery Skoly;

intervenovat. (Smelova 2006, s. 124-125)

RovnéZz Tomanova rozpracovala podrobnéji role ucitele matefské Skoly. MiZzeme naptiklad

zminit roli komunikatora, viidce, obhajce atd. (Tomanova, 2004)
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VSechny role je potfeba vnimat jako proménné. Rozmanitost naplné, jimiz ucitel reaguje
ve své praci na meénici se celospolecenské pozadavky a s tim souvisejici vzdélavaci politiku
a funkci MS.

S rolemi u¢itele MS jsou spojeny i dovednosti. K dilezitym dovednostem patii beze sporu
komunikaé¢ni dovednosti ucitelky MS. At uZ se jednd o komunikaci ditétem, s jeho rodici
¢i Sirokou vefejnosti. Dulezitou dovednosti je rovnéz trpélivest, se kterou by méla ucitelka
individualné pfistupovat ke kazdému ditéti, dokud nezjisti, ze dité doslo k porozuméni. Déle potom
vytrvalost pro fyzickou, mentalni a emocionalni naroénost prace ucitelky v MS. Schopnost
vysvétlit détem i1 obtizné pojmy vyzaduje pouzivani vhodnych metod. Podstatnd je tedy
I vynalézavost, diky které by méla ucitelka cely vzdélavaci proces ptizpusobit konkrétni skupiné
deéti.(https://www.bls.gov/ooh/education-training-and-library/kindergarten-and-elementary-

school-teachers.htm)

1.5 Osobnost uditele materské Skoly

Co si vlastné¢ muzeme predstavit pod pojmem osobnost? Osobnost kazdého clovéka
predstavuje jakysi souhrn vSech jeho vlastnosti uspofadanych do jedine¢ného celku. Pro tento celek
je charakteristicka urcité struktura, ale soucasné je to celek dynamicky a proménlivy. Osobnost se
utvaii jednak na urcitém biologickém zakladé, z velké casti zdédéném, dale vlivy okoli
a Vv neposledni fad¢ zamérnym pusobenim spolecnosti.

V fad¢ vyzkumech zabyvajicich se vlastnostmi nékterych tspé$nych uciteld, se pokouseli
sestavit jakysi soubor vlastnosti, ktery by mél charakterizovat osobnost tispé$ného ucitele. Ukazalo
se, Zze rozhodujici nebyly jednotlivé vlastnosti ¢i rysy osobnosti, ale jejich specifické uspotradani
v celek, nebot’ vychovné ptisobeni zahrnuje celou §kalu osobnostnich vlastnosti a zptisobti chovani,
které se vSak mohou od sebe dosti liSit.

V publikacich se mizeme naptiklad docist, ze jednim ze zakladnich ptedpokladi pro praci
s détmi predSkolniho v&ku je laska k détem, dale potom pedagogicky takt a rovnéZ sem patii
i nékteré specifické rysy, jako je piivétivost, dobré vyjadiovaci schopnosti a osobnostni
ptitazlivost. Ucitel rovnéz musi byt schopen snéset psychickou zatéz. (Dostal, Opravilova, 1985,

5. 226)
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., Neexistuje jen jediny ideadlni typ ucitele. Dobrych vysledkit mohou dosdhnout ucitelé
S riiznou strukturou osobnosti, s riznymi schopnostmi. Kazdy ucitel se miize stat, bude-li aktivne
pristupovat k formovani vlastni osobnosti, mistrem svého povolani. “ (Vorlicek, 2000, s. 128)

K pozadavkiim na osobnostni rysy a vlastnosti u¢itele dale autorky Svobodova a Smahelova
uvadéji pedagogicky optimismus a pedagogicky klid, rovnéz také pozitivni zivotni orientaci
osobnosti, kterd je schopna nadhledu, trpélivosti, spravedlnosti a ma smysl pro humor. To ma
souvislost s hodnotovou orientaci, pedagogickou kreativitou, schopnosti ziskat autoritu a pruzné

reagovat na ménici se podminky. (Svobodova, Smahelové, 2007, s. 90)

Dle Dytrtové a Krhutové patii k zdsadnim prvkiam pro osobnost ucitele:

- psychické odolnost — proniknuti do podstaty a povahy problémovych situaci;

- adaptabilita a adjustabilita — schopnost hledat riizna feSeni situaci, psychicka flexibilita;

- schopnost osvojit si nové poznatky — ucit se, schopnost efektivné regulovat své vnitini
a vnéjsi aktivity;

- komunikativnost a socialni empatie. (Dytrova, Krhutova, 2009, s. 15)

Typologie jako soucast osobnosti ucitele
, Kazdy ucitel jako neopakovatelnd a jedinecnd individualita po svém modifikuje sumu

Vevr

naddant, vseobecné kulturni orientaci konkretizuje ono obecné, jako je obsah, metody, formy apod. *
(Chlup, Kopecky et al, 1965, s. 315-316)

Jak uvadi Dostal a Opravilova jakykoliv projev ucitelky je soucasti jejiho celkového piistupu
k détem, vychovnym situacim i ¢innostem. Je odrazem jeji osobnosti i vlivl, za kterych se tato
osobnost utvarela. Takovéto plisobeni mohlo byt ve shodé€ s jeji vlastni osobnosti, tak i proti tomu.
Pti jedinec¢nosti, rozmanitosti a neopakovatelnosti jedincli se objevuji skupiny, které jsou
charakteristické nékterymi spolecnymi rysy. D4 se tedy piedpokladat, Ze i u¢itelky matefskych skol
tvoii skupiny, které maji shodné osobnostni znaky, rysy nebo dimenze. (Dostal, Opravilova, 1985,
S. 233-234)

Zkoumanim osobnosti ucitele ve vztahu k jeho pisobeni se zabyvala fada vyzkumd.
K nejznaméjSim patii napt. Caselmann, ktery stanovil dva typy — autoritativni, ktery ma snahu

vSechno fidit sdm, pozaduje pfesnost a poslusnost, veSkeré jednani podfizuje smeérnicim
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a nafizenim. Socialni typ preferuje daleko vice klidny pfistup a ptatelsky vztah k ditéti, snazi se
Vv zacich probouzet samostatnost a odpovédnost. Mnohem vice se do podvédomi dostalo rozliSeni
na typ logotrop, ktery vice sméfuje k véd¢, obsahu a problematice u¢ebniho pfedmétu ¢i védecké
discipliny, a paidotrop, ktery se naopak zajima pfedevsim o zdka samotného. (Chlup, Kopecky
et al, 1965, s. 321-322)

Z nasich autorti se typologii uc¢itele mimo jiné zabyval J. Rezny. Ten rozliSuje typ ucitele
na psychologicky, ktery preferuje individualni piistup ke kazdému zakovi, sleduje jejich projevy,
povahy, a vztahy jak mezi ostatnimi, tak 1 vzhledem k samotné vyuce a podle toho fidi své jednani.
Takovyto typ ucitele byva obliben mezi rodici i zéky, hodnoti spravedlivé a miva pfirozenou
autoritu. Typ didakticky se zamétfuje predevS§im na vyucovaci proces, vyhledava nejlepsi
metodicky pfistup, formy vyuky, zamétuje se na zkvalitiovani postupli vyu€ovani. Svymi
narocnymi pozadavky se jevi jako pfisny a narocny, oblibeny je ptredevSim u nadanych zaki.
Posledni typ takticky vynika schopnosti vhodné€ zachazet s zaky, individudlné i v celém kolektivu
a je uvazlivy pfti feSeni spornych problému. Takovyto typ ucitele je obliben rodici i zaky. (Rezny,

1922, s. 280)

Typologie 1. P. Pavlova vysvétluje citovou dynamiku dle vztahu dvou protichtidnych
procesti, vzruchu a utlumu. Ve svych vyzkumech navazal na uceni Hippokrata a Galéna,
I S pivodnim feckym nazvoslovim, ovSem popiel jejich tvrzeni o zavislosti citového projevu
pfitomnych v ,ur€itém poméru $tav v téle cloveéka. Ukazal odliSnosti u jednotlivych typl
Vv pfistupu v jednani, nebot’ tyto dispozice jsou sice vrozené, ale trvale ménici se vlivem prostiedi,
vychovy a sebevychovy. Coz se v pfirozené forme vyskytuje pravé u malych déti. (Opravilova,
Dostal, 1985, s. 234-235)

K dal$im autoriim zabyvajicim se pokusy o vytvofeni typologie ucitele patfili napt. J. Vanék,

J. V. Klima, B. Lehmann, E. Luka a E. Vorwickel. (Chlup, Kopecky et al, 1965, s. 316-322)

Pedeutologické vyzkumy se zaméfenim na ucitele mateiské Skoly

Vyzkumy v oblasti ucitelské profese v predSkolnim vzdélavani rovnéz prochdzi posunem.
Obséhlou studii pfinasi Syslovd a Najvarova, které zpracovaly ptehled témat a empirickych
poznatkii pravé v oblasti piedikolniho vzdélavani v CR v letech 2000 — 2010. Zabyvaly se

analyzou vyzkumd, které byly v téchto letech publikovany v odbornych Casopisech a relevantnich
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sbornicich. Cilem této studie bylo analyzovat t¢émata vyzkumu v piedskolnim vzdélavani a shrnout
hlavni poznatky. (Syslova, Najvarova ©2012)

Profesni Cinnosti ucitelek matefskych Skol se rovnéz zabyvaly autorky BurkoviCova
a Kropackova, které ve své studii prednesly vysledky vyzkumu v této oblasti a vymezily
charakteristické znaky profese uéitelky MS v eském prostiedi. Hlavnim cilem této studie pak bylo
., ...identifikovat, pojmenovat a zaznamenat ucitelkou ceské materské skoly bézného typu profesni
cinnosti ji realné vykonavané, ovérit jejich existenci a zjistit ve trech obdobich Skolniho roku podil
casoveho vytizeni ucitelky realizaci vybraného druhu cinnosti v ramci urcené tydenni primé prdace

S detmi . (Burkovi¢ova, Kropackova, 20140)

Pojeti ucitele v podminkéch soucasného piedskolniho vzdélavani miizeme chapat jako
profesi, jejiz pozadavky stanovuje platnd legislativa a pfimo souvisi srolemi a profesnimi
kompetencemi, které se méni v souladu s celospole¢enskymi zménami. Nezanedbatelna je rovnéz

osobnost ucitele, ktera se rovnéz promita do jeho vychovné — vzdélavaci prace.
Zavérem této kapitoly miizeme citovat Smelovou, Ze ,,moderni ucitel je takovy, ktery pracuje

s detmi v souladu s pozadavky soucasného kurikula (RVP PV), s ohledem na moznosti a potreby

Jednotlivych déti . (Smelova, Pragilova, 2018, s. 55)
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2. DITE PREDSKOLNIHO VEKU

PiedSkolni vék ditéte piedstavuje v $irsim slova smyslu obdobi od narozeni az po zahajeni
povinné $kolni dochazky. Vékovy rozdil mizeme jesté rozdélit na mladsi predskolni vek (neboli
také rany) od jedno do tii let, a dale star$i predSkolni vek, od tii do Sesti let. (Priicha, Kot’atkova,
2013, s 48-49)

Také vyvojova psychologie uvadi, ze i kdyz piedskolni obdobi trva od tii do Sesti let (sedmi let),
ukonceni této faze neni dano pouze fyzickym vékem, ale predevsim socidln¢, nastupem do skoly. Ten
s vékem ditéte sice souvisi, ale mize kolisat v rozmezi jednoho i vice let. (Vagnerova, 2012, s. 177)

., Dle Skolského zakona se s ucinnosti od 1. 9. 2016 predskolni vzdélavani organizuje pro deéti
ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdiive viak pro déti od 2 let. Ukolem instituciondlniho
predskolniho vzdélavani je dopliovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni pomahat zajistit diteti
prostredi s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.
(RVP PV, 2018, s. 6)

Kazdé vyvojové stadium ma své aspekty, souvisejici se zménami ve vyvoji ditéte. Tyka se
to oblasti kognitivni, fyzické, emocionalni a socialni.

., Mdme-li rozvijet dite v souladu s jeho vyvojovymi zvilastnostmi, zajmy a potiebami, chceme-

li ditéti rozumét, je nutné tato specifika zndt. (Smelova, Prasilova, 2018, s. 30)

Pro potfeby diplomové prace, zejména vyzkumné casti, se budeme zabyvat ditétem

predskolniho v€ku v uzsim pojeti, tedy od tii let do zahajeni povinné Skolni dochazky.

Fyzicky vyvoj

Rozdily v pohybovych dovednostech tiiletého a Sestiletého ditéte jsou patrné na prvni pohled.
Ma to souvislost predevsim s ristem ditéte, zménou télesnych proporcei a tim vyznamnou pottebou
pohybové aktivity. Ve tfech letech jsou u déti senzomotorické reakce jesté nepiesné, o rok pozdeji
jsou jiz pohybové Sikovnéjsi. Zdokonalovani téchto dovednosti je dano Castym opakovanim

a procvi¢ovanim, vzajemnym napodobovanim. (Pricha, Kotatkova, 2013, s. 103-104)
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Dité pfed nastupem do zakladni Skoly zvladnout jednoduché cviky napodobou, zdolavat
prekazky vyskokem ¢i preskokem, vykonat jednoduchy rytmicky pohyb a rovnéz dokazat
zkoordinovat pohyby svého téla. (Smelova, Fasnerové, Petrova a kol., 2013, s. 56)

,,Motorika je celkovid pohybova schopnost organismu. Sklada se z pohybii, které nelze
ovladat viili (reflexivnich), pohybii volnich i pohybu vyjadiujicich emocni vztahy (expresivnich).
Zahrnuje téz cinnosti oznacované jako grafomotorika a psychomotorika*. (Pracha, Walterova,
Mares, 2009, s. 159)

O hrubé motorice mluvime ve spojitosti S pohybem velkych svalovych skupin, jako je
chtize, béh, lezeni, podlézani, pieskok apod., jemna motorika souvisi zejména s obratnosti rukou
amluvidel. Vyvoj obou skupin svalii je ovSem velmi uzce provazan. VSeobecné znamé je propojeni
vyvoje obratnosti rukou a rozvojem fec¢i. Podobné je to i se psanim. (Kutalkova, 2014, s. 26)

Samotny vyvoj jemné motoriky byva ukonéen az kolem osmého roku ditétem, kdy dochazi
k dokonceni osifikace zapéstnich kustek. Zrani Centralniho nervového systému pak vyznamné
ovliviuje lateralizaci ruky, dochazi k zdokonalovani jemnych pohybti prstl a sou¢innosti motoriky
a smysli, také se zpfesiuje vizuomotorickd koordinace, manualni zru¢nost. (Valentova
in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 224)

Rozvoj jemné motoriky ma souvislost i rozvojem kresby. Od spontanniho ¢arani (kolem
dvou let ditéte), az ke schopnosti zvladnout napodobit zakladni tvary a nakreslit postavu ¢lovéka.
Ta ma nejprve podobu hlavonozce (odpovida thlu vidéni tfiletého ditéte. V predSkolnim obdobi

jsou vytvarné projevy ditéte znaéné kreativni. (Sulova in Mertin, Gillernova eds. 2010, s. 14)

Kognitivni vyvoj

Rozvoj kognitivnich procesti zahrnuje oblast vnimani, pamét’, mysleni, pfedstavy, feCové
dovednosti a vile. V dobé mezi tietim rokem a nastupem do zakladni §koly je tento vyvoj zna¢né
akcelerovany. Vnimani je zaméfeno piedevsim na celek, dit¢ se nechava upoutat na pro néj
vyrazné€jSim detailem. Postupné je zptesiiovano zrakové a sluchové vnimani dilezité pro nasledné
Cteni a psani. Prostor zatim byva vniman neptesné€, stejné tak jako casovy rozsah. (Priicha,
Kotatkova, 2013, s. 98)

Pamét’ ma prevazné bezdécny charakter. Zamérna pamét se zacind uplatiiovat az kolem

patého roku. Pfevahu mé pamét’ mechanicka a je spiSe konkrétni tzn., Ze si dité 1épe zapamatuje
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konkrétni udalosti, nez jejich popis. Mezi patym a Sestym rokem nastupuje pamét’ dlouhodoba.
(Sulova in Mertin, Gillernova eds., 2010, s. 16-17)

V batolecim véku je pamét charakteristickd nékolika znaky, a to: mimovolnost ¢i
netmyslnost (zapamatovani se déje bez védomé aktivity), citovost (uchovavani prozitkii s citovym
nabojem — pozitivni i negativni) a konkrétnost (schopnost vybavit si, co samo zazilo). VSechny
tyto tfi slozky se postupné zdokonaluji. (Plevova, 2006, s. 21)

Uzkou souvislost s rozvojem pozornosti ma zralost Centralni nervové soustavy. Casto jesté
behem pocatku nastupu do zékladni u ditéte stale prevladaji procesy vzruchu nad Gtlumem, coz se
projevuje jejimi Castymi vykyvy. (Valentova in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 225)

Myslenti je vazano na to, ceho se prave Gcastni, na ¢innosti a aktivitu ditéte. V tomto obdobi
je pro dité typicky egocentrismus — tj. Ze dité predpoklada, ze stejné, jak o véci pfemysli nebo co ni
vi, pfemysleji a vi 1 ostatni. (Pricha, Kot’atkova, 2013, s. 98)

Vyvoj mysleni a Fe€i rovnéz podminuje vztah ditéte k dospélym a ke svému okoli. Za projevy
prediecového mysleni 1ze povazovat ndznaky ucelného pouziti véci (bota patii na nohu, ¢epice
na hlavu aj.). Po druhém roce véku ditéte za¢ina mysleni symbolické, piedpojmové. Dochazi
k velkému rozvoji feéi. (Plevova 2006, s. 22-25)

Vétsina déti ma ve veku tii let Sirokou slovni zasobu ¢itajici 800 az 1000 slov, mluvi dobie
a plynule, uzivaji mnozné Cislo podstatnych jmen, sloves 1 osobnich zdjmen. Problémy jim ¢ini
jesté mluvnice. (Bacus, 2009, s. 13)

Zpravidla na rozhrani tii let se u ditéte objevuji prvni ndznaky predstavivosti a fantazie.
Velkou roli hraje podnétné prostredi a rovnéz také vyvoj feci. Fantazii a predstavivost dokaze dité
nejvice uplatnit v symbolické hie, pfi manipulaci s n€¢im jinym nez jen s konkrétnim predmétem.
(Splavcova, Kropackova, 2016, s. 51)

,, Predstavivost je u ditéte predskolniho veku uplatiiovana predevsim prostiednictvim
vytvarného projevu nebo hrani si a vytvareni redalnych situaci. Predstavivost je fantazijni. Dite se
casto nechava unést svou fantazii a do vypraveni redlného deje vélenuje fantazijni prvky. Kromé
fantazijnich predstav ma dité i redlné predstavy, které souviseji se zkvalitiiovinim paméti, s vetsi
pestrosti a stalosti paméti a zdroveri snazsim vybavovanim si danych situaci®. (Smelova,

Fasnerova, Petrova et al, 2013, s. 58)
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U vétSiny déti po patém roce miizeme pozorovat rozvoj viile; dité se chce dozvidat nové véci,
svoje zaméry dokoncit. Je-li vyrazné motivovano, dokaze se s velkym zaujeti snazit, pfekondvat
piekazky, své pokusy opakovat a zménit postup. Zatimco dité ve veéku tii az péti let opousti ¢innost,
ve které se mu nedafi nebo se emocionalné projevuje, jelikoZ nema dostatecny volni potencial,
aby zkouselo nové postupy a dosahlo pro sebe uspokojivého vysledku. (Priicha, Kot'atkova, 2013,
s. 99)

Pro intelektovy vyvoj pfedskolniho ditéte je dle Havlinové optimalni:

- zazivat Casty uspech, ale zaroven se ucit vyrovnavat s netispéchem;

- mit dostatek konkrétnich zkusSenosti, védomosti i prozitki;

- obohacovat svou zasobu piedstav, uplatiiovat a rozvijet predstavivost, fantazii a tvofivost;

- komunikovat efektivng, rozvijet fe¢, cviéit spravnou vyslovnost;

- mit dostatek Casu pfijimat nové zkuSenosti, situace a ptizplisobovat se jim;

- ucit se postupovat v kazdé ¢innosti az k jejimu dokoncenti;

- rozvijet radost z poznéavani, uceni a feSeni elementarnich problémt;

- ucit se bez pocitu ohroZeni ¢i odporu. (Havlinova et al, 1995, s. 55)

Emocionalni a socialni vyvoj

U déti mladsiho skolniho véku jsou city Casto jesté kratkodobé, silné a vznétlivé. Vedle
pozitivnich emoci (radost, spokojenost, spontdnnost), dit¢ proziva rovnéz intenzivné i emoce
negativni (zlost, vztek). V ptedSkolnim obdobi vztek a zlost jiz byvaji méné Casté, projevuji se
Castéji pii neuspesné Cinnosti. Konkrétni ¢innosti jsou zdrojem citovych zazitkl ditéte. Rozviji se
smysl pro humor. Strach z neznamého prostiedi a cizich lidi, ktery je patrny jesté kolem ¢tvrtého
roku ditéte, pomalu ustupuje. U déti citliv€jSich a uzkostnéjSich mliZze pietrvavat az do Skolniho
obdobi. Na konci predskolniho obdobi si dité za¢ina uvédomovat strach ze smrti.

Rozvoj citll tizce souvisi 1 s prvnim chapanim zékladnich moralnich kvalit. Dité si za¢ina
uvédomovat co je dobré a co je Spatné. Vyznamnym prostiedkem mtizou byt pohadky nebo piibéhy
s néjakym vychovnym obsahem, prostiednictvim kterych se dité u¢i chapat, co znamena pomoc
druhému, setkava se s potrestanim zla a odménou za dobré skutky. (Plevova, 2006, s. 23-26)

Pro emocionalni vyvoj pfedskolnim ditéte je optimalni:

- zazivat povzbuzeni, chvalu, uznani a trpélivy pfistup a podpora od dospélého Cloveka;

- vyjadfovat své pocity, potéSeni a radost, ale také tizkosti a strach,;
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- citit se v bezpeci, milovano, chténo a pfijimano;

- nebyt pod tlakem vykonu nad své schopnosti a moznosti;

- byt podporovano v sebedivere v ramcei realného opodstatnéni;

- mit okamzité Zadouci uspokojeni, alespon v nécem,;

- znat meze, pravidla, v nichz se miiZe s jistotou pohybovat, byt ¢inné.

(Havlinova et al, 1995, s. 55)

Socialni citéni se zpocatku vyviji pfedevSim v ramci rodiny, ktera i po vstupu ditéte
do predSkolniho vzdélavani zustava vyznamnym socializaénim Cinitelem.

Dle Matéjcka ,,predskolni diteé po tretim roce (a jiz velmi zretelné po ctvrtem roce)
za normalnich okolnosti prekracuje hranice svého nejblizsiho kruhu a k védomi viastniho ,,ja*,
tj. k své identite, pridava novy vyznamny prvek — vztah k druhym détem, k svym vrstevnikiim. Je to
predevsim schopnost spoluprace — napred jen ve hre, ale jsou to také viastnosti, kterym se souhrnné
Fika pro-socialni . (Matéjcek, 2007, s. 48)

Jak uvadi Smelova ,, vywvoj psychomotoriky, mentdlni a dusevni vyvoj izce souvisi s vyvojem
ditéte v oblasti socialni“. Dité vstupuje do novych roli, nejen v ramci hry, ale stava se ¢lenem
skupiny, ve které navazuje nové kontakty, ale rovnéz se musi dokdzat podfidit pravidlim

a pozadavkam, které jsou na n&j kladeny z okoli. (Smelova, 2018, s. 35)

Srozvojem motoriky, kognitivnich struktur, motivaéné-volnimi vyvojovymi faktory
arozvojem a napliiovanim socialnich vztahu souvisi také hra. Zapojeni ditéte do hry, jeho
soustiedénost zavisi na mnoha faktorech pfechoziho vyvoje 1 aktudlniho stavu. Patii sem emocni
atmosféra, dostatek ¢asu a podnétli pro hru aj. (Sulova in Mertin, Gillernova eds., 2010, s. 21-22)

Prostiedi MS by mélo vytvafet prostor, ¢as a prostiedky pro spontanni hru, ktera vychéazi
zZ piirozenych potieb a zajmu ditéte. Jak pravi Havlinova, hra je pro dité ,, ... hlavni cinnosti, jez ma
zarovern vyznam pro jeho seberozvijejici uc¢eni*. (Havlinova et al, 1995, s. 39)

Hra je také dulezitd pro tispéSnou socializaci a rozvoj ditéte. I kdyz je zaloZena na fantazii,
zustava spjata s realitou. Ke konci ptedskolniho véku zacind dit€ odliSovat praci od hry.

(Opravilova, 2016, s. 84-85)
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Pti planovani, realizaci i v ramci individudlniho pfistupu k ditéti by mél ucitel znat mozné
zvlastnosti v pfistupu ditéte k pozndvané skute¢nosti. Témi mohou byt emocionalita,
bezprostfednost, subjektivismus a rovnéz také aktivni piizpisobovani, které s uvedenymi

zvlastnostmi souvisi.

Zvlastnosti pristupu ditéte k poznavané skutecnosti

Emocionalita a bezprostirednost patii k nejndpadnéj$i zvlastnosti v pristupu ditéte
k poznavané skute¢nosti. Zavisi to na temperamentu, ktery celkové urcuje zptisob vnimani ditéte.
Emocionalita mize mit fadu vyrazii. Celkova pohybova aktivita, mimické pohyby, gesta,
pooteviena usta, to v§e nam signalizuje citovou zainteresovanost ditéte. Slovni reakce, jako jsou
citoslovce udivu, radosti, osobni pozndmky, a rovnéz fyziologické projevy, jako napt. zrychleny
tep, zadrzovani dechu, slabé poceni, svéd¢i o tom, ze dité zazitek skutecné proziva.

Subjektivismus zpasobuje individualni pribéh a zabarveni zazitku. Uzce souvisi
s emocionalitou. Projevuje se tim, ze dit¢ napf. radosti obejme kamarada ¢i ucitelku, vykiikne,
zatleska nebo si naopak zakryje usta ¢i o€i, pokud ma strach. Na pozadi subjektivity si pak dité
vybira to, co jej citove ptitahuje, zjednodusené dle svého stanoviska hodnoti, co se mu libilo nebo
nelibilo, podléha tomu, co je pro n&j napadné, lakavé, pritazlivé.

S uvedenymi zvlaStnostmi souvisi také princip aktivniho prFizptusobovani ditéte, jeho
potieba aktivity a experimentace, pfenosu novych zazitkdi do dalSich ¢innosti. Adaptace plisobi
u ditéte ve smyslu pfizpisobeni reality sob¢, vysvétleni a zpracovani informaci po svém. Nové
poznatky 1 zazitky se potom promitaji do rlznych Cinnosti ditéte, jako je hra, vytvarné nebo
pohybové ¢innosti apod. Silny zazitek pak dité dlouhodobé¢ a riznostranné zpracovava. (Barwinek

et al, 1980, s. 18)

Ve druhé kapitole jsme se zaméfili na dité pfedskolniho veéku jakozto jednoho z hlavnich
aktéra predSkolniho vzdélavani. Zajimal néas pfedevSim pohled na ptfedSkolni dité v uzsim pojeti,
tedy ve v€ku 3 — 6 let. Jak je uvedeno v RVP PV ,,vzdelavani je diisledné vazano k individudlné
riiznym potiebam a moznostem jednotlivych deti ... . (RVP PV, 2018, s. 7)

Pokud tedy chceme dité rozvijet, méli bychom bezpodminecné znat vyvojova hlediska, ktera

jsou pro uréity vék typicka s ohledem k jeho individualité.
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3. ENVIRONMENTALNI VYCHOVA V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Nez ptistoupime k samotné environmentéalni vychové v predskolnim vzdélavani, nejprve si

objasnime nekteré pojmy uvadéné v odbornych publikacich i mezi laickou vefejnosti.

3.1 Terminologie v oblasti environmentalni vychovy

Samotny pojem ekologie je feckého puvodu, kdy $lo ptivodné o spolecenstvi lidi, pozd¢ji
0 spolecenstvi v ptirod€. V nasi souvislosti potom 0 ,, spolecnou domdacnost prirody a lidi . Pozd&ji
byl obsah pojmu ekologie omezen pouze na ptirodni spolecenstvi, na ,, pFirodu ““. Pivodni vyznam
slova byl opomenut spolu s modernim nahrazovanim fecké a latinské terminologie angli¢tinou.
(Horka in Strelec, 2008, str. 46)

V letech 1993 — 1996 poiadalo Centrum pro otazky zZivotniho prostfedi Univerzity Karlovy
terminologické seminafe, jejich vysledkem byla fada doporuceni k ujednoceni pojmoslovi.
Napriklad pojmy ekologie, ekolog ¢i ekologicky je mozno uzivat nejen V piimé souvislosti
s ekologii jako védni disciplinou, ale v $ir§im slova smyslu (napf. ,,ekologie mésta“ — analogicky
K pojmu ,,estetika mésta“). (Machal, Novackova, Sobotkova et al, 2012, s. 29)

Dal$im terminem pouzivanym zejména ve svété, je vychova k udrzitelnému rozvoji,
kterym rozumime odmitani konzumniho zplsobu zivota a priijeti zdravého Zzivotniho stylu.
Predpokladem je Siroké a hluboké pochopeni zakonitosti vyvoje spole¢nosti v mnoha oblastech,
jako napt. socialni, kulturni, ekonomické.

V fad¢ odborné literatuie se mizeme setkat rovnéz s pojmem ekologicka vychova.
Ekologickou vychovu mizeme chépat jako jednu ze soucasti environmentalni vychove je pojem
ekologicka vychovy. ,,Ekologickd vychova je vychova k ochrané zivotniho prostiedi, k tvorbé
takovych podminek Zivota lidi, které neohrozuji prirodu, Zivocichy a zvirata a nedevastuji
surovinové zdroje. Je zaloZena na ekologii jakozto vede o vztazich organismu, lidi a prostied;,
ve kterém Ziji a na sebe pusobi “. (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 56)

Environmentalni vychova je termin, ktery zavedlo ministerstvo zivotniho prostiedi
od konce devadesatych let minulého stoleti. Zahrnuje odhalovani dusledki lidské ¢innosti pisobici

devastaci a ohrozujici zivot na Zemi. Poukazuje na mozné zpisoby, které mohou docilit pozitivnich
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zmén v zivotnim prostfedi. M4 za kol vychovéavat k odpovédnosti ve vztahu k ptirod¢, pochopeni
V jeji nenahraditelnost, poznavani vztahti v pfirod¢ a vliv ¢lovéka na ni. Rovnéz se zabyva
budovanim spravnych hodnot, postoji a kompetenci k pé¢i o piirodu, jakozto angazovanému
jednani. (Leblova, 2012, s. 16)

Environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta (dile EVVO) je zkratka odvozena
z anglického terminu environmental education, ,,...kde environment znamena Zivotni prostiedi
a education se chape Siroce jako vzdelavani, vychova ci osvéta vsech typu cilovych skupin
od nejmensich déti po dospélé. Vzdelavinim se rozumi zejména ovliviiovani raciondlni stranky
osobnosti. Vychovou puisobeni na city a vili. Osvétou se oznacuji specialni zpuisoby predavani
informaci zejména dospélé populaci* (MSMT, 2008, s. 2).

Statni program environmentalniho vzd&lavani, vychovy a osvéty byl v Ceské republice (dale
CR) piijat vladou v roce 2000 spolu s akénim planem na 1éta 2010 - 2012 s vyhledem do roku 2015.
V roce 2008 pak vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR (dile MSMT CR)
metodicky pokyn k EVVO, ktery pfinasi nazorny a konkrétni navod realizovani environmentalni

vzdélavani ve skole a jeji ukotveni v dokumentech skoly. (Kaluzikova, 2017, s. 18)

Environmentalni vychovu (dale EV) stejné jako EVVO vnimame vyznamové jako

synonyma, a proto je pro potiebu diplomové prace uzivano obou vyrazu.

Prirodovédni gramotnost nebo ekogramotnost?

Gramotnost jako takova je zaloZena na intelektudlnich schopnostech ¢lovéka, které jsou
pfedurceny vnéjSim prostiedim, vzdélanim a vychovou. Prirodovédna gramotnost potom
znamena schopnost ¢lovéka pifemyslet, jednat aktivn€ ve vSech vécech souvisejicich s ptirodnimi
védami a jejimi principy. K tomu jsou potiebné nasledujici dovednosti: vysvétlovat jevy védecky,
vysvétlovat a navrhovat pfirodovédny vyzkum a védecky interpretovat data a dikazy. (Blazek,
Ptihodova, 2016, s. 12)

Zaklady této pfirodovédné gramotnosti jsou pokladany jiz v ptredskolnim veéku a je jim
vénovana stale vétsi pozornost. Metodicka doporuceni se zaméfuji na oblasti osvojovani si
ptirodovédného jazyka, badatelské dovednosti, rozvoj pozitivniho vztahu k pfirod¢ a uceni hrou

prozitkem. (Jancatikova, 2017, s. 13)
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Ekogramotnost piedstavuje zakladni vzdélani tykajici se vztahu Kk prostfedi, které zahrnuje
urcité védeni o piirodé, jejim fungovani, véetné vazeb a vztahli; osvojeni urcitych navykd, piijeti
vzorcu chovani v souladu s pfirodou; hluboké proziti vlastni sounalezitosti s piirodu.

V praxi se ekogramotnost projevuje napf. omezenim materialni spotieby, energii, tfidénim

odpadu, podpora recyklace apod. (http://sustainable.cz/ekogramotnost.htm)

Environmentalni vychova v zahranici

V Evropé i1 ve svété existuje mnoho organizaci, které podporuji EV nebo se zabyvaji jejim
rozvojem. Jsou to rizné vladni instituce a nevladni organizace, vzdélavaci a védecké instituce.
Nyni si pfedstavime nékteré z nich.

United Nations Environment Programme (UNEP) je program OSN k ochran¢ zivotniho
prostiedi, ktery je fidicim organem, jenZ stanovuje globalni environmentalni agendu, podporuje
udrzovani environmentalniho udrzitelného rozvoje v ramci OSN a predstavuje autoritativniho
obhajce pro globalni prostiedi. V Evropé se kancelat OSN pro zivotni prostfedi snazi podporovat
prosperitu, zvySovat efektivitu zdroji v celém regionu. (https://www.unenvironment.org/)

World Wildlife Fund (WWF) je celosvétove pisobici organizaci, ktera se zabyva ochranou
ptirody. Na zéakladé manifestu Morges v roce 1961 bylo rozhodnuto o zfizeni Svétového fondu
pro ochranu pfirody, kterd by spolupracovala s jiZz existujicimi skupinami na ochranu pfirody
a pfinesla finan¢ni podporu témto hnutim v celosvétovém mefitku. Prace této organizace je pak
zamé&fena na pomoc V Sesti klicovych oblastech, tj. lesy, motské, sladkovodni a volné Zijici zvitata,
potraviny a klima. (https://www.worldwildlife.org/)

The Regional Environmental Center for Central and Eastern Europe (REC) — je
ekologické centrum pro stiedni a vychodni Evropu, jehoz poslanim je piispivat k transparentnosti
a udrZitelnosti, evropské integraci, realizovat projekty vici zménam klimatu, prosazovat
energeticka feSeni, udrzitelnou mobilitu a rovnéZ posilovat spravu zivotniho prosttedi. K dal§im
aktivitdm patfi podpora spoluprace mezi vladnimi a nevladnimi organizacemi, podniky a dalSimi
zainteresovanymi stranami. (http://www.rec.org/index.php)

Bibliography of UNESCO documents, publications and Library collection — tvofi
ptehled dokumentli, jenz nabizi vramci EV UNESCO. Tato digitdlni knihovna je zdrojem
kvalitnich informaci o aktivitich UNESCO, ke kterym mimo jiné patii také informace o vzdélavani

a piirodnich védach. Soubor tvofi vice nez 350 tisic dokumentd, které se datuji od roku 1945,
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predstavuje kli€ovy nastroj, ktery napoméaha vzajemnému poznavani a porozuméni, podporuje

spolupraci mezi narody ve vSech odvétvich dusevni ¢innosti. (https://en.unesco.org/)

AngaZovanost ob&antt CR v environmentalni oblasti

V roce 2013-15 provedlo Centrum obcanského vzdélavani za grantové podpory Konrad
Adenauer Stiftung unikatni vyzkum s nazvem Obc¢anské angazovanost 2015, kde jednou z oblasti
byla pravé oblast environmentdlni. Vyzkumu se =zacastnilo na 3876 respondent
prostiednictvim on-line dotazniku. Na zakladé zjisténych skute¢nosti zadal Zeleny kruh (Asociace
ekologickych organizaci), ptivodnim zakladatelim vyzkumu analyzu téchto dat, aby vznikla
podrobnéjsi zprava. Cilem bylo popsat, jak se ¢eska spole¢nost environmentalné angazuje a prave
vytvoteni mapy ¢eské environmentalni angazovanosti. (Krajhanzl, Protivinsky, ©2015)

Tato studie mimo jiné ukdzala, Ze nejvice lidi se v ochrané Zivotniho prostfedi angazuje
ve zlepSovani vetejného prostoru (napt. sbérem odpadkil v pfirod¢) ve snaze mit kolem sebe Cisté
prostiedi. Nejedna se vSak pouze o ekoaktivisty, ale environmentalné se zapojuji napt. myslivci,
v ramci péce o divokd zvitata. Dalsi skupinu tvoii lidé, ktefi se zajimaji o zdravé potraviny
i zjinych divodt nez ekologickych nebo lidé, kteti bojuji o Cisté okoli predev§im v konkrétni
lokalité (https://ekolist.cz/cz/zpravodajstvi/zpravy/unikatni-vyzkum-kolik-je-lidi-kteri-se-aktivne-
zapojuji-do-ochrany-prirody-a-co-jsou-zac)

3.2 Environmentalni vychova v pravnich normach a Skolskych dokumentech

Sougasné pravni zakotveni EVVO V CR miizeme nalézt v fadé zékonech a vyhlagkach, které
vymezuji pravni rdmec sledované oblasti. Patii sem zejména:
zakon ¢. 17/92 Sb., o Zivotnim prostiedi (ve znéni pozdéjSich piedpisii);
zakon ¢. 114/92 Sb., o ochrané piirody a krajiny (ve znéni pozdéjsich predpisi);
zakon ¢. 123/98 Sb., o pravu na informace o Zivotnim prostiedi (ve znéni pozdéjSich
predpisi);
zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§Sim odborném a jiném
vzdélavani (ve znéni pozdéjsSich predpisi).

Narodni program rozvoje vzdélavani CR (Bila kniha), z usneseni vlady &. 113/2001, je

zasadnim strategickém dokumentem, ve kterém je vyslovené uveden diraz ,, na vychovu k ochrané

Zivotniho prostiedi ve smyslu zajisténi udrZitelného rozvoje spolecnosti .
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Metodicky pokyn MSMT k EVVO, &.: 16745/2008-22 ze dne 27. fijna 2008 informuje
ziizovatele a feditele Skol a Skolskych zafizeni o EVVO a stanovuje doporucené postupy
| konkrétni navody pii jeho realizaci ve Skolach, napf. ukotveni v dokumentaci §koly, podminky

pro praci koordinatora, metody a nastroje k realizaci EVVO atd. (Kaluzikova, 2017, s. 19)

Do vzdélavaci soustavy v CR je zavadén novy systém kurikularnich dokumentd
pro vzdélavani déti, zaka a studentd (zpravidla od 2 do 19 let), ktery je vytvafen na dvou urovnich
— statni a $kolni. Tento systém je plné v souladu s principy kutikularni politiky zformulované
v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvené v zakoné &. 561/2004
Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfedni, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (ve znéni pozdéjsich
ptredpist). Narodni program vzdélavani vymezuje pocate¢ni vzdélavani jako celek, Ramcové
vzdélavaci programy (dale RVP) potom urcuji zdvazné rdmce v zdélavani pro jednotlivé etapy
vzdélavani. Vzdélavani na jednotlivych $kolach se uskuteéiiuje dle Skolnich vzdélavacich

programtl (dale SVP), které piedstavuji $kolni Groven. (RVP PV, 2018, s. 4)

V RVP PV neni EV piimo vytyCena, ale prolind se vSemi pécti vzdélavacimi oblastmi
(biologickou, psychologickou, interpersonalni, socialné kulturni a environmentalni), které jsou
nazyvany: ,,Dité a jeho télo*, ,,Dité a jeho psychika®, ,,Dité a ten druhy*, ,,Dité a spolecnost®, ,,Dité
a svét”“. Kazda vzdélavaci oblast obsahuje vzajemné propojené kategorie, kterymi jsou diléi
vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje), vzdélavaci nabidku (co pedagog ditéti nabizi)
a ofekavané vystupy. Environmentalni aktivity mohou byt realizovany ve vSech jmenovanych

, Zamérem vzdelavaciho usili pedagoga v environmentadlni oblasti je zalozit u ditéte
elementarni povédomi o okolnim svété a jeho deni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni prostiedi — pocinaje
nejblizsim okolim a konce globdlnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvorit elementarni
zaklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (cloveka) k Zivotnimu prostiedi. * (RVP PV, 2018,
s. 27)

Ucitel sméfuje v oblasti ,,Dite a svét™ (environmentalni) predevsim k témto cilim:

-, seznamovadni s mistem a prostredim, ve kterém dité Zije, a vytvareni pozitivniho vztahu

K nému;,
- witvareni elementdarniho povedomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i technickém prostredi;
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- poznavani jinych kultur;

- pochopeni, ze clovek miize svou ¢innosti prostredi chranit a zlepsovat, ale také poskozovat
a nicit;

- osvojeni si dovednosti a poznatkii k péci o okoli a spoluvytvareni zdravého a bezpecného
prostredi k ochrané ditéte;

- rozvoj ucty k Zivotu ve vsech jeho formach,

- witvoreni povédomi o vlastni soundleZitosti se svetem, prirodou, lidmi, spolecnosti

a planetou Zemi“. (RVP PV, 2018, s. 27-28)

Skolni vzdélavaci program pro predikolni vzdélavani (dale SVP PV) tvoii sougast povinné
dokumentace 8koly, podle kterého se uskute¢iiuje vzdélavani déti v MS. Kazda MS si vytvaii
vlastni program, v souladu s RVP PV a konkrétnich podminek dané koly. (Smelova, 2004, s. 125)

T#idni vzd&lavaci program (dale TVP) vychazi ze SVP PV jednotlivé skoly. Je vice
rozpracovan, upraven a napliiovan ve vztahu ke konkrétni tfidé déti. Je to otevieny pracovni plan
pedagoga, ktery je dotvaien postupné. Vice vychazi z konkrétni charakteristiky tfidy, tyka se
konkrétni vzdélavaci nabidky — Cinnosti, které pedagog nabizi v rdmci integrovaného bloku.

(Manual k piipravé Skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu matetské skoly, 2005, s. 18)

Do SVP PV je EV zaélefiovana pomoci dil¢ich cili a vystupli z oblasti environmentalni
vychovy s ohledem k podminkam, celkovému zaméfeni a vizi MS. MuiZe probihat priibézng, a to
vramci jednotlivych vzdélavacich oblasti nebo formou projektovych dni a dalSich aktivit
a ¢innosti. V ramci TVP potom mize pedagog zarazovat ¢innosti a aktivity, pfi jejichz planovani
vychazi ptedev§im z aktualniho déni, podminek, zajmu déti, jakozto zamySlenych tematickych

&asti v ramei SVP PV. (Kaluzikova, 2017, s. 21)

Podle oblasti vychovného ptlisobeni je mozno utvaieni zadoucich postoji k Zivotnimu
prosttedi rozd¢lit na Cinitele védomostni, dovednostni a prozitkové a postojové. V ramci EV mame
moznost ziskavat a rozvijet u déti vSechny kompetence uvedené v RVP PV, tedy kompetence

Kk uceni, k feSeni problémi, kompetence komunikativni, socialni a personalni. (Leblova, 2012, s.

17)
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Cile a vystupy environmentalni vychovy v prredSkolnim vzdélavani

,, Zdkladnim cilem environmentalni vychovy v predskolnim véku je podnitit v détech touhu
poznavat okolni sveét a rozvijet ji v hluboky a trvaly vztah k prirode, ktery se pozdéji premeéni
v dovednost poznat v Zivotnim prostiedi dysfunkce a (jesté pozdeji) v chut prirodu aktivné
chranit. “ (Jancatikova, 2010, s. 12)

Prostfednictvim EV my mélo byt détem umoznéno zazit osobni zkuSenost s pfirodou a to
vSemi smysly. Predev§im u méstskych déti by mélo byt umoznéno vnimat ptirodu jako prostor
pro poznavani a uceni. V ramci EV pomahejme détem zazivat krasu a tajemstvi pfirody, u¢me je
pfirodu ctit a milovat. Rozvijeni védomi o rozmanitosti forem zivota, pocit odpovédnosti za zivotni
prostiedi, povedeme déti k utvareni vlastni spravné piedstavy o uloze ¢lovéka v systému piirody.
(Leblova, 2012, s. 16)

Mimo ocekavané vystupy uvedené¢ v RVP PV, pro dit¢ ukoncujici Skolniho obdobi a které
souvisi s EV, lze rovnéz zminit specidlni cile, ke kterym by méla sméfovat vzdélavaci nabidka
aktivit. Dle Jancatikové to jsou:

- rozvoj environmentalni senzitivity zalozeny na vztahu k Zivému organismu, prozitcich

V pfirodg;

- rozvoji environmentalni etiky;

- rozvoj ptirodovédné slovni zasoby, jazykovych dovednosti;

- osvojeni si zékladnich poznatkl o svété piirody;

- osvojeni si dovednosti a ndvykl k prohlubovani znalosti o pfirodg;

- osvojeni si sebeobsluznych a hygienickych navyka slouzicich k zamezeni ptipadnych

rizik béhem piirodovédnych aktivit. (Janéatikova, 2017, s. 15)

3.3 Environmentalni vychova v podminkach materské Skoly

Seznamovani pfedskolniho ditéte s pfirodou tedy znamené promysleny proces utvareni jeho
emociondlné¢ bohatého vztahu k pfirod¢é. Takovéto Cinnosti a aktivity pfimo v pifirodé jsou
nastrojem pro utvareni aktivniho vztahu, prostiedkem k rozvijeni détské spontaneity a fantazie,
rovnéZ také prosttedkem formovani kritérii racionalniho, estetického 1 etického hodnoceni svéta
ptirody. (Opravilova in Barwinek et al, 1980, s. 14-15)

V ramci ptirodovédné gramotnosti se utvari nejen vztah K ptirodé, ale dochazi k rozvoji

komunikacnich dovednosti, badatelskych dovednosti, vytvaii se propojeni pojmil s redlnymi
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obrazy, formovani abstraktniho mysleni nezbytného pro praci s obrazy ¢i modely aj. To vse
predstavuje zéklad pro pozd¢jsi nadstavbu, pfirodovédné vzdelavani ve Skole. Protoze je
piirodovédné vzdelavani v predskolnim veéku zalezitosti mezioborovou, je potfeba k nému
pristupovat jak z pohledu obort ptirodovédnych, tak i primarni pedagogiky. Kvalita nabizenych
¢innosti a jejich spravna reflexe urcuje, jak bude tato ptirodovédné gramotnost optimalné rozvijena.
(Jancatikova, 2017, s. 9)

Jak jisté¢ vime, viechny MS pro realizaci EV nemaji stejné podminky. Ty souvisi jednak
s materidlnim zadzemim, ale pfedevsim s prostiedim, které Skolu obklopuje. Co si vSak miizeme
vybrat, jsou metody a prostfedky, kterymi budeme vést déti k citlivosti a odpovédnému vztahu
k prostiedi. K utvateni zakladi spravnych postojt p¥ispiva rovnéz klima MS, kde se t¥idi odpad,
neplytva se jidlem, vodou ani materidlem. Malé déti se nejvic u¢i nadpodobou. Mohou se tedy
spole¢né s dosp&lymi starat o kvétiny, chovat nebo pozorovat zivocichy. Pfimé pozorovani pak
détem piinasi mnoho dobie zapamatovatelnych informaci, nebot’ se stavaji ptfimymi Gcastniky.
Vztah kmistu svého bydlist¢ si nejlépe vypéstuji pravidelnymi vychazkami po okoli.
K ekologickému chovani rovnéz pfispiva vyuzivani odpadovych surovin ¢&i ptirodnin, které
muzeme vyuzit nejen k dal§imu tvoteni, ale napt. ke zkoumani, méteni, pozndvani jejich vlastnosti.
(Leblova, 2012, s. 20-22)

Prostfedkem k rozvoji déti v environmentalni oblasti se stavaji ¢innosti a aktivity, které je
sméfuji k vlastnimu zkoumani, pozorovani, experimentovani, kooperativnimu tvoteni. Predev§im
hrou déti ziskavaji nové poznatky, zkuSenosti a dovednosti. VSechny tyto cinnosti vedou
k vyhledavani souvislosti mezi jevy, pochopeni jejich navaznosti. Déti se uci logicky pfemyslet,

vyhledavat a pracovat s dal$imi informacemi.

Zajimavé jsou rovnéZ zahrani¢ni vyzkumy souvisejici s EV v predSkolnim vzdélavani.

Napfi. studie Children and the Environment: Ecological Awareness among Preschool Children
(ptelozeno jako D¢éti a zivotni prostiedi: Ekologické povédomi déti predskolniho véku) zkoumala
ekologické podvédomi u déti piredskolniho veku, v méstskych i1 venkovskych komunitach. Déti
ve véku tif az péti let mély za ukol splnit tfi Ukoly, které se tykaly rozliSovani, uspotradani
a obrazového porozuméni s ohledem na povahu tkolu a jeho obtiznost. Zaroven bylo zjisténo, ze Si
oslovené déti jsou védomy ekologickych problému. Nebyly zjistény zddné souvislosti s mistem
bydlisté. Tyto vysledky se staly nasledné pfedmétem diskuze o ekologické vychove, rozvoji
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znalosti o vyvoji ekologickych postoji a chovani v predskolnim veéku. (Cohen, Horm-Wingerd,
©1993)

3.4 Rizika souvisejici s realizaci environmentalni vychovy

S pobytem déti v pfirod¢ souvisi i1 rizika a pravidla, diky kterym miizeme minimalizovat
pfipadné poranéni ¢i problémy souvisejici s realizaci EV v piedskolnim vzdélavani.

Zvlastni pozornost by méla byt vénovéana zejména obleceni — vhodnému obleceni, které nijak
neomezuje pohyb ditéte, bez zbytecnych ozdob, které predstavuji riziko zachyceni a naslednému
poranéni (napf. o strom). Obleceni by mélo byt ve vhodné velikosti, slozené z n€kolika tenSich
vrstev umoznujici reagovat na ménici se teploty.

Alergie jsou jednim z dalSich rizik, ktera, bychom méli mit u déti pfedem zmapované
a zaznamenané kupiikladu Vv evidenénim listu ditéte. Tyto alergie se mohou projevit napft.
pfi pouzivani ptirodnich materialii ¢i chovu drobnych zvitat. Rovnéz bychom méli dbat na to, aby
si déti z pobytu v piirodé nepfinasely do prostiedi tfidy, kde travi volny ¢as nebo odpocivaji, vse,
na ¢em nebo v ¢em se mohou vyskytovat alergeny jako je pefi, plisné, chlupy, pyly aj. Zvlastni
opatrnost musime vénovat také bodavému hmyzu (vcely, vosy, sr$né), jejichz bodnuti mtize u déti
vyvolat alergickou reakci. (Leblova, 2012, s. 26-27)

Urazy a otravy jsou dalsim s rizik, kterym mazeme predchazet piedevsim opakovanim
zasad bezpetného chovani v ptirod¢. I tak by méla ucitelka vzdy volit hry a terén s ohledem
na mozna rizika, zvlasté v souvislosti s mensimi détmi. Zakladnim pravidlem by rovnéz mélo byt,
Ze neochutnavame nic, co bezpecné nezname.

Pii jakémkoliv pobytu venku bychom méli mit na paméti zejména ochranu prirody.
Uvédomit si, Ze svou pritomnosti mizeme pusobit v piirodé rusivé. Dilezité je vyvarovat se
nadmérnému hluku a samoziejmosti je uklid veskerych odpadkt ¢i pomucek pouzitych béhem
naseho pobytu v pfirodé. (Zemanova in Andreskova et al, 2018, s. 31-32)

Mezi dalsi nejcastéjsi piekazky v realizace EV Jancatikova uvadi:

- nevhodné prostiedi — zejména nedostatek pobytu venku;

- priliSna uzkostliva péce o déti — poskytovani dostatku volnosti, neomezovat déti

pfi hrach a aktivitich v pfirod¢, s pfiméfenym dlirazem na hygienu, s moZznosti

spolupodileni se na zékladni sebeobsluze;
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- malo prilezitosti k rozvoji emocionality — podporovat vytvareni emocnich vazeb
ke konkrétnimu mistu ¢i zivému tvoru;

- oddéleni od reality — neprovadét environmentalni Cinnosti ,,pouze jako*;

- nevhodny vybér publikaci ¢i poradi — zamezit predavani mylnych informaci;

- nedostatecna pripravenost ucitelek — znat podstatu EV, schopnost umét rozlisit kvalitni
a nekvalitni prvky EV;

- nespravna aplikace metodiky EV;

- priliSna aktivita — veskeré ¢innosti by mély byt realizované v priméfené mire;

- nedostatek responsibility — znat a respektovat potieby jednotlivych déti nebo celé tiidy;

- nedostate¢na ochota dalsiho personalu MS — pouZivani prostiedkt a postupt Setrnému
k Zivotnimu prostfedi, vyuzivani sezonnich potravin, snazit se o nabidku pestré stravy
a zdravych potravin;

- dalsi prekazkou muze byt rovnéz nedostateéna spoluprace mezi pedagogy a dalSimi
pracovniky MS, odborniky, &i pedagogy a rodiéi;

- velky pocet déti na jednoho pedagoga muze znamenat obtizné zaji$téni jejich volnosti
pohybu po prostiedi;

- tlak na vykon — piili§ velké mnozstvi fizenych aktivit neni v souladu se spontaneitou
a tvofivym pozorovanim ptirody;

- nevhodné durazy a nepochopeni podstaty environmentalni problematiky — napf.
neupozoriiovat déti pouze na Setfeni vodou, ale vést je k hlubSimu pochopeni,
ze zavazn¢jSim problémem miize byt samotné znecistovani vody. (Janéarikova, 2010, s.

50-52)

V CR existuje nékolik organizaci, které podporuji EV v matefskych i zakladnich $kolach.
Pedagoglim poskytuji materialni a metodickou podporu, rovnéz také umoznuji dals§i vzdélavani

V této oblasti. Dalsi formou podpory jsou environmentalni projekty a programy.

3.5 Organizace podporujici environmentalni vzdélavani

Cesky svaz ochranci p¥irody (CSOP) — patii ke spolkiim zabyvajici se ochranou piirody
ji od roku 1979. Poslanim tohoto svazu je zejména ochrana a obnova pfirodniho dédictvi,
ekologicka vychova a podpora udrzitelného rozvoje. Své ¢innosti sméfuji k péc¢i o chranéna tizemi,

provadéni ptirodovédnych prizkumi a mapovani, ucasti v projektech K ochrané biodiverzity
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(zachovani a obnova druhové rozmanitosti, péce o vzacné biotopy, péce o ohrozené druhy rostlin
a zivo€ichll), rovnéz vzdélavani vetejnosti a prace s détmi a mladezi. Déti a mladez jsou v ramci
tohoto svazu sdruzovani do oddild Mladych ochrancti ptirody Vramci celého uzemi CR.
(http://www.csop.cz/index.php)

Stirediska ekologické vychovy - mnoha stiediska ekologické vychovy v CR sdruzuje organ
Stredisek ekologické vychovy Pavuéina. Tento program vznikl v roce 1999 a tvofi narodni sit’
EVVO u nas. Jde o spoleény program Ministerstva Zivotniho prostiedi, v uzké spolupraci s Ceskym
svazem ochrancu pfirody. Specializuje se na ekologickou vychovu a vzdé€lavani, poskytovani
sluzeb Skolam a Skolskym zafizenim. Stfediska vydavaji metodické i didaktické publikace, realizuji
ekologické vyukové programy (denni i pobytové), potadaji rizné akce a vystavy pro vetejnost,
poskytuji poradenské a konzultacni sluzby, pomicky souvisejici s ekologickou vychovou.
Ke stfediskiim ekologické vychovy spadajici do sdruzeni Pavucina patii napt. Rezekvitek Brno,
Alcedo Vsetin, EKocentrum paleta, Slunakov Olomouc, Lipka Brno, Toulciv Dvir, Ekocentrum
Trkmanka Velké Pavlovice, Tereza Praha a Vita Ostrava. (http://www.pavucina-sev.cz)

Klub ekologické vychovy (KEV) vznikl v roce 1995 a patii mezi kluby UNESCO. Hlavnim
cilem tohoto obcanského sdruzeni je rozvijet ekologické vzdélavani a vychovu v zajmu podpory
udrzitelného rozvoje. Svoji ¢innost zaméfuje na jednotlivé pedagogické pracovniky a zajemce
(v ramci individualniho €lenstvi), tak i Skoly a dalsi instituce a organizace (kolektivni ¢lenstvi).
Nabizi metodické pomucky, organizaci akci a feSeni projekti zaméfenych na ekologické
vzdélavani a vychovu, rovnéz moZnost dal§itho vzdélavani, specializacni studia pro Skolni
koordinatory EVVO, seminare, konference, exkurze, kurzy. (https://kev.ecn.cz)

Ekoporadny - v roce 1997 byla zalozena Sit' ekologickych poraden CR (STEP). Hlavni
¢innosti ekoporaden je preventivni péce o zivotni prostiedi a podpora spoluprace a komunikace
mezi rozhodujicimi sektory ve spolecnosti, tj. samospravou, statni spravou, védeckym vyzkumem,
podnikatelskou sférou 1 vetejnosti. Cilem je zpfistupniovani objektivni a vSestrannych informaci
0 zivotnim prostiedi, ekologickych problémech a moznostech jejich feSeni. Jednotlivé poradny
potom nabizeji projekty, které zasahuji do ftady oblasti péfe o zivotni prostiedi.

(http://www.ekoporadna.cz/about-us/o-step)
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3.6 Environmentalni projekty a programy uplatnitelné v predSkolnim
vzdélavani

Mrkvi¢ka je celostatni republikovy program pro komplexni ekologickou vychovu
v piedSkolnim vzdélavani. Tento program realizuje Pavucina od roku 2007 a je do ni zapojeno
pres 860 MS ze viech kraji CR. Program nabizi informadni a metodickou podporu, véetnd
informacniho bulletinu Mrkvicka. VSechny materialy jsou rozesilany prostfednictvim krajskych
koordinatort vybranych stfedisek Pavuciny. Pedagogickym pracovnikiim mimo jiné nabizi v rdmci
setkavani vymeénu zkusenosti se vzajemnou spolupraci. Registrace do programu se provadi online
s naslednym pisemnym potvrzenim. Clenstvi je zpoplatnéno jednotnou &astkou za jednotlivy
kalendaini rok, jenz slouzi kpodpofe a udrzitelnosti site. (http://www.pavucina-
sev.cz/rubrika/71-PROGRAMY-MRKVICKA/index.htm)

Recyklohrani je $kolni recyklaéni program, ktery vznikl v roce 2008 pod zastitou MSMT
CR. Cilem tohoto programu je rozvijet u déti a zakil zdjem o tiidéni a recyklaci odpadi, v ramci
osobni zkuSenosti se zpétnym vracenim pouZzitych baterii a drobnych elektrozatizeni. Vztah déti
k Zivotnimu prostiedi rozviji rovnéz formou tematickych her, praktickych ¢innosti a kvizd. Za sbér
baterii a plnéni kol dostavaji skoly body, za které si mohou nésledn¢ vybirat odmény — vytvarné
&i sportovni potieby, hry, $kolni pomiicky &i vstupenky do divadel, kin a ZOO. Ugast v programu
je zcela zdarma. Mohou se piihlasit MS, zakladni i stfedni §koly. Prostfednictvim svych webovych
stranek také nabizi zajimavé odkazy na exkurze a vyukové materidly s tématikou recyklace
a tfidéni odpadu. (http://www.recyklohrani.cz/cs/pages/about)

Projekt 72 hodin méa v CR nékolikaletou tradici. Jedna se o i dny dobrovolnickych aktivit,
prostfednictvim kterych dobrovolnici z celé CR pomahaji druhym, p¥irodé ¢&i jejich okoli. Tento
projekt porada Ceska rada déti a mladeze za finanéni podpory MSMT. Do projektu se mohou
zapojit rodice s détmi, mladi lidé, neziskové organizace, jednotlivci i skupiny, nejsou nijak
omezeny, zalezi na vlastni aktivité zucastnénych. Mezi tipy na jednotlivé projekty patii prave
I,,péce o prirodu’ (ziva ptiroda) — klid v pfirodé, vysadba stromt a keid, Cisténi koryt feky,
obnova studanky aj. (https://www.72hodin.cz/2018/0-projektu)

Uklid’me svét, uklidme Cesko, je dobrovolnicka uklidova akce, jejiz cilem je uklid
a likvidace ¢ernych skladek a neporadku na tzemi celé CR. Projekt je spolufinancovan Statnim

fondem Zivotniho prostfedi CR na zékladé rozhodnuti ministra Zivotniho prostiedi. Stfedem
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projektu jsou dobrovolni ,,organizatofi mistniho tklidu®, ktefi maji na starost zodpovédnost
za prub¢h a organizaci uklidu v misté, které si sami zvoli. Organizatofi také vydali metodickou
prirucku pro pedagogy a rovnéz nabizi materialni podporu (pytle, pracovni rukavice, reflexni vesty
aj.), soucinnost pti komunikaci s ufady, propagacni materialy. Ptihlésit se opét mohou jednotlivci
1 zajmové skupiny. Tzv. ,,Skolni uklid“ koordinuje pedagog ¢i feditel Skoly, odehrava se ve vSedni
den v obdobi dubna. U déti predskolniho véku bude pro zajisténi bezpecnosti vhodna spoluucast

rodica. (https://www.uklidmecesko.cz/about/zakladnilnformace/)

V této kapitole jsme se nejprve blize obeznamili s vybranymi pojmy v ramci EV. Piedstavili
jsme si nékteré instituce a organizace, které se zabyvaji EV v zahrani¢i. Dale jsme se zam¢ftili
na legislativni ukotveni EVVO a Skolské dokumenty, které s ni souvisi. Uplathovani EVVO
v prostfedi MS souvisi i s moznymi riziky, které by mély byt znamé. Vhodné je rovnéz vyuzivani
programti a projektd ve spolupraci s organizacemi podporujicimi EVVO v pfedskolnim

vzdélavani.

Jaka jsou didakticka vychodiska uplatnitelna v environmentalnim vzdélavani, se podivame
Vv nésledujici kapitole. BliZze se zamé&fime pfedevsim na formy a metody vzdélavani, pedagogicke

zasady a prostiedky. Samostatnou ¢ast vénujeme projektové metode.
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4. DIDAKTICKA VYCHODISKA A% KONTEXTU
S ENVIRONMENTALNIM VZDELAVANIM

Didaktika je pedagogicka disciplina, kterda se zabyva teorii vyucCovani. I kdyz se
v predskolnim vzdélavani nejedna o vyucovani, predstavuji didakticka vychodiska teoreticky
zaklad v pedagogickém procesu, jez vytvaii predpoklady pro uplatnéni v praktickych ¢innostech.

Dle Smelové jsou piedmétem didaktiky piedikolniho vzdélavani cile, obsah, metody
a organizacni formy v této etapé vzdelavani, se zamefenim na rozvoj celé osobnosti ditéte, a to jak
VvV ramci tfizenych aktivit, tak i spontannich Cinnosti, do ktery ¢asto ucitel neplanované vstupuje.
Vyse uvedené by potom mélo korespondovat s pozadavky systemati¢nosti, cilevédomosti, respektu

k osobnosti ditéte apod., jenz vyplyva z cilit RVP PV. (Smelova, Prasilova, 2018, s. 11)

4.1 Metody Vv pojeti piredSkolniho vzdélavani

V predSkolnim vzdélavani je nutné uplatiiovat takové metody a formy préce, které umoznuji
optimalni rozvoj osobnosti kazdého ditéte. Aktivity by mély byt rovnomérné rozlozeny
a provazany tak, aby korespondovaly s 0dpovidajicimi potiebami a moznostmi ditéte predskolniho
véku. (RVP PV 2018, s. 8)

Za vhodné metody pro vzdélavani déti predskolniho vE€ku se rovnéz povazuje prozitkové
a kooperativni u€eni, realizované na zakladech sdileni, spoluprace a vzajemné podpory déti. Take
udeni ¢innostmi a hrou, fizené i spontanni. (Smelova, NeleSovska, 2009, s. 31)

Dle Dostala a Opravilové ,,pojeti vychovné vzdélavacich metod tkvi v tom, Ze nejsou jen
cestou osvojovani védomosti a dovednosti, ale i schopnosti hledat, objevovat nové, cestou
sebevzdélavani a formovani osobnosti deéti. Umoznuji, aby se déti staly ne pouze objekty,
ale zdroven i subjekty vychovné vzdélavaciho procesu*. (Dostal, Opravilova, 1985, s. 70)

Metody miiZzeme rozdélit na metody vychovného pisobeni a metody vzdélavaci prace.
V praxi se ovSem vétSinou takto neoddé€luji. Nelze vyclenit ani zvlastni obdobi, ani zvlastni metody
a formy prace s détmi s cilem vést pouze praci vychovnou ¢i pouze vzdélavaci.

K metoddm vychovného pisobeni fadime predev§im pfirozeny vychovny vzor ucitelky,

vytvareni pravidel chovani spole¢ného souziti, rozhovory ve skupiné uskuteciiyjici se vetSinou
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vV komunitnim kruhu a volnou hru, ktera u déti predstavuje prirozenou metodu socidlniho uceni.
K vychovnym metodam rovnéz patii odmeény a tresty. (Priicha, Kot'atkova, 2013, s. 52-54)
Obecna didaktika pracuje v ramci metod s pojmy jako ,,vyukové® ¢i ,,vyucovaci® metody.
V predskolnim vzdélavani budeme uzivat pojmenovani vzdélavaci metody (¢i pouze metody).
Jejich pouZivani a vhodna kombinace pak vyznamné ovliviiuji vysledky vzdélavani. (Smelova,

Prasilova, 2018, s. 126)

4.1.1 Klasifikace zakladnich didaktickych metod

V odborné literatuie se mizeme setkat s fadou klasifikace téchto didaktickych metod. Mezi
A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatka — aspekt didakticky
I. Metody slovni
1. Monologické metody (napt. vysvétlovani, vypravéni, popis)
2. Dialogické metody (napf. rozhovor, dramatizace, diskuze)
3. Metody pisemnych praci (napt. pisemna cvic¢eni, kompozice)
4. Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem
II. Metody nazorn€é demonstracni
1. Pozorovani predméti a jevi
2. Pfedvadeéni (predmétl, ¢innosti, modeld, pokusii)
3. Demonstrace statickych obrazt
4. Projekce statickd 1 dynamicka
III. Metody praktické
1. Néacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Laboratorni ¢innosti
3. Pracovni ¢innosti
4. Grafické a vytvarné ¢innosti
B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zaki — aspekt psychologicky
I. Metody sdélovaci
II. Metody samostatné prace zaki
III. Metody badatelské a vyzkumné
C. Metody z hlediska mySlenkovych operaci — aspekt logicky
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I. Postup srovnavaci
II. Postup induktivni
I11. Postup deduktivni
IV. Postup analyticko-synteticky
D. Z hlediska fazi vyuky jsou to potom metody
I. Metody motivacni
II. Metody expozi¢ni
III. Metody fixacni
IV. Metody aplikacni
E. Z hlediska forem vzdélavani a prostiredki rozliSujeme varianty metod
I. Kombinace metod s vyucovacimi formami
I1. Kombinace metod s vyucovacimi pomtckami.
F. Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
I. Diskuzni metody
II. Situac¢ni metody
II1. Inscena¢ni metody

IV. Didaktické hry
V. Specifické metody. (Manak, Svec, 2003, s. 48-49)

K dalSim pokustim o kvalifikaci metod pfistupovali z hlediska logického postupu napf.
Kédner ¢i1 Pavlik, na zakladé poznavacich ¢innosti to byl Lerner, obsazny a hodnotici prehled
¢lenéni metod prinesl Mojzisek. (Skalkova, 1999. s. 169)

Jak uz jsme zminili, v konkrétnim vzdélavacim procesu ucitelé uplatiiuji rizné metody, které
se vzajemné kombinuji a prolinaji, v jeho pribc¢hu se mohou nékolikrat meénit ¢i opakovat.
Z pohledu ptedskolniho vzdélavani jsou to pfedevS§im metody slovni, metody néazorné

demonstra¢ni, metody situacni a rovnéz sem patii i metoda didaktické hry, hry s pravidly.

41



4.1.2 Klasifikace vychovnych metod
Pro ucely diplomové prace nyni pfistoupime utfidéni metod mravni vychovy dle Kucerové:
A. Metody mravniho uvédomovani
I.  Metody rozumové instrukce
1. Metoda pozadavki
2. Metoda vysvétlovani
II. Metody citového a ndzorného piisobeni
1. Metody vyvolavani a tlumeni citi
2. Metoda presvédcovani
3. Metoda prikladu
III. Metody rozvoje moralniho usudku
1. Metoda feSeni mravnich dilemat
B. Metody vychovy mravni aktivity
I. Metody usmérnovani ¢innosti déti a mladeze
Il. Metody utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti a mladeze. (Kucerova in Stielec

et al, 2004, s. 79)

4.2 Organizac¢ni formy prace

,,Pojem organizacni forma chapeme zpravidla organizovani vzdeldvaciho procesu
V prostoru a case. (Smelové, Présilova, 2018, s. 115)

V procesu vyucovani predstavuji moznosti zplsobu organizace vyucovaciho procesu —
prostiedi, ¢asova forma, souc¢innost ucitele a zaka.(ValiSova, Kasikova et al, 2007, s. 173)

Zakladni formy vzdélavani mizeme dle Skalkové rozdélit na:

- frontalni vyu€ovani v systému vyucovacich hodin;

- skupinové a kooperativni vyu€ovani;

- individualizované a diferencované vyucovani;

- organizacni formy vyu€ovani v rozliénych prostiedi, exkurze;

- projektové nebo oteviené vyucovani;

- domaci ucebni prace. (Skalkova, 1999, s. 203)

Organizacni formy prace se v predskolnim vzdélavani oproti zdkladnimu vzdélavani vyrazné
odlisuji. Zatimco v zakladnich $kolach je vétsinou uéivo rozdéleno do vyudovacich celkii, v MS
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by mél byt ,, ...komplexnim vzdeélavacim piisobenim, ve kterém ucitelka stdle cilevedomé piisobi

nadite a rozviji jeho individudlni potenciality”. Piedpokladem ke kvalitni praci je dobra

organizace dne a vyuziti vSech organizacnich forem ke vzdélavani a rozvoji déti. (Svobodova,
2010, s. 85, 97)
Z pohledu b&zné MS je to predevsim:

Frontalni vzdélavani — ucitel pracuje s celou tfidou déti (ranni kruh, cviceni, vychazky,
Cetba atd.). Tato forma ma vzdélavani ma své specifika, je vhodna k rozvoji pocitu
sounalezitosti s celou skupinou, budovani sebedivéry, avsak nepfihlizi k jednotlivym
schopnostem a individualité ditéte.

Skupinové vzdélavani — piedstavuje rozdéleni déti do mensich skupin (3-5). Toto ¢lenéni
by mélo byt dle urcitych hledisek napt. zajmu, déti, obtiznosti, dovednosti spolupracovat.
Radime se i tzv. parové uleni, tedy prace ve dvojicich. Vyhodou je moznost
individualniho pfistupu k jednotlivym détem. Nejcastéji byva skupinového vzdélavani
vyuzivano k cilené podpofe a rozvoji vzajemné spoluprace.

Kooperativni vzdélavani — ziklad tvoii vzajemna spoluprdce déti pro dosazeni
spole¢ného cile. Byva propojeno se skupinovym vzdelavanim a vysledky jednotlivych
déti jsou prospésné jemu samému i celé skupin€.

Diferenciace ve vzdélavacim procesu — Vv predskolnim vzdélavani tato forma znamena
vytvareni urcitych skupin na zékladé¢ danych kritérii — napt. schopnosti ¢i vykonnosti,
zajmu déti. A to na zékladé¢ vnitini diferenciace (vnitini ¢lenéni spole¢né organizovaného
vzdélavani s riznymi vzdélavacimi potfebami ¢i z4ymy) a vnéjsi diferenciace (zamérné
a zjevné vytvafeni homogennich 1 heterogennich skupin ¢i tfid).

Individualizované vzdélavani — povaZovano za progresivni trend ve vzdé&lavani
a smyslem je uzptisobeni ¢innosti s ohledem na moZnosti a zajmy ditéte, kdy je zachovana
heterogenni tfida jako zékladni socialni jednotka a diferenciace je vnitini.

Exkurze, vychazka, vylet — kond se v prostfedi mimo Skolu a ma vyznamny vztah
ke vzdelavacimu obsahu, zejména ziskavani osobni zkusenosti ditéte. Vychazka je potom
béZnou soucasti dne. Vylety jsou organizovany piedevsim ke konci Skolniho roku.

Projektové vyucovani - téZ oznacovana jako projektova vyuka. Zaklad tvofi odlisné

WVt
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pfi feSeni ukolu. Aby se jednalo o projekt, musi toto feSeni spét k urcitému cili a mit

komplexni charakter. (Smelové, Prasilova, 2018, s. 118-123)

Z pohledu predskolniho vzdélavani i pro potiebu této diplomové prace mluvime o projektové

metode¢, které se budeme samostatné vénovat v zavéru této kapitoly.

Jak je uvedeno v samotném RVP PV v piedskolnim vzdélavani, kromé kooperativniho uceni
je vhodné rovnéz vyuzivani prozitkového uceni hrou a ¢innostmi, které jsou zalozeny na ptimych
zazitcich ditéte, podporuji jeho zvidavost a potfebu objevovat, podnécuji k uCeni, poznavani

nového, ziskavani zkusenosti a dal$ich dovednosti. (RVP PV, 2018, s. 8)

Prozitkové uceni

Prozitkové uceni vychazi z vlastni zkuSenosti a prozitku ditéte. Je to zplisob uceni, ktery je
pro dité pfirozeny a je mu Vvlastni. V pfedSkolnim vzdélavani byva realizovano ptredevsim
prostiednictvi didaktického stylu s nabidkou. (RVP PV, 2018, s. 49)

, Iim, Ze je ditéti umoznéno 'dat nécemu prednost', dochazi k uzndni a respektovini
skutecnosti, Ze kazdy mozek je jiny. Kazdé dité prirozené voli takové zpusoby uceni a cinnosti,
které jsou pro né ucinnéjsi a spolehlivéjsi. Nastupuje pri nich proces prozZivani, ktery v nich
zanechava trvalé stopy a pocit uspokojeni. ““ (SedlaCkova in Syslova ed., 2008, s. 1)

V prostfedi MS bychom méli vytvatet podminky pro &innosti bohaté na prozitek, vychazejici
Z potfeb a z4jmu déti, aby dochazelo ke komplexnimu rozvoji ditéte po vSech strankéch,
propojovanim emociondlni stranky osobnosti ditéte s rozvojem socidlnim i intelektualnim.
(Svejdova in Svobodova a kol., 2010, s. 109)

Pokud ma byt uceni organizovano tak, aby se dalo nazvat prozitkovym, musi dle Havlinové
splilovat nasledujici znaky:

- spontaneita — vlastni puzeni k ¢innosti;

- objevnost — pronikani do reality, radost z objevovani;

- komunikativnost — verbalni a neverbalni slozka;

- prostor pro aktivitu a tvotivost;

- konkrétni ¢innosti — zahrnuje manipulaci, experimentovani a rovnéz hru;
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- celostnost — Gc¢ast vSech smyslu, zapojeni obou mozkovych hemisfér. (Havlinova et al,
2000, s. 161-162)

Pii vybéru jednotlivych metod a forem zalezi zejména na vékovém slozeni tiidy a rovnéz by
mély byt v souladu s cili, které si pro vychovné vzdélavaci piisobeni zvolime. M¢li bychom také
pfi vybéru zohlednit organizac¢ni usporadani skupiny, misto realizace (tfida, télocvi¢na skoly,
V pfirod¢ ¢i jiném terénu) a nesmime opomenout také piipravu pomtcek, rekvizit, materialti

a usporadani prostiedi. (Kot'atkova, Pricha, 2013, s. 58)

4.3 Vyuziti metod a forem v ramci realizace environmentalni vychovy

Pii realizaci EVVO v MS se doporuduje ,, uplatitovat takové metody a formy vzdélavani, které
vedou Kk aktivizaci zZdakii a k podpore uceni. Dilezitou slozkou EVVO je primé uceni ve venkovnim
terénu, které je hlavné v predskolnim a mladsim Skolnim véku navic spojeno i s véasnym rozvijenim
harmonické osobnosti a prirozené vitality déti”. (Metodicky pokyn ¢. j. 16745/2008-22
k environmentalnimu vzdélavani, vychové a osvéte ve skolach a Skolskych zafizenich, 2008)

Pro rozvoj EV jsou v MS vyuzivany pfedev§im tyto metody a formy:

Pozorovani (spontanni, zamémé) — patii k zakladnim metodam rozvoje EV v MS.
K zamémému pozorovani je vhodny prostfedek porovnavani dvou pifedméti (napi. hledani
stejnych a rozdilnych znakt). Tato pozorovani miizeme podpofit vyuzitim dalSich pomucek, jako
jsou lupy, kukatko z papirové roli¢ky, krabicky s prihlednym vi¢kem, dalekohled aj.

Smyslové podnéty — Vv pfedskolnim obdobi velmi casto vyuzivané. Vyuzivime hmatové
krabice, Cichové dozicky, zvukové krabice, procvicovani chuti (sland, sladka, kysela, hotka)
a zraku (s jakykoli pfirodni material). VSe by mélo byt v dostatecném mnozstvi, rozmanitosti
a kvalite.

Experimenty — umoziiuji détem poznani na zaklad¢é vlastni zkuSenosti. Tato poznani
muzeme u déti rozvijet dalSimi vhodnymi otdzkami.

Narativni metoda — vypravéni pribéhi — v predskolnim véku ma nezastupitelné misto.
Ptibéhy v EV by mély v détech vzbuzovat touhu po proméné k néemu lepSimu, pobidku
K poznavani a radost.

Prace s knihou — v Ceské literatufe najdeme mnoho krasnych détskych proz s tématem

7w

ptirody, napt. Polni Zinka Evelinka od FrantiSka Nepila.
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Exkurze — ve spolupraci s rodi¢i miizeme pro déti zafidit nav§tévy mimo MS (napt. exkurze
na farmu zvitat, praci femeslnika aj.), které¢ détem umozni poznavat skute¢nost jako celek. Pokud
si navic mohou ¢innost vyzkouset, sndze pochopi naro¢nou a obtiznou cestu k vysledku.

Beseda — zajimavym c¢lovék, ktery dobife zna svou praci (chovatel zvifat, cviditel psu
pro pomoc lidem, vcelat), mize détem navic kromé& novych poznatkli piedat i nadSeni a lasku
ke své praci.

Dramaticka vychova — velmi rozsifena metoda, kterd umoznuje ditéti zapojit se do vyuky
podle svych individudlnich moznosti a predpokladt.

Prace — i kdyz je hlavni aktivitou déti pfedSkolniho v€ku hra, déti velmi rady napodobuji
praci dospélych a rady hovoti o tom, Ze pracuji. Ve smyslu rozvoje EV sem miizeme zatadit prace
na zahradce, péci o kvétiny, dalsi praktické ¢innosti jako je uklid nebo tfidéni odpadk.

Slavnost — slavnosti a ritualy patii k Zivotu v MS a provézeji nas po cely rok. Déti se na tyto
slavnosti t&8i a rady se zapojuji do jejich ptiprav. (http://www.ekocentrum.eu/evvo-metodicky
material pro vyuku EVVO v MS/)

4.4 Didaktické zasady pro rozvoj environmentalni vychovy

Didaktické zédsady muzeme chapat jako jakési obecné pozadavky, které urcuji charakter
vzdélavaciho procesu, a to v souladu s vychovné-vzdélavacimi cili a zakladnimi zakonitostmi
vzdélavani. Maji vztah ke vSem slozkam a faktorim vzdélavani jako je ucitel a jeho vzdé€lavaci
ginnost, organizaéni formy a metody, didaktické prostiedky a rovnéz prace zaki. (Smelova,
Prasilova, 2018, s. 133)

K obecnych didaktickych zasadam, které uvadi Smelova patii:

- zdsada komplexniho rozvoje osobnosti ditéte;

- zasada védeckosti;

- zasada individudlniho pfistupu k ditéti;

- zdsada propojeni teorie s praxi;

- z4dsada uvédomélosti a aktivity;

- zasada pfimétrenosti a soustavnosti;

- zasada nazornosti. (Smelova, 2004, s. 166-167)

Kromeé téchto zasad uplatiiovanych v predskolnim vzdelavani, miizeme doplnit i dalsi, které

jsou upraveny tak, aby odpovidaly této vékové kategorii v kontextu s piirodovédnym vzdélavanim.
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Ziasada vychovného a dil¢iho vzdélavaciho pusobeni — (cesta jako cil) kromé znalostnich
cil je potfeba vzdy myslet i na dil¢i cile. Ve spojitosti s prirodovédnym vzde€lavanim to znamena
predevsim rozsifovani slovni zdsoby, rozvoj feci; osvojovani si metod prace, prace s modely,
kooperativnich dovednosti; riist environmentalni senzitivity, poznavani radosti z objevovani, dale
osvojovani si spravnych vzorcii chovani, véetné etickych a také pravidel bezpecnosti.

Zasada srozumitelnosti, spravné komunikace, véetné neverbalni — predstavuje vhodny
zpusob zjednoduSeni faktd, bez jejich zkreslovani, s moznosti v budoucnu navazat na tyto
poznatky; uméni pfevypravéni obsahu, bez rozporu se zasadou védeckosti. Nelze nekomunikovat,
komunikace probiha stale. Pfedevsim v pfedSkolnim a mladsim Skolnim véku hraje tato zésada
velkou roli. Mimo jiné zahrnuje pouzivani vhodnych pojmi, dovednost pfiméfené rozsifovat slovni
zasobu i jazykové konstrukty, znat a spravné pouzivat neverbalni komunikaci.

Zasada poskytovani podnétii pro vSechny smysly — zahrnuje poskytovani podnéti
pro vSechny smysly, vytvaieni smyslovych hadanek. Pedagog by mél chranit smyslové organy déti
a ucit je vazit si svych smyslovych organti, pecovat o n¢ a chranit je.

Zasada vyuzivani prostiedi — pfedstavuje vyuzivani prostfedi, predev§sim venkovniho,
K pozorovani a experimentiim s mnozstvim podnéti a piilezitosti.

Zasada bezprostiedni zpétné vazby — znamena poskytovani kontroly a reflexe, resp.
pomticek, které vedou k okamzité zpétné vazbe. Ta je pro dité velice silnym podnétem, kterd vede
k poklesu chybovosti.

Zasada posloupnosti — vychazi z principu malych krokd, tedy jakéhosi rozfazovani tkolu
na dil¢i ¢asti, jeho logického uspotadani a postup od jednoho k druhému.

Zasada trvalosti — patii rovnéz k obecnym zasadam. V obdobi ptedskolniho vzdélavani je
diskutabilni. Souvisi s paméti — schopnost ukladani si do paméti, schopnost udrzet si v kratkodobé
¢i dlouhodobé paméti a rovnéZ schopnost vybavit si informaci)

Zisada opakovani — u piedSkolnich déti bychom méli opakovat tuto zasadu piiméfen,
bez ptilisného memorovani, které mize vést k demotivaci. Vhodné je opakovat pouze stézejni
poznatky (napf. zvifata nesmime trapit).

Zisada hygieny a bezpecnosti, a to v€etné emocionalni — znamena pfedev$im dodrzovani
bezpecnostnich pravidel. V praxi to znamend napf. Casté vétrani, bezpecné pouzivani piirodnin,
pfedchazeni rizikim kontaminace, ale také snaha pedagogi vytvaret ve tfidé pozitivniho
psychosocialni klima. (Jan¢aiikova, 2017, s. 16-38)
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4.5 Didaktické prostiedky k rozvoji environmentalni vychovy

K didaktickym prostiedkiim patii vSechny materidlni pfedméty, které néjakym zplisobem
zajistuji, podminuji a zefektiviuji prabéh vyucovaciho procesu. (Manak, 1995, s. 50)

Soucasti didaktickych prostiedkti dle Skalkové patii ucebni pomucky a multimedialni
systém, programové uceni a vyucovani, jeho technické prostiedky a také moderni didakticka
technika ve vyucovani. (Skalkova, 1999, s. 232)

V predskolnim vzdélavani hraje vyuzivani materialnich didaktickych prostfedkti vyznamnou
roli, nebot’ propojuje zrakové vnimani s aktivni ¢innosti a experimentovanim, tedy propojeni vSech
smyslti — zminovana zasada nazornosti. K technickym vyukovym prostfedkiim patii didakticka
technika (datovy projektor, digitalni tabule, interaktivni tabule ¢i projektor, interaktivni stil
SMART Table, digitalni mikroskop, vizualizér, tablet atd.) a vyukové aplikace (software).
(Szotkowski in Smelova, Pragilova, 2018, s. 138-148)

V souvislosti s rozvojem ptirodovédné gramotnosti muzeme didaktické prostredky tfidit na:

- Zivé organismy a preparaty, ptirodniny, pfirodni materidly;

- modely (statické a dynamické);

- zobrazeni — rozli¢né typy, barevné i ¢ernobilé, riznych velikosti;

- projekce — statické (diapozitivy, prezentace v PowerPointu) a dynamické (videa a filmy);

- zvukové pomiicky (nahravky zvuki z ptirody, vabnic¢ky pro zZivocichy);

- dotykoveé pomiicky (hmatovy chodnicek, krabice ¢i stezka);

- literarni pomiicky — uéebnice, encyklopedie, atlasy, détska literatura s pfirodni tematikou);

- hry (hry v ptirodé¢, napodobovaci hry, hry s pohybem, nékteré stolni hry);

- ptistroje (lupa, mikroskop, dalekohled, vahy, metr)

- programy pro vyucovaci automaty a pocitaCe, edukacni aplikace na iPady a iPhony.

(Jancatikova, 2017, s. 39)

4.6 Projektova metoda v prostifedi materské Skoly

Dle pedagogického slovniku ,,projektova metoda je odvozena z pragmatické pedagogiky
a principu instrumentalismu. Je jednou z nejvyznamnéjsich metod podporujicich motivaci Zakii
a kooperativni uceni. *“ (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 184)

Projektova vyuka (také i projektové vyucovani) je dle metodické i didaktické ceské literatury

povazovana za jednu z organizac¢nich forem vyuky, za vyukovou metodu ¢i komplexni vyukovou
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metodu. Stopy po ,,uceni v projektech* miizeme v eském Skolnim prostiedi nalézt uz ve 20. letech
minulého stoleti. (gmelové, Prasilova, 2018, s. 162)
Jak uvadi Valenta: ,,zlaty vék projektové metody oteviel (Deweyiiv Zak) William Heard
Kilpatrick (1871 — 1965), cerstvy profesor ucitelské koleje Kolumbijské univerzity v New Yorku,
svym clankem The Project Method, ktery uverejnil jiz v roce 1918. Navrhl schéma projektu:
stanoveni cile — planovani — provedeni — zhodnoceni. Projektové vyucovani se snazi o hlubsi
motivaci vyuky, o tésné sepéti teorie s praxi a o to, aby Skola byla mistem, kde by dité skutecné
zilo.** (Valenta, 1993, s. 4)
K podminkam projektového vyucovani patii vnitini motivace zadka, kdy pfijme ukol
za vlastni, ma touhu vyfesit dany problém, dokongit projekt az do kone¢ného produktu. Cim
smysluplnost — vychazet z aktualnich zajmd, potieb. (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s. 15 —
16)
V pojeti Vrany projektova metoda:
- ., nuti organizovat, sméruje k dosazeni jednoho cile, nuti néco zjistit, vyzkoumat atd.,
- md mocny motivacni cCinitel — Zdci jsou motivovani odpovédnosti za vysledky své prace,
a tim jsou schopni rozeznat jejich kvalitu,

- je zaloZzena na vyuzivani riznych forem — integrovand témata, praktické problémy nebo
praktické cinnosti vedouci k vytvoreni néjakého vyrobku, vytvarného nebo slovesného
dila. “ (Vrana, 1938, s. 90)

Dulezita je rovnéz role ucitele, kdy jiz nepiedava hotové poznatky, ale stava se spolutviircem
a poradcem projektu. Jeho tkolem je navozovani potteby nového poznani, vytvoieni podminek,
které umozni objevovat. Postupné roste samostatnost a odpovédnost zakli za prub¢h 1 vysledek
projektu. U nekterych projektl se mize zménit i postaveni uclitele, ktery se tak stava ¢lenem

pracovniho tymu a pfijimé v ném urcitou roli. (Coufalova, 2006, s. 12)

Dle RVP PV by méla byt vyuka zaloZena na integraci, tedy hleddni urcitych témat uciva,
v prosttedi MS propojeni jednotlivych slozek vychovy. Cestou miize byt pravé projektova metoda,
jako jedna z alternativ k tradi¢nimu pojeti vychovy a vyuky. Integrace v predskolnim vzdélavani

je chapéna rovnéz jako propojeni s Sir§Sim okolim (8kola, rodina, obec), vnimani celou osobnosti
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(zapojeni vSech smyslii, propojeni zkuSenosti s poznanim, vzdjemna kooperace déti a ucitelir).
(Kretkova, ©2007)

, Materské skoly si v souladu s RVP PV formuluji vzdeélavaci zameéry, na které navazuji
vzdeélavaci cile, ocekavané vystupy a klicové kompetence. V uvodu kazdého vzdélavaciho programu
by mel byt jasné formulovany zamer, ktery predstavuje vychodisko pro dalsi pedagogické
projektovani. Zamér postupné operacionalizujeme do podoby konkrétnich cilii a ocekavanych

wystupiz . (Smelova in Svobodova et al, 2010, s. 43)

V souvislosti s rozvojem EVVO se pravé projektova metoda nabizi jako jedna z moznosti
obohaceni vzdé¢lavaciho obsahu v predskolnim vzdélavani, kterd umoznuje pfirozené vytvareni
pozitivniho vztahu k ptirodé. Jeji tispéSnost ovSem souvisi s peclivou piipravou ze strany ucitele,
ktera plné respektuje individualni moznosti a potieby jednotlivych déti, vychazi z jejich skute¢ného
zajmu. Zaklad potom tvoii teoreticka vychodiska, jenz vedou ke kvalitnimu zpracovani projektu,

s ohledem na podminky, ve kterych se MS nachazi.

Timto je uzaviena prvni ¢ast diplomové préce, kterd tvoii teoreticka vychodiska a zaklad

pro zkoumani v ramci empirické casti.

50



Il. EMPIRICKA CAST
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5. PREDSTAVENI EMPIRICKE CASTI

Pro empirickou ¢ast diplomové prace jsme zvolili kvalitativni vyzkum, ktery je rozdéleny
do dvou c¢asti. Pfi tomto vyzkumu budou pouzita data z pozorovani a nasledné interview.
V empirické ¢asti diplomové prace budeme zjistovat, jakym zptisobem je v MS aplikovana EVVO
v souladu s RVP PV. Zabyvame se zde roli ulitelky ve vzdélavacim procesu v ramci rozvoje
environmentalniho citéni u déti predSkolniho véku. Cilem této prace neni posuzovani nebo
porovnavani jednotlivych styld prace ucitelek, ale vytvofeni prostoru mezi poznatky
a zhodnocenim ptistupu ugitelek pti rozvoji EVVO Vv prostiedi MS.

Vyzkum je podrobnéji zaméfen na riznorodé formy a metody prace, vzdélavaci obsah aj.,
kterych ucitelka vyuzivd. Samotného vyzkumu se ucastni tfi oslovené ucitelky, spole¢nym
namétem se stala realizace projektového dne v ramci oslavy Dne Zemé.

Prvotné je sestaven design vyzkumného Setfeni, ktery popisuje oblast vyzkumu diplomové
prace a cile vyzkumu, stanovuje vyzkumny problém na zakladé danych cilt, popisuje metody
ziskavani dat a charakteristiku vyzkumného vzorku, etické aspekty vyzkumu. V dalsi casti
empirického Setfeni nalezneme pilotaz a predvyzkum, prezentaci ziskanych dat. V zavéru jsou
zhodnoceny vysledky vyzkumného Setfeni v souvislosti se stanovenymi cili a navrzena doporuceni

plynouci z téchto vysledku.

Empiricka ¢ast diplomové prace se sklada ze tii fazi, které na sebe logicky navazuji, a to:

pilotaz, ptedvyzkum a vlastni vyzkum.
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6. DESIGN VYZKUMU

Oblast vyzkumu:

Role ucitele a jeho vychovné vzdélavaci prace souvisejici s rozvojem environmentalniho

citéni u déti predskolniho veéku.

Hlavni cil

Cilem vyzkumu je zjistit, jakym zpiasobem uditelky MS buduji elementarni

prirodovédné poznatky u déti a rozvijeji jejich citlivost k prirodé v podminkach soucasné

materské Skoly. Na zakladé komparace s teoretickymi poznatky zkoumané problematiky

vyhodnotit a popsat roli ucitele v tomto procesu.

Diléi cile:

1.

o M DN

Zjistit metody a formy prace, kterych bylo vyuzito v ramci projektového dne v pribéhu
vyzkumu oslovenymi uciteli.

Objasnit vyznam uplatiiovani didaktickych zasad a prostfedkd v ramci rozvoje EVVO.
Zjistit dalezitost rozvoje EVVO v piedskolnim vzdélavani z pohledu oslovenych ucitelt.
Zjistit, zda a jakym zptisobem ovliviiuji konkrétni podminky MS realizaci EVVO.
Ziskana data zpracovat, analyzovat a vyhodnotit s vyvodit zavéry a doporuceni pro praxi

v

MS.

Vyzkumné otazky:

1.

Jaké organizacni formy a metody oslovené ucitelky realizovaly nebo obvykle realizuji
Vv ramci rozvoje EVVO v MS?

Jaké didaktické zasady a prostfedky oslovené ucitelky uplatnily nebo obvykle uplatiiuji
V rAmci rozvoje EVVO v MS?

Jaky vyznam ma rozvoj EVVO v predskolnim vzdélavani? Podafilo se prostfednictvim
realizace projektu rozvijet v détech zdjem o piirodu, jejich citlivy vztah k ptirodé?

Jakym zptisobem ovliviiuji konkrétni podminky MS realizaci EVVO?
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Vyzkumné metody ziskavani dat
Jak uz bylo zminéno, ve vyzkumném Seteni bylo pouzito dvou metod ke sbéru dat, a to

pozorovani a interview.

Pozorovani

Pozorovani predstavuje sledovani a néslednou analyzu jevi, které lze vnimat smysly.
Vyzkumnik vtomto ptipadé¢ nezasahuje do objektivni reality, jako napi. u experimentu.
Vyzkumnou metodou je tehdy, pokud je pozorovani zamérné, cilevédomé, planovité, systematické
afizené. Metodu pozorovani je mozné kvalifikovat podle riznych ukazateld. Pro potieby vyzkumu
byly zvoleny nasledujici hlediska pozorovani dle Kiovackové:

1. ptimé — kdy vyzkumnik sdm pozoruje zkoumané jevy;

2. nezucastnéné — pozorované jevy jsou sledovany zvenci;

3. skryté — pozorované osoby nevédi, ze jsou predmétem vyzkumu;

4. kratkodobé — pozorovani postihuje kratky casovy usek (napt. vyucovaci hodinu);

5. strukturované — pozorované jevy jsou zafazovany do pfedem stanovenych kritérii.

(Kfovackova in Skutil et al, 2011, s. 101-102)

K pozadavki na pedagogické pozorovani patfi:

- specifikace objektu pozorovani (,, Co se ma pozorovat? “),

- zamé&fenost pozorovani na cil (;, Co je tFeba zjistit? “);

- organizovanost pozorovani (,,Jak toho dosahnout? ),

- pfesny zaznam pozorovani (,,Jak to zachytit? ©). (Chraska, 2016, s. 152)

Pozorovani bylo zacileno piedevsim na piistup ucitelt v rozvoji EVVO. K popisu a registraci
pozorovanych dat byl vyuzit pozorovaci arch, jehoz obsah byl zaméfen na vychovné vzdélavaci
metody, organizacni formy prace, didaktické prostiedky a zasady, popsanych v teoretické Casti
diplomové prace. Pozorovaci arch byl sestaven vyzkumnikem a vychazi z teoretickych vychodisek

uvedenych v prvni ¢asti diplomové prace.
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Interview

Pro potieby vyzkumného Setieni bylo pouzito formy - polostrukturované interview.

Tento druh interview nabizi K jednotlivym otazkam vzdy nékolik alternativ odpovédi,
ale navic je od nich dotazovanych pozadovano vysvétleni ¢i zdivodnéni. (Chraska, 2016, s. 183)

Podle rtiznych kritérii je mozné rozliSovat n¢kolik druhti interview. Pro povahu vyzkumného
Setfeni bylo zvoleno interview individualni, osobni. Dle Smahelové takto ,, vyzkumny pracovnik
komunikuje s jednim respondentem. Pri tomto rozhovoru je moznost lepsiho navazani ditvérnéjsiho
kontaktu s dotazovanou osobou a lepsiho zaznamendvani vnéjsich projevii respondenta, jeho
chovani apod. . (Svobodova, Smahelova, 2007, s. 33)

V ramci vyzkumného Setfeni nasledovalo po skonceni pedagogického plsobeni na déti
planované interview s jednotlivymi ucitelkami. Na zdkladé dil¢ich cili empirické ¢asti byla
sestavena baterie otazek z n€kolika oblasti. Tyto otazky byly podle potieby rozsifeny o dopliujici
dotaz.

V priibéhu interview bylo zajisténo klidné prostfedi, bez ruSivych elementi, vladla pratelska

atmosféra. Zdznamy z téchto jednotlivych rozhovora byly pfepsany do pisemné podoby.

Charakteristika vyzkumného vzorku

Piedmétem zkoumani bylo pozorovani prace tii z péti oslovenych uéitelek MS pfi fizené
¢innosti zamétené na rozvoj EVVO s vyuZitim projektové metody.

Hlavnim kritériem vybéru byla délka praxe, typ prostiedi, ve kterém se MS nachazi (MS
umisténd ve mésté a na venkov), dosazené vzdélani (stfedoskolske, vyssi odborné, vysokoSkolské
vzdélani) a pozice v MS (ugitelka, vedouci ugitelka, feditelka), struktura t¥idy (heterogenni x
homogenni).

Cilem bylo sestavit pokud mozno co nejvice riznorody vyzkumny vzorek. Pro potifeby

vyzkumnika byly tyto u€itelky oznaceny jako ,,uéitelka A, B, C*.

55



Ucitelka A:

Vek: 41 let

Praxe: 5 let

Zarazeni: vedouci ucitelka

Dosazené vzdélani: bakalafské studium na Palackého Univerzité v Olomouci, obor Ugitelstvi pro MS
Typ mateiské §koly, ve které pracuje: statni, b&zna MS s péti tiidami, mésto, Jihomoravsky kraj
Ttida, vékova skupina déti: homogenni, vék 5-6(7) let

Celkovy pocet déti ve tiide: 25

Ucitelka B:

Vek: 62 let

Praxe: 43 let

Zatazeni: ucitelka

Dosazené vzdélani: Stiedni pedagogicka Skola, Kroméfiz

Typ mateiské $koly, ve které pracuje: statni, b&Znd MS jednottidni, vesnice, Jihomoravsky kraj
Ttida, vékova skupina déti: heterogenni, 3-6 let

Celkovy pocet déti ve tiidé: 21

Ucitelka C:

Vek: 42 let

Praxe: 10 let

Zatazeni: feditelka

Dosazené vzdélani: magisterské studium na Univerzité Palackého v Olomouci, obor Piedskolni
pedagogika

Typ mateiské $koly, ve které pracuje: statni, b&zna MS jednottidni, vesnice, Olomoucky kraj
Ttida, vékova skupina déti: heterogenni, 3-6 let

Celkovy pocet déti ve tiidé: 20
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Etické aspekty vyzkumu

Pti zpracovani a uvefejnéni vysledki ziskanych dat, byla zajiSténa anonymita vSech
zG&astnénych. UGastnici tohoto vyzkumu (véetnd pilotaZze) rovnéz poskytli vyzkumnikovi
Linformovany souhlas®.

Z poc¢atku nebyl vyzkumnikem prozrazen pravy zdmér vyzkumu, aby nedoslo k ovlivnéni
zjisténych vysledk ze strany ucitelek. VSichni byli obeznameni s oblastmi pozorovani az po jeho
skonceni. Pii nasledném rozhovoru byly vSechny ucitelky ubezpeceny, Ze zjisténé skutec¢nosti
budou pouZity pouze pro potieby diplomové prace. Reditelé MS, kde probihal vyzkum, poskytli

vyzkumnikovi souhlas na zéklad¢ pisemné zadosti.
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7. PILOTAZ A PREDVYZKUM

Pilotaz

Zjisténé informace pomohly k zmapovani jednotlivych prostiedi MS, posouzeni vhodnosti
a zafazeni V ramci realizace vyzkumu. Pilotdz probéhla formou naslechu a terénnich poznamek,
na zéklad¢ kterych byl sestaven a upraven zdznamovy arch pro pozorovani v ramci vyzkumného
Setfeni. Vyzkumnikovi bylo rovnéz umoznéno nahlédnuti do SVP PV a TVP v jednotlivych t¥idach

v

MS.

Hlavni cil pilotaze
1. Vytvofit pozorovaci arch o pribéhu vychovné vzdélavaci prace ucitelky.
2. Stanovit metodicky ptfehled, v ramci kterych si jednotlivé ucitelky zpracuji a nasledné
realizuji projektovy den ve své MS se zaméfenim na EVVO.

3. Sestavit baterii otazek k polostrukturovanému interview s otevienymi otazkami.

Vyzkumny vzorek
Vyzkumny vzorek tvotily dvé z péti oslovenych ugitelek MS s odlisnym dosazenym
vzd&lanim, délkou praxe a prostfedim, ve kterém se MS nachazi. Rovnéz bylo piihlédnuto

ke slozeni tfidy, véku déti.

Metoda ziskavani data
Data byla ziskdvdna v ramci pozorovani, zapisovani terénnich poznamek, rozhovoru

s ucitelkami.

Vyhodnoceni pilotaze

Obsahova analyza pfepisu rozhovori a terénnich poznamek.

Zavér pilotaze
V zavéru byl vytvoien pozorovaci arch, a sestaveny otazky urcené pro interview. Metodicky
ptehled byl vytvofen tak, aby nijak neomezoval uitelky pii planovani Cinnosti v souvislosti

s projektovym dnem v MS a zaroveri piedstavoval jakysi spoleny ramec pro viechny zidastnéné.
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Predvyzkum

Béhem predvyzkumu doSlo kovéfeni pozorovaciho archu po obsahové strance

a k individualni konzultaci baterii otazek pro interview ve v souvislosti se samotnym vyzkumem.

Hlavni cil pfedvyzkumu
1. Ovétit vhodnost pozorovaciho archu, ptipadné jej doplnit.
2. Ovéfit, zda je mozné vypozorovat a zaznamenat vSechny zamyslené sledované oblasti.
3. Posoudit srozumitelnost otazek, na zakladé¢ vysledkti tuto baterii otazek doplnit

¢1 pozménit.

Vyzkumny vzorek

Piedvyzkum byl proveden u jedné ucitelky z MS.

Metody vyhodnoceni predvyzkumu
V ramci predvyzkumu byl ovéfen pozorovaci arch v ramci pedagogického pisobeni ucitelky

na déti béhem fizenych aktivit. A podrobnym rozhovorem s ucitelkou po skonceni ¢innosti.
Zavér

V predvyzkumu zédznamovy arch neproSel Zadnymi zménami. Pouze byly nékteré otazky

V ramci interview upraveny a doplnény.
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8. VLASTNI VYZKUM

Pted samotnym vyzkumem obdrzely vSechny oslovené ucitelky v dostatecném cCasovém
intervalu metodicky piehled (viz tabulka ¢. 1). Na zakladé tohoto metodického pichledu si uéitelky
vypracovaly vlastni plan projektového dne v MS, ktery obsahoval charakteristiku projektu,
vzdélavaci nabidku, vcetné cili, ofekavanych vystupd, klicovych kompetenci, pomucek atd.
Vsechny tyto udaje byly nasledné poskytnuty vyzkumnikovi, ktery je zformatoval, obsahové
zustaly nepozménény.

Protoze vyzkumny problém empirického Setfeni spatfujeme piedevSim v roli ucitele
pii rozvoje EVVO v piedskolnim vzdélavani, samotné projekty jsou uvedeny v piiloze ¢. 1.

Pti identifikaci vychovné vzdélavaciho stylu ucitelky nebyl pouzit Zadny test, ale probihal

formou pozorovani a vlastniho komentare jednotlivych ucitelek v rdmci interview.

Tabulka ¢. 1 Metodicky ptehled

Zakladni Vychodiskem projektu je oslava mezinarodniho dne na$i planety ,,.Den
charakteristika | Zemé&“. Smyslem je rozvoj environmentalni citlivosti déti ve vztahu
Kk pfirod¢€, vnimani vyznamu a dilezitosti zivotniho prostfedi a jeho ochrany,

posilovani vlastni zodpovédnosti ve vztahu k ptirod¢, k nasi planeté Zemi.

Délka realizace | 1 den, duben Véekova skupina 3-6 (7)let

Klicova slova | Ochrana pfirody, citlivost K ptirodé, vnimani souvislosti se zivou i nezivou

piirodou, prace ve skupiné — spoluprace na spoleéném ukolu, rozvijeni

tvotivosti.
Metody ¢ Slovni — monologické, dialogické, prace s knihou
vzdélavani a e Nazorné demonstraéni — predvadéni, pfedstaveni obrazil, pozorovani
vychovy e Praktické — nacvik pohybovych dovednosti, vytvarna a graficka prace

o Aktivizujici — diskuse, hra.

Metody prozitkového u€eni, kooperativniho uceni.

Citového a nazorného plisobeni, usmérnovani ¢innosti déti, utvareni situaci
pro samostatnou c¢innost déti, rozvoje moralniho wsudku, mravniho
pusobeni, metody rozumové instrukce. (Texty ke studiu otdzek vychovy 2.,

1994, s. 31-32)
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Organizacni Skupinové, individualizované, kooperativni, diferencované, frontalni.
formy (Smelova, Prasilova, 2018, s. 118-123)

Jiné Exkurze, vylet

Dil¢i e pochopeni, ze zmény zplisobené lidskou ¢innosti mohou prostiedi chranit

vzdélavaci cile

a zlepSovat, ale také poskozovat a nicit;
e rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho forméach;

e vytvofeni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, se Zivou a nezivou

ptirodou, lidmi, spole¢nosti, planetou Zemi. (RVP PV, 2018, s. 27-28)

Ocekavané

vystupy

e mit povédomi o vyznamu zivotniho prostfedi pro ¢lovéka, uvédomovat
si, Zze zpusobem, jakym se dit¢ i ostatni v jeho okoli chovaji, ovliviiuji
vlastni zdravi 1 Zivotni prostiedi;

e rozliSovat, které aktivity mohou zdravi okolniho prostiedi podporovat
a které je mohou poskozovat, vSimat si neporadki a skod, upozornit
na né;

e pomahat peCovat o okolni zivotni prostiedi. (RVP PV, 2018, s. 28-29)

Kli¢ové

kompetence

e kuceni: klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si v§ima, co se
kolem ného dé&je; chce porozumét vécem, jevim a déjim, které kolem
sebe vidi; poznava, ze se muze mnohému naucit, raduje se z toho, co
samo dokazalo a zvladlo;

e K eSeni problémii: v§ima si déni i problémul v bezprostiednim okoli;
feSi problémy na zéklad¢ bezprostiedni zkuSenosti, postupuje cestou
pokus, omyl, zkousi, experimentuje;

e Cinnostni a obcanské: vi, Ze neni jedno, v jakém prostredi zije,
uveédomuje si, Ze se svym chovanim na ném podili a Ze je maze ovlivnit.

(RVP PV, 2018, s. 11-13)

Vzdélavaci

nabidka

Prace v komunitnim kruhu — seznameni s vyznamem tohoto dne; spolecné
feSeni problému; pobyt v pfirod¢ — poznavani ptirodniho okoli, pozorovani,
ekohry; pohybové, hudebné pohybové hry; dramatizace; zp&v recitace;

tvofivé Cinnosti, pracovni a vytvarné ¢innosti; prace s literaturou.
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Poznamka Uvadéné cile se mohou libovolné dopliovat/ménit podle zvolenych aktivit,

kterym se chceme v rdmci projektu vénovat.

r wr

Empirické Setieni je dale rozdéleno na dvé ¢asti. V prvni ¢asti se uskutecnilo pozorovani,
prostiednictvim kterého se vyzkumnik zaméfil na realizované vychovné vzdélavaci metody,
pouzité¢ formy prace, didaktické prostiedky a dodrzované didaktické zasady v ramci realizace
projektového dne.

Pfesny zaznam pozorovani byl zachycen do pozorovaciho archu (viz ptiloha €. 2), ktery byl
nejprve vytvoren v ramci pilotaZze a ovéten v predvyzkumu.

Jednotliva pozorovani jsou rozliseny a popsany dle ucitelek (viz vyzkumny vzorek).

UCITELKA A

Nazev projektu: Den Zemé — Chranime pfirodu kolem nas

Integrovany blok: Ja a probouzejici se pfiroda

Charakteristika projektu: V ramci Dne Zemé se déti seznamovaly s tiidénim odpadu a jeho
netradi¢niho vyuziti k dal§imu tvofeni.

Pritomno: 17 déti

Misto realizace: ttida, okoli MS

Sledované cinnosti: ranni €innosti, fizené ¢innosti, pobyt venku

Prubéh sledovanych cinnosti

Ranni ¢innosti: vyroba ,,popelnic* na tfidény odpad - malovani barvami

Popis: béhem prichodu déti do t¥idy byly pfichystany popelnice z kartonu, které mohly déti
malovat pfipravenou temperou. Déti se pfi ¢innosti stiidaly, na ucitelku se obracely jen s dotazy
ohledn¢ postupu, samotna ucitelka nijak do pribéhu nezasahovala.

Rizené &innosti: t¥idéni odpadu dle materialu, pohybova hra, vyroba piedmétd s vyuzitim
odpadovych materiald, vychazka, pokus

Popis: v rannim kruhu nejprve ucitelka seznamila déti s planovanou ¢innosti, a to sice Dnem Zemé,
seznamila déti s vyznamem tohoto dne. Celkovy projektovy den byl motivovan tfidénim odpadu.
Pani ucitelka détem vysvétlila, pro¢ se musi odpad tfidit, jeho dalSi zpracovani a piedevsSim
vyznamem pro zivotni prostiedi. Déti si nejprve zopakovaly jiz zndmé barvy popelnic pro tfidény
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odpad, potom rozlisovaly pfedméty z riznych materiala (sacek, krabice, sklenénd ldhev, koralky
aj.) do kontejneri vytvorenych béhem rannich Cinnosti. Nasledné se rozdélily do skupin dle
zadaného kritéria ,, Rozdelte se do tri skupinek, tak aby v kazdé bylo alespon pét déti.*. Kazda
skupina déti méla za kol posoudit, zda jsou spravné roztiidéné, urcit pocet a dané Cislo vyhledat
na ¢iselné ose.

Poté nasledovala pohybova hra na motiv tfidéného odpadu s barevnymi obruc¢emi (obdoba hry
Skatule, $katule...).

Dalsi Cinnosti byla prace ve skupinach u stolecki. Dle ptivodniho rozdé€leni kazdéa skupina déti
obdrzela pfedméty z rliznych materialti, ze kterych mély po domluvé vyrobit néjaky vytvor.
K dispozici krom¢ vodovych barev veskery vytvarny materidl. Nakonec déti vyrobily auto
(z ruli¢ky od toaletniho papiru a vrskl od pet-lahvi), motylka (z vr$ki od pet-lahvi v kombinaci
S odsttizkl z asopist) a lodicku (podlozka od vajec, plachta z papiru).

Pobyt venku: pii pobytu venku déti pozorovaly prostiedi v okoli MS, rozlisovaly jednotlivé druhy
popelnic. Po navratu na Skolni dvir déti za pomoci pani ucitelky, zakopaly do hliny slupku
Z bananu, papirovy ubrousek a sacek, aby mohly za n¢jaky cas zjistit, co se v ptirod¢ rozloZzi a co
patii do odpadkového kose.

Zavér: Déti nejprve predstavily ostatnim své vytvory a mohly vyjadrfit, co se jim nejvice libilo,
s kym se jim dobte pracovalo. V zavérecném zhodnoceni si déti spole¢né s pani ucitelkou povidaly,
co se zajimavého dozvédély. Ze je mozné zdanlivé nepotfebné odpadky vyuzit k dal§imu
zpracovani a tim chrénit pfirodu kolem nés. Své vytvory pak déti prezentovaly na vystavce v Satné.

Uskute¢nény pokus bude vyhodnocen v dal§im obdobi.

Tabulka €. 2 Zaznamovy arch — u€itelka A

Hodnotici §kala
Organizacni Organizacni JEDNOU VICEKRAT
forma/metoda vychovy a | forma/metoda vychovy a (béhem dne) (béhem dne
vzdélavani se nevyskytla vzdélavani se vyskytla
0 1 2 3

Organizaéni formy 0 1 2 3

1. Frontalni (hromadna) X

2. Skupinova X X
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Kooperativni

Individualizovana X

Individualni

o 9 &M w

Exkurze, vychazka, vylet

Dle prostiredi 0
1. V budové
2. V prirozeném prostiedi
Metody vychovné vzdélavaci prace 1 2 3
Vzdélavaci metody
Metody slovni
1. Monologické X X
2. Dialogické X X
3. Metody pisemnych praci
4, Metody prace s u¢ebnici
Metody nazorné demonstraéni
5. Pozorovani pfedméta a jevi X X
6. Pfedvadéni (pfedméti, ¢innosti, pokusti, modeltr) X X
7. Demonstrace statickych obrazt X X
8. Projekce staticka a dynamicka
Metody praktické
9. Nécvik pohybovych a pracovnich dovednosti X X
10. Pracovni ¢innosti X X
11. Grafické a vytvarné ¢innosti X X
12. Metody samostatné prace a aktivity Zaki
13. Hra jako vyucujici metoda X X
14. Metody aktivizujici X X
15. Metody prozitkového uceni X X
16. Metody kooperativniho uceni X X
Metody mravni vychovy
17. Metody rozumové instrukce X X
18. Metody nazorného a citového plisobeni X X
19. Metody rozvoje moralniho usudku X X
20. Metody usmérnovani ¢innosti déti X X
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21. Metody utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti X X

Didaktické prostiedky | obrazovy material

Didaktické zasady zasada nazornosti, védeckosti, propojeni teorie s praxi, pfiméfenosti a soustavnosti,

srozumitelnosti a spravné komunikace; uvédomeélosti a aktivity, vyuzivani prostiedi

Komentar:

Prevazna cast projektového dne se uskutecnila v prostorach tiidy. Protoze se jednalo
0 homogenni tfidu, nebyla nutna diferenciace ¢innosti z ohledem k véku déti. Pani ucitelka vhodné
zvolila pohybovou aktivitu, kterd byla rovnéz motivovana tfidénim odpadu. Déti diky ni ze sebe
uvolnily pfebytecnou energii a s vétsi chuti se potom zapojily do dalsi €innosti. V rdmci kooperace
mély nékteré déti problém domluvit se na spole¢ném feSeni. Zde se vice prosazovaly osobitéjsi
déti, ale v z&véru potom spolupracovaly. Pani ucitelka se snazila pfili§ nezasahovat do ¢innosti,
slovné pobizela nékteré nesmélé déti. Rovnéz déti nezatézovala spéchem a ponechala jim dostatek
prostoru pro dokonceni dané aktivity (tfidéni, vyroba z odpadovych materialti). Vhodné byl
zafazen pokus. Opakované¢ pouzivala slovnich metod. Vyzkumnikem nebyla zaznamendna
samostatnd prace, prace s knihou (ucebnici) a projekce. Z didaktickych prostfedki bylo uZito pouze

obrazového materialu v uvodu, uplatiované didaktické zasady jsou vypsany v tabulce (viz tabulka

2).

UCITELKA B

Nazev projektu: Den Zemé — Stromy kolem nas

Integrovany blok: Jaro tuké na vratka

Charakteristika projektu: Projekt Stromy kolem nas je hlavnim namétem oslavy Dne Zemé.
Zakladnim vychodiskem pro tento projekt je vniméni a ochrana Zivotniho prostfedi a poznavani
ptirody v blizkém prostiedi MS.

Pritomno: 14 déti

Misto realizace: tiida, okoli MS

Sledované cinnosti: ranni ¢innosti, fizené ¢innosti, pobyt venku

Prubeéh sledovanych cinnosti

Ranni ¢innosti: encyklopedie, pexetrio stromy, omalovanky, pozorovani mikroskopem
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Popis: v pribéhu rannich her bylo détem nabidnuto prohlizeni encyklopedii, omalovanky k tématu,
skladani pexetria a pozorovani digitalnim mikroskopem ususené listy a nékteré plody. Nejvetsi
zdjem mely déti o pozorovani mikroskopem. Pani ulitelka pouze koordinovala déti pti praci
s mikroskopem, slovné je doprovazela pii pozorovani.

Rizené &innosti: rozhovor v komunitnim kruhu, pohybova improvizace, pohybova hra, ¢innosti
na Skolni zahrade¢, sazeni stromu.

Popis: V komunitnim kruhu pani u€itelka navazala na ranni ¢innosti a déti seznamila S vyznamem
Dne Zemé. Piedlozila pred déti veétvicku, list, kaStan a déti mély za ukol uhadnout, co bude tématem
pro tento den. Déti spravné uhadly, ze stromy. Pani ucitelka détem fekla, Ze stromy na nasi planeté
maji veliky ukol. ,, Jestlipak vite, k cemu stromy slouzi, proc jsou tak diilezité pro nasi planetu? *
Déti odpovidaly, ze délaji stin, davaji dievo, ovoce, bydli tam ptacci apod. Dale jim fekla,
ze vSechno co zaznélo je pravda, ale také ¢isti vzduch a zadrzuji v zemi vodu svymi kofeny, coZ je
velmi dulezité pro vSechno zivé na Zemi.

Jak roste strom? Dé&ti pantomimou zobrazuji, jak roste strom za slovniho vedeni ucitelkou.
Nasleduje pohybova hra ,,Stromecek, hiibecek®, pti které se déti stiidaji v roli vedouciho. U¢itelka
do hry nezasahuje.

Po stopach stromu — dalsi ¢innosti se odehravaji na Skolni zahradé, kde déti za slovniho vedeni
ucitelky nejdiive pozorovaly strukturu stromi (od kotent, kmene, az po korunu), rozdily mezi
listnatym a jehlicnatym stromem, zkoumaly jejich pevnost (opiraly se o strom), jejich silu
(,,objimaly* stromy ve dvojicich, trojicich), na zdkladé toho posuzovaly jejich velikost a zkouSely
vlastni silu a pevnost (pevny postoj, stoj rozkrocny). Dle ukazky ucitelky si déti vyzkousSely frotaz
kmene stromt, sdilely dojmy ze svych vytvort a objevi.

Sazeni stromu — na Skolni zahradé¢ byla pfichystand jiz vyhloubena jama a mlady stromek jabloné.
Pani uéitelka vyzvala déti, aby se mezi sebou domluvily, jak budou pokracovat dal, co je potiecba
udélat. Déti ptichazely s riznym feSenim, nakonec se domluvily, Ze nékteti budou drzet strom,
aby byl rovny (nejmladsi déti), ostatni déti lopatkami nosily hlinu na zasypani. Spole¢né poté
vytvofili fetéz a podavali si kyblicky naplnéné vodou k zaliti stromu.

Zavér: V zavéru projektu déti udélaly kolecko kolem zasazeného stromu a pani ucitelka vyzvala
déti, aby fekly, co vSechno se dneska dozveédély o stromech. Déti diskutovaly o novych poznatcich

a nakonec se vSichni shodly, ze bez stromti by nase planeta Zem¢ byla hodn¢€ smutné misto.
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Tabulka €. 3 Zaznamovy arch — ucitelka B

Hodnotici §kala

Organizacni Organizacni
forma/metoda vychovy a | forma/metoda vychovy a

vzdélavani se nevyskytla vzdélavani se vyskytla

JEDNOU
(béhem dne)

VICEKRAT
(béhem dne

0 1

Organizacni formy 0

1. Frontalni (hromadn4)

Skupinova

Kooperativni

X| X| X| X| w»

Individualni

2
3
4. Individualizovana
5
6

Exkurze, vychazka, vylet

X| X| X| X| X| X| ¥~

Dle prostiedi 0

[EY

1. V budové

2. V prirozeném prostiedi

Metody vychovné vzdélavaci prace

Vzdélavaci metody

Metody slovni

Monologické

Dialogické

Metody pisemnych praci

N .

Metody prace s ucebnici

Metody nazorné demonstraéni

Pozorovani predmétt a jevl

Predvadéni (predmétl, ¢innosti, pokust, model)

X

Demonstrace statickych obrazl

® Nl o o

Projekce staticka a dynamicka

Metody praktické

9. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti

10. Pracovni ¢innosti

X

11. Grafické a vytvarné ¢innosti
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12. Metody samostatné prace a aktivity zaki X
13. Hra jako vyucujici metoda X X
14, Metody aktivizujici X X
15. Metody prozitkového uéeni X X
16. Metody kooperativniho uc¢eni X X
Metody mravni vychovy
17. Metody rozumové instrukce X X
18. Metody nézorného a citového ptisobeni X X
19. Metody rozvoje moralniho usudku X X
20. Metody usmériiovani ¢innosti déti X X
21. Metody utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti X X
Didaktické prostiedky | literarni pomticky, pfirodni materialy, modely; digitalni mikroskop; hry v pfirodé
Didaktické zasady zasada nazornosti, individualniho pfistupu k ditéti; srozumitelnosti a spravné
komunikace; védeckosti, propojeni teorie s praxi, pfiméfenosti a soustavnosti,
uvédomelosti a aktivity, vyuzivani prostiedi
Komentar:

Béhem rannich ¢innosti pani ucitelka vhodné vyuzila zdjmu déti o pozorovani digitalnim
mikroskopem, néslednou debatu rozvijela vhodnymi pobidkami. Na nasledujici Cinnosti tak
navézala rozhovorem v komunitnim kruhu, kdy déti sezndmila s vyznamem Dne Zem¢ a oslavou
tohoto dne v MS. B&hem aktivit vystfidala viechny organizaéni formy, ¢innosti probihaly zejména
ve venkovnim prostiedi, na Skolni zahradé. Vhodné zatazovala metody ndzorné¢ demonstracni
doplnéné metodami slovnimi. Kromé samostatné prace byly spatfovany vSechny praktické metody.
Pii realizaci vyuZivala celou fadu didaktickych prostfedkli. Ptrevazovalo proZitkové uceni
ve spojitosti s kooperativnimi ¢innostmi. U déti bylo spatfovan skute¢ny zajem pro kazdou aktivitu

a nadSeni z vysledku (spole¢né zasazeného stromu). Zpozorované didaktické zasady jsou vypsany

vyse (viz tabulka).

UCITELKA C

Ndzev projektu: Den Zemé v MS — Poznavaci hra

Integrovany blok: Jaro uz je tu

Charakteristika projektu: Prostfednictvim poznavaci hry rozvijet zakladni poznatky o planeté

Zemi, kladny vztah k pfirod¢ a okoli smétujici k ochrané zivotniho prostiedi.
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Pritomno: 15 déti
Misto realizace: ttida, $kolni dviir, okoli MS

Sledované cinnosti: ranni ¢innosti, fizené ¢innosti, pobyt venku

Pribéh sledovanych cinnosti

Ranni ¢innosti: prohlizeni encyklopedii, obrazového materidlu, prace s mapou

Popis: v priabéhu schazeni déti si pani ucitelka s détmi povidala u encyklopedii, vyhledavala spolu
s détmi informace a diskutovaly o tom, co uz dé€ti vi a co je v dané chvili zajimalo. Postupné se
ptridavaly dalsi déti, stfidaly se podle svého zajmu. Na velké mapé¢ svéta hledaly déti zviratka,
pojmenovavaly je. Nékteré starsi déti skladaly puzzle svétadili.

Rizené &innosti: Poznavaci hra — Nase Zemé

Popis: Pani ucitelka navazala na ranni Cinnosti, jenz byly nékteré polofizené (rozhovor
u encyklopedii). V komunitnim kruhu po motivaci pisnickou ,,Hodné $tésti, zdravi...“ nejdiive déti
seznamila s vyznamem oslavy Dne Zem¢ a predstavila détem hru, ktera je ¢eka. Samotna hra byla
rozdélena na Ctyii stanovisté. Kazdé z nich bylo oznaceno jinou barvou stuhy a ptfedstavovalo
pevninu, vodu, vzduch a Slunce. V ramci kazdého stanovisté se déti dozvédély zajimavé poznatky
a nasledoval tkol. Po jeho splnéni déti prechazely na dalsi stanoviste.

1. Stanovisté — pevnina

Pani ucitelka déti seznamila, co tvofi povrch Zemé (pisek, hlina, kameny, trava aj.), jak se jmenuji
jednotlivé svétadily, s vyuzitim obrazového materidlu a globu, déti ji mély moZznost dopliiovat.
Zapojily se jen nékteré star$i déti, mladsi spiSe pozorovaly. Nasledoval ukol, ktery byl pro déti
ptipraven jiZ pro pobyt venku.

Pobyt venku:

Ukol: starsi déti mély ve trojicich nasbirat kameny a poskladat po¢ateéni pismeno svétadilu, dle
obrazku, vytleskat jeho nazev, urc€it pocet slabik; mladsi déti mély za ukol najit vSechny pfedméty
pohazené v piskovisti a rozttidit je podle barev.

2. Stanovisté — voda

Déti se s pani ucitelkou vydaly k blizkému potoku. Pfi rozhovoru vychazela pani ucitelka
ze zkusenosti a znalosti déti ohledn€ vody na nasi planeté (,,Kde se viastné bere voda?, Proc je tak

dulezita? Jaka muze byt? Kdo v ni zije? Co ji miize znecistit? ). Pani ucitelka détem vysvétlila
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kolobéh vody v pfirodé, ktery si nasledné¢ hrou vyzkousely. Odebraly vzorek vody, ktery
pozorovaly prostiednictvim zvétSovaciho skla.

Ukol: mladsi déti lovily papirové rybi¢ky pomoci udi¢ek; starsi déti tiidily obrazky s odpadky
podle materidlu (sklo, plast, papir) do ptipravenych kosickii podle jednotlivych barev popelnic.

3. Stanoviste — vzduch

Poté se déti vydaly po stopach dalsiho stanovisté¢ za budovou skoly u vysokych borovic. Pani
ucitelka nejprve dala détem hadanku ,Je to vsude kolem, nevidime to, neslysime to,
ale potiebujeme to k Zivotu. ““. Poté vyzvala déti, aby se zhluboka nadechly a zeptala se, co citi
(vlni borovic). Povédéla détem, Ze bez vzduchu by nebyl viibec zadny Zivot, nejen pro lidi, ale ze
vzduch k zivotu pottebuji i rostliny, zvifata, vSechno zZivé na Zemi. Ovzdusi na Zemi ale ¢asto
Skodi rtizné tovarny a zplodiny z automobili. A proto jsou dulezité stromy, které jsou takové
»Cisticky* vzduchu.

Nasledoval ukol: déti ve dvojicich (vékové smiSenych) mély obéhnout strom a vratit se zpatky,
aniz by se pustily.

4. Stanovisté - Slunce

Po névratu na Skolni dvir déti ¢ekalo posledni stanovisté ,,Slunce®. Pani ucitelka vyzvala déti, aby
se otoCily smérem ke Slunci a zaviely na chvili o€i. ,, Ctite na tvari, co vas hreje?“ DalSimi
otazkami motivovala déti k nasledujicim ¢innostem, slovné pak reagovala na vypoveédi déti. ,, Aha,
dava teplo.* Spoletné s détmi si ujasnily poznatky o Slunci a jeho dilezitosti pro zivot na Zemi.
Prostfednictvim modelu pfedvedla détem, jak Zemé obiha okolo Slunce.

Ukol: posledni ukol byl pro viechny déti spoledny. Mély se mezi sebou domluvit na postupu
a spolecné¢ zasadit rostlinu do velkého kvétinace.

Zavér: Po zasazeni rostliny déti spole¢né s pani ucitelkou zhodnotily hru, co se jim nejvice libilo,
co se dozvédeély zajimavého. Pro¢ je dllezité chranit nasi Zemi a co k Zivotu na ni potiebuje
rostlina, ale také lidé. Diskuze se zicCastnily i mladsi déti. Nakonec déti spolecné zazpivaly pisen

k svatku Zemi.
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Tabulka ¢. 4 Zaznamovy arch — ucitelka C

Hodnotici $kala

Organizacni Organizacni
forma/metoda vychovy a | forma/metoda vychovy a

vzdélavani se nevyskytla vzdélavani se vyskytla

JEDNOU
(béhem dne)

VICEKRAT
(béhem dne

Organizacni formy 0

1. Frontalni (hromadna)

Skupinova

Kooperativni

X| X| X| X| »

Individualni

2
3
4. Individualizovana
5
6

Exkurze, vychazka, vylet

X| X| X| X| X| X| ~

Dle prostiredi 0

[N

1. V budové

2. V prirozeném prostiedi

Metody vychovné vzdélavaci prace

Vzdélavaci metody

Metody slovni

Monologické

Dialogické

Metody pisemnych praci

Bl W NP

Metody prace s uéebnici

Metody nazorné demonstracéni

Pozorovani predmétil a jeva

Predvadeéni (pfedmétt, ¢innosti, pokust, modelit)

X

Demonstrace statickych obrazi

o N| o 9

Projekce statickd a dynamicka

Metody praktické

9. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
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10. Pracovni ¢innosti X X
11. Grafické a vytvarné ¢innosti X
12. Metody samostatné prace a aktivity zaki X
13. Hra jako vyucujici metoda X X
14, Metody aktivizujici X X
15. Metody proZitkového uceni X X
16. Metody kooperativniho uceni X X
Metody mravni vychovy
17. Metody rozumové instrukce X X
18. Metody nézorného a citového ptisobeni X X
19. Metody rozvoje moralniho usudku X X
20. Metody usmérnovani ¢innosti déti X X
21. Metody utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti X X
Didaktické prostiedky | literarni pomicky, pfirodni materialy, modely, hry v piirodé
Didaktické zasady zasada ndzornosti, individudlniho pfistupu k ditéti; srozumitelnosti a spravné
komunikace; védeckosti, propojeni teorie s praxi, pfiméfenosti a soustavnosti,
uvédomélosti a aktivity, vyuzivani prostiedi

Komentar:

Cely projektovy den byl ndro¢ny organizacné, kdy pani ulitelce pomahala jesté¢ jedna
kolegyn¢ piedevsim s ptipravou pomucek a organizaci déti. Pfevazna ¢ast ¢innosti se uskuteénila
pii pobytu venku. I kdyz se mohly nékteré poznatky zdat naro¢né&jsi pro pochopeni, pani ucitelka
vhodné zafazovala praktické Cinnosti a déti tak mohly vychazet z vlastni zkuSenosti, vhodné
doplnéné didaktickymi prostiedky, jako je prace s encyklopedii, globusem aj. Pfevladala
organizaéni forma frontalni, ktera ale souvisela s povahou planovanych &innosti. Ukoly v ramci
stanovist’ byly dale rozlisené dle veéku déti, tak veékove smiSené. Opét byly uplatiovany metody
kooperativni a prozitkového uceni. U déti byl patrny zajem o nabizené aktivity, chut’ aktivné se

podilet, u mladsich déti se v zdvéru projevovala unava a snizeny z4jem.

V druhé ¢asti empirického Setfeni bylo planované interview s ucitelkami po skonceni
pedagogického pusobeni na déti. Baterie otazek (viz priloha ¢. 3) byla sestavena tak, aby

korespondovala s vyzkumnymi otdzkami. Zkoumanou oblasti pak byl pfedev§im pohled ucitelek
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na to, co ovlivituje rozvoj environmentalniho citéni u déti predskolniho véku a s tim souvisejici
vyuzivani riznorodych metod, forem préce, uplatiovani didaktickych zasad a prostiedki.
Z pohledu zajisténi validity bylo uzito konkrétniho doslovného piepisu autentickych

vypovédi jednotlivych ucitelek.

1. Jak byste celkové zhodnotila projektovy den ve Vasi MS?
A: ,, Tridenim odpadu se v nasi skolce zabyvame dlouhodobé. Ale myslim, zZe déti zaujal fakt, Ze se
da ze zdanlivych odpadku jesté néco hezkého vyrobit. Navic deéti hezky spolupracovaly a mély
z vysledku opravdu radost.
B: ,, Vite, ona je jina prace, kdyz mate skupinu deti stejného véku a kdyz je tato skupina ve véku tri
az Sesti let. O to je to mnohem narocnéjsi. Na pripravu, priibéh a zajisteni bezpecnosti. Vzdycky
zdlezi na povaze cinnosti, které delame. Dnesni den byl fajn, déti si to uzily. Urcité tomu pomohl i
fakt, ze nas bylo min. *
C: ,,Myslim si, Ze tato hra déti zaujala a snad diky ni ziskaly néjaké nové informace...néco se
dozvedely, vyzkousely. Celkové se mi zdal byt povedeny, i vzhledem k ciliim, které jsem si stanovila.
Cela vzdélavaci nabidka byla uzpiisobena vékovému slozeni tridy. Jsem spokojena. A déti myslim
taky.
Komentar:

Z pohledu vSech oslovenych ucitelek se projektovy den zdafil. Kazda z oslovenych si
pro svij projektovy den zvolila jiny ndmét. V podstaté se shodly v tom, Ze déti ¢innosti zaujaly

a libily se jim.

2. Je podle Vas diileZité vénovat se environmentalni vychové jiZ v predSkolnim véku? Jsou
pro déti tyto vztahy pochopitelné?

A: ,, Urcité ano. Myslim, Ze pokud je vhodné zvolena forma a zpiisob prezentace, tak je rozhodné
srozumitelna i détem predskolniho véku. DiilezZité je vse prizpiisobit vékové skupiné deéti
a moznostem dané MS.*

B: ,,Co presné znamend environmentadlni? Vite, ja uz tém novinkam moc nerozumim.“ (Pozn.
nasleduje objasnéni pojml environmentéalni a EVVO)

to ty deti mohly videt, zazit, vyzkouset. Teorie by méla byt spis jen doplikem. Pak muZou snaz
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‘

pochopit i ty nejmensi déti... a nemusi to byt pouze v souvislosti s prirodou. ‘
C: ,, Urcité je to velmi dillezité, predskolni déti miluji prozZitkové uceni a environmentalni vychova
je pro to idedlni. Myslim si, Ze je to pochopitelné, pokud se zvoli spravny zpiisob zprostredkovani.
Komentar:

Vsechny dotazované ucitelky se shodly na tom, ze environmentalni vychova je
v pfedSkolnim vzdélavani dilezitd. Rozhodujici je forma prezentace, pfedevsim pak praktické
¢innosti, s ohledem k vékovym zvlastnostem déti. Ucitelka C povazuje za idedlni propojeni

environmentalni vychovy s prozitkovym ucenim.

3. Myslite si, Ze je uskute¢iiovini EVVO ve Vasi MS dostafujici? A jakym zpisobem ji
zadlefujete v ramci Vaseho SVP?

Az, Vzhledem k podminkam a moznostem nasi materské skoly je uskuteciiovani EVVO dostacujici.
Vzdy je mozné hledat dalsi rezervy a snazit se o rozsiveni této tématiky. Je soucdsti naseho SVP
a prolina se celym spektrem témat. U nékterych je zastoupena vice, jinych se pouze dotkneme.
B: ,, Rekla bych, Ze je dostacujici. Tim, Ze se nase skolka nachdzi v blizkosti chrdnéného uzemi,
zarazujeme tematické ¢dsti pomérné casto. Netvoii samostatny blok. Vzdélavaci obsah naseho SVP
je usporadany dle rocnich obdobi, tomu odpovida i zarazeni téchto témat. *
C: , Jsem presvédcena, Ze je dostacujici. Proling se celym nasim SVP. EVVO zarazujeme
prostrednictvim lesnich dnu, tydennich témat zameérenych na jednotlivé oblasti, spolupraci
s ruznymi organizacemi apod. *
Komentar:

Vsechny dotazované ugitelky povazuji uskute¢iiovani EVVO v jejich MS za dostacujici,
vzhledem k danym podminkdm. EVVO se prolina celym SVP v ramci tematickych &asti. Utitelka
A pouze podotkla, Ze vZdy je moZné jesté nalézt n¢jaké rezervy pro dalsi rozSifeni EVVO v jejich

MS.

4. Které organiza¢ni formy a metody nejcéastéji uplatiiujete v ramci realizace EVVO?

A: ,, Vseobecné, nejen v ramci EVVO, nejcastéji skupinovou, frontalni pri pohybovych hrach,
pri komunitnim kruhu, zhodnoceni c¢innosti. Snazim se co nejvice uplatiiovat kooperativni cinnosti
a taky prozZitkové uceni.

B: |, Zdlezi na povaze vzdélavaci nabidky a toho, ceho chci dosahnout. Vétsinou jsou behem
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tematické casti zarazeny vSechny organizacni formy. V souvislosti s environmentalni vychovou je
to ¢asto pozorovani, pokusy, nekdy zarazuji i dramatickou vychovu. *
C: ,, Vsouvislosti s EVVO jsou to nejcasteji metody prozitkového uceni. Hodné vyZivame besedy,
exkurze a praci s literaturou. *
Komentar:

Ucitelky organizacni formy voli nej€astéji na zaklade stanovenych cilti a vzdélavaci nabidky.
V ramci EVVO jsou to pak metody prozitkového uceni. Ucitelka B uvedla i metodu dramatické

vychovy. Oslovena ucitelka C pak mimo jiné uvedla besedy a exkurze.

5. Dodrzovani kterych didaktickych zasad je podle Vas z pohledu rozvoje EVVO dulezité?
A: ,, Komenského zlaté pravidlo nazornosti? Taky aktivniho pristupu a individualniho pristupu.
B: ,, Zasada ndzornosti, aktivnosti, propojeni teorie a praxe, také védeckého pristupu a urciteé zasad
individualniho pristupu a primérenosti. “
C: ,,Ja bych rekla, Ze uplné vsechny.
Komentar:

Z rozhovort vyplyva, ze pro oslovené ucitelek jsou dualezité zejména zasady nazornosti,
aktivity a individuélniho pfistupu. Z pohledu oslovené ucitelky C jsou dulezité vSechny didaktické

zésady.

6. Jaké didaktické prostiedky v ramci EVVO nejcéastéji vyuZivate nebo byste chtéla vyuzivat?
A: ,,Je pravda, Ze zrovna ted’ jsem asi zZadné nepouzila. Jinak asi nejcastéji literarni pomiicky, mam
rada prdci s prirodnimi materialy. Libila by se mi interaktivni tabule a mozZna néjaké vyukové
programy na pocitac.

B: ,, Nejcasteéji asi praci s literaturou — literdrni texty, encyklopedie apod. casto taky pouzivame
prirodni materialy. Jinak mame k dispozici digitalni mikroskop, interaktivni tabuli, vyukové
programy na PC i zvukové nahravky. V tomto ohledu jsme opravdu myslim dobre vybaveni. Jesté
bych ocenila néjaké modely, napr. slunecni soustavu. *

C: ,, V ramci projektového dne jsem vyuzila encyklopedie, mapu svéta, prirodni material, modely.
Jinak casto pracujeme s literarnimi texty. Digitalni pomucky prilis neuzZivame. Sedeét u pocitace

miizou i doma. Tablet ¢i telefon ma dnes téemer kazdi dite.

75



Komentar:

V souvislosti s pouzivanim didaktickych prostfedki jednotlivé ucitelky uvedly, ze nejvice
pracuji s literarnimi pomutckami a pfirodninami. U digitalnich didaktickych prostiedkl jsou patrné
rozdily. Zatimco ucitelka B uvedla, ze jsou velmi dobie vybaveni a ucitelka A by uvitala
interaktivni tabuli ¢i vyukové programy, ucitelka C tyto digitalni prostiedky piili§ nepouziva a ani

nema zajem o jejich pofizeni.

7. Jak Vasi praci ovliviiuji konkrétni podminky mista, kde se Vase MS nachazi?
A: ,, Nase materska Skola se nachazi blizko centra krajského mésta, tudiz nekteré oblasti enviro
vychovy jsou obtizneji realizovatelné. Praktické aktivity v prirodé jsou meéné casté z ditvodu
B: |, Jak jsem rekla v predchozi otazce. Jsme vesnickd Skolka v krasném prostredi chraneného
uzemi. To vse se odviji od nasi prace a zaméreni. Umoziuje nam to travit hodné casu venku
v prirodé, pozorovat, experimentovat.
C: , Ve velké miFe ovliviiuje nasi praci predevsim okolni prostredi nasi Skoly, to jsou lesy, louky,
pole, blizky lom, potok, rybniky.
Komentar:

Lze konstatovat, konkrétni podminky mista, ve kterém se MS nachazi, zasadnim zptisobem
ovlivituje praci ucitelek v ramci realizace EVVO. Znatelné jsou predevsim rozdily v méstském

a vesnickém prostredi, kde mohou ucitelky vice praktikovat pfimy kontakt déti s ptirodou.

8. Spolupracujete s néjakou organizaci zabyvajici se EVVO? Jak tato spoluprace probiha?
A: ,, Spolupracujeme s Centrem ekologické vychovy Lipka, Lesy CR a vyuzivime jejich vyukové
programy. Ty jsou terénni, ve vnitinich ¢i vnéjsich prostorach Skoly nebo v misté stredisek. *

B: ,, V soucasné dobé ne. Po tom co ukoncilo cinnost Centrum ekologické vychovy Palava, neni
v nasi blizkosti nikdo. Je to problem. Jsme mala skola, takze jsou pro nds vyukové programy drahé.
Snazime se aspon obcas koupit néjakou knizku nebo naméty. Néco mame treba z Lipky
a Rezekvitku.

C: ,, Ano, spolupracujeme s Ornis Prerov, Muzeum Komenského v Prerove, Viastivédnym muzeem
v Olomouci, taky sdruzenim Myslivost CR, Vojenskymi lesy, Atlasem a Biosem Prerov, Sluridkov. Je

toho hodné. Neékteré z téchto organizaci dojizdi se svymi programy do nasi Skoly, ale také my
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dojizdime k nim. *
Komentar:

V ramci spoluprace s organizacemi zabyvajici se EVVO uz nejsou patrné rozdily mezi
méstkou a vesnickou MS. Obé vesnické MS maji téméf stejny podet déti, ale zatimco jedna uéitelka
podotkla, Ze jsou pro né vyukové programy drahé a v podstaté zadna spoluprace neprobiha, druha
MS spolupracuje s mnoha organizacemi napii¢ republikou (nejen tedy regionalnimi). Dvé ze tif

oslovenych ucitelek pak s détmi na vyukové programy také vyjizdi.

9. Kde nejcéastéji Cerpate informace, naméty pro svou praci pro uskuteciiovani EVVO?

A: ,, Nejcasteji asi na internetu a v literature. DalSim zdrojem jsou sdilené naméty s kolegynémi.
Casto ve volném case navstévuju se svou dcerou riizné akce, ze kterych potom cerpam naméty. Ted'
to treba bylo prave v ramci Dne Zemé s tématem Voda nad zlato. “

B: ,, Asi nejvic internet. Dneska tam ¢lovek najde spoustu veci. Potom taky z casopisii, knih. Hodné
se pak domlouvame s kolegyni, ona prijde s napadem a ja tam néco doplnim. A naopak. “

C: ,, Ze seminari, materidlu, brozur, literatury, taky internetu apod.

Komentar:

Ucitelky shodn¢ zminuji, Zze Cerpaji naméty a informace z internetu a literatury, kterd
zahrnuje knihy, Casopisy aj. Jedna dotazovana navstévuje akce s environmentalni tématikou
ve svém volném Case a nasledné ziskané poznatky aplikuje v prostfedi MS. Dvé z oslovenych
ucitelek sdileji naméty s kolegyni. Jedna ucitelka uvedla, ze ziskdvd naméty a informace

ze seminafu.
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9. VYHODNOCENI A ZAVER VYZKUMU

Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit, jakym zptisobem ucitelky buduji piirodovédné
poznatky u déti a rozvijeji jejich citéni k p¥irodé v podminkach soucasné MS. V souvislosti
s teoretickymi poznatky zkoumané problematiky potom vyhodnotit a popsat roli ucitele v tomto
procesu.

Z hlavniho cile vyplyvaji cile dilci, kde jsme se snazili zjistit, jakych metod a forem prace
bylo vyuzito v prubéhu vyzkumu, déle objasnit miru uplatiiovani didaktickych zasad a prostrfedkt
v ramci rozvoje EVVO. Zajimal nas rovnéz pohled oslovenych uéitelt na miru dulezitosti rozvoje
EVVO v predskolnim vzdélavani a zda a jakym zplisobem ovliviiuji realizaci EVVO konkrétni
podminky Skoly.

Ve vyzkumném Setfeni byly pouzity dvé metody uréené ke sbéru dat — pozorovani
a polostrukturované interview s otevienymi otdzkami. Na zaklad¢ sbéru dat béhem pozorovani

a odpovédi oslovenych ucitelek byly vyhodnoceny vyzkumné otazky.

Vyzkumnda otazka ¢. 1: Jaké organizacni formy a metody oslovené uditelky realizovaly

nebo obvykle realizuji v ramci rozvoje EVVO v MS?

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze oslovené ucitelky vyuzivaly béhem projektového dne
vSechny organizac¢ni formy, které vhodn€ kombinovaly s ohledem na stanovené cile a obsah
vzdélavaci nabidky. Pouze ve tfidé se skladbou déti ptiblizné stejného veék nebyla vyzkumnikem
spatfena diferenciace ve vzdélavani. U ostatnich byla zaznamenana diferenciace vnitini s ohledem
na vékové slozeni tfidy. Frontdlni organizacni forma byla nejvice vyuzivana v rdmci ivodni ¢asti,
pii rozhovoru s détmi, pfi pohybovych aktivitach a pfi zavére¢ném zhodnoceni. Mén¢ Castd byla
rovnéZ individudlni organiza¢ni forma, ktera se projevovala spiSe béhem rannich ¢innosti.

Utitelky vhodn& zatazovaly skupinové ¢innosti, které jak uvadi Smelova, voli ugitel
na zakladé znalosti jednotlivych déti a planované aktivité. Casto pak byvaji cilené voleny kvuli
podpoie a rozvoji vzajemné spoluprace déti. (Smelova, Prasilova, 2018 s. 119-120) To ma
souvislost s kooperativnim vzdélavanim, které se prolinalo v pribéhu projektového dne

V jednotlivych MS.
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Na zaklad¢ interview jednotlivé ucitelky uvadely, ze kromé vyse uvedenych metod také Casto
vyuzivaji metody prozitkového uceni a jedna ucitelka uvedla metody dramatické vychovy. To se
také potvrdilo béhem pozorovani. Realizovana vychovné vzdé€lavaci prace u vSech oslovenych
ucitelek spliiovala znaky prozitkového uceni, tedy spontaneitu, objevnost, komunikativnost,
prostor pro aktivitu a tvofivost, konkrétni ¢innosti a tvotrivost. (Havlinova et al, 2009, s. 161-162)
Musime rovnéz podotknout, ze v kombinaci s prvky dramatické vychovy byl vysledny efekt
prozitku skutecné velmi patrny.

K dal$im formam a metodam vyuzivanym v ramci realizace EVVO patii exkurze, beseda ¢i
slavnost. BohuZzel ani jednu z nich jsme béhem vyzkumu nezaznamenali. Proto nas také zajimala
pripadna spoluprace s jinymi organizacemi zabyvajici se EVVO. Zde se neprokazaly rozdily mezi
MS, ktera se nachazi na venkové a ve mésté (obé pravidelné spolupracuji s nékolika organizacemi),
ale prekvapivé mezi MS umisténymi ve stejném prostfedi a relativné stejnymi podminkami.
Zatimco U jedné ucitelky mizeme povazovat spolupraci az za nadstandartni, druha pouze obcas
vyuziva metodické podpory téchto organizaci. Jistou roli v tomto zjiSténi muize mit i fakt,
ze uvedena ucitelka s nadstandartni spolupraci (v naSem ptipadé ucitelka C), je zaroven i feditelkou
MS. Bohuzel jsme ani u jedné z u¢itelek nezaznamenali spolupréci s rodiéi.

Co se tyka vzdélavacich metod, byly opakované pozorovany metody slovni, at’ uz
monologické ¢i dialogické. Rovnéz také metody nazorné¢ demonstracni. Pouze chybéla projekce
statickd ¢i dynamickd, coz ale nemélo zasadni vliv na pribéh vychovné vzdélavaci prace.
Ve spojitosti se vzdélavaci nabidkou nechybély metody praktické. Vhodné byla zatazena i hra jako
vyucujici metoda a aktivizujici metody. VSechny ucitelky v této oblasti prokézaly dostatecnou
orientaci a praxi.

Jak uz bylo uvedeno v teoretické €asti, v prubehu vychovné vzdélavaci prace se spolecné
prolinaji metody vzdélavaci a metody vychovné. Zde se do popiedi dostaval pfirozeny vychovny

vzor ucitelky.

Vyzkumna otdzka ¢. 2: Jaké didaktické zasady a prostiredky oslovené ucitelky uplatnily

nebo obvykle uplatiiuji v ramci rozvoje EVVO v MS?

Z vyzkumného Setteni vyplyva, ze ve své praci oslovené ucitelky nejvice uplatnovaly zdsadu
nazornosti, propojeni teorie s praxi a védeckosti. Dal§i zpozorované obecné zasady byly zasada
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uvédomélosti a aktivity a také pfiméfenosti a soustavnosti. U tfid s heterogenni skladbou déti byla
také dodrzovana zdsada individudlniho pfistupu k ditéti. Jako dualezité z pohledu EVVO vidi
oslovené ucitelky dodrzovani zdsad nebo také principu nazornosti a individualniho pfistupu.

Jak uvadi Smelova v uplatiiovani téchto zasad se odrazi jednak stranka objektivni, kdy uéitel
vychazi z objektivnich zékonitosti ptedskolniho vzdélavani a také stranka subjektivni, tj. osobnost
uditele a jeho profesionalitu v uplatiiovani danych poZzadavkd v praxi. (Smelova, Prasilova, 2018,
s. 133) Osobnost a profesionalita oslovenych ucitelek, tedy stranka subjektivni, byla pravé nejvice
zietelna v tom, ze oslovené ucitelky, vychazely prubehu vzdélavaciho procesu ze své dosavadni
praxe a predev§im dokonalé znalosti déti v rdmci své tfidy, tzn. jejich individudlnich moznosti
a schopnosti. Osobnost ucitelky se také projevovala propojenim organizac¢nich forem, metod prace
a predevsim nabidkou realizovanych ¢innosti.

Ve spojitosti s prirodovédnym vzdélavanim se nejvice projevovala zasada vyuZiti
venkovniho prostiedi. Tady jsme mohli vidét zejména v MS umisténé v prostiedi vesnice. V ramci
charakteru a zaméteni projektového dne poskytovalo prostiedi dostatek podnéti a piilezitosti
k rozvoji EVVO.

Jak uZ bylo uvedeno vyse, k zékladnim uplatiovanym zasadam v predskolnim vzdélavani
patii zasada nazornosti, kterd je podminénd vyuzivanim vhodnych didaktickych prostredki.
V ramci rozvoje prirodovédné gramotnosti oslovené ulitelky nejvice vyuzivaly nebo vyuzivaji
pfirodni materialy, hry v pfirod€, modely a literarni pomucky. Z pohledu vyuZivani technickych
didaktickych prostredkt se jednotlivé ucitelky vyjadfovaly rozdilné. Zatim co ucitelky A, B
uvedly, Ze jejich MS je vybavena témito prostiedky nebo by uvitaly p¥ipadné dopInéni, uéitelka C
je ve sve praci piili§ nevyuziva a ani nema zajem o jejich potizeni. Dlivodem je dle jejiho nazoru
nadmérné pouzivani digitalni techniky (mobil, pocitac, tablet) jiz u predskolnich déti.

Vyzkumnd otazka ¢. 3: Jaky vyznam ma EVVO v predSkolnim vzdélavani. Podarilo
se prostiednictvim realizace projektu rozvijet v détech zajem o prirodu, jejich citlivy vztah

k prirodé?

Z vysledkl vyzkumného Setfeni 1ze vyvodit, Ze EVVO mé v ptfedSkolnim vzdélavani velmi

dulezity vyznam. Rozhodujici je potom z pohledu oslovenych ucitelek forma prezentace, propojeni
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teoretickych poznatkl s praxi, prozitkovy zplsob uceni, diky kterému si déti osvojuji nové
védomosti, dovednosti €i postoje, ale také si utvafi citlivy a vnimavy pfistup nejen ke svému okoli.

Pro svou praci ucitelky nejcastéji ziskdvaji naméty z internetu a literatury, sdilenim napadi
se svou kolegyni, také navstévou seminait. Jedna dotazovana pak odpovédéla, ze ve svém volném
Case navstévuje rizné akce, z nichz pak ¢erpa ndméty pro svou praci.

Dotazované uéitelky povazuji uskuteéiovani EVVO v jejich MS za dostaujici, s ohledem
na dané moznosti MS. 1 kdyz jak podotkla u¢itelka A, ,, vidy je mozné hledat dalsi rezervy a snazit
se o rozsifeni této tématiky”. U vsech oslovenych se EVVO prolinid celym SVP v ramci
tematickych &asti. Coz miize vyzkumnik potvrdit po nahlédnuti do dokumentd $koly (SVP, TVP).

Na zéklad¢ interview pak jednotlivé ucitelky v souvislosti s dotazem, jak by zhodnotily
projektovy den v MS, shodné odpovidaly, Ze jej povazuji za zdafily. Kazda z nich si k tématu Dne
Zem¢ zvolila projekt se zcela odlisnym namétem.

Na otdzku zda se podafilo prostiednictvim realizace projektu rozvijet v détech zdjem
0 ptirodu, jejich citlivy vztah k pfirodé¢ musime na zéklad¢ pozorovani samotné realizace projektu
odpovédét, ze ano. Uvédomujeme si ale, ze nelze zcela posoudit, do jaké miry se to podatilo béhem
jediného projektového dne. V priubéhu empirického Setfeni jsme v§ak zaznamenali viditelny zajem

déti o ptirodoveédné Cinnosti, jejich aktivni pristup.

Vyzkumnd otizka ¢ 4: Jakym zpasobem ovliviiuji konkrétni podminky MS realizaci
EVVO?

V oblasti konkrétnich podminek MS pro realizaci EVVO jsme zamémé zvolili odliiné
prostiedi. Zajimalo nas, jakym zptisobem ovliviiuje umisténi MS do okolniho prosttedi vychovné
vzdélavaci praci. Rovnéz také jakym zpusobem oslovené ucitelky v ramci realizace projektového
dne se zamétenim EVVO zakomponovaly pobyt venku.

Jak uvadi Jancatikova, ,,duiraz na pobyt a pohyb venku, na cerstvém vzduchu, v harmonickém
prirodnim prostiedi kladli mnozi reformadtori, napi. Rousseau, Storch, Burbank*. (Jandaiikova,
2017, s. 86)

Uvédomujeme si, ze ucitelka z mateiské Skoly, kterd sidli v centru mésta, nemlze denné
travit pobyt s détmi napf. v lese ¢i na louce. To také neni z ¢asového a ani organiza¢niho hlediska

mozné. Podle Leblové by ale méla EV vychovéavat k citlivosti a odpovédnému vztahu k prostiedi,
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které nas obklopuje. I kdyz jsou jisté podminky dané, stale mizeme volit metody a prostiedky tak,
aby nam co nejvice vyhovovaly. (Leblova, 2012, s. 20)

Na zakladé pozorovani a rozhovoru s oslovenymi ucitelkami jsme dospéli k nazoru, Ze je
pochopitelné pro déti nejvyznamnéjsi ptimy kontakt s pfirodou, ktery je umocnén prozitkovym
ucenim. Prostfedi venkova nabizi bezpocet moznosti, jak travit s détmi Cas v pfirodé, rozvijet jejich
citlivy vztah k pfirod¢. Naopak méstské prostiedi nabizi dal$i moznosti, jako je ndvstéva vystav,
muzei, doprovodnych akci v ramci oslav, coz se ale béhem vyzkumné Casti neprokazalo.

Rovnéz bylo pozorovano, ze pravidelnymi prochazkami si déti buduji kladny vztah k mistu,
kde ziji. Pokud ma takova vychazka jest¢ néjaky hlubsi smysl, napt. déti si v§imaji nepotradku
a v okolnim prostiedi a uvédomuji, ze se se svym chovanim mohou podilet na jeho zlepseni;
vnimaji estetickou krasu a hodnotu ptirody, dochédzi k rozvoji nejen odpovédnému chovéni,

ale i utvafeni citlivého vztahu k piirodé a pé¢i o ni.

Zavérem vyzkumu si klademe jeSté jednu zasadni otazku: jaka je tedy role udlitele
a jeho podpora v rozveji environmentalniho citéni u déti pired§kolniho véku??

Na zéklad¢€ teoretickych poznatkli, které jsou popsany V prvni casti diplomové prace,
a naslednému vyzkumu Vv ramci empirické casti lze soudit, ze role ucitele vtomto procesu je
podminovana fadou okolnosti. Bezpochyby mizeme fict, ze za stéZejni povazujeme teoretické
védomosti z oboru piedSkolni pedagogiky, predevsim didakticka vychodiska a pochopitelné
znalosti vyvojovych specifik ditéte pfedskolniho véku.

Co se tyka profesnich kompetenci, povazujeme je za velmi vyznamné nejen v kontextu
sEVVO, nebot jak uvadi Smelové , tvoii soubor védomosti, dovednosti, postojii a hodnot
potiebnych k vykonu profese . (Smelova, Prasilova, 2018, s. 50) V pedagogickém pojeti pak tyto
kompetence mimo jiné piedstavuji schopnost ispé$né realizovat n€které cinnosti, fesit urcité tikoly.
aj. (Pricha, Walterova, Mares§, 2013, s. 129) V rdmci vyzkumné ¢asti jsme mohli pozorovat
u ucitelek MS ovladani nasledujici profesnich kompetenci, které koresponduji s kompetencemi
uvedenymi v teoretické ¢asti. Disponovani kompetencemi predmétovymi, které piedpokladaji
osvojeni teoretickych 1 odbornych znalosti (kvalifikovany odbornik S mnohostrannymi
dovednostmi a védomostmi zrGznych oblasti); kompetence didaktické a psychodidaktické
(promyslena pfiprava ¢innosti, véetné pomucek, organizacni piiprava a praktické dovednosti);
pedagogické kompetence pak (vlastni styl prace, profesionalni ptistup i schopnost improvizace);
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kompetence diagnosticke a intervencni (znalost specifik déti predskolniho véku, respektovani
potteb déti, vyvojovych zvlastnosti); kompetence socidlni, psychosocidalni a komunikativni
(vytvateni pfiznivé atmosféry v kolektivu déti, partnersky piistup, naslouchat ditéti, vést
rozhovor); kompetence manazerské a normativni (uCitelky vytvaiely podminky pro spolupraci
mezi détmi, dokazaly organizovat praci jednotlivych déti i skupin) a kompetence profesne
a osobnostné kultivujici byly spatfovany zejména prostiednictvim osvojené profesni etiky a dalSiho
vzdélavani.

Jak uz bylo uvedeno v teoretické ¢asti, ucitel se rovnéz dostava v souvislosti se svoji profesi
do urcitych roli. V ramci rozvoje EVVO to muize byt role privodce ditéte za novym poznanim,
iniciatora nebo pozorovatele vV ramci her apod. S tim souviseji i dovednosti ulitele a predevsim
jeho osobnost, jez se stdvala v minulosti pfedmétem fady vyzkumii.

Jak uvadi Syslova, ,,Fada odbornych studii se pokusila na zdkladé empirickych vyzkumai
identifikovat znaky, které charakterizuji kvalitni a efektivni ucitele, coz se casto stava v zahranici
podkladem k vytvareni modelii kvalitniho ucitele . Napt. VaSutova je autorkou prvniho modelu
profesnich kompetenci vytvofenych na zaklad¢ tzv. Delorsova konceptu ,,Ctyf pilifa®, ktery
obsahuje sedm kompetenci. Tento model pak Casto slouzil studentim vysokych $kol v oboru
Ucitelstvi pro matetské Skoly. (Syslova, 2017, s. 90-91)

Dle naseho nazoru ma pravé osobnost uéitele MS zasadni vliv na cely vychovné vzdélavaci
proces Vv predskolnim vzdélavani.

V empirické ¢asti jsme mohli vidét realizaci environmentdlniho projektu z pohledu tii
oslovenych ucitelek. Neprokazaly se rozdily v souvislosti s dosazenym vzdélanim, nebot” vSechny
ucitelky maji minimalné stfedoSkolské vzdélani pedagogického sméru. Co vSak mély vSechny
ucitelky spolecné, byl ,,zapal* pro uskute¢iiovani environmentalnich ¢innosti. A pravée jejich chut’
a nadSeni povaZujeme za sté€Zejni pro vytvafeni citlivého vztahu déti k pfirod¢. Takového, ktery

déti povede k ochrané Zivé i neZivé piirody, nasi planety Zemé.
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ZAVER

Hlavnim cilem diplomové prace bylo objasnit, jakym zptisobem uéitelé MS buduji
elementarni ptfirodovédné poznatky u déti a rozvijeji jejich citlivost k pfirodé v podminkach
soucasné mateiské Skoly. Na zakladé komparace s teoretickymi poznatky zkoumané problematiky
pak vyhodnotit a popsat roli ucitele v tomto procesu.

V ramci diplomové prace jsme se snazili poukazat na propojenost teoretickych poznatkii
s praktickymi zkuSenostmi ucitele, diilezitost a vyznam profesnich kompetenci a roli, do kterych
se ucitel béhem vzdelavacim procesu dostava.

V teoretické Casti byla vymezena zdkladni terminologie studiem odborné literatury
a prament, které poskytly zdklad pro zkoumani v empirické Casti.

Vyzkumna &ast se odehravala v pfirozeném prostiedi ugitelt MS, v ramci realizace Dne
Zemé. Vyzkumu se pak zucastnily téi oslovené ucitelky. Béhem samotného vyzkumu a jeho
nasledného vyhodnoceni jsme dospéli k ndzoru, Ze nejen na rozvoj environmentalniho citéni,
ale rovnéz na prub¢h celého vychovné vzdélavaciho procesu ma stézejni vliv osobnost ucitele.
Za neméng dulezité pak povazujeme znalost teoretickych vychodisek a jejich uplatiiovani v praxi.

Za jisté omezeni v souvislosti s vyzkumem lze povazovat kratky Casovy tsek realizace
vyzkumu, ktery byl ov§em dany tématem projektu.

V souvislosti s teoretickymi poznatky a kvalitativnim vyzkumem v empirické ¢asti, mizeme
usuzovat, Ze hlavni i dil¢i cile této prace byly splnény.

Pfinos této prace muze byt spatfovan v poukazani na mozné piistupy v realizaci EVVO

v prostiedi MS.
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PRILOHA 1 — Projektovy den v MS

Priprava k realizaci vychovné vzdélavaci prace ulitelky

PRIPRAVA K VYCHOVNE VZDELAVACI PRACI - UCITELKA A

Nazev projektu: Den Zemé — Chranime pfirodu kolem nas

Integrovany blok: Ja a probouzejici se pfiroda

Charakteristika projektu: V ramci Dne Zemé se déti budou seznamovat s tiidénim odpadu a jeho
netradi¢niho vyuziti k dal§imu tvotfeni. Zamérem je rozvijeni vlastni spoluprace, posilovani vlastni
zodpovédnosti ve vztahu k pfirod¢€ a zivotu na Zemi.

Délka realizace: 1 den

Vékova skupina déti struktura tiidy: 5 — 6(7) let, homogenni

Pritomno: 17 déti

Misto realizace: t¥ida, okoli MS

Klic¢ova slova: Den Zemé, experiment, odpady, recyklace

Diléi vzdélavaci cile dle RVP PV

Dité a jeho télo
e rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé a jemné motoriky

rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich

rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémi, tvofivého sebevyjadieni)

posilovani pfirozenych poznavacich citii

osvojeni si elementarnich poznatki o znakovych systémech (Cisla)

rozvoj a kultivace mravniho 1 estetického citéni

Dité a ten druhy

e vytvafeni prosocidlnich postojii (rozvoj socidlni citlivosti, tolerance, respektu,
piizplsobivosti)

Dit¢ a spole¢nost

e vytvareni zékladl aktivnich postojli ke svétu, k Zivotu, rozvoj dovednosti umoznujicich tyto
vztahy a postoje vyjadfovat a projevovat

Dité a svét

e seznamovat se s mistem a prostiedim, ve kterém dité Zije, a vytvafeni pozitivniho vztahu
k nému

e pochopeni, ze zmény zpusobené lidskou ¢innosti mohou prostfedi chranit a zlepSovat,
ale také poskozovat a nicit

e osvojeni si poznatkd a dovednosti potiebnych k vykonavani jednoduchych ¢innosti v péci

0 okoli
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e vytvotfeni podvédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, se zivou a nezivou piirodou, lidmi,
spolecnosti, planetou Zemi

Ocekavané vystupy dle RVP PV

Dité a jeho tclo

e zvladat zakladni pohybové dovednosti

e zachazet sbéznymi pfedméty denni potfeby, pomiickami, vytvarnymi pomickami,
materidlem

¢ Vyjadfovat samostatn¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a tisudky ve vhodné
zformulovanych vétach; porozumét slySenému

e premyslet, vést jednoduché uvahy a také vyjadfit to, o cem premysli a uvazuje

e vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech i1 ve slovnich vypovédich
k nim

e vnimat, ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat vlastni zkuSenost

e chépat zékladni Ciselné pojmy

e Dbyt citlivé ve vztahu k zivym bytostem, k pfirod¢ i k vécem

Dit¢ a ten druhy

e respektovat potieby jiného ditéte, d€lit se s nim o pomucky, rozd¢lit si ukol s jinym ditétem

Dité a spolecnost

e Zzachycovat skuteCnosti ze svého okoli a vyjadiovat své predstavy pomoci riznych
vytvarnych Cinnosti, dovednosti a technik — tvofit z papiru a vyrdbét z riznych jinych
materiali

Dité a svét

e orientovat se bezpecné ve znamém prostiedi

e osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prostiedi, které jsou ditéti blizkeé,
pro n€ smysluplné a piinosné, zajimavé a pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi u€eni a Zivotni
praxi

e mit povédomi o vyznamu Zivotniho prostfedi pro ¢lovéka

e rozliSovat aktivity, které mohou zdravi okolniho prostfedi podporovat a které je mohou
poskozovat, v§imat si nepotfadki a Skod, upozornit na né

e pomadhat pecovat o okolni Zivotni prostiedi (dbat o potadek a Cistotu, naklddat vhodnym
zpusobem s odpady, chranit ptirodu)

Rizika

Neuvedeny

Kli¢ové kompetence

Kompetence k uceni: Uéi se nejen spontanné, ale i védome, vyviji Gsili, soustfedi se na ¢innost,
dovede postupovat podle instrukci a pokyni.

Kompetence k reseni problémii: problémy fesi na zakladé bezprostiedni zkusenosti, postupuje
cestou pokus, omyl, zkousi, experimentuje.

Komunikativni kompetence: pribézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva
k dokonalejsi komunikaci s okolim.




Kompetence socialni a persondlni: spolupodili se na spolecnych rozhodnutich, pfijima
vyjasnéné a zdiivodnéné povinnosti.

Kompetence cinnostni a obcanské: Vi, ze neni jedno, v jakém prostiedi zije, uvédomuje si, ze se
svym chovanim na ném podili a Ze je mze ovlivnit.

Vzdélavaci nabidka

e VC — malovani vodovymi barvami; popelnice na tiidény odpad

e Tiidéni predméti (dle materialu); rozdéleni déti do skupin dle pocetniho kritéria, prace
S ¢iselnou osou

e Pohybova hra na motiv hry Skatule, $katule... upravena danému tématu

e Pracovni ¢innost ve skupinach — vyroba z odpadovych materiali

e Pobyt venku — pozorovani prostiedi v okoli MS, rozlisovani jednotlivych druhi popelnic;
pokus - co se v zemi rozlozi a co ne (biologicky odpad, plast, papir)

Pomicky: vytvarny material, pfedméty k tfidéni z plastu, skla a papiru, biologicky odpad,
obruce, ¢iselna osa, material k PC

PRIPRAVA K VYCHOVNE VZDELAVACI PRACI - UCITELKA B

Nazev projektu: Den Zemé — Stromy kolem nas

Integrovany blok: Jaro tuka na vratka

Charakteristika projektu: Projekt Stromy kolem nas je hlavnim namétem oslavy Dne Zemé.
Zékladnim vychodiskem pro tento projekt je vnimani a ochrana zivotniho prostfedi a poznavani
piirody v blizkém prosttedi MS.

Délka realizace: 1 den

Veékova skupina deti struktura tridy: 3 - 6 let, heterogenni

Pritomno: 14 déti

Misto realizace: ttida, okoli MS

Klic¢ova slova: ptiroda, planeta Zemé¢, projekt, dramatika, prozitkové uéeni, pozorovani

Diléi vzdélavaci cile dle RVP PV

Dit¢ a jeho télo

e rozvijet pohybové dovednosti a hrubou motoriky, ovladani pohybového aparatu nejen
V pfirodnim terénu

e rozvijet a zdokonalovat jemnou motoriku, koordinaci ruky a oka

e rozvijet smysly pfi vnimani ptirody




e rozvijet komunikativni dovednosti, ale také uméni naslouchat. Rozsitovat si slovni zasobu|
0 nové pojmy a nazvy zivocicht, rostlin, pocasi atd.

e rozvijet tvofivého mysleni, feSeni problému

e rozvijet dovednosti popisovat vlastni vjemy, zazitky, pocity, pozorovani, formulovat otdzky

e rozvijet mravniho a estetického vnimani ptfirody vytvarnym, hudebnim a pohybovym
vyjadienim

Dité a ten druhy

e 0svojit si dovednosti a schopnosti pro navazovani kontaktu a komunikaci s dospélym

e posilovat prosocialni vztahy mezi détmi, i jejich vztahu k prostredi

e rozvijet kooperativni dovednosti

Dité a spolecnost

e vytvofit si aktivni postoje ke svétu a pfirodé

¢ rozvijet povédomi o prosocialnim chovani a moralnich hodnotach

Dité a svét

e vytvofit si kladny vztah k ptirodé

e vytvareni elementarniho povédomi o pfirodnim prostfedi, jeho rozmanitosti a neustalych
proménach

e pochopit, ze mohou prostiedi chranit a zlepSovat, ale také nicit a poSkozovat

Ocekavané vystupy dle RVP PV

Dité a jeho télo

e zvladat zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné zptisoby pohybu
V rizném prostiedi

e napodobit jednoduchy pohyb dle vzoru

e zvladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysli

komunikovat bez zabran s ostatnimi détmi i dospélou osobou

premyslet, uvazovat; fesit problémy, tkoly, situace.

projevovat citlivost k zivym bytostem, k pfirodé

vyjadiovat své pocity a prozitky slovn¢, hudebné pohybovou ¢i dramatickou improvizaci

apod.

Dit¢ a ten druhy

e schopnost vzajemn¢ si naslouchat, spolupracovat (s dospélym, mezi détmi)

e chovat se ohleduplné a citlivé viici ostatnim, 1 vzhledem k prostfedi

e spolupracovat s ostatnimi

Dit¢ a spolecnost

e zachycovat skute¢nosti ze svého okoli podle riznych technik a vyjadfovat se prostfednictvim
hudebnich a hudebné pohybovych ¢innosti

e chovat se na zaklad¢ vlastnich pohnutek s respektem k ostatnim

Dité¢ a svét

e orientovat se v blizkém okoli

e ziskavat elementarni poznatky o okolnim prosttedi

e pomahat pecovat o okolni zivotni prostiedi




Rizika

e nevhodné obleceni a obuv; nebezpeci uUrazu béhem aktivit; nedostatecny respekt
k individualnim potiebam a moznostem déti

e komunikaéné¢ chudé prostiedi; predkladani hotovych poznatki, malo prostoru
k experimentaci; nedostatek moznosti ke sd¢lovani vlastnich pocitu, prozitki; malo podnéta
a aktivit podporujici estetické vnimani, citéni, prozivani a vyjadfovani

e malo moznosti ke spolupraci a komunikaci s druhym; nedostatek pozitivnich piikladi
a vzoru prosocialniho chovani; nedodrzovani pravidel her a souziti

e pievaha zprostfedkovaného poznavani

Kli¢ové kompetence

Neuvedeny

Vzdélavaci nabidka

e Prace s encyklopedii, pozorovani mikroskopem

e Rozhovor v KK, motivace k dalsim ¢innostem

e Dramatické ¢innosti — ,,Jak roste strom™ (pantomima), Pohybové Cinnosti — Stromecek,
hribecek

e Aktivity na skolni zahrad¢
,,P0 stopach stromii* — pozorovani, frotaz, ¢innosti ve dvojicich, trojicich (dramatika)
»Sazeni stromu na Skolni zahradé* — kooperativni ¢innost

Pomucky: encyklopedie, digitalni mikroskop, pfirodniny, vytvarny material, strom, lopatky,
voda

PRIPRAVA K VYCHOVNE VZDELAVACT PRACI - UCITELKA C

Nizev projektu: Den Zemé& v MS — Poznavaci hra

Integrovany blok: Jaro uz je tu

Charakteristika projektu: Prostfednictvim poznavaci hry rozvijet zakladni poznatky o planeté
Zemi, kladny vztah k pfirod€ a okoli sméfujici k ochrané Zivotniho prostiedi.

Délka realizace: 1 den

Vekova skupina deéti struktura tiidy: 3 — 6 let, heterogenni

Pritomno: 15 déti

Misto realizace: ttida, $kolni dviir, okoli MS

Klic¢ova slova: Den Zem¢, ptiroda, planeta Zemé, prozitkové u€eni, kooperativni uceni, objevovani



Diléi vzdélavaci cile dle RVP PV

Dité a jeho télo

uvédoméni si vlastniho téla

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani hrubé motoriky, ovladani pohybového
aparatu

rozvoj a uzivani vsech smyslt

rozvoj fyzické i psychické zdatnosti

jazvk a rec:

rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich
rozvoj komunikativnich dovednosti

osvojeni si nékterych poznatki a dovednosti pfedchazejicich Cteni, rozvoj zdjmu o dalsi
formy sdéleni verbalni i neverbalni

poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace:

rozvoj zptesiovani a kultivace smyslového vnimani, rozvoj paméti a pozornosti,
posilovani pfirozenych poznavacich citt

vytvatreni pozitivniho vztahu k intelektudlnim ¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj z4jmu
o uceni

osvojeni si elementarnich poznatkii o znakovych systémech a jejich funkci

vytvareni zakladl pro praci s informacemi

sebepojeti, city, viile:

poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citi ve vztahu k sobé

rozvoj schopnosti sebeovladani

rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a city pln¢ prozivat

rozvoj poznatki, schopnosti a dovednosti umoziujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky
vyjadiit

ziskani schopnosti zamérné fidit svoje chovani a ovliviiovat vlastni situaci

Dit¢ a ten druhy

seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému
posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem
vytvareni prosocidlnich postojt

rozvoj kooperativnich dovednosti

Dit¢ a spolecnost

rozvoj schopnosti zit ve spolecCenstvi ostatnich lidi

rozvoj zékladnich kulturné spolecenskych postoji, navykt a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti aktivné se piizptisobovat spoleCenskému prostiedi a zvladat jeho zmény
vytvatreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

vytvoieni zakladl aktivnich postoji ke svétu, k zivotu, pozitivnich vztahii ke kultute
a uméni, rozvoj dovednosti umoziujicich tyto vztahy a postoje vyjadfovat a projevovat

Dité a svét

vytvateni elementadrniho povédomi o Sir§im pfirodnim prosttedi, o jeho rozmanitosti, vyvoji
a neustalych proménach

pochopeni, Ze zmény zpusobené lidskou ¢innosti mohou prostfedi chranit a zlepSovat,
ale také poskozovat a nicit




rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho forméach

rozvoj schopnosti pfizptisobovat se podminkam vnéjSiho prostiedi 1 jeho zménam
vytvotfeni povédomi o vlastni soundlezitosti se svétem, s zivou a nezivou piirodou, lidmi,
spole¢nosti, planetou Zemi

Ocekavané vystupy dle RVP PV

Dité a jeho télo

zvladne zdkladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci, bézné zpiisoby pohybu
V rizném prostiedi

zachovava spravné drzeni téla

védomé napodobuje jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizptisobuje jej podle pokynu

vnima a rozliSuje pomoci vSech smysla

ovlada koordinaci ruky a oka, zvladd jemnou motoriku

jazyk a rec:

pojmenovava vétsinu toho, ¢im je obklopeno
vyjadiuje samostatné smysluplné¢ myslenky
vede rozhovor

porozumi slySenému

formuluje otazky, odpovida, slovné reaguje
popise situaci

sluchové rozliSuje pocatecni pismena

poznavacl schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace:

védomé vyuziva vSech smysld, zamérné€ pozoruje, v§ima si
zameérné se soustedi na ¢innost a udrzi pozornost
zameétuje se na to, co je z hlediska poznavaciho dulezité
premysli, vede jednoduché tivahy a dovede to také vyjadiit
vhima, ze je zajimavé dozvidat se noveé véci

fesi problémy, tikoly a situace, mysli kreativné

naléza nova feseni

postupuje a uci se podle pokynil a instrukei

chape prostorové pojmy

vyjadiuje svou pfedstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech
chape zakladni ¢iselné a matematické pojmy

sebepojeti, city, viile:

rozhoduje o svych ¢innostech

zaujima vlastni ndzory a postoje

uvédomuje si sv€é moznosti a limity

proziva radost ze zvladnutého a poznané¢ho

vyviji volni usili, soustiedit se na ¢innost a jeji dokonceni
je citlivy ve vztahu k Zivym bytostem, k pfirodé

tés1 se z hezkych a piijemnych zazitkt

Dit¢ a ten druhy

ptirozené a bez zabran komunikuje s druhym ditétem




e spolupracuje s ostatnimi

e chape, ze vSichni lidé (d€ti) maji stejnou hodnotu, ptestoze je kazdy jiny

e dodrzuje herni pravidel

e respektuje potieby jin¢ho ditéte

Dité a spolecnost

e vnima zékladni pravidla jednan ve skupiné, podili se na nich a fidi se jimi, pfizpisobi se

spole¢nému programu, spolupracuje, piijima autoritu

respektuje rozdilné vlastnosti, schopnosti a dovednosti svych vrstevnikil

vyjednéava s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvi se na spole¢ném feseni

dodrzuje pravidla her a jinych ¢innosti

uvédomuje si, ze ne vSichni lidé dodrzuji pravidla chovani, ze se mohou chovat neocekéavang,

proti pravidlim, a tim ohrozovat pohodu a bezpec¢i druhych

Dité a svét

e uveédomuje si nebezpeci, se kterym se miize ve svém okoli setkat, a ma povédomi o tom, jak

se prakticky chranit

ma povédomi o Sir§im pfirodnim prostiedi

vnima, ze svét ma svij fad, ze je rozmanity, pozoruhodny, pestry a riznorody

v§ima si zmén a déni v okoli

rozumi, ze zmény jsou piirozené a samoziejmé

ma povédomi o vyznamu zivotniho prostiedi, uvédomuje si, ze zptisob chovani lidi ovlivituje

vlastni zdravi i zivotni prostiedi

e rozliSuje aktivity, které mohou zdravi okolniho prostiedi podporovat a které je mohou
poskozovat, v§ima si nepotadki, skod a upozorni na né

e pomaha peCovat o okolni Zivotni prostiedi

Rizika

nedostatecny respekt k individualnim potfebam

malo prilezitosti k samostatnym fecovym projevim ditéte
zahlcovani podnéty a informacemi

uzivani abstraktnich pojmt, pfedavani ,,hotovych* poznatka

Kli¢ové kompetence

Kompetence k uceni: soustiedéné pozoruje, zkouma, objevuje; ma elementarni poznatky o sveété
pfirody, ktera dit¢ obklopuje.

Kompetence k reseni problémui: v§ima si déni a problému v bezprostiednim okoli; fesi problémy
na zaklad¢ bezprostifedni zkuSenosti.

Kompetence komunikativni: hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, slovné reaguje, vede dialog.

Kompetence socialni a persondalni: projevuje détskym zplisobem citlivost a ohleduplnost
k druhym; dokaze se prosadit, ale i podfidit, pii spolecnych ¢innostech se domlouva,
spolupracuje.

Kompetence cinnostni a obcanské: vi, ze neni jedno, v jakém prostiedi Zije, uvédomuje si, zZe se
svym chovanim na ném podili a Ze je miize ovlivnit.

Vzdélavaci nabidka




e Préce s encyklopediemi, mapou, obrazovym materidlem

e Poznavaci hra na motivy planety Zem¢ — 4 stanovisté
Pevnina —,,Co tvoii povrch Zemé?“ - diskuze; ukol: st. déti najit kameny a poskladat z nich
pocatecni pismeno svétadilu dle obrazku; ml. déti — v piskovisti nalézt a roztiidit pfedméty
dle barev.
Voda — ,,Kde se vzala voda? Pro¢ je dulezita? K ¢emu ji potifebujeme? Co ji zneistuje?* -
diskuze; pozorovani vzorku vody z potoka; ukol: st. déti — tfidéni obrazka s odpadky
do misek; ml. déti — hra s rybickami.
Vzduch — Motivace hadankou; diskuze; tkol: déti ve dvojicich (mladsi + star$i) ob&hnou
strom, aniz by se pustily.
Slunce — Motivace rozhovorem o Slunci s diskuzi; ukol: spole¢né zasadit rostlinu na §kolnim
dvore.

Pomiucky: obrazovy materidl, encyklopedie, kyblicek, lopatky, formicky, lupa, obrazky
s odpady, hra lov rybicek, rostlina, hlina, kvétina¢




PRILOHA 2 - Zaznamovy arch

Hodnotici $kala

Organiza¢ni
forma/metoda vychovy a

vzdélavani se nevyskytla

Organizacni
forma/metoda vychovy a

vzdélavani se vyskytla

JEDNOU
(béhem dne)

VICEKRAT
(béhem dne

0

1

Organizacni formy

1.

Frontalni (hromadn4)

Skupinova

Kooperativni

Individualizovana

Individualni

2
3
4.
5
6

Exkurze, vychazka, vylet

Dle prostiedi

1.

V budové

2.

V prirozeném prostiedi

Metody vychovné vzdélavaci prace

Vzdélavaci metody

Metody slovni

Monologické

Dialogické

Metody pisemnych praci

Eall ISl I B

Metody prace s uéebnici

Metody nazorné demonstracéni

Pozorovani predmétt a jevl

Predvadéni (predmétl, ¢innosti, pokusl, modeld)

Demonstrace statickych obrazti

® N o »

Projekce staticka a dynamicka

Metody praktické

Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti

10.

Pracovni ¢innosti




11. Grafické a vytvarné ¢innosti

12. Metody samostatné prace a aktivity zaki
13. Hra jako vyucujici metoda

14, Metody aktivizujici

15. Metody proZitkového uceni

16. Metody kooperativniho uc¢eni

Metody mravni vychovy

17. Metody rozumové instrukce

18. Metody nazorného a citového ptsobeni

19. Metody rozvoje moralniho usudku

20. Metody usmérnovani ¢innosti déti

21. Metody utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti

Didaktické prostiedky

Didaktické zasady




PRILOHA 3 — Baterie otizek pro interview

1. Jak byste celkové zhodnotila projektovy den ve Vasi MS?

2. Je podle Vas dilezité vénovat se environmentalni vychove jiz v predskolnim véku? Jsou pro déti

tyto vztahy pochopitelné?

3. Myslite si, Ze je uskute¢iiovani EVVO ve Vasi MS dosta¢ujici? A jakym zptisobem ji zaélefiujete

v ramci Vaseho SVP?

4. Které organizacni formy a metody nej€astéji uplatiiujete v ramci realizace EVVO?

5. Dodrzovani kterych didaktickych zéasad je podle Vas z pohledu rozvoje EVVO dilezité?

6. Jaké didaktické prostfedky v rdmci EVVO nejcastéji vyuzivate nebo byste chtéla vyuZzivat?

7. Jak Vasi praci ovliviiuji konkrétni podminky mista, kde se Vase MS nachazi?

8. Spolupracujete s néjakou organizaci zabyvajici se EVVO? Jak tato spoluprace probiha?

9. Kde nejcastéji Cerpate informace, ndmety pro svou praci pro uskuteciovani EVVO?
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