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Anotace
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zakladni skoly. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 70 s.

Diplomova prace.

Cilem diplomové prace je zjistit povédomi ucitelli prvniho stupné béznych zakladnich
Skol o alternativnich vzd¢lavacich programech a zkoumat vyuziti metod a forem vyuky
vychézejicich z reformnich a alternativnich pedagogickych koncepci v béznych

zakladnich Skolach.

Teoretickd Cast prace podava zakladni informace o vzniku a vyvoji alternativnich
pedagogickych koncepci. Zabyva se jednotlivymi alternativnimi programy a snaZzi
se popsat a vystihnout jejich podstatu, odvozené metody, formy, prvky a principy

vyucovani a uceni.

Prakticka ¢ast obsahuje vysledky prizkumu, ktery byl provadén s cilem zjistit roz§iteni
alternativnich zplisobll vzdélavani v béZnych zdkladnich Skoldch. Soucasti je také
pozorovani tfidy, ktera je realizovana podle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit
spolu. V neposledni tad¢ prezentuje rozhovor s tfidni ucitelkou, kterd vede tuto

alternativni tfidu.
Pouzité metody: studium dokumentd, pozorovani, rozhovor, dotaznik.
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1 Uvod

Nad tématem diplomové prace jsem se pomérné dlouho zamyslela. Uz dlouhou dobu
m¢ zajimaly alternativni vzd€lavaci proudy a chtéla jsem se o nich, jejich prvcich
a vzniku dozvédét vice. Zaroven jsem chtéla zvolit téma, které mi bude pfinosné pro mé
budouci povoladni, se kterym se muzu redln¢ setkat, a vSestranné¢ tak obohati moje
dosavadni poznatky. Rozhodla jsem se tedy, napsat diplomovou praci o moznostech
vyuziti alternativnich zpisobli vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly. Domnivam se,
ze alternativni edukacni koncepce jsou v soucasné dobé pomérné rozsitené, ale piesto
malo zndmé Siroké vefejnosti, ktera k nim pro nedostatek informaci mulze zaujimat

negativni ¢i odmitavy postoj.

Jednim z hlavnich cili mé prace je popis vzniku a vyvoje jednotlivych alternativnich
vzdélavacich programi a jejich hlavnich principl. Dal§im stanovenym cilem je zjistit,
zda béZzné zakladni Skoly znaji alternativni programy a vyuZivaji jejich prvky v praxi.
Zjistovala jsem, které alternativni principy se ucitelim 1. stupné zakladnich skol
ve vyuce nejvice osvedCuji, a jak casto je vyuZzivaji. V neposledni fad¢ jsem také chtéla

porovnat naro¢nost piipravy na vyuku v alternativni tfid€ oproti tfidé béZné.

V teoretické casti jsou popsany hlavni reformni pedagogické koncepce a z nich
odvozené metody vyucovani a uceni. V praktické c¢asti je realizovan prizkum
prostfednictvim dotazniku s cilem zjistit povédomi ucitelll prvniho stupné béZnych
zékladnich kol o alternativnich vzdé€lavacich programech a jejich prvcich. Soucésti
prizkumu je také pozorovani tiidy, kterd je realizovana podle programu Zacit spolu.
Ukolem je zjistit, jak se tento alternativni vzdélavaci program osvédéuje oproti vyuce
v bézné tiids. Prizkum jsem uskute¢iiovala na ZS Pouchov v Hradci Kralové, ktera
vyucuje vzdy jednu tfidu v ro¢niku podle tohoto alternativniho vzdélavaciho programu.
V posledni fad¢ jsem realizovala rozhovor s tfidni ucitelkou zminéné alternativy s cilem

zjistit jeji vyhody a nevyhody, a pohled ostatnich uciteli na tuto problematiku.

Pouzité metody: Studium dokumentti, pozorovani, rozhovor, dotaznik.
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2 Cesta ke vzniku alternativnich vzdélavacich programii

2.1 Vliv osvicenstvi na ¢eské zemé

Siteni myslenek osvicenstvi béhem 18. stoleti ptispélo k rychlému rozvoji vzdélanosti.
V jednotlivych zemich zacala postupné vznikat sit’ Skol, které umoziovaly vSem détem
ziskat zakladni gramotnost. Pozd&ji se z moznosti chodit do Skoly stala povinnost. U nas
zaklad k rozsifeni vS§em dostupného vzdélavani polozila Marie Terezie, povinna Skolni

dochéazka byla zavedena zakonem v roce 1869 (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 5).

2.2 Kritika tradi¢ni Skoly

Vici tradicni Skole 19. stoleti zaznivaly Cetné kritické hlasy. Napiiklad Tomas Garrigue
Masaryk poukazoval v roce 1899 ve své predndsce: ,,Nekteré problémy pedagogické
a didaktické” na zakladni vadu tehdejsiho $kolniho vzdélavani:,, Skola je nedostatecnd,
zejména jeji vychovdvaci a vyucovaci metoda“. Jesté pregnantnéji vyjadiila odmitnuti
tradiéni Skoly Svédska spisovatelka Ellen Key v knize: ,,Stoleti ditéte”, ktera je
povazovana za signal k proméné vzdélavani v tehdy zacéinajicim 20. stoleti. Pozadavki
na reformu Skoly ptibyvalo a od obecné kritiky ptesli nékteti pedagogoveé k formulovani
konkrétnich metod, forem a prostifedkti Skolni prace, které predstavuji zmény zékladni
didaktické koncepce, a to nékdy zmény zasadni. Tyto zmény byly oznaceny ve vztahu
k dosavadnim zvyklostem jako reformni — alternativni (Pechackova a Vaclavik, 2014;

str. 5-6).

2.3 Charakteristické znaky reformni pedagogiky

K hlavnim charakteristickym znaklim reformniho pedagogického hnuti miizeme zatadit

nasledujici zasady:

e pedocentrismus: pedagogicka teorie i praxe vychazi tzv. z ditéte, z respektu
k jeho osobnosti, individualité

e kritika tradi¢ni Skoly: proti tradicnimu vyucovani je vyzdvihovana moderni
Skola

e svobodnd vychova ditéte: do prirozeného vyvoje ditéte neméd pedagog
zasahovat, pfirozeny vyvoj ditéte ma respektovat a podporovat

e respekt k ditéti: vedouci obecné k formulaci prav ditéte
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e individualizace: ve vyucovani umoznujici respektovani individualni osobnosti
zaka

e kooperace: ve vyuCovani podporujici spolupraci zakl a socialni zivot Skolniho
spoleCenstvi

e globalizace: Skolni obsahy se nemaji striktn¢ fidit logikou modernich véd, ale
maji mnohem vice odpovidat pfirozenému svétu ditéte, jeho zkuSenostem
z okolniho pfirozeného svéta

e spoluprace Skoly s rodici a s $ir$i vefejnosti (Kasper a Kasperova, 2008; str. 113)

2.4 Nové koncepce vzdélavani

V pribéhu prvni tfetiny 20. stoleti vznikla v Evropé tada Skol, které se rozesly
s tradi€nimi vyucovaci postupy a vytvofily koncepce nové. Byl to naptiklad systém
italské lékarky a pedagozky Marie Montessori, waldorfska pedagogika Rudolfa
Steinera, ¢i Skola tzv. Jenského planu némeckého pedagoga Petera Petersena. Také
v USA se rozvinul novy trend pedagogického mysSleni navazujici na pragmatickou
pedagogiku Johna Deweye. Jednou z praktickych aplikaci byla Skola pracujici podle
tzv. Daltonského planu (Pechackova a Viaclavik, 2014; str. 6).

3 Alternativni Skoly

Jako alternativni Skoly jsou zS§irSiho pohledu vSechny druhy S$kol, bez ohledu
na zfizovatele (Skoly soukromé, cirkevni a statni), které maji jeden podstatny rys: né¢im
se od hlavniho proudu standardnich $kol daného vzdélavaciho systému odliSuji. Tyto
odlisnosti jsou chapany jako pokrokovéjsi a perspektivnéjsi. OdlisSnost mize spocivat
v kurikularnich dokumentech, v jinych zpisobech organizace vyuky a Zivota déni
ve Skole, v parametrech edukacniho prostiedi, ve zptisobech hodnoceni vykonu zakua
a ve vztazich mezi rodinou a mistni komunitou (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 14-

15).
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4 Typy alternativnich vzdélavacich programu

V kazdém c¢lovéku spociva impuls ke svobodé a individualité nezéavisle na jeho
intelektualnich schopnostech, nadani ¢i socialnim ptivodu (Grecmanova a Urbanovska,

1996; str. 5).

4.1 Montessori

,,Pomoz mi, abych to dokazal sam. “
Tato prosba, s niz se malé dit¢ obraci k uciteli, se stala hlavnim krédem pedagogiky

Montessori (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 18).

4.1.1 Maria Montessori

Zakladatelka programu Maria Montessori zila v letech 1879 — 1952. V roce 1896 byla
promovana doktorkou mediciny jako prvni zena v Italii. Své pedagogické nazory zacala
v roce 1907 realizovat v praxi. V Rimé ve &tvrti San Lorenzo oteviela Diim déti, uréeny
pro opusténé déti a pro déti ze socialné slabych rodin. VyuZivala zde svych dosavadnich
zkuSenosti s duSevné postizenymi détmi v duchu pedocentrismu (Pechackova a

Véclavik, 2014; str. 18). Je povazovéana za nejznaméjSiho pedagoga stoleti a Casem byla

S 4

4.1.2 Principy pedagogiky Montessori

Montessori vychazi z premisy svobody ditéte a podpory rozvoje jeho schopnosti
a dovednosti, jednoduSe utvareni sebe sama (Kasper a Kasperova, 2008; str. 131).
Zasadnim principem této pedagogiky je princip veékové heterogenity (vékoveé smiSené
skupiny), ¢imz ma byt dan prostor pro vétsi spolupraci. Pozornost Marie Montessori
byla vénovéana pfipravenému prostiedi pro uceni, aby pracovni misto a jednotlivé
pomulcky umoZznovaly samostatné ziskavani novych poznatki a dovednosti ze strany
ditéte bez aktivniho viméSovani dosp€lé osoby. V tomto smyslu musi byt tzv. didakticky
materidl podnétny a motivujici, aby dit¢ nejen zaujal, ale i1 dostatecné aktivizoval
(skute¢né predméty). Pfipravené prostfedi umoziuje ditéti realizovat svou svobodu a
uspokojovat vyvojové potieby. Je to misto, kde dité zazivd pochopeni a radost.
Ohromna tvotiva energie formuje dité a vede ho k aktivité. Cilem této aktivity a tvofeni

je utvofit ¢loveka (Montessori, 2018). Dilezité je, aby dit¢ mélo ve vSech zivotnich
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obdobich moznost samostatné¢ vykondvat ¢innosti, a tim zachovavat rovnovahu mezi

jednanim a myslenim (Montessori, 2011; str. 25).

4.1.3 Montessori pomticky

V ramci Montessori pedagogiky je vyvoj ditéte smérovan do nasledujicich oblasti
charakterizovanych péti zakladnimi kategoriemi pomiicek:
e Praktické aktivity: rozviji zakladni osobnostni a spolecenské dovednosti
vyuzivané v dennim zivoté (jako napt. oblékani, uklid, zdvotilost apod.)
e Smyslové (senzorické) aktivity: podporuji a zvétSuji schopnost ditéte vnimat
svét kolem
e Jazykové aktivity: pfipravuji dité na ¢teni a psani
e Matematické aktivity: seznamuji s pocty a aritmetikou (desitkova soustava)
e Pfirodni a spolecenské védy (vzdélani, kosmicka vychova): aktivity odhalujici
ditéti principy z oblasti prozkoumdvani fyzikalnich véd, historie, zemépisu,

antropologie a biologie (Montessori pomicky, 2018)

4.2 Waldorfska skola

,,Dité v ucté prijmout, s laskou vychovavat, ve svobodé propustit™.
R. Steiner

4.2.1 Vznik a vyvoj waldorfské Skoly

Zakladatelem waldorfskych Skol je rakousky filosof a pedagog Rudolf Steiner (1861-
1925). Skola byla koncipovana jako dvanactileta jednotna $kola, oteviena kazdému
bez ohledu na socialni ptivod (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 25). Prvni waldorfska
Skola zacala pracovat 16. zaii 1919 ve Stuttgartu. Tvofilo ji 252 zakd, jejichZ rodice byli
vétSinou délnici waldorfské firmy Astorie. Nyni existuje na celém svét€ zhruba 500
svobodnych waldorfskych Skol. V letech 1906 a 1907 piednasel dr. Rudolf Steiner o
otazkach vychovy na riznych mistech Némecka a kladl diraz na humanitné zalozenou
nauku o ¢lovéku, kterd se ma stat zékladnou soucasné pedagogiky. Filozofické nézory
dr. Rudolfa Steinera vychdzely z anthroposofie (z teckého anthropos
= ,,Clovék™ a ,,sofia® = moudrost) — filozofie, kterd z pozorovani svéta a Cloveka
postupuje k zakladim lidské existence a uvédomeéni si pravé podstaty ¢lovéka. Clovek

nemuze rozumét myslenkovym procesim v mozku, kdyZ neprozkouma ¢innost srdce.
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A tak je to také ve Skole (Grecmanova a Urbanovskd, 1996; str. 6). Skola, ktera chce
uskuteciiovat idedl ucelené vychovy a vzdélavani cloveéka, musi dbat, az po vn&jsi
Clenéni a organizaci vyuky, aby ucebni latce nebyla davana prednost pred Clovékem:
vyvoj Cloveka se totiz nékdy, praveé pod tyranii ucebni latky, omezuje a deformuje. Je
proto velmi dilezité, aby se vyucovani uskuteciiovalo v nejuz§im spojeni mezi ucitelem

a zéky (Kranich, 1993; str. 26).

4.2.2 Prostredi waldorfské Skoly

Specifické pedagogické cile waldorfské pedagogiky se odrazeji také v architektonickém
utvafeni (nepravidelny mnohothelnikovy piidorys, rozclenéni velkych ploch, velka
okna) a upravé Skolniho interiéru. Akcent kladen na vyuziti pfirodnich materidlt:
mistnosti vymalované pfirodnim barvivem, Castd dfevénd obloZeni mistnosti a chodeb,
dfevény nabytek napustény vcelim voskem, textilni dopliiky z viny, Inu, hedvabi,
vyzdoba tvofena détskymi vytvarnymi pracemi a rukod€lnou cinnosti. VSe vychazi
z predstavy, ze vSechny pfirodni materidly jsou zdrojem zivotni energie, kterou ¢lovek
v Zivote potfebuje a mize ji Cerpat také z vhodn€ upraveného prostiedi (Grecmanova a

Urbanovska, 1996; str. 9-10).

4.2.3 Vychovné - vzdélavaci metody na waldorfské sSkole

Zvlastni pozornost je vénovana dennimu rytmu kazdého zdka i celé Skoly. Vyuka
v epochach pfinasi urcité vyhody: latka se probird dikladnéji, pfistupuje se k ni
z mnoha thld pohledu, Zaci mohou ucivo dostatecné prozit a vice se soustiedit. Vyuka
v jedné epoSe, kde se probird néjaky hlavni predmét — trva 4 az 6 tydnd. DalSim
charakteristickym prvkem je eurytmie, tj. umélecké ztvarnéni pohybu, jakési

zviditelnéni feci, zviditelnéni pociti (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 26-27).

Skolni vysledky se hodnoti jako Zivotni vykon ¢lovéka, pii¢emZ se zdlraziuji jeho
schopnosti a nadani, které je tfeba rozvinout. DéEti nejsou frustrovany chybou, protoze ta
je povazovdna za béznou soudast udeni. Zikovské védomosti nejsou priibézné
hodnoceny znamkami, ucitel hodnoti prace zaki slovné, coz plsobi pii vyuziti
pochvaly, uznani a ocenéni jako silny motivacni ¢initel (Grecmanova a Urbanovska,
1996; str. 23-24). V prabéhu Skolniho roku se pravidelné konaji rizné slavnosti, coz
souvisi s respektovanim tradic, rytmu roku a stfidanim ro¢nich obdobi (Pechackova a

Vaclavik, 2014; str. 27).
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4.2.4 Pomucky ve waldorfské Skole

Klicovou otazku waldorfské pedagogiky tvoii ucebnice a pracovni knihy. Ucebnice
tradicniho druhu jsou povazovany za sekundarni prameny a ,,pasivni ucebni
prosttedky. Jako takové pry oslabuji kontakt mezi ucitelem a zdky a malo podnécuji
samostatnou praci. Zpracovanou ucéebni latku zachycuji zaci v epochovych sesitech.
Tyto epochové sesity slouzi zakiim jako ucebnice, které si sami vyrobili. Proto je ucitelé
neustale sleduji a kontroluji a vyzaduji opravy a doplnéni tam, kde je to nutné. Zivot
na waldorfské Skole je nékdy povazovan, za svétu cizi, nemoderni také proto, Ze se zde

nevyuzivaji zadnad média (Grecmanova a Urbanovska, 1996; str. 25).

4.3 Jensky plan

Jensky plan je model Skoly, ktery je zaloZen na tzv. rodinném principu, tedy
na skutecnosti, ze Skola vyuziva prvkli domova predstavujicich spolecenstvi déti, rodict
a vychovatelii. Zakladnim principem celého jenského planu se stdva realnd situace

a uceni se realné situaci (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 31).

4.3.1 Vznik a vyvoj jenského planu

Jensky plan vznikl pfed vice neZ sedmdesati lety v Jen¢ a byl Sifen Ustnim podanim
ocitymi svédky 1 zprostiedkované pisemnymi zpravami (Rydl, 2001; str. 129).

Zakladatel Jenského planu je némecky pedagog Peter Petersen (1884 — 1952). Pasobil
na univerzité v Jeng, kde zalozil cvicnou Skolu — jensky plan. Je to systematicky
propracovana koncepce vychovy a vzdelavani, usilujici o zmény v edukacnim prostredi
oproti tradi¢ni Skole (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 31). Pedagogika jenského planu
odbourdvad u déti 1 uciteld stres, strach z neuspéchu, hrizu z chyby ¢i pocity
ménccennosti. Jensky plan je otevieny vSem pozitivnim idejim, formam a metodam,

které umozni naplnit jeho zaméry (Rydl, 2001; str. 151).

4.3.2 Odlisnosti jenského planu

e vn¢jsi diferenciace potlacena: vytvari se Skolni spolecenstvi

e misto tfid po rocnicich tzv. kmenové skupiny (napi. 1. az 3. tfida spole¢né¢ —
kmenova skupina)

e misto rozvrhu hodin tydenni plan

e Skolni tfida se méni ve Skolni obytny pokoj
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neuplatiiuje se vysvédceni v tradi¢ni form¢ (Pechackova a Vaclavik, 2014; str.
31-32)

jadrové vyucovani: zaci se vném jeden ¢i vice tydnt vénuji konkrétnim
tématim napf. jednotlivd ro¢ni obdobi, probirana z rtiznych pohledi n¢kolika
klasickych pfedmétt zaroven

vyuka v kurzech: soustiedi se na osvojovani zékladnich dovednosti a znalosti
jednotlivych obord, jako matematika, ¢teni, psani apod.

volnad prace: umoziiuje zaklim volit si Ukoly dle vlastniho rozhodnuti, a tak
se mohou vénovat, jak svému oblibenému oboru, tak takovym, ve kterych citi

potiebu se zdokonalit (Jensky plan, 2018)

4.3.3 Formy vzdélavani

V ramci vyucovani jsou uplatiiovany tyto formy vzdélavani:

Rozhovor: Zaci sedi v kruhu, hovofi s ucitelem (vedouci kmenové skupiny),
planuji a hodnoti praci, kazdy ma moznost vyjadfit se k tématu rozpravy
a jejimu predmétu

Hra: soucasti vyu€ovani 1 piestavek, rozviji pfatelstvi, podporuje pozornost,
pamét’ a mysleni

Prace: bud’ ve skupinkach, nebo samostatna prace jednotlivcl, uceni je chapano
spiSe jako samostatna ¢innost, pticemz ucitel je vZdy napomocen

Slavnost: tydenni program zacind a konc¢i slavnosti, pfi které se spolecné
setkavaji zaci a ucitelé, naplni slavnosti je zpév, hrané scénky atd. (Pechackova

a Vaclavik, 2014; str. 32)

4.3.4 Prostredi v jenském planu

Jenska skola je vniména jako prostor pro zivot a praci, pedagogickd situace je

definovéna jako Zivotni kruh déti a mladeZe okolo ucitele. Patii do ni tdzajici se ucitel,

ale 1 predméty, vztahy, udalosti, které vybizeji k aktivité. Prostor vychovného prostiedi

by mél podnécovat k aktivit¢ svym vybavenim a uspofddanim. Mohou zde byt

rozmistény rostliny, Zivo¢ichové, ucebni a pomocné prostiedky a rlizny material. Déti

jsou ve veékoveé heterogennich skupinach, kde ziskavaji dilezité socidlni zkuSenosti.

Ucitel nemiize stat mimo déti nebo vné jejich aktivity, stava se jednim z nich, déti ho
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ptirozené respektuji jako nejzkuSenéjsiho. Chova se opravdové — nemilize pouze

predstirat vlastni zajem o véc (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 31).

4.4 Daltonsky plan

,,Dalton neni ani metoda ani systém. Dalton je vliv.

Helena Parkhurstova

4.4.1 Vznik a vyvoj daltonského planu

Daltonsky plan byl poprvé zaveden do zkuSebni praxe v tnoru roku 1920, kdy americka
ucitelka Helena Parkhurstova (1886—1973) ziidila ve mésté Dalton vyssi koedukovanou
Skolu. OvSem jednotlivé stavebni kameny nového systému vyucovani vznikaly v hlavé

mladé¢ ucitelky jiz dlouho ptedtim (Rydl, 1998; str. 7).

Daltonské skoly jsou charakterizovany jako ,,8koly s uvolnénou tfidni strukturou®. Tyto
Skoly se rozsitily z USA do Anglie, potom Nizozemska, kde jsou dnes nejpocetnéji
zastoupeny. V Ceské republice piisobi Asociace Ceskych daltonskych Skol a nékolik
zékladnich Skol realizuje vyuku s prvky daltonského planu (Pechackova a Vaclavik,

2014; str. 45 - 46).

4.4.2 Podstata daltonského planu

Zakladnimi principy daltonskych Skol je svoboda Zzaka, pfijimani odpovédnosti
a samostatné plnéni ukold v prosttedi dostatecné¢ vybavenych odbornych pracoven —
laboratoti (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 46). Péce o pfirozenou détskou zvédavost
a vs§tépovana divéra ve vlastni intelekt a schopnosti umoznuje zakiim a studentiim, aby
z nich vyrostli zodpovédni a samostatni lidé, ktefi se uplatni ve vlastni komunité, ale

také v dynamicky se rozvijejicim globalnim svété (Réhner a Wenke, 2003; str. 13).

Daltonsky plan je forma organizace tfidy nebo Skoly, kterd na principu svobody,
volnosti, samostatnosti a spoluprace zaka sleduje cile uvédomélé a aktivni vychovy
k zodpovédnosti a samostatnosti. Volnost a samostatnd prace ve vyucovani a vychove

se stimuluje a vymezuje pomoci instrukci nebo zadani (Wenke a Réhner, 2000; str. 16).

Studium je zaloZeno na samostatném uceni zakl vlastnim tempem, za pouziti vhodnych
pomiicek. Ucitel s zakem pro urCité ¢asové obdobi uzaviraji smlouvu, v niz je uveden
program prace, kterou ma zak vykonat. Kdyz zak splni tkoly, nechd se piezkouset
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a dostane dal$i blok ukold. Pro jednotlivé pfedméty se zfizuji odborné pracovny -

laboratote (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 45)

4.4.3 Kritika daltonského planu

Zkusenosti ukazaly, Ze tato metoda pfindsi urcité problémy, které se staly predmétem

kritiky:

e prilisny individualismus

e maly kontakt s ucitelem i s ostatnimi zaky
e jednostranné knizni studium

e nedostate¢né opakovani latky

e nesystematické ziskdvani poznatkli, spoléhdni se na zdkovu aktivitu

(Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 46)

4.5 Oteviené vyucovani

Oteviené vyucovani je jedna z nabidek, jak ve Skole reagovat na pozadavky méniciho
se svéta na poc€atku druhého tisicileti, jak zménit charakter Skolni prace, aby stanovené

cile vzdélavani byly snadnéji dosaZitelné (Pechackova a Viaclavik, 2014; str. 67).

4.5.1 Vznik a vyvoj otevieného vyucovani

Pojem ,,oteviené vyucCovani“ se zacal v zahrani¢i pouzivat v 70. letech k oznaceni
metod, které vnesly ¢etné nové prvky do tradicnich postupii Skolni prace (Vaclavik,

1997, str. 13).

4.5.2 Znaky dobré skoly

e inovativni kurikulum: o Skolnim vzdélavacim planu se diskutuje, podle potieby
se méni

e nesoutézivé prostiedi: diiraz se klade na vzdjemnou spolupréci

e sdilend odpovédnost: uceni je Cinnost, za kterou jsou odpoveédni ucitelé, zaci
i rodice

e komunikace: pravidelné spole¢né debaty o problémech — rozhovor v kruhu

e spoluprace: sdileni urcitych ukold, kooperace pfi feSeni problému
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e vyznam uciva: zdiraznéni potieby znalosti, dovednosti a kompetenci pro praxi

e scbeutvareni: posilovani sebevédomi, schopnost sebereflexe, rozvoj vlastni
0sobnosti v procesu uceni

e spokojenost: prozivani uspokojeni a radosti nad dosazenymi vysledky

(Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 74 — 75)

4.5.3 Prostredi pri otevieném vyucovani

Cely prostor tfidy se stdva ucebnim prostorem, v némz se zaci mohou casto sami volné
pohybovat a maji tak pfilezitost vytvaret si individualni pftilezitosti k pochopeni uciva

(Vaclavik, 1997, str. 16).

Uspotadani veSkerych prostfedkii pro praci musi mit srozumitelnou strukturu, aby
se zaci v mnozstvi materiali snadno vyznali. Materialy jsou ulozené v Sanonech nebo
v odkladacich kosich. Zvlastni misto maji tydenni plany zaka, které se ukladaji spolecné
s vypracovanymi pracovnimi listy (tzv. zakovskd portfolia). Uprava ulebny je
podminkou pro to, abychom mohli realizovat prvky oteviené¢ho vyucovani (Pechackova

a Vaclavik, 2014; str. 81).

Ve tfide je také tfeba vymezit misto na odpocinek, zpravidla je to jeden z rohli mistnosti,
kde je koberec a kam se umisti pohovka. Takové misto miize byt pro déti ,,unikovym
prostorem®, mistem, kde mohou relaxovat. VyuZziva se 1 ke spolecnému cteni (Cteci
koutky) nebo povidani, rovnéz k vaZznym rozhovoriim ¢i planovani (Vaclavik, 1997; str.

17).

Oteviené vyucovani vychdzi z rozdéleni uciva na vyucovaci oblasti a tradi¢ni rozvrh
hodin nahrazuje rozvrhem c¢innosti. Umoziuje zafazovat jednotlivé ¢innosti novym
zpusobem. Opousti se striktné rozdéleni vyuCovaci doby do pétactyficetiminutovych
vyucovacich jednotek. Rozsifuje se vyuka v blocich, doba prace a délka prestavek
se pfizpusobuje potfebam vyuky i potfebam zakl (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 85
— 86).

4.5.4 Pravidla mluvy

V tradi¢nich metodéach Skolni prace jednoznacné prevazuje jednosmérnd komunikace,
ucitel hovoii a zék poslouchd. V otevieném vyucovani se klade diraz na vzdjemnou
komunikaci ucitele s zaky i zaky navzdjem (Vaclavik, 1998; str. 8).
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Pravidla mluvy pro ucitele:

e vysvétlovani latky vSem zakiim ve tiid¢ se uskuteciiuje s ptiméienou hlasovou
intenzitou (ani pfili§ hlasité, ani pfili§ potichu)

e pii otevieném uceni na jednotlivé zaky zdsadné€ nevolat

e pfi skupinové praci mluvit s jednotlivymi skupinami jen polohlasné

e poucovani, vysvétlovani a fteSeni konflikth s jednotlivymi Zzaky provadét
nenapadné, pokud mozno mezi ¢tyfma o€ima

e vysvétlit zakiim, ze pokud chtéji mluvit s u¢itelem, maji se ptihlasit, aby k nim

ucitel dosel, nebo aby sami pfisli za ucitelem (Badegruber, 1994; str. 31)

4.5.5 Volna prace a tydenni plan

Pti otevieném vyucCovani se samostatné¢ praci zakl poskytuje mnohem vice casu.
V tydennim rozvrhu Cinnosti je pro samostatnou praci vymezen prostor oznaceny jako
volna prace. V této dobé Zaci plni predevsim tkoly vyplyvajici z jejich tydennich plani.
(Véaclavik, 1997; str. 19). Pi volné praci mohou zaci sami rozhodovat o cilech, obsahu a
prubéhu svych ucebnich aktivit. Dale si do jist¢ miry sami voli socidlni formu, to
znamena, ze se rozhoduji pracovat samostatné, ve dvojici nebo ve skupiné (Vaclavik,

1998; str. 19)

Tydenni plan prace je seznam ukold, které ma zak splnit. Pfipravuje ho ucitel,
na vy$$im stupni se mohou na jeho pfipravé podilet 1 zaci (Vaclavik, 1997; str. 20).
V prvé fadé¢ mize kazdy zak zvolit vlastni tempo prace a déle si mize vybirat ukoly
z pfedlozené nabidky podle z4jmu, to znamena volit si do urcité miry postup zpracovani
ukoll. Promyslené zpracovani tydennich plantt a dodrZovani stanovenych pravidel
vnese do Cinnosti zakl systém, ktery nakonec pfispiva k lepSim ucebnim vysledkiim

(Vaclavik, 1998; str. 59).

4.6 Zacit spolu
., Jedinym rozumnym clovekem na sveté je miij krejci.
Bere mi miru pokazde, kdyz k nemu prijdu. *

J. B. Shaw
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4.6.1 Vznik a hlavni program Zagcit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu (v mezindrodnim oznaceni Step by Step) pfedstavuje
velmi otevieny systém, ktery umoziuje piizpusobeni kultufe, zvykiim a tradicim
konkrétnich zemi, jejim vzd&lavacim systémiim i potfebam déti. V Ceské republice byl
vzdélavaci program Zaéit spolu se souhlasem MSMT CR realizovan od roku 1994
v matetskych Skoldch a od roku 1996 také ve Skolach zakladnich (Pechackova
a Vaclavik, 2014; str. 51).

4.6.2 Pedagogicky pristup orientovany na dité

Tento program zdaraziuje individudlni pfistup k ditéti a partnerstvi skoly, rodiny a Sir$i
spoleCnosti v oblasti vychovy a vzdelavani. Prosazuje a umoziuje inkluzi déti
se specialnimi potfebami (déti nadprimérné nadanych, déti s vyvojovymi poruchami
uceni i déti s postizenim, zvlasté¢ uzite¢ny je pro déti z riznych etnickych mensin, napf.

romskych zakt), (Krejéova a Kargerova, 2003; str. 13).

Neni rozhodné jednoduché ucit romské déti. Podle vyzkumu katedry psychologie
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brn¢ z roku 1994 mé s nimi 87% ucitelt
negativni zkuSenosti. A ucit romské déti v situaci, kdy pro 70% majority je typicky
odmitavy vztah k Romim, zatlatuje ucitele do rozporuplné profesni a spolecenské

situace (Balvin, 1996; str. 25).

Promyslené vyucovat, to znamend vyucovat pfedevSim na miru konkrétnim zakim,
jejich potfebdm a moZnostem ve vztahu k cilim vyuky. Pokud jsme méli k dané latce
plan pro predeSlou tfidu, nemiizeme stejny plan pouzit pro novou tfidu, a to prosté
proto, ze zaci, ktefi se sesli, nutn¢ jsou jinymi zaky, nez byli ti ptedesli. Je tieba, je co
nejlépe poznat jako jednotlivee 1 jako skupinu a promyslet, co by mél kdo ve vyuce

a uceni d¢lat, aby se latce opravdu naucil (Beran, 2003; str. 13).

4.6.3 Podnétné prostredi

Charakteristickym znakem prostfedi tfidy je uspotfadani do ucebnich koutd, tzv. center
aktivit, které¢ poskytuji dostatek moznosti pro individualni i skupinovou préci. Centra
aktivit jsou vybavena mnoha materidly ze zivota, Skolnimi pomuckami, encyklopediemi
1 knithami, které poskytuji rozmanité podnéty k ¢innostem. Ucivo ve vSech centrech

se vztahuje vzdy po urcitou dobu (napf. tyden) k jednomu tématu. V kazdém centru déti
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plni zadané ukoly bud’ samostatng, nebo ve skuping. Ukoly nabizeji nékolik zptsobt
feSeni, zaci je plni vlastnim tempem a vlastnim zplisobem. Ucitel ma v tomto
uspotradani Cinnosti vice prostoru k individualni préaci s détmi, které vyzaduji vétsi
pozornost (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 53). Centrum ateliér umoznuje détem
vyjadrtit své pocity, dojmy a zazitky prostfednictvim vytvarnych ¢innosti. Déti zde maji
prostor k rozvoji fantazie a tvofivosti, osvojuji si rizné druhy vytvarnych technik, ué¢i se
vyjadfovat své myslenky a pocity prostiednictvim vytvarného uméni. Aktivity
realizované v ateliéru velmi Casto koresponduji s ucivem vlastivédy, ptirodovédy, s

tématem projektu, ktery déti fesi (Krejcova a Kargerova, 2003; str. 63).

4.6.4 Organizace vyucovani a struktura dne
Vyucovani je organizovano prostfednictvim:

e vyucovacich bloki: které¢ nemusi odpovidat bézné ucebni jednotce (45 minutové
vyucovaci hoding)
e tematickych projektl: které propojuji jednotlivé predméty do logickych celkt

S ohledem na globalni vnimani svéta

Dulezitym organizacnim celkem je tyden, ve kterém se déti na zadklad¢ individudlni
volby wvystfidaji ve vSech tzv. povinnych cinnostech v centrech aktivit (Krejcova

a Kargerova, 2003; str. 78).

4.6.5 Trifazovy model uceni

Program vychazi z tzv. tfifdzového modelu uceni, ktery poméha sestavit vyukovy blok
s logickou navaznosti. Prvni fazi je evokace, nasledujici fazi je uvédomeéni si vyznamu
novych informaci a posledni fazi je reflexe vlastniho uceni (Pechackova a Viclavik,

2014; str. 54).

e Evokace: Zaky vedeme k zamysleni nad tim, co uz o daném tématu vi a co
nového by se chtéli naucit. Tato fdze détem umoziluje také stanoveni si cile
pro vlastni uceni. Zvédavost v détech vyvoldva touhu zjistit skutecnost.
NejcCastéji se pouziva metoda brainstormingu.

e Uvédomeéni si vyznamu: PfinaSime zdroje informaci a ptfedkladdme détem
podnétny material smétujici k vzde€lavacimu cili. Vyuzivame knihy, plakaty
videa, pokusy, exkurze. D¢ti zkoumaji predlozeny material, zpracovavaji
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informace, diskutuji ve tfid€, zvazuji vyznam novych informaci pro sebe samé
a hledaji odpovédi na uvodni polozené otazky. Vysledky prezentuji ostatnim
détem ve tride.

e Reflexe: Kazdé dit¢ ma pfilezitost se ohlédnout za svym dosavadnim ucenim,
zhodnotit vlastni ¢innost, schopnosti komunikovat a spolupracovat s ostatnimi.

(Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 54-55)

Ucitel musi pfijit na to, jak faze dobfe propojit, aby uceni mélo logiku nejen vécnou, ale
i z hlediska psychologie uceni. Jinymi slovy, uitel pfipravuje cestu uceni, diky niz bude
mozek zakl vzdy co nejpfripravenéj$i na dalsi krok, ktery ma podniknout, aby uceni

plynule postupovalo a bylo G¢inné (Beran, 2003; str. 25).

4.7 Zdrava Skola

¢

,,Rozhodl jsem se byt stastny, protoze je to dobré pro mé zdravi.
Voltaire

4.7.1 Vznik a vyvoj programu na podporu zdravi ve Skole

Zdravéa Skola je zjednodusSeny vyraz pro Skolu podporujici zdravi. Termin ,,Skola
zdokonalovani. V béZzné fe€i se vSak castéji pouziva termin Zdrava Skola, kterym
se oznacuje, jak néazev celého projektu, tak 1 konkrétni Skola, ktera se k projektu
pripojila. Oba vyrazy existuji také v anglicky psané literature, kde se objevily poprvé:
health promoting school — Skola podporujici zdravi, healthy school — zdravéa Skola

(Vobodova, 1998; str. 22).

Program vznikl v ramci evropskych projektl podpory zdravi 1997. Filozofie ¢innosti
Skoly vychdzi z ptedpokladu, ze s podporou zdravi souvisi ve Skole témét vSechno, co
se vni déje. Podpora zdravi se v tomto programu stava soucasti Skolniho kurikula.
Zdravi by nemélo stat na konci snazeni, ale mélo by prolinat celym procesem vychovy

a vyucovani (Pechackova a Vaclavik, 2014; str. 62).

Nezajem o zdravotni a Gi€elnd opatfeni na Skolach jisté neni spravny. Skolstvi je nejveétsi

vvvvvv

strankach dostatecnou pozornost (Hala, 1935; str. 3).
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4.7.2 Zasady podpory zdravi ve Skole

Tyto zasady stoji na tfech pilifich, které zastupuji pohodu prostiedi, zdravé uceni
a oteviené partnerstvi. VSeobecné platnymi integrujicimi principy podpory zdravi je
respekt k potiebam jednotlivce a rozvijeni komunikace a spoluprace. (Pechackova

a Vaclavik, 2014; str. 64).

e Pohoda prostiedi: pohoda vécného prostiedi, pohoda socidlniho prostiedi,
pohoda organiza¢niho prostiedi

e Zdravé uleni: smysluplnost vyuky, moznost vybéru a pfiméfenost vyuky,
spoluti¢ast a spoluprace ve vyuce, motivujici hodnoceni zaka

e Oteviené partnerstvi: Skola jako demokratické spolecenstvi, Skola jako

vzdélavaci stiedisko obce (Havlinova, 1998; str. 37)

4.7.3 Zdrava vyziva

Vyziva je jednou ze slozek Zivotospravy, kterd vyznamnou mérou ovlivituje zdravy rist
a vyvoj mladého organismu. V soucasné dob¢ ptibyvaji dikazy o vlivu vyzivy
od nejutlejsiho veéku na prevenci onemocnéni ve véku pozdejsim. Skvélou pomuickou je

tzv. Zdravy talif neboli healthy plate (Havlinova, 1998; str. 110).

4.7.4 Atributy Zdravé skoly

Pojem zdravi je tedy komplexni a jeho podstata spociva v propojeni télesnych,

duSevnich a socialnich funkci ¢lovéka.

e respektovani individuality Zaka

e dobré¢ vzajemné vztahy mezi uciteli, uciteli a zéky, Skolou a rodici, ucast rodict
na praci skoly

e neohrozujici, ptatelskd atmosféra Skolniho Zzivota, nestresujici, nesoutézivé
a nekonkurenéni prostredi

e podpora kladného sebepojeti a sebehodnoceni zaki

e vychova k vzajemné pomoci, péce o kvalitu mezilidskych vztaht

e tolerance vici etnickym a socidlnim mensinam

e uspokojovani fyziologickych potieb (pohyb, pitny rezim)

e prevence vzniku zavislosti (alkohol, drogy, koufeni), (Vobodova, 1998; str. 25)
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Drogova prevence realizovand v rdmci procesu Skolni vyuky je rozSifenou a velmi
oblibenou strategii pfedavani informaci o drogdch a rizicich jejich uzivani détem
a mladistvym. Zaroven slouzi k ovliviiovani jejich postojii a chovani v ptipadech,
ze se skute¢né setkaji s drogami. Tato prevence by meéla probihat na vSech Skolach,
protoze konzumace drog muze mit zasadni dopad na zdravi kazdého jedince (Galla,

2005; str. 8).

4.7.5 Zakovsky parlament

Jedna se o skupinu volenych Zzaki jedné Skoly (zpravidla jsou zde zastoupeny dvé déti
z kazdé ttidy). Od spoluzaka ve tfidach i ucitelii sbiraji informace o tom, co by mohli
ve Skole zlepsit. Na pravidelnych schizkach parlamentu (idedlné kazdy tyden) fesi,
jakym zpisobem témto napadiim vyjit vstiic. Spoluzéky ve tfidach pravidelné informuji

0 své ¢innosti.

Parlamenty se nejcastéji vénuji innostem, které:
o proménuji fyzické prostiedi Skoly a jejiho okoli (vymalovani chodby, pofizeni
Satnich skiin¢k, atd.)
e zlepSuji atmosféru ve Skole (soutéze, poradani akci, atd.)
e rozviji vzdélani Z4kh (besedy se zajimavymi lidmi, exkurze, pofadani vystav),

(Skola pro demokracii, 2018)
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5 Prakticka cast

5.1 Uvod

Prakticka ¢ast diplomové prace se sklada ze 3 slozek:

e dotaznik
e pozorovani

e rozhovor

Dotaznik byl respondentim distribuovan elektronickou formou, diky niz
se do prizkumu zapojilo celkem 56 ucliteld 1. stupné zakladnich Skol napfi¢ celou
Ceskou republikou. Obsahoval 20 otazek, které byly zaméfené na znalosti a vyuZiti

jednotlivych alternativnich vzdélavacich programi (viz. ptiloha ¢islo 10.5).

Pozorovani bylo uskuteénéno na ZS Pouchov v Hradci Kralové ve tiidé realizované
podle alternativniho vzdélavaciho programu Zagit spolu. Na ZS Pouchov pouZivaji
tento alternativni program vzdy v jedné tfidé v ro¢niku. Jednalo se o tfidu 3. B., ktera
ma 23 7zakh. Tiidni ucitelkou je Mgr. Jana Lickova. Pozorovani probcéhlo béhem
jednoho vyucovaciho dne, pii kterém jsem sledovala jaké metody, formy a principy jsou

ve tfid¢é vyuzivany.

Rozhovor mi poskytla jiz zminénd tfidni ucitelka. Odpovidala na 6 piedem

pfipravenych témat.

5.2 Cile

Jednim z cilt praktické c¢asti bylo zjistit povédomi uliteld prvniho stupné béznych
zakladnich skol o alternativnich vzdelavacich programech a vyuziti jejich prvki v praxi.
Zabyvala jsem se také tim, jaké jsou hlavni vyhody a nevyhody vyuky v alternativni
tfidé oproti tfidé bézné. DalSim cilem bylo ziskat povédomi o tom, jak néarocnd je

pfiprava na vyuku.
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5.3 Vyhodnoceni dotazniku

1) Jaké je vase pohlavi?

Graf 1: Pohlavi respondentii

Pozitivnim shledavam, ze se do mého prizkumu zapojilo celkem 56 respondentd.
Z grafu je patrné, Ze se dotazniku zucastnily samé Zeny. Tento fakt mi pfijde, vzhledem

k prevaze ucitelek na zakladnich Skolach naprosto redlny.

2) Vyudluji ve tiidé?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

0,
ro 15,60% 20,70%
0 l 13,00%
- ]
O% T T T
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26,00% 24,70%

Graf 2: Prehled trid, ve kterych respondenti vyucuji
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Na grafu mizeme vidét, Ze nejvetsi mnozstvi dotazovanych ucitell vyucuje v prvni
tfidé a nejméné naopak v patém rocniku. Na otdzku jsem ziskala celkem 77 odpovédi.
Vypovida to o tom, Ze néktefi z respondentii neuci pouze v jedné tfide, ale svoji praci

si plni 1 ve vice riznych roc¢nicich.

3) Uc¢im na zakladni $kole (Uvedte nazev Skoly a misto)

Vzhledem k internetové distribuci se prizkumu zacastnilo celkem 49 $kol napti¢ celou
Ceskou republikou. Z 56 respondentd jsou 3 uéitelky na mateiské dovolené. Seznam

skol viz. ptiloha ¢islo 10.4.

4) Ve skolstvi pracuji (Uvedte prosim pocet let)

100%

90%

80%

70%

60%
44,60%

50%

40% -

30% -
19,60% 14,40%

20% -
10% I . 880%  7,40%  3,60%
-
1,60%
O% N T T T T . T - T -_\

0-5let 6-10let 11-15let 16-20let 21-25let 26 - 30 let nad 30 let

Graf 3: Pocet odpracovanych let ve skolstvi
Z grafu je patrné, Ze téméf polovina dotazovanych jsou zejména zacinajici pedagogové.
Domnivam se, ze zapojenim vSech ve€kovych kategorii ucitel do mého prizkumu

muzeme pokladat vysledky za velice objektivni.
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5) Jste tiidni ucitel/ka?

Nejsem tridni
ucitel/ ucitelka;
4%

Jsem tfidni
ucitel/ uéitelka;
96%

Graf 4: Tridnictvi

Z vysledki v grafu je patrné, Ze témét vSichni dotazovani jedinci maji svoje tfidnictvi.

6) Mij vek

100%
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40%
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20%

13,00%

10%

0%
do 30 let 31-40let 41 -50 let nad 50 let

Graf 5: Vek respondentu

Stejn¢ jako v grafu €. 3, 1 zde se ndm potvrdilo, ze téméf polovina dotazovanych jsou

mladi zac¢inajici pedagogové do véku 30 let. Vysledky prizkumu se tedy shoduji a jsou

tudiz vérohodné.
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7) Oznacte, jaké alternativni Skoly z nasledujiciho vybéru znate:
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Graf 6. Znalost jednotlivych typu alternativnich skol mezi respondenty

Pozitivnim shledavam, ze vSechny vySe uvedené alternativni Skoly respondenti znaji,
1kdyZ v rizné hojném zastoupeni. Na otazku jsem ziskala dokonce 252 odpovédi.
Nejvice respondentll zna alternativni vzdélavaci program Montessori. Nejméné ucitelti
zna program Oteviené vyucovani. Z grafu je patrné, ze ucitelé 1. stupné zakladnich skol

maji povédomi i o jiném vzdélavani, nez nabizeji bézné zakladni Skoly.

8) Které principy z Jenského planu znate?

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%

30,00% :
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40,00%

redlnd skolni kmenove tydenni jadrové vyuka v
situace obytny skupiny plan vyucovani  kurzech
pokoj
Graf'7: Znalost principu z Jenského planu
Na polozenou otdzku jsem dostala zpétnou vazbu od vSech respondentii, pficemz

12 znich uvedlo, Zze neznd Zzadné principy Jenského planu, coz ale znamena,
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ze priblizné ¥4 dotazovanych osob ma povédomi o tomto alternativnim programu a jeho
prvcich. Vzhledem k pfedchozi otdzce, kde se ukazalo, ze Jensky plan patii mezi méné
znamé alternativy, je tento vysledek velmi potésujici. Celkové jsem na tuto otazku
sesbirala 107 odpovédi. Z grafu je patrné, Ze vSechny ze zminénych principti Jenského
planu jsou v rizném poméru respondentim, ktefi odpovidali, zndmy. Jeden
z respondentti dale uvedl, Zze zna formy vzdélavani Jenského planu a to: rozhovor, hru,

praci a slavnost.

9) Které principy z Montessori znate?
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pfedméty soustava  skupiny ditéte prostfedi hodnoceni

Graf 8: Znalost principii z Montessori skoly

Na otazku tykajici se principti Montessori odpovédelo 56 respondentt, tedy vSichni
dotazovani, a ziskala jsem od nich celkové 215 odpovédi. To znamena, ze o tomto
vzdélavacim programu je povédomi dotazovanych osob rozsifenéj$i nez o predchozim
Jenském planu, coz ndm napovédéla uz otdzka Cislo 7, kde pravé nejvice respondenti
znalo pravé tuto alternativu. Pozitivnim shledavam, ze prvky Montessori pedagogiky
jsou podle vysledki v ucitelské profesi pomérné dost zndmy. Z grafu vyplyva,
ze nejznamg&jSim prvkem je slovni hodnoceni. Jeden z respondentlt dale uvedl, ze zna

heslo Montessori pedagogiky: Pomoz mi, abych to dokazal sam.
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10) Které principy z Waldorfské $§koly znate?
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Graf' 9: Znalost principu z Waldorfské skoly

Otazku tykajici se znalosti principi z Waldorfské Skoly mi zpracovali vSichni
dotazovani respondenti, pficemz jeden znich uvedl, Ze neznid Zadny z principi.
Sesbirala jsem celkem 194 odpovédi, coz je o néco malo méne nez u Montessori. Toto
odpovida i vysledkim z piedchozi otazky tykajici se obecné znalosti jednotlivych typt
alternativnich Skol, kde se Waldorfska skola ukazala jako druha nejznamé;jsi. Stejné jako
u Montessori je v povédomi nejrozsifenéjsi slovni hodnoceni. Respondenti dale zminili,

Ze znaji zpivani pisni v ivodu dne, a také vyuku ve venkovnich altdnech.
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11) Které principy ze $koly Zacit spolu znate?
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Graf 10: Znalost principii z alternativni skoly Zacit spolu

Podle odpovédi respondent jsem zjistila, Ze 1 Skola Zacit spolu je mezi uciteli pomérné
znamd. Na otazku se vyjadfili vSichni jedinci, pfi¢emz dva znich vSak uvedli,
Ze neznaji zadné principy z této alternativy. I pfesto tato otazka sesbirala 205 odpovédi,
coz je jen o néco malo méné nez u pedagogiky Montessori. Respondenti sice neznali
tuto Skole tolik obecné, jejich principy jim vSak byly pomérné hojné znamy, nejvice

ranni komunitni kruh. Jiné prvky dotazovani nezminili.
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12) Oznacte, které principy z Daltonského planu znate?
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Graf 11: Znalost principii z Daltonského planu

K otdzce ohledné Daltonského planu se mi 7 zi€astnénych vyjadtilo, Ze tuto alternativu
vibec neznaji. Vzhledem k tomu, Ze ve vSeobecném piehledu, patfil k mén€ zndmym
alternativam, se tento fakt dal predpokladat. Domnivam se tedy, Ze jeho rozsifeni neni
vetejnosti prili§ znamé. Celkoveé jsem dostala 141 odpovédi a v nejvetsSim zastoupeni
se dotazovani vyjadfili, Ze znaji svobodu Zdka a pfijimani odpovédnosti. Podle mého
nazoru jsou tyto principy nesmirné dilezity nejen zde, ale i v béznych zdkladnich

Skolach a v zivotée.
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13) Kter¢ principy z Otevi‘eného vyucovani znate?
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Graf 12: Znalost principu z Otevieného vyucovani

Na otazku ohledné principli Otevieného vyu€ovani mi 7 respondentl sdélilo, Ze tuto

alternativu viibec neznaji. Celkove jsem ziskala 184 odpovédi. Jiné principy respondenti

neuvedli. Opét se tedy jednd o méné zndmou alternativu. Piesto shledavam pozitivnim,

ze alespon kazdy ze zminénych prvki je vice ¢i méné znamy.

14) Které principy ze Zdravé §koly znate?
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Graf 13: Znalost principii ze Zdravé Skoly

Zdrava Skola patfila v otazce ¢. 7 mezi méné znamé alternativy, pfesto jeji principy jsou

vefejnosti pomérné znamy. Na otdzku jsem ziskala celkové 202 odpovédi, pficemz
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pouze 3 znich zminili, ze Zdravou skolu neznaji viilbec. Nejvice zndma je zdrava

vyziva, dotazovani ji zminili v 19,8 %, coz povazuji za velice spravné.

15) Znate i jinou alternativu neZ vySe uvedené?

Ano; 12%

Graf 14: Znalost jinych alternativnich skol
Z grafu je patrné, Ze pfevdzna vétSina dotazovanych osob neznd jiné alternativni Skoly
nez vySe uvedené. Respondenti dale zminili, Ze znaji Moderni Skolu Célestina Freineta,

domaci vzdélavani, Lesni Skolu, Scio Skolu, Tandemovou vyuku a v neposledni tadé

byla uvedena ZS Heuréka.
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16) Pouzivate nékteré prvky nebo pomiicky z vySe uvedenych ¢i jinych alternativ?

epouzivam ;

Pouzivam; 86%

Graf 15: Vyuzivani alternativnich prvkii v béznych ZS

Cely mij prazkum je zaméfen na vyuziti alternativnich prvkl vzdélavani v béznych
zakladnich Skolach. Pozitivnim tedy shledavam, Ze vice neZ tii Ctvrté¢ dotazovanych
osob, zapojuje tyto prvky do své vyuky. V ramci konkrétnich vyuZivanych principt
respondenti zminili zejména komunitni, ranni a hodnotici kruhy, zdravé uceni, svobodu
zaka, nesoutézivé a pohodové prostredi, zdravou vyzivu a zdravy talit, aktivni pohyb,
oteviené partnerstvi, sdilenou odpovédnost, Skolni parlament, plan prace a tiifazovy
model uceni, slovni hodnoceni, cteci koutky, centra aktivit, moznost volby ¢innosti,
koberec ve tfidé a misto na odpocinek, tydenni plan, rozvrh Cinnosti, projektové
a skupinové vyucovani, realna situace, pfirodni materialy, skute¢né predméty a zivotni
situace, odpovédnost za praci, heterogenni skupiny ¢i vyuCovani v blocich
a v neposledni fad¢ také slavnosti. Pfevazna ¢ast respondentll vyuziva zejména prvky

Zacit spolu, otevieného vyucovani ¢i Zdravé skoly.
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17) Pracovali jste (pracujete) v nékteré alternativni §kole? Uved’te nazev skoly a
misto.

Ano; 5,4%

Ne; 94,6%

Graf 16: Prace v alternativni Skole

Z celkového poctu dotazovanych maji 3 respondenti zkuSenosti s u€enim v nékteré
z alternativnich §kol. Jedna se o Zakladni §kolu Nové Mésto na Moravé Leandra Cecha
860, okres Zdar nad Sazavou, kterd vyuduje podle Daltonského planu. Dale byla
uvedena ZS Brno Vejrostova s programem Zacit spolu a naposledy ZS Ctyilistek,
Marianské ldzng, jedna se o soukromou ZS rodinného typu, které je soucasti také lesni
Skolka. Jejich motto zni: ,,Krok za krokem spolu k cili“. PovaZuji to pro moji praci

za velice pfinosné, protoze v tomto oboru maji zkuSenosti.
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18) Které alternativy (viz. otazka ¢islo 7) povaZujete za nejvice inspirativni?
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Graf 17: Nejvice inspirativni alternativni Skola

Z grafu je patrné, Ze inspirativnost se pro respondenty velkou mérou odrazi i v znalosti
jednotlivych alternativ, coz je pochopitelné. V podstaté se vysledky viceméné shoduji
s grafem ¢. 6, kde jsem zjiStovala obecné povédomi respondentii o jednotlivych
alternativnich Skolach. Nejvice inspirativni jsou pro ucitele alternativni Skoly, o kterych

maji nejvice znalosti, tedy Montessori a Zacit spolu.

19) Které alternativni prvKky ¢i principy se vam ve vyuce nejvice osvédcily, a z jaké
alternativy jste cerpali?
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Graf 18: Prehled alternativnich Skol, jejichz prvky se ve vyuce nejvice osvédcily
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Na tuto otdzku 4 respondenti uvedli, Ze se jim ve vyuce neosvédcCily zadné alternativni
prvky. Celkove jsem ziskala 66 odpovédi. Z grafu vyplyva, Ze ucitelé vyuzivaji nejvice
prvky z alternativy Zacit spolu, Otevien¢ho vyu€ovani a z Daltonského planu, o kterych
se vice zminim niZe. Z konkrétnich odpovédi je ziejmé, Ze z Montessori pedagogiky
se respondentim nejvice osvédCily skutecné predméty a poté pripravené prostiedi.
Ze Zdravé Skoly jedinci uvedli pohodu prostredi. V Jenském planu nejvice ocenuji

realné situace a ve Waldorfské Skole pak jejich pfirodni materidly.
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Graf 19: Nejvice osvedcené prvky ze Skoly Zacit spolu
Z grafu zfetelné vyplyva, ze se respondentiim ve vyuce nejvice osvédcuji komunitni
a hodnotici kruhy, pfi¢emz ranni kruh doséhl hranice 75 %, coz vypovida o jeho velké

oblibé.

41



100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%

30,00% 23,50%

20,00% 17,60% 17,60%

10,00% I l . . 5,90%
0,00% , . . -

Cteci koutky Tydenni plan Misto na Nesoutézivé Sdilena
odpocinek prostiedi  odpovédnost

35,40%

Graf 20: Nejvice osvedcené prvky ve vyuce z Otevieného vyucovani
V alternativé oteviené vyucovani nejvétsi Gspéch zaznamenaly Cteci koutky. Je jisté
velmi prospéSné, Ze ucitelé vyuZzivaji tento prvek, protoze zriiznych stran slySime

o tom, ze déti v dnesni dobé malo ¢tou knihy.
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Graf 21: Nejvice osvedcené prvky z Daltonského planu

Z Daltonského planu vyuzivaji dotazovani nejvice blok ukold. Ve stejné kategorii 20 %

je program prace a pifijimani odpovédnosti.
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20) Jaky vztah mate k alternativnim vzdélavacim postuptiim?

® Nepouzivam je, drzim se
tradi¢nich metod

B Obcas vyuzivam nékteré
alternativni prvky

u Casto vyuzivam
alternativni vzdélavaci
prvky

Graf 22: Vyuzivani alternativnich vzdélavacich prvkii v bézné vyuce
Velmi potéSujici je, Ze témét vSichni dotazovani jedinci obCas nebo dokonce i Casto
vyuzivaji ve své vyuce nekteré z alternativnich prvkd. Pouze jeden jedinec do své

vyuky tyto koncepce nikdy nezapojuje.
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5.4 Pozorovani

Moje pozorovani bylo zaméfeno na alternativni tiidu Zagit spolu, ktera funguje na ZS
Pouchov v Hradci Kralové, kde jsem se byla podivat dne 28. 2. 2018. Navstivila jsem
ttidu 3. B, kterd ma 23 zaka a tfidni ucitelkou je pani Mgr. Jana Lickova. Ttida je
vymalovana Zlutou a zelenou barvou, coz pusobi na pohled velice pfijemné a utulné.
Prosttedi tfidy bylo uspofddano do pracovnich koutkli neboli center aktivit. Trida je
oproti jinym béznym tfidam ve Skole vice vybavena. Pfed tabuli najdeme koberec, ktery
je vyuzivam zejména na komunitni a hodnotici kruhy, najdeme zde také televizi,
dataprojektor, 3 tabule, vice ulozného prostoru, nastének, lavic, tfidni knihovnicku,
a také prostor na hrani (domecek pro panenky, stavebnice, kostky, atd.). Rozdil oproti
bézné tfid€ je 1 v tom, Ze pani ulitelka ma sviij vlastni ohrani¢eny pracovni koutek.
Vyucujici realizuje 2x do mésice centra aktivit, ve zbytku ¢asu zZaci pracuji podle
tydennich plant. Nevyhodou je zvonéni, které jim Casto naruSuje rozdélanou praci,
ale ve Skole je nutné kvili béznym tfidam a klasickym 45 minut trvajicim vyucovacim
hodinam. Co se ty¢e domécich tkoll, déti dostavaji takove, aby je dokazali zvladnout
1 samostatné bez pomoci rodicti. Centra aktivit funguji tak, zZe pani ulitelka zvoli téma
a pripravi jednotliva stanoviité. Radné seznami déti stim, co bude hodnotit, a co
od nich vyZaduje a o¢ekava. Zada se Casovy limit na jedno stanovisté, po kterém se déeti
vzdy toci a stfidaji k nasledujicimu ¢islu centra. Na konci je pfidan jesté kratky cas, aby
si déti pfipadné¢ mohli doplnit ukol, co jim chybi. VSe se pak vyhodnoti v hodnoticim
kruhu na koberci pfed tabuli. Diraz je kladen na spolupraci zakl, spravnost feseni
a domlouvani polohlasem. Tydenni plany funguji tak, Ze kazdy den rano pani ucitelka
napiSe na tabuli, co je dany den potieba stihnout a probrat, a déti si sami zvoli
posloupnost jednotlivych predméti a ukolii. Zaci tedy kazdy den do §koly nosi viechny
pomiicky a potfeby nebo si je nechavaji v lavicich. VSimla jsem si toho, Ze ¢im vice
Casu zaci na praci dostanou, tim mén¢ a usilovnéji pracuji. Celkové mi piijde vetsi

samostatnost Zakl na ukor jejich znalosti.
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5.5 Rozhovor

Rozhovor s Mgr. Janou Lickovou, t¥idni ugitelkou 3. B v ZS Pouchov v Hradci Kralové.

Ttida je realizovana podle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu.

1) Jak jste se k této praci dostala? Pro¢ jste za¢ala vyucovat program Zacit spolu?
Po vystudovani Univerzity Hradec Kralové oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS, zalala
pani ucitelka pro nedostatek pracovnich mist nejdiive pracovat v mateiské Skole.
Zanedlouho dostala tuto pracovni nabidku, kterou pfijala, pfestoze nikdy predtim
nepracovala v zadné alternativni $kole, ani nebyla jejich zastancem. Béhem prazdnin
si udélala dvoumési¢ni kurz o programu Zacit spolu, a také kurz splyvavého Eteni
a psani, ktery je pro vyuku v této alternativé nezbytny. Nyni tento program vyucuje jiz

tfetim rokem.

2) Jaké vidite hlavni vyhody a nevyhody této alternativni $koly?

Hlavni vyhody tohoto alternativniho programu pani ucitelka spatfuje v zlepSeni
samostatnosti  zakt, v lep$i vzajemné spolupraci, komunikaci, ohleduplnosti
a v samostatném teseni konfliktt. Oproti tomu hlavni nevyhodu vidi v pfistupu rodi¢i,
ktefi moznad pravé pro nedostatek informaci spatiuji v programu Zacit spolu misto

pro integrované zaky a pro inkluzi, pfitom se jedné o docela sloZitou alternativu.

3) Jaka je narocnost této prace?

S 24

vvvvvv

pomucek a stejné neni jisté, jak vyslednd prace dopadne, vzhledem k individualité
kazdého zaka. Naro¢nost na ptipravu do alternativni Skoly, pokud se bere zodpovédné,

tedy celkoveé povazuje za vyssi.

4) V ¢em spati‘'ujete hlavni pfinos této alternativy?

Hlavni pfinos této alternativy pro Skolu pani magistra Lickova shledava ve vétSim poctu
déti, protoze alternativni tfida je lakadlo pro rodice, ktefi touzi pro své dité i pro sebe,
po néfem jiném, novém ¢i neobvyklém. Osobné pak vidi hlavni a jedine¢ny pifinos
Vv bliz§im vztahu se zaky, které 1épe a vice poznava i diky individudlnimu hodnoceni,

které o nich kazdy mésic vytvari.
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5) Jak se na tuto alternativni tfidu divaji ostatni ucitelé béZnych tFid ve vasi
Skole?

Ostatni ucitelé¢ vidi velkou praci navic, kterou ucitelka denné dé¢la, vSechny jeji

piipravy, vyrobu pomiicek a dlouhy Cas straveny ve Skole, a pravé z tohoto divodu

se k této praci stavi odmitavé a nechtéli by ji sami délat. Piesto ve Skole nepanuje

rivalita, protoze alternativni tfida nema vétsi privilegia ¢i vétsi finanéni dotace oproti

ostatnim béznym tfidam.

6) Jak jste s touto praci spokojena? Planujete v této praci pokracovat i nadale
a vyucovat v alternativni tridé?

Prestoze, tuto praci pani ucitelka ptivodné de€lat nechtéla, je nyni velmi spokojena.

| nadéle planuje setrvat v alternativni tfidé, a pokud by n¢kdy znovu ucila v tfid€ bézné,

chce do ni urcité¢ zapojovat osvojené a osvédcené prvky programu Zacit spolu, které

povazuje za velice ptinosné pro rozvoj osobnosti zak.
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6 Zavér

Na zéklad¢ vyhodnoceni dotaznikového Setfeni bylo zjisténo, ze uclitelé prvniho stupné
zakladnich Skol maji pomérné dobré povédomi o alternativnich vzdélavacich
programech. VSechny vyse uvedené alternativni Skoly jsou respondentiim vice ¢i méné
znamy. Z pruzkumu vyplyva, Ze nejvice znamé alternativy jsou Montessori
a Waldorfska Skola, ale v praxi nejsou jejich prvky a principy téméf vyuzivany. Oproti
tomu Zacit spolu nebo Oteviené vyucovani jsou sice respondentim méné zndmé, ale
jejich prvky ucitelé nejCastéji vyuzivaji. Divodem podle mého nazoru mize byt
jednodussi proveditelnost a mensi ndroky na ptipravu ¢i pomicky. Z vice zndmych
alternativnich prvki ucitelé hojné vyuzivaji prevazné slovni hodnoceni. Prostfednictvim
individuélniho hodnoceni dochéazi k lepSimu poznavani zakli a navéazani tak blizsiho
a pratelstéjsiho vztahu nejenom s nimi, ale také s jejich rodi¢i. Pokud ucitel ukaze
aprojevi zdjem o zadka, zlepsi se 1 kvalita vztahli s rodi¢i. Nejvice osvédcené
a vyuzivané alternativni prvky jsou zejména ranni komunitni kruhy a hodnotici kruhy
z alternativniho vzdélavaciho programu Zalit spolu. Reflexe vlastni cCinnosti je
ve Skolstvi nesmirn¢ dilezitd a mél by ji provadét kazdy ucitel 1 zak. Lze ji dosahnout
tieba prostfednictvim hodnoticich kruhd, které jsou podle prizkumu mezi uciteli také

pomérné hojné vyuZivany.

Pozitivnim shleddvam, Ze pouze jeden z respondentll ve své praxi nevyuziva Zadné
alternativni principy a vice nez Ctvrtina dotazovanych zapojuje tyto prvky do své vyuky
skutecné Casto. Pfevazna vétSina uciteld cas od Casu ozivuje svoji vyuky nékterymi
Z inovativnich prvka. Ucitelé nemaji problém s vyuzivanim zminénych prvkd pro
zkvalitnéni vyuky, ale pro vyssi naro¢nost by pfimo v né&které alternativni tfidé¢ nebo
Skole pracovat nechtéli. Nékteti z nich také nejsou zastanci uvolnéné;jsi tfidni struktury

a naopak uptfednostiuji zavedeny fad a pravidla.

Ze svého pozorovani jsem dospéla k nazoru, Ze alternativni programy jsou vhodnéjsi
pro nadangjsi a aktivngjsi déti, které jsou pfirozené zvidavé. Zakim primérnym
a pomalej$im, chybi motivacni a hnaci sila, a tim padem se ve svém studiu jesté vice
opozd’uji. Dé&ti jsou mozna vice samostatné, snaze fesi konflikty a maji lepsi kolektiv,

ale Casto se tak dé&je na ukor jejich znalosti.
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Domnivam se, ze kazda alternativni Skola mé svoje vynikajici myslenky, metody
anejruzngjs$i prvky. Nicméné vSak upfednostiiuji vzdélavani v béznych zakladnich
Skolach, které podle mého nazoru Iépe pracuji s individualitou zakt. Piesto podle mého
nazoru je dobré mit znalosti z riiznych alternativnich skol, ze kterych si pak mizeme
vybrat to nejlepsi. Vhodnou kombinaci pak miizeme zpestfovat béznou vyuku, a Iépe
tak dosédhnout stanovenych cilii vyucovani a uceni, a vSestranné tak rozvijet osobnost

kazdého jedince.
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Obrazek 1: Epochovy sesit (Walfdorf otevicenée, 2018)
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10.2 Pfiloha B
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Obrdazek 2: Rozdéleni tiidy do center aktivit (Zacit spolu, 2018)
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10.3 Pfiloha C

Obrdzek 3: Centra aktivit v ZS Pouchov
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Obrazek 4: Pracovni prostor vyucujiciho
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Teplota na Merkuru
Na strané, kde je Merkur pfivrécen ke Slunci, je teplota az 500 stupfict Celsia. Na
odvracené strané planety je velky mraz. Dosahuje aZ 180 stupfid.

w) Spoditej, jaky je rozdil teplot na Merkuru mezi odvrécenou a privrécenou stranou

) Spoditej a vysledek dopi§ do Fadku:
25+63-42-16+6-12+37+ 20+7

Rok na Merkuru trva dni.

9/ Spocitej a vysledek dopis do Fadku:
25+63-42-16+6-12+37-30+ 20+7

Den na Merkuru frva pozemskych dni.

Obrazek 5: 1. stanovisté center aktivit
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N W
Vylustéte si Morseovku a dozvite se dalsi informact 0 .
—l bl - -I..-I--..l.l-/.ﬂ...-l..I-..I.l-l...-I.-..l.-l...l-/-.l..l-//—-l-. LIl

V)
'
X|=
Y
Z

Obrazek 6: 2. stanovisté center aktivit

59



) Vylustéte si Sifru a dozvite se dalSi informaci o Jupiteru:
.yvatsuos inenulS ytenalp intatso ynhoesv ylSev es yb uretipud ukftinv oD

ﬁ) SPoy &ieLa p LYSTI, ok $E Hene
=  JUTTER |y JGZ‘M{;H
FIFTEEN

QCASM ZETER

TWELVE

MORSUING
NiveTeER
MUSHTAR =

TWENTY
UbU- IDIM - 366 -US

¢) Teplota na Jupiteru je -148° C.
Zakrouzkuj vy$si teploty: (1= vrél o)
-448° C,-48° C,-348°C,-8° C

ol Kolikété v porad je planeta Jupiter
od Slunce?

Obrazek 7: 3. stanoviste center aktivit
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2. Hledej ukryté nazvy planet,
3 Jim poulze mékké rohliky.

o)Cru rauni noviny.
Eerven uketfil vie neZ za kvéten,
ostavil u2 strfdek Samer kumik?
Je to hloup{ rozmar slavné osobnosti.
V zafi ikola uspofddd ples a tumaj ve stolnio tenise.

3. V piresmyéce najdi planetu.

-~

/) TERIUPI
NUTREN
VESENU

Obrazek 8: 4. stanoviste center aktivit
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Co myslis, pro¢ se planety jmenuji zrovna
takhle?
Planety sluneéni soustavy jsou pojmenovany podie
feckych a fimskych bohu. V riznych jazycich se ale
planetam fika riizné. Hezké nazvy pro planety méla
starodestina. Merkuru fikali Dobropan, Venuse byla
Krasopani, pro Mars méli pojmenovani Smrtonos,
Jupiter znali jako Krélomoc, Saturnu fikali Hladolet,
Uran byl Nebestanka a Neptun Vodopan.

Prifad' staroéeskému nazvu
planety soucasny nazev:

o) Vodopén =
| Dobropén =
¢) Smrtono§ =
o )Krélomoc =
4)Krasopani =
#/Hiadolet =

g }Nabeét’a'nka =

Obrazek 9: 5. stanoviste center aktivit
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Sluneéni soustavu tvofi Slunce, planety, mésice,
planetky (asteroidy), komety a mezihvézdna
hmota. Jak miiZe cela soustava drzet pohromadé?

Slunce ma obrovskou gravitaci (pfitaZlivost) a
pritahuje si tak k sobé viechna ostatni télesa.

CO S| PREDSTAVIS, KDYZ SE REKNE SLUNECNI
SOUSTAVA.

Obrazek 10: 6. stanoviste center aktivit
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10.4 Priloha D

Seznam zapojenych $kol do mého prizkumu

15. zdkladni Skola Plzen

Gymnazium Frantiska Kfizika a zakladni skola, s.r.o.

Tyr$ova zakladni §kola a matetska $kola Plzen, U Skoly 7, p¥ispévkova organizace
Zakladni skola, Plzen, Heyrovského 23

Zakladni skola a Matefska skola Jimramov, ptispévkova organizace.

Zakladni Skola, Zru¢ nad Sazavou, Okruzni 643.

Zakladni skola Dr. Miroslava TyrSe DéCin 11, Vrchlického 630/5, prispévkova

organizace.
Zakladni skola Nyrov, okres Blansko, ptispévkova organizace.
Zakladni skola, Liberec, DobidSova 851/5, ptispévkova organizace.

Zékladni Skola a Matetf'ska Skola, Domasov, okres Brno-venkov, ptispévkova

organizace.

Zékladni Skola a Mateiska Skola Bieclav, Kupkova 1, pfispévkova organizace.
Zakladni skola a matetska Skola Raskovice.

Zékladni skola a matetska Skola Téchonin.

Zakladni skola a Matetska skola, Chomutov, 17. listopadu 4728, ptispévkova

organizace.

Zakladni skola a matetska skola Kostelni Hlavno, okres Praha — vychod
Zakladni skola Petfiny - sever, Praha 6, Na Okraji 43,

Zakladni skola J. Gutha-Jarkovského
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Zakladni Skola, Praha 4, Ke Katefinkam 1400.

Masarykova zakladni Skola Policka

Zakladni Skola Na Lukéch Policka

Zakladni Skola Chotébof, Smetanova 745, okres Havlickuv Brod.
Meéstské gymnazium a Zakladni skola Jirkov.

Zakladni Skola a matef'ska Skola Podomi.

Zakladni skola a Matefska Skola Horni Plana.

Zakladni skola a Matefska Skola Krasna Lipa, ptispévkova organizace.
Zakladni skola Brno, Vejrostova 1, ptispévkova organizace

Zakladni $kola Brno, Uvoz 55, ptispévkova organizace

Zakladni Skola Boskovice, ptispévkova organizace.

Zakladni skola Kolin V., Ovcarecka 374

Zakladni skola Kolin II., Bezrucova 980

Zakladni skola Ttebi¢, Horka-Domky, Véaclavské nam. 44/12.
Zékladni Skola a Mateiska Skola Druzby, Karvina, ptispévkova organizace
Zakladni skola a mateiska Skola Uhelna Ptibram

Zékladni skola Emila Zatopka Zlin, ptispévkova organizace

Zakladni skola Nova Role, ptispévkova organizace

Zakladni Skola Dasice, okres Pardubice

Zakladni skola a Matei'ska Skola Téskovice, prispévkova organizace
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Zékladni §kola Ctverka, Uhersky Brod

Zakladni $kola Langkroun, Dobrovského 630, okr. Usti nad Orlici

Zakladni skola a matefska skola Becov, okres Most, ptispévkova organizace
Zakladni skola TRNKA, Dobiis

Zakladni skola a Matefska skola Ostrava-Krasné Pole, Druzebni 336, ptispévkova

organizace

NOE - Kfestanska zakladni $kola a matetska Skola v Pardubicich

Zakladni skola, Bilina, Lidickd 31/18, okres Teplice, pfispévkova organizace
Zékladni kola Sitbotice, okres Bieclav, piispévkové organizace

Zakladni Skola a materska Skola Druzec, okres Kladno

Zakladni Sskola Bohutin, okres Pribram

Zakladni Skola a Materska Skola Blansko, Dvorska 26

Zakladni $kola a Mateiska $kola Zdirec nad Doubravou
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10.5 Pfiloha E

Dotaznik prizkumného Seti‘eni pro ucitele 1. stupné zakladnich §kol

1. Jsem:
[l muz
[l Zena

2. Vyuduji ve tridé:

0ol

O o o o

2
3
4.
5
3. U¢im na zakladni $kole (Uved'te prosim nazev Skoly a mésto, ve kterém

se Skola nachazi):

4. Ve Skolstvi pracuji (Uvedte prosim pocet let):

[0 0—51let

[J6—10 let
011 —15let
[ 16 —20 let
[ 21 =25 let
(126 —30 let
[J nad 30 let

5. Jsem tridni ulitel/ka:

[] ano
[] ne

6. Miij vék:
1 do 30 let
1 31—-40let
1 41 -50let
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'] nad 50 let

7. Jaké alternativni Skoly z nasledujiciho vybéru znate?
'] Jensky plan

Montessori

Waldorfska skola

Zacit spolu

Daltonsky plan

Oteviené vyucovani

O o o o o O

Zdrava Skola

8. Které principy z Jenského planu znate?
1 realna situace

Skolni obytny pokoj

kmenové skupiny

tydenni plan

jadrové vyucovani

O O o o o

vyuka v kurzech

9. Které principy z Montessori znate?
"1 skute¢né predméty
'] desitkova soustava
heterogenni skupiny
svoboda ditéte

pfipravené prostiedi

O o 0o O

slovni hodnoceni

10. Které principy z Waldorfské Skoly znate?
71 epochy (epochové sesity)
1 slavnosti

eurytmie

prirodni materialy

slovni hodnoceni

[ I I O

antroposofie
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11. Které principy ze $koly Zacit spolu znate?
T ranni / komunitni kruh

hodnotici kruh

centra aktivit

ateliér

ttifazovy model uceni

O o O o O

vyucovaci bloky

12. Které principy Daltonského planu znate?
'] program prace

blok ukola

odborné pracovny / laboratote

svoboda zaka

O o O O

pfijimani odpovédnosti

13. Které principy z Otevi‘eného vyucovani znate?
'l tydenni plan

cteci koutky

nesoutézivé prostiedi

volna prace

sdilen4 odpovédnost

misto na odpocinek

I Y O O A

rozvrh ¢innosti

14. Které principy ze Zdravé Skoly znate?
"1 pohoda prostiedi

zdravé uceni

otevien€ partnerstvi

zdrava vyziva

aktivni pohyb

zdravy talif

O O O o O O

zakovsky parlament

69



15. Znate i jinou alternativu neZ vySe uvedené?

16. Pouzivate nékteré prvky nebo pomiicky z vyse uvedenych ¢i jinych

alternativ? Uved’te jaké.

17. Pracovali jste (pracujete) v nékteré alternativni Skole? Uved’te nazev Skoly

a misto.

18. Které alternativy (viz otazka ¢islo 7) povaZujete za nejvice inspirativni?

19. Které alternativni prvky ¢i principy se vam ve vyuce nejvice osvédcily,

a z jaké alternativy jste cerpali?

20. Jaky vztah mate k alternativnim vzdélavacim postupim?
1 Nepouzivam je, drzim se tradi¢nich metod
] Obcas vyuzivam nékteré alternativni prvky

1 Casto pouzivam alternativni p¥istupy
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