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Anotace
Vyuka ném¢iny po angli¢tiné v oblasti vétné skladby

Diplomova prace se zabyva vyukou némciny jako ciziho jazyka po angli¢tin¢ v oblasti

vétné skladby.

Teoreticka ¢ast vychazi ze zakladni odborné literatury a je zaméfena na prezentaci zéklada
némecké a anglické syntaxe, pricemz jsou zohlednény odliSnosti v obou jazycich.
Empirické ¢ast zahrnuje analyzu uc¢ebnic némeckého jazyka na trovni Al, jez se soustiedi
na prezentaci syntaktickych jevl, ve kterych zéaci kvili odliSnostem obou jazykii Casto
Chybuji. Poté jsou na zdkladé vyzkumu urceny zakladni syntaktické chyby a navrzena

pripadna feseni a cviceni pro praci s témito syntaktickymi jevy.

Cilem prace je provést analyzu ucebnic, vlastni vyzkum a navrhnout feSeni ve vyuce

némciny jako ciziho jazyka po anglictiné v oblasti vétné skladby.

Kli¢ova slova: némcina, angli¢tina, syntax, vliv, ucebnice



Abstract

Learning German after English in the Field of Syntax

The diploma thesis deals with the teaching of German as a foreign language after English

in the field of sentence structure.

The theoretical part is based on the basic literature and it is focused on the presentation of
the basics of German and English syntax, considering the differences in both languages.
The empirical part covers an analysis of German language textbooks at the A1l level, which
focuses on the presentation of syntactic phenomena in which students often make mistakes
due to the differences between these two languages. Subsequently, based on the research,
the basic syntactic errors are determined and possible solutions and exercises for working

with these syntactic phenomena are proposed.

The aim of the thesis is to carry out the analysis of textbooks, own research and suggest

solutions in teaching German as a foreign language after English in the field of syntax.

Keywords: German, English, syntax, influence, textbooks



Annotation

Deutsch-nach-Englisch-Unterricht im Bereich der Syntax

Die Diplomarbeit beschéftigt sich mit dem Unterricht des Deutschen als Fremdsprache

nach Englisch im Bereich der Syntax.

Der theoretische Teil geht aus der Fachliteratur aus und konzentriert sich auf die
Darstellung der Grundlagen der deutschen und englischen Syntax, wobei die Unterschiede
in beiden Sprachen beriicksichtigt werden. Der empirische Teil umfasst eine Analyse der
Lehrbiicher des Deutschen auf dem Niveau Al, die sich auf Pridsentation syntaktischer
Erscheinungen konzentriert, bei denen die Schiiler wegen den Unterschieden zwischen den
beiden Sprachen hdufig Fehler machen. Nachfolgend werden diese syntaktischen Fehler
aufgrund der eigenen Forschung bestimmt und eventuelle Losungen und Ubungen fiir die

Arbeit mit diesen syntaktischen Erscheinungen vorgeschlagen.

Das Ziel dieser Arbeit ist es, eine Analyse der Lehrbiicher und eigene Forschung
durchzufiihren und Losungen fiir den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache nach

Englisch im Bereich der Syntax vorzuschlagen.

Schliisselworter: Deutsch, Englisch, Syntax, Einfluss, Lehrbiicher
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1 Einleitung

Die deutsche und englische Sprache sind vom genealogischen Gesichtspunkt verwandt —
sie gehoren zum Sprachzweig des Westgermanischen, trotzdem unterscheiden sie sich
typologisch. Diese Tatsache erweist sich unter anderem in der Schwierigkeit des
Deutschunterrichts als Fremdsprache nach Englisch sowie in den hdufigen Fehlern der
Schiiler in der deutschen Syntax, die durch den Einfluss des zuvor unterrichteten
Englischen verursacht werden. Deshalb befasst sich diese Diplomarbeit mit dem
Deutschunterricht als Fremdsprache nach Englisch im Bereich der Syntax. Der
Hauptgrund, warum ich dieses Thema auswahlte, ist, dass ich Deutsch und Englisch fiir

Lehramt studiere.
Die Diplomarbeit wird in zwei Teile eingeteilt — den theoretischen und den empirischen.

Der theoretische Teil geht aus der Fachliteratur aus. Die ersten theoretischen Kapitel
widmen sich der Mehrsprachigkeit und der Tertidrsprachendidaktik. In dem weiteren
Kapitel wird der Fremdsprachenunterricht in Tschechien beschrieben. Nachfolgend
widmet man sich mehr der Beziehung zwischen Deutsch und Englisch. Die beiden
Sprachen werden Kklassifiziert und vom linguistischen Gesichtspunkt verglichen, wobei
noch die Problematik von Deutsch als Fremdsprache nach Englisch erwéihnt wird. Der
Hauptteil des theoretischen Teils konzentriert sich auf die Grundlagen der deutschen und

englischen Syntax, wobei die Unterschiede in beiden Sprachen beriicksichtigt werden.

Im praktischen Teil wird eine Analyse durchgefiihrt. Es handelt sich um die Analyse der
Lehrbiicher des Deutschen auf dem Niveau Al, die sich auf die Présentation syntaktischer
Erscheinungen konzentriert. Es werden vor allem die Erscheinungen analysiert, bei denen
die Schiiler wegen der Unterschiede zwischen dem Deutschen und Englischen oft Fehler
machen. Nachfolgend werden aufgrund der eigenen Forschung die syntaktischen Fehler
bestimmt, die die Schiiler in der deutschen Sprache unter dem englischen Einfluss machen.
Am Ende des praktischen Teils werden mogliche Losungen, vor allem Ubungen fiir die

Arbeit mit diesen syntaktischen Erscheinungen, erstellt.

Das Ziel dieser Diplomarbeit besteht in der Analyse der Lehrbiicher, in der Durchfiihrung
der Forschung und in dem Vorschlag fiir den Deutschunterricht als Fremdsprache nach

Englisch im Bereich der Syntax — es werden eigene Ubungen erstellt.
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2 Mehrsprachigkeit

Eines der Hauptziele der europdischen Sprachenpolitik ist die Mehrsprachigkeit. Es
handelt sich um die Fahigkeit einer Person, mindestens zwei Sprachen zu benutzen. Die
Sprachen bilden eine kommunikative Kompetenz, wobei sie miteinander in naher
Beziehung stehen. Angesichts dieser Tatsache liegt das Ziel des Sprachunterrichts nicht
darin, jede Sprache isoliert zu lernen, sondern darin, alle sprachlichen Fahigkeiten zu
nutzen, denn der Sprachbesitz wird durch jede neue Sprache erweitert (Janikova, 2010, S.
161).

Es ist eine Notwendigkeit Fremdsprachenkenntnisse zu haben, denn sie sind wichtig fiir

unsere Kommunikation und Zusammenleben in der ganzen Welt.

Das Interesse am Fremdsprachenunterricht wuchs und damit hat sich auch das Konzept der
Mehrsprachigkeitsdidaktik gedndert. Die Fremdsprachendidaktik ist nicht mehr vor allem
an Fragen des Lehrstoffs, des Lehrens und der Lernkontrolle orientiert, sondern es gibt
auch andere wesentliche Aspekte, z. B. Fragen nach Sprachkenntnissen,
Sprachbediirfnissen, Sprachlernerfahrungen, Sprachprofilen (Hufeisen und Neuner, 2005,
S. 13-14).

Konigs (2000, zitiert nach Hufeisen und Neuner, 2005, S. 15) unterscheidet drei Typen von
Mehrsprachigkeit ~—  Retrospektive ~ Mehrsprachigkeit,  Retrospektiv-prospektive
Mehrsprachigkeit und Prospektive  Mehrsprachigkeit. Bei der retrospektiven
Mehrsprachigkeit besitzt der Lernende bereits Kenntnisse in der ersten Fremdsprache (L2),
die in der Schule unterrichtet wird. Retrospektiv-prospektive Mehrsprachigkeit bezeichnet
den Lerner, der seine Mehrsprachigkeit in den Unterricht mitbringt, jedoch sind die
Sprachen nicht der Lerngegenstand des Unterrichts in der Schule. Prospektive
Mehrsprachigkeit bedeutet, dass alle Sprachen in der Schule gelernt werden, der Lernende

kommt ,monolingual‘ in den Unterricht.
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2.1 Tertidrsprachendidaktik

Der Termin Tertidrsprachen wurde fiir diejenigen Sprachen verwendet, die nach der ersten
Fremdsprache gelernt werden, wie beispielsweise die zweite, dritte, vierte Fremdsprache
(Hufeisen und Neuner, 2004, S. 5).

Da Deutsch in dieser Arbeit als Fremdsprache nach Englisch behandelt wird, finde ich die

Erkliarung der Tertidrsprachendidaktik wesentlich.

2.1.1 Die Rolle der Muttersprache (L1) und der ersten Fremdsprache (L2)

Welche Rolle spielt die Muttersprache und die erste Fremdsprache fiir das Erlernen anderer

Fremdsprachen?

Bausch und Heid (1990, S. 76) schreiben, dass sich der Lerner einer zweiten Fremdsprache

auf Kenntnissen der eigenen Muttersprache stiitzen kann.

Die Muttersprache dient als Wegbereiter jeder spdteren Sprache, die wir nach der
Muttersprache lernen, wobei das fiir alle Ebenen der Sprache gilt. Wenn man eine neue
Fremdsprache lernt, {ibernimmt man muttersprachliche Fahigkeiten. Die grammatischen

Vorleistungen der Muttersprache sind sowieso relevant (Butzkamm, 2002, S. 23-25).

Auch laut Hufeisen und Neuner (2005, S. 19-21) stellt die Muttersprache die Grundlage
fiir die Aneignung einer fremden Sprache dar, daher sollte sie im Prozess des Erlernens
von Fremdsprachen bewusst einbezogen werden. Man kann zwei Aspekte bei dem
muttersprachlichen Unterricht entfalten, die Fremdsprachenlernen bewusst vorbereiten
konnen, und zwar Entwicklung von Sensibilitit fiir Sprachen und Entwicklung der
Sprachbewusstheit. Die Verfasser nennen verschiedene Mdoglichkeiten dazu — mit Sprache
zu spielen, Dialekte einzubeziehen, Sprachstrukturen zu vergleichen, sich mit Wortern aus

anderen Sprachen zu befassen, den Sprachlernprozess zu besprechen usw.

Im Gegensatz zum muttersprachlichen Unterricht wurde bei Erlernen der ersten
Fremdsprache vor allem auf Sprachlernerfahrung und Spracherfahrung Riicksicht
genommen. Man vergleicht die Mutter- und Fremdsprache, was dhnlich / anders ist. Bei
Erlernen der neuen Sprache werden neue Lernmethoden und Lernstrategien verwendet

(Hufeisen und Neuner, 2005, S. 22-23).
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Hufeisen (2010, S. 825) gibt zu, dass beim Lernen einer Tertidrsprache Ahnlichkeiten und
Erfahrungen, iiber die Lernende verfligen, ausgenutzt werden konnen, oder es wird vor
Fehlerquellen gewarnt. In der Tertidrsprachendidaktik wird die erste Auffassung
bevorzugt. Alle Sprachen (L1, L2, L3 usw.) beeinflussen sich bei ihrem Erlernen
gegenseitig. Neuner etal. (2009, S. 28, 36) beschreibt das sprachliche Wissen als
Sprachnetzwerk im Kopf, das im Gehirn miteinander verbunden ist. Der Autor bemerkt,
dass zuerst der negative Transfer bei neu gelernten Fremdsprachen im Mittelpunkt steht,
aber spiter kann sich der Transfer positiv zeigen. Die Muttersprache ist auch beim
Erlernen der zweiten Fremdsprache Deutsch wesentlich. Wenn die Muttersprache und
Deutsch eng verwandt sind, wird der Bezug zu der Muttersprache beim Deutschlernen
mehr ausgeprigt sein als zu der ersten Fremdsprache Englisch. Anderenfalls wird an die

erste Fremdsprache Englisch angekniipft (Kursi$a und Neuner, 2006, S. 5).

2.1.2 Das Erlernen der zweiten Fremdsprache (L3)

Wie schon oben erwdhnt wurde, spielt in diesem Prozess die Sprache L2 eine bedeutende
Rolle. Auf Erlernen der zweiten Fremdsprache {iben kognitive und linguistische Faktoren
Einfluss aus. Die Lernenden sind im Allgemeinen erfahrener, denn sie kdnnen
Ahnlichkeiten zwischen den beiden Fremdsprachen erkennen und eventuell wissen, welche
Schwierigkeiten und Erleichterungen ihre L2 bewirkt (Neuner et al., 2009, S. 27).

AndraSova (2011, S. 137) hebt hervor, dass der Spracherwerb des L2 durch bewusstes
Lernen und Féhigkeit zu analysieren gekennzeichnet ist und dass der Schiiler die zweite
Fremdsprache systematisch annimmt. Sie erwdhnt noch folgende Erkenntnisse: Die
kognitiven Fertigkeiten sind bei dem Erwerb des L2 mehr entwickelt. Die Lernenden
beherrschen die linguistische Grundterminologie und konnen ihre erworbenen Strategien

benutzen — sie wissen, was ihnen beim Lernen hilft.

Die Lernenden zu Beginn des Lernens von L3 verfligen schon iiber Kommunikations- und
Sprachlerngewohnheiten, die sie in das Fremdsprachenlernverfahren einbringen (Bausch
und Heid, 1990, S. 15).

Auch Hufeisen (2010, S. 827) befasst sich mit der Frage, wie sich die Lernenden der L3

von den Lernenden der L2 unterscheiden. Sie haben mehrere sprachliche sowie
12



Lebenserfahrungen, sind é&lter, deswegen auch selbststindiger, kreativer und

zielorientierter.

Nach Bausch und Heid (1990, S. 12) formt das Lernen der L3 den Erwerb aller

Fremdsprachen, die man spéter lernt.

2.1.3 Ziele des Tertidrsprachenunterrichts

Beim Tertiarsprachenunterricht wird kein neues didaktisch-methodisches Konzept geformt,
sondern es geht darum, auf die Besonderheiten des Lehrens von Fremdsprachen

hinzuweisen.

Der Fremdsprachenunterricht in Europa folgt zwei Zielsetzungen — kommunikativ und
interkulturell. Bei dem didaktischen Konzept des Tertidrsprachenunterrichts ist es am
wichtigsten, den Sprachbesitz und die Sprachlernerfahrungen zu erweitern. Den
Schwerpunkt bei dem Planungsansatz der Tertidrsprachendidaktik bildet der Transfer, d. h.
Ankniipfung an vorhandene Spracherfahrungen und Sprachwissen und ihre Erweiterung.
Man konzentriert sich darauf, wie man zwischen L1, L2 und L3 die sog. Transferbriicken
bauen kann. Das bezieht sich auf die Frage, welche Elemente, Einheiten, Strukturen der L1
(Muttersprache) und L2 (der ersten Fremdsprache) mit den Elementen, Einheiten,
Strukturen der L3 (Tertidrsprache) verkniipft werden. Eine wesentliche Rolle spielen dabei
Aspekte der sprachtypologischen Verwandtschaft von L1 — L2 — L3 und die Intensitit des
Sprachkontakts im  Wortschatzbereich  (Aufnahme von Internationalismen und
Lehnwortern).  Bei enger sprachtypologischer Verwandtschaft und intensivem
Sprachkontakt sind Ubergiinge zwischen Sprachen — z. B. im Bereich des Wortschatzes
oder der grammatischen Strukturen — zu beobachten. Als Beispiel der Sprachen, die in
intensiver Beziehung stehen, konnen wir Englisch und Deutsch anfiihren. Die Verfasser
betonen, dass man nicht nur gleiche oder dhnliche Sprachformen beriicksichtigen soll,
sondern auch Unterschiedliches (Hufeisen und Neuner, 2005, S. 24-26).

13



3 Fremdsprachenunterricht in der Tschechischen Republik

2005 hat die Regierung den National Plan des Fremdsprachenunterrichts fiir die Zeit 2005—
2008 entwickelt. In diesem Plan wurde Englisch als eine Schliisselsprache der globalen
Kommunikation erwdhnt. Die Schulen haben ihre eigene Konzeption des
Fremdsprachenunterrichts geformt. Englisch hat den Status der ersten Fremdsprache (L2)
erhalten, Deutsch, Franzosisch und die anderen Fremdsprachen waren die néchsten
Fremdsprachen nach Englisch (L3), wobei diese Fremdsprachen nur als Wahlpflichtfach
angeboten wurden (Andrasova, 2011, S. 136).

Im Hinblick auf die Mehrsprachigkeit wurde der Bildungsplan neu gestaltet. Englisch gilt
weiterhin als die erste Fremdsprache, die den Schiilern vorrangig angeboten wird. Wenn
der Schiiler eine andere Sprache wihlen mochte, muss die Schule darauf hinweisen, dass
es beim Ubergang auf eine andere Schule oder einen anderen Schultyp keine Fortsetzung
der gewihlten Sprache gesichert werden muss (URL1, S. 142).

Seit dem Schuljahr 2013/2014 wurde spétestens ab der 8. Schulstufe die Wahl einer
zweiten Fremdsprache an allen Grundschulen?® obligatorisch eingefiihrt, wobei die zeitliche
Dotation mindestens sechs Stunden enthalten soll (URL1, S. 16). Als zweite Fremdsprache

konnen gewdhlt werden: Deutsch, Franzosisch, Russisch, Spanisch usw. (URL1, S. 142).

In diesem Zusammenhang hat die deutsche Sprache heutzutage in der Tschechischen
Republik eine positive Entwicklung, denn die Schiiler wihlen mehrheitlich Deutsch als

zweite Fremdsprache aus (URL2, S. 8).

! Die Grundschule in der Tschechischen Republik umfasst neun Schuljahre. Sie wird in die erste
Stufe (die Klassen 1 bis 5) und zweite Stufe (die Klassen 6 bis 9) eingeteilt.
14



4 Die Beziehung zwischen Deutsch und Englisch

4.1 Klassifikation der beiden Sprachen

Die Beziehung der deutschen und der englischen Sprache ist sehr eng, denn die beiden
Sprachen haben eine gemeinsame Sprachwurzel. Sie gehoren zum gleichen Zweig der
indoeuropdischen Sprachen, und zwar zum Sprachzweig des Westgermanischen? (Busse
und Solms, 2002, S. 106). Trotz dieser Tatsache sind diese Sprachen typologisch
unterschiedlich. Da es in den beiden Sprachen den synthetischen und den analytischen
Sprachbau gibt, kann man nicht mit Sicherheit behaupten, zu welchem Sprachtyp sie
gehoren. Trotzdem wird Englisch zu isolierenden Sprachen® gezihlt, wihrend Deutsch zu
den flektierenden Sprachen des analytischen Typs eingeordnet ist. Eine ideale isolierende
Sprache ist dadurch charakteristisch, dass alle Worter aus einem Morphem bestehen.?
Grammatikalische Beziehungen kann man vorwiegend durch die Wortstellung und
Prapositionen erkennen, weil es fast keine Endungen bei der Konjugation und Deklination
gibt. Bei den flektierenden Sprachen lassen sich die Worter beugen, grammatikalische
Beziehungen werden durch Flexionsendungen gekennzeichnet (Zifonun, 2003, S. 6-8;
Bok, 1995, S. 34-35). Bei einer analytischen Sprache werden grammatische Beziehungen
durch Funktionsworter und Regularititen in der Wortfolge ausgedriickt (Gliick, 2010, S.
40).

4.2 Beziehung der deutschen und englischen Sprache aus der linguistischen
Sicht

Aus der linguistischen Sicht findet man Ahnlichkeiten vor allem im Wortschatzbereich.
Selbstverstandlich gibt es zwischen dem Englischen und dem Deutschen auch
Unterschiede, was vornehmlich die Aussprache, die Grammatik und die Rechtschreibung
betrifft.

2 Zu den westgermanischen Sprachen gehdren auch die folgenden Sprachen: Jiddisch,
Luxemburgisch, Niederldndisch, Afrikaans und Friesisch (Bok, 1995, S. 47).
% Die Gruppe der isolierenden Sprachen zéhlt zu den analytischen Sprachen.
% Das ist fiir die englische Sprache nicht giiltig, weil sie mehr als nur ein Morphem in einem Wort
enthalten kann.
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Im Bereich der Lexik verfiigen Englisch und Deutsch iiber gemeinsame Worter, die sich
aus demselben Ursprungswort entwickelt haben. Dieser Wortschatz umfasst Worter vom
Alltagsleben (Essen, Natur, Tiere, Freizeit, Mode, Kleidung, Kérperteile, Farben, Schule

usw.) und Internationalismen® (Kursi$a und Neuner, 2006, S. 4).

Die Kenntnis von Englischvokabeln erweist sich beim Deutschlernen als hilfreich (Neuner
et al., 2009, S. 29).

In den letzten Jahrzehnten hat das Deutsche viele Anglizismen® anfgenommen, die eine
positive Einwirkung beim Deutschlernen haben, weil sie den Schiilern oft bekannt sind und
ihre Motivation erhohen konnen. Manche Sprachkritiker dulern Befiirchtungen, dass die
Aufnahme englischer Worter zu Unsicherheiten in der Anwendung der deutschen Syntax
filhren konnte. Durch die Untersuchungsergebnisse wurde aber keine Stérung der
deutschen Struktur feststellbar, man spricht nur von ein paar Ausnahmen (Stark, 2010, S.
22, 41).

Wesentliche Unterschiede zwischen Deutsch und Englisch bestehen auf dem Gebiet der
Orthografie und Aussprache. Im Deutschen sind deutsche Grapheme bemerkenswert, die
im Englischen nicht auftreten: 4, o, i, /. Alle Substantive schreibt man mit grofen
Anfangsbuchstaben (Berkov, 2002, S. 17, 49).

Aus phonetischer Sicht unterscheiden sich die englische und deutsche Sprache deutlich.
Wihrend die Phonem-Graphem-Beziehung im Deutschen bis auf einige Ausnahmen relativ
eindeutig festgelegt ist, ist es im Englischen moglich, dasselbe Graphem unterschiedlich
auszusprechen. Bei den Konsonanten gibt es nicht so viele Unterschiede, im Bereich der
Vokale unterscheiden sich die Sprachen vor allem bei den langen und gerundeten VVokalen
(Hall, 2010, S. 551-552).

Bei dem Vergleich der Sprachen auf der morphologischen Ebene lassen sich zahlreiche
Kontraste feststellen. Im Allgemeinen kann man sagen, dass Englisch viel drmer im
Bereich der Morphologie ist als Deutsch. Bei Substantiven ist die Anzahl von Kasus

erwdhnenswert. Im Deutschen existieren vier Kasus, im Englischen nur zwei — die

% Vornehmlich Wérter aus dem Griechischen und Lateinischen (Kursi$a und Neuner, 2006, S. 4).
® ,Aus dem — Englischen in eine nicht-englische Sprache iibernommener Ausdruck [...]«
(BuBmann, 2008, S. 43).
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Grundform des Nomens und der Genitiv. Der Plural wird unterschiedlich gebildet, wobei
der deutsche Plural durch mehrere Endungen gebildet wird. Die Kategorie Genus im
Deutschen verfiigt tiber drei grammatikalische Genera. Dagegen unterscheidet man im
Englischen kein grammatikalisches Geschlecht.” Was die deutschen Artikel betrifft,
werden sie im Unterschied zum Englischen flektiert (Berkov, 2002, S. 20-21, 52-53; Hall,
2010, S. 552). Die englischen Adjektive bleiben immer unflektiert, wahrend die Adjektive
im Deutschen dekliniert werden, wenn sie attributiv auftreten. Die Adjektive und
Adverbien im Deutschen werden immer mit denselben Endungen synthetisch gesteigert,
die analytische Steigerungsform more, the most wird nur im Englischen benutzt (Berkov,
2002, S. 21, 23, 53-54, 57). In den beiden Sprachen existieren sechs Tempora bei Verben
und man unterscheidet zwischen den schwachen (regelmafligen) und den starken
(unregelméBigen) Verben (Hall, 2010, S. 552-553). Die im Englischen benutzte
Verlaufsform hat im Deutschen kein Aquivalent sowie die Verwendung des Verbs do bei
der Bildung der Negation und der Frage im Pridsens und Préteritum (Berkov, 2002, S. 22,
55). Differenzen auf der syntaktischen Ebene werden in den nichsten Kapiteln ausfiihrlich

beschrieben.

4.3 Position von Deutsch und Englisch

Da Englisch als Muttersprache von ungefahr 370 Millionen Menschen gesprochen wird,
kann sie als ein globales Kommunikationsmedium und Weltverkehrssprache bezeichnet
werden. Dazu hat auch die Tatsache beigetragen, dass Englisch die Hauptsprache der

meisten neuen technologischen Fortschritte darstellt (URL3; Hufeisen, 1999, S. 5).

Was die deutsche Sprache angeht, liegt sie nach der Anzahl der Muttersprachler und nach
der wirtschaftlichen Stéarke auf den vorderen Pldtzen. Aus diesem Grund kann sie als eine
,»starke® Sprache betrachtet werden. Mehr als 100 Millionen Menschen sprechen Deutsch
als Mutter- oder Zweitsprache. Wihrend zirka 32% der nicht englischsprachigen EU-
Biirger Englisch als Fremdsprache lernen, lernen nur zirka 8-9% der

nichtdeutschsprachigen EU-Biirger Deutsch als Fremdsprache (Krumm, 2005, S. 38;

" Duskova (2012, S. 83) fiihrt das Prinzip an, dass minnliche Personen Maskulinum, weibliche
Menschen Femininum und Sachen und Tiere Neutrum sind.
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Ammon, 2015, S. 170). Die aktuellen Zahlen von Deutschlernenden aus der ganzen Welt
stammen vom Jahr 2015. Im Vergleich mit dem Jahr 2010, als die letzte Erhebung
durchgefiihrt wurde, ist diec Zahl der Deutschlerner gestiegen. Die Gesamtzahl der
Deutschlerner betragt weltweit rund 15,4 Millionen, davon 9,4 Millionen in Europa. Es
gibt Lander, wo das Interesse an Deutsch zugenommen hat, z. B. in Spanien, in der Tiirkei
(URL2, S. 6).

4.4 Deutsch als Fremdsprache nach Englisch

Folgende Argumente bestitigen die Wichtigkeit davon, dass Deutsch an den tschechischen
Grundschulen unterrichtet wird: Fast drei Viertel unserer Grenze teilt Tschechien mit den
deutschsprachigen Léndern. Deutschland zdhlt zu den groften Mitgliedern der EU und
zugleich den grofiten Handelspartnern Tschechiens. Deutschkenntnisse erhéhen Chancen
fir die Durchsetzung am Arbeitsmarkt bei deutschen Firmen. Deutsch ist eine
internationale Sprache in verschiedenen Bereichen, wie in der Wissenschaft, Kunst, Kultur
und Technik. Die deutsche Sprache ist die verbreiteste gesprochene Sprache in Europa
(fast 100 Millionen Muttersprachler) (URL4; Krumm, 2014, S. 11).

Wenn der Schiiler mit Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (DaFnE)® beginnt, hat er
schon einige Vorkenntnisse im Kopf. Es gibt mehrere Tatsachen, die ihm den Erwerb der
zweiten Fremdsprache erleichtern, die oben erwdhnt wurden. Nichtsdestoweniger bringt
Deutsch als Fremdsprache nach Englisch auch einige Probleme mit sich, die vor allem mit
der Motivation verbunden sind. Wenn wir die beiden Sprachen vergleichen, stellen wir
fest, dass im Rahmen des frithen Lernens Deutsch anspruchsvoller ist als Englisch, und das
kann die Demotivation verursachen (Andrasova, 2011, S. 138). Schwierigkeiten finden die
Lerner in der komplizierten Morphologie — im Englischen gibt es keine Kasusflexion der
Substantive, Adjektive und Artikelworter, keine Personalflexion der Verben (auBler der 3.
Pers. Sing.), keine grammatischen Geschlechter (Stark, 2010, S. 144). Die Schiiler haben
auch eine bestimmte Sicherheit, dass sie sich mit Englisch fast {iberall verstdndigen

(Andrasova, 2011, S. 138).

& Deutsch als Fremdsprache nach Englisch = DaFnE
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Die beiden Sprachen stehen in naher Verwandtschaft, deshalb kann Englisch den
Deutschlernern helfen, doch kann das auch verschiedene Schwierigkeiten verursachen.
Bezogen auf DaFnE ist der Begriff Interferenz zu erwihnen. Unter diesem Begriff versteht
man den negativen Einfluss der Muttersprache oder anderer Sprache auf den Erwerb der
Zielsprache. Der Verfasser unterscheidet inter- und intralinguale Interferenz® (Barkowski
und Krumm, 2010, S. 136). Andrasova (2011, S. 41) gibt noch den Termin Transfer ein,

der einen positiven Einfluss einer Sprache auf eine andere Sprache hat.

Man sollte die Interferenzfehler akzeptieren und weiter mit ihnen arbeiten — die Fehler
analysieren, die Sprachen vergleichen. Die hédufigsten Fehler, die unter dem Einfluss des
Englischen entstehen, sind auf der lexikalisch-semantischen Ebene zu finden.
Interferenzfehler in der Rechtschreibung treten meistens bei Nomen auf, die mit
Kleinbuchstaben geschrieben werden. Auf dem Gebiet der Morphosyntax werden sie nicht
so oft bemerkbar, sie erscheinen vor allem in der Wortstellung (Andrasova, 2011, S. 142—
145).

° Interlinguale Interferenz verlduft zwischen den Sprachen einander, intralinguale innerhalb der
Zielsprache (Barkowski und Krumm, 2010, S. 136).
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5 Syntax

Die Syntax ist eine linguistische Disziplin, die zusammen mit Phonologie, Morphologie
und Semantik einen Teil der Grammatik einer Sprache bildet (Pittner und Berman, 2010, S.
11; Diirscheid, 2012, S. 12). Laut Barkowski und Krumm (2010, S. 329) stellt die Syntax
ein Kerngebiet der modernen Linguistik dar.

Der Begriff Syntax bedeutet nach Pittner und Berman (2010, S. 11) ,,zusammenstellen,
zusammenordnen®. Sie untersucht die Regeln einer korrekten Anordnung von Wértern und
Syntagmen zu Wortgruppen und Sitzen (Stark, 2010, S. 31) und befasst sich mit der
Struktur von Sétzen. Eine Struktur setzt sich aus einzelnen Elementen zusammen, die
bestimmte Funktionen in der Struktur tibernehmen (Ernst, 2004, S. 123; Pittner und
Berman, 2010, S. 14). Diirscheid (2012, S. 11) gibt zu, dass der Untersuchungsgegenstand
der Syntax alle sprachlichen Strukturen bilden, die zugleich Verbindungen®® oberhalb der
Wortebene sind. Die oberste abgeschlossene Untersuchungseinheit der Syntax bildet der
Satz (Ernst, 2004, S. 123).

Die Syntax wird auch als ,,Satzgrammatik™ oder als ,,Code* einer bestimmten Sprache

bezeichnet (Stark, 2010, S. 31).

5.1 Satzarten

Zur Einleitung werden verschiedene Typen von Sétzen in den beiden Sprachen erldutert

und nachfolgend wird die Wortfolge in diesen Satztypen beschrieben.

Die Sitze lassen sich laut ihrer Modalitét in Satzarten (auch Satztypen) einteilen, und zwar
handelt es sich um Aussagesitze (Deklarativsitze), Fragesitze (Interrogativsitze) und

Aufforderungssitze (Imperativsitze) (Diirscheid, 2012, S. 61-62).1

Mit einem Aussagesatz wird ein realer oder behaupteter Sachverhalt geduf3ert. Formal ist
der Aussagesatz durch Zweitstellung des finiten Verbs, die fallende Intonation und den

Punkt als Satzschlusszeichen in geschriebener Sprache gekennzeichnet. Zu diesem Typ

10 Dje obere Einheit dieser Verbindungen ist der Satz, die untere Einheit stellt das Wort dar
(Diirscheid, 2012, S. 11).
11 Es gibt noch Wunschsitze und Ausrufesitze, die von einigen Grammatikern den anderen
Satzarten zugeordnet werden (Diirscheid (2012, S. 62).
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zdhlen auch die Ausrufesitze, die eine Emotion zum Ausdruck bringen (Gotze und Hess-

Littich, 1999, S. 378; Diirscheid, 2012, S. 62).
Zum Beispiel: Paul war gestern zu Hause. Paul was at home yesterday.

Einen Fragesatz benutzt der Sprecher, wenn er sich {iber einen Sachverhalt informieren
will. Am Satzende ist die Intonation meist steigend und in der geschriebenen Sprache sieht
man das Fragezeichen am Schluss. Es gibt mehr Typen von Fragen, am meisten spricht
man von Entscheidungs- und Ergénzungsfragesitzen. Fiir die Entscheidungsfragen sind die
Erststellung des Verbs und die Antwort ja oder nein kennzeichnend. Ergénzungsfragen,
auch W-Fragen genannt, werden durch Frageworter (W-Worter) eingeleitet, worauf das
Verb an zweiter Stelle erfolgt (Helbig und Buscha, 1996, S. 611, 613; Diirscheid, 2012, S.
62-63).

Zum Beispiel: Ist Paul zu Hause? Wer ist zu Hause? Is Paul at home? Who is at home?

Mit einem Aufforderungssatz driickt man eine Aufforderung, eine Bitte oder einen Befehl
aus. Die typischen Merkmale sind die Verberststellung, die fallende Intonation und der
Punkt oder das Ausrufezeichen als Satzschlusszeichen (Diirscheid, 2012, S. 63; G6tze und
Hess-Liittich, 1999, S. 380-381).

Zum Beispiel: Sei zu Hause! Be at home!
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6 Ausgewiihlte Aspekte der deutschen Syntax

Der deutsche und englische Satzbau weist eine Reihe von Unterschieden auf, wobei die
Differenzen in der Wortfolge laut Berkov (2002, S. 59) am wichtigsten sind. In den
folgenden Kapiteln werden die wichtigsten Aspekte und Unterschiede innerhalb der beiden

Sprachen vorgestellt.

6.1 Wortstellung?

Unter dem Begriff ,,Wortstellung* versteht man nicht nur ,,die Stellung einzelner Worter,
sondern die Abfolge der daraus gebildeten Phrasen, insbesondere der Satzglieder* (Duden,
2016, S. 871).

Generell lasst sich sagen, dass die Wortstellung im Deutschen freier ist als im Englischen.
In der deutschen Wortfolge gibt es namlich mehr Variationsmdglichkeiten, woraus sich
eine groBe Komplexitit ergibt. Die Anordnung von einzelnen Elementen des Satzes
unterliegt nicht nur grammatischen Regeln, sondern sie wird auch von der Situation, dem

Willen des Sprechers und dem Kontext gepragt (Eroms, 2000, S. 39).

Man kann Sprachen nach der Reihenfolge von dem Subjekt, dem Objekt und dem Verb in
einem unmarkierten Satz in den Sprachtypen klassifizieren, und zwar SOV, SVO, VSO,
VOS, OVS und OSV. Fiir die deutsche Sprache ist vor allem die Wortstellung SVO im
Hauptsatz und SOV im Nebensatz typisch (Comrie, 1989, S. 89). Dryer (2013) bemerkt,
dass Deutsch nicht eindeutig zu den SVO-Sprachen gehort, denn noch andere Varianten
tauchen im Deutschen auf. Deutsch wird zu den Sprachen gezdhlt, deren Wortstellungs-
muster als sog. V2-Stellung oder Verbzweitstellung bezeichnet wird. Im Unterschied zu den
SVO-Sprachen, wo sich das Verb immer nach dem Subjekt befindet, kann das Subjekt in
den Verbzweitstellung-Sprachen die Position vor dem Verb besetzen, nichtsdestoweniger
ist es nicht obligatorisch. Die V2-Stellung ist fiir die germanischen Sprachen insgesamt

charakteristisch, auler dem Englischen (Kretzenbacher, 2005, S. 19).

12 Auch Wortfolge, Satzgliedfolge, Satzgliedstellung.
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6.1.1 Position des finiten Verbs

Der folgende Text basiert auf Sticha (2015, S. 142—145) und Helbig und Buscha (1996, S.
565).

Die Platzierung des finiten Verbs ist relativ festgelegt. Insgesamt gibt es drei Stellen im
Satz, die das finite Verb einnehmen kann: die Erststellung®, die Zweitstellung'* und die

Endstellung®®, wobei die Grundposition die zweite Stelle darstellt.

Den ersten Stellungstyp nehmen Entscheidungsfragen, Aufforderungssétze, uneingeleitete
Wunschsétze, uneingeleitete Konditional- und Konzessivsitze, Hauptsidtze im Satzgeflige

in Nachstellung, emotionelle Ausrufesétze ein.

Zum Beispiel: Sind sie verheiratet? Nehmen Sie Platz! Kdme er doch! Habe ich am
Wochenende Zeit, lese ich das Buch. Wenn ich Zeit habe, lese ich das Buch. Ist das eine
Hitze!

Nach dem zweiten Stellungstyp werden gebildet: Aussagesitze, Ergdnzungsfragen,
uneingeleitete  Wunschsdtze mit der Personalform im Konjunktiv, uneingeleitete

Nebensitze.

Zum Beispiel: Er liest ein Buch. Wer ist das? Sie lebe hoch! Ich glaube, morgen geht das

nicht.

Die dritte Moglichkeit, wo das Finitum stehen kann, ist die letzte Stelle im Satz. Es handelt
sich meistens um die eingeleiteten Nebensitze, dann mit dem Fragewort wie eingeleitete

Ausrufesitze und mit wenn, dass und ob eingeleitete Sétze (in Funktion einer Partikel).

Zum Beispiel: Ich weif3 nicht, ob er Klavier spielt. Wie schéon das alles ist! Wenn er doch

kdme!

13 Auch Stirnsitze genannt (Sticha, 2015, S.142).
4 Auch Kernsitze genannt (Sticha, 2015, S. 142). Es wird oft auch von Grundstellung gesprochen
(Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 477).
15 Auch Spannsitze genannt (Sticha, 2015, S. 142).
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6.1.2 Satzklammer

Den typischen Satzbau, der im Deutschen oft auftritt, stellt ein verbaler Rahmen dar — die
sog. Satzklammer. Dieser Satzrahmen bereitet dem Deutsch lernenden Ausldnder viele
Schwierigkeiten vor, denn sie verwenden ihn nicht in seiner Muttersprache (Gé6tze und
Hess-Liittich, 1999, S. 479).

Die Satzklammer bezieht sich auf das finite Verb und die infiniten Pridikatsteile, in die die
Satzglieder eingeschlossen sind. Diese Klammer umrahmt den ganzen Satz. Gewdhnlich
hat das Finitum die zweite Position im Satz (Kernsatz) oder die erste Position im Stirnsatz
und der infinite Priadikatsteil befindet sich am Satzende. In Spannsitzen wird die Klammer
durch das Einleitungswort und das finite Verb gebildet (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S.
479-480; Duden, 1998, S. 324).

In Duden (2016, S. 876) sind die Begriffe linke und rechte Satzklammer zu finden. Linke
Satzklammer enthilt die finite Form des Verbs in den Kernsitzen und den Stirnsitzen. Als
rechte Satzklammer werden die infiniten Verbformen am Ende des Satzes in den

Kernsitzen und den Stirnsidtzen bezeichnet.

Die linke Satzklammer ist mit einem finiten Verb oder einer nebensatzeinleitenden Partikel
(Konjunktion, Interrogativ- oder Relativpronomen) belegt. Die rechte Klammer ist
variabler, denn sie kann ein infinites Verb, einen Verbzusatz oder einen Verbalkomplex

enthalten. Die linke sowie die rechte Klammer miissen nicht immer lexikalisch gefiillt sein

(Diirscheid, 2012, S. 94).

Povejsil (1994, S. 261-262) fasst den Inhalt der Satzklammer aufgrund der Verbstellung
zusammen. Sidtze mit Verberststellung und Verbzweitstellung haben in der linken
Satzklammer das Finitum und die rechte Satzklammer wird neben den infiniten Verben
auch von einigen nichtverbalen Elementen besetzt — von einem Partizip, den trennbaren
Bestandteilen. Bei den Spannsétzen wird die linke Satzklammer durch das Einleitungswort

des Nebensatzes gebildet und das finite Verb nimmt die letzte Position ein.

Wie bereits in dem vorigen Kapitel erwdhnt wurde, tritt der Satzrahmen bei den
mehrteiligen Pradikaten auf und ist aus dem finiten Teil und weiteren Prédikatsteilen

zusammengesetzt.
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Die folgende Ubersicht stellt die Konstruktionen dar, die mit dem mehrteiligen Pridikat
gebildet werden und somit eine rahmenbildende Funktion haben.

a) Partizip Il und Infinitiv in den analytischen Verbformen

Es handelt sich um die Tempora, deren Priddikate sich aus mehreren Teilen
zusammensetzen. Das sind das Perfekt, das Plusquamperfekt, das Futur 1 und das Futur II.
Erster Teil des Priadikats bilden die Hilfsverben (haben, sein, werden) an der ersten,
zweiten oder letzten Stelle nach den Satztypen. Zweiter Teil besteht aus den anderen
Pradikatsteilen (Partizip II, Infinitiv), die die letzte Stelle in den Kernsdtzen und den
Stirnsitzen einnehmen. In den Spannsitzen liegt dieser Teil an der vorletzten Stelle, denn
die letzte Position wird durch den finiten Teil (das Hilfsverb) besetzt (Duden, 1998, S. 61—
62).

Zum Beispiel:*® Ich habe meine Hausaufgabe gemacht. Sie werden ins Theater gehen.

b) Die Verben mit dem trennbaren Erstteil

Im Deutschen gibt es neben den einfachen Verben auch zusammengesetzte und abgeleitete
Verben, deren erste Glieder trennbar oder untrennbar sind. Es geht um einen Verbzusatz,
der zu dem Verb gehort. Wenn das Verb als Finitum bei Erst- und Zweitstellung auftritt,
wird der erste Teil vom Verb getrennt und am Satzende platziert. Den Erstteil konnen die
Préifixe, Substantive, Adjektive, Adverbien oder Verben gestalten (Go6tze und Hess-
Liittich, 1999, S. 50, 53).

Zum Beispiel: Sie kommt morgen in Wien an. Wir lernen einander nicht kennen.
¢) Modalverben!” und modalverbihnliche Verben®®

Modalverben findet man meistens zusammen mit dem Vollverb. Sie dienen dazu, modale
Bedeutung zum Ausdruck zu bringen. Bei dem Prédsens und dem Préteritum befindet sich
das Vollverb bei Erst- und Zweitstellung am Satzende und das Modalverb als Finitum kann
die erste, zweite oder letzte Stelle im Satz nach den Satztypen besetzen. Falls es sich um

den Spannsatz handelt, nimmt das Vollverb die vorletzte Stelle des Satzes ein und das

16 Eigene Beispiele in a)-f).
1 Wollen, sollen, miissen, konnen, diirfen, mogen.
18 Zum Beispiel lassen, sehen, hdoren, gehen ...
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Modalverb liegt als der finite Teil am Satzende (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 64;
Duden, 1998, S. 330).

Zum Beispiel: Ich soll meine Hausaufgaben machen. Er sieht den Bus kommen.

d) das Pradikativ

Das Préadikativ kann zusammen mit einigen Verben ein Pridikat formen. Nach der
Funktion sind zwei Arten von Pridikativ zu unterscheiden: Subjektspradikativ und
Objektspradikativ. Subjektspradikative bilden das Prdadikat mit Kopulaverben (sein,
werden, bleiben) und beziehen sich auf das Subjekt. Sie konnen durch verschiedene
Stellungsglieder reprasentiert werden — Substantiv, Adverb, Adjektiv. Pradikativ zum
Objekt wird mit den Verben gebildet, die sich auf das Objekt beziehen, z. B. nennen,
finden (Helbig und Buscha, 1996, S. 540-542; Pittner und Berman, 2010, S. 39).

Zum Beispiel: Der Patient wird nach der Operation bald gesund. Er findet den Film gut.

e) Satzklammer bei der Konstruktion Infinitiv mit zu

Im Deutschen gibt es Verben®®, die dhnlich wie Modalverben benutzt werden kénnen, und
zugleich muss man sie mit einem Infinitiv mit zu verwenden. Der Infinitiv ist der infinite
Teil des Pradikats, der am Satzende liegt (Duden, 1998, S. 99).

Zum Beispiel: Er beginnt Deutsch zu lernen.
f) Satznegation nicht

Das Negationswort nicht als Satznegation liegt am Satzende und bildet zusammen mit dem
finiten Verb eine Negationsklammer (Helbig und Buscha, 1996, S. 519).

Zum Beispiel: Sie besuchte mich am Abend nicht.

Helbig und Buscha (1996, S. 567) erwidhnen noch andere Konstruktionen, die den
Satzahmen  bilden  konnen:  Substantivgruppen als nominale  Teile  von
Funktionsverbgefiigen, Adverbien und pripositionale Substantivgruppen als obligatorische

Richtungsangaben bei Verben der Ortsveranderung.

19 Beispielsweise scheinen, beginnen ...
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6.1.3  Stellungsfelder

Die Satzklammer teilt den deutschen Satz in drei Stellungsfelder ein, die von Satzgliedern
besetzt werden — in Vorfeld, Mittelfeld, Nachfeld (Duden, 1998, S. 376). Pittner und
Berman (2010, S. 79) sprechen vom Stellungsfeldermodell des deutschen Satzes. Im
Zusammenhang mit den drei Termini kann man der linken und der rechten Satzklammer
folgende Positionen zuordnen: Die linke Satzklammer befindet sich zwischen dem Vorfeld
und dem Mittelfeld, die rechte Satzklammer steht zwischen dem Mittelfeld und dem
Nachfeld (Diirscheid, 2012, S. 88).

Das folgende Schema veranschaulicht die Satzklammer mit seinen Stellungsfeldern, die in

den folgenden Kapiteln néhergebracht werden.

Tab. 1: Satzklammer

linke ] rechte
Vorfeld Mittelfeld Nachfeld
Satzklammer Satzklammer
Er ist dein Bruder, nicht war?
Hast du Hans am Montag besucht?
dass wir gestern nichts gemacht haben.

Quelle: eigene Bearbeitung

6.1.3.1 Das Vorfeld

Das Vorfeld erstreckt sich am Anfang des Satzes vor dem finiten Verb, d. h. vor der linken
Klammer. Daraus ergibt sich, dass das Vorfeld die erste Position im Satz besitzt. Das
Vorfeld ist fiir den Kernsatz typisch, im Stirnsatz und Spannsatz bleibt das Vorfeld
unbesetzt (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 480; Duden, 1998, S. 376).

Das Vorfeld muss nicht nur mit einem Satzglied besetzt werden, jedoch geht es in der
Regel um ein Satzglied. Wenn man von mehreren Konstituenten im Vorfeld spricht, geht
es um Appositionen (zusétzliche Informationen) und komplexe Adverbiale (vornehmlich

Lokal- und Temporalangaben), die kombinierbar sind (Pittner und Berman, 2010, S. 85).
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Am hiufigsten kann man das Subjekt® des Satzes im Vorfeld sehen, aber es kénnen dort
auch andere Elemente auftreten. Wenn ein anderes Satzglied die erste Stelle in einem
Aussagesatz einnimmt als das Subjekt, spricht man wvon Inversion (ungerade
Satzgliedstellung/Umkehrung). In diesem Fall steht das Finitum stets an der zweiten Stelle
und erst dann folgt das Subjekt (z. B. Gestern war ich in Berlin.) (Gotze und Hess-Liittich,
1999, S. 481). Sehr haufig nehmen die erste Stelle im Satz Objekte und Adverbiale, dann
auch ein Nebensatz und ein Infinitiv. Auf die erste Stelle im Satz kann man ein Satzglied
setzen, mit dem der Sprecher hervorheben will, was neu oder wichtig ist.?! Man kann hier
es in Platzhalterfunktion in Vertretung des Subjekts finden, wenn diese Stelle nicht mit
einem anderen Satzglied besetzt ist.

Grundsitzlich konnen alle Satzglieder auBer dem finiten Verb im Vorfeld stehen. Zu den
nicht vorfeldfahigen Wortarten zdhlen manche Partikeln (z. B. schon, doch, ja), die
Negationspartikel nicht, das Reflexivpronomen der reflexiven Verben, das nicht
akkusativische Objektpronomen es, das nicht betonbar ist (Duden, 1998, S. 375-376;
Diirscheid, 2012, S. 95-96).

In gesprochener Sprache ist es moglich im Vorfeld die folgenden Elemente wegzulassen:
schwach betonte Pronomen (ich, du, er ...), wenig oder gar nicht betonte
Demonstrativpronomen (vor allem der, die, das) mit der Funktion des Subjekts, des
Akkusativobjekts oder eines Pradikativs (Duden, 2016, S. 890-891).

Noch vor dem Vorfeld kénnen einige Ausdriicke stehen, die durch ein Satzzeichen
(meistens Komma) vom Rest des Satzes abgetrennt werden miissen. Diese Erscheinung ist
typisch fiir die gesprochene Sprache. Die Position, die diese Elemente aufnimmt, wird als
Vorvorfeld oder linkes Aufsenfeld bezeichnet. Man kann diese Vorvorfeld-Elemente daran
erkennen, dass sie weglassbar sind, ohne dass der Satz ungrammatisch wire. Es handelt
sich beispielsweise um Interjektionen, Anredenominative, Sprechereinstellung und
Konnektoradverbien (Duden, 2016, S. 895-896).

20 Nach Duden (1998, S. 376) kann man in diesem Fall von der Grundstellung sprechen.
21 Diese Stellung wird als Ausdrucksstellung genannt (Duden, 1998, S. 377).
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6.1.3.2 Das Mittelfeld

Das Mittelfeld befindet sich zwischen der linken und rechten Satzklammer. Auf dieser
Stelle kann eine unbegrenzt groBe Anzahl von Satzgliedern stehen (Sticha, 2015, S. 140)
im Vergleich mit dem Vorfeld und Nachfeld, wo meist ein Satzglied vorkommt. Das
Mittelfeld enthélt die meisten Konstituenten und ist nur selten unbesetzt — in ganz
einfachen Satzen (Engel, 2009, S. 165).

Im Mittelfeld kdnnen alle Ergédnzungen und Angaben auftreten, deren Abfolge relativ frei
ist. Obwohl es viele Variationsmoglichkeiten hinsichtlich der einzelnen Satzglieder
bestehen, lassen sich gewisse Regeln konstatieren, unter denen eine bestimmte Reihenfolge
im Mittelfeld moglich ist. Dabei spielen aulergrammatische Faktoren (die Aussageabsicht,
die Situation usw.) eine besondere Rolle und die Regeln kénnen davon beeinflusst werden
(Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 484-485).

Eine Reihe der wichtigsten Abfolgeregularitidten im Mittelfeld wird nachfolgend erfasst:
a) syntaktische Funktionen — Subjekt, Objekt und andere Ergénzungen

In einem Satz konnen sich nicht nur das Subjekt und das Objekt befinden, sondern auch
Adverbial- und Préadikativergdnzungen, wobei dann die folgende Tendenz giiltig ist:

Subjekt — Dativobjekt — Akkusativobjekt — tibrige Ergédnzungen.

Wenn die beiden Objekte (Dativ- und Akkusativergdanzung) Substantive sind, steht die
Dativergdnzung vor der Akkusativerginzung (z. B. Ich habe meiner Schwester das
Geschenk gegeben.). Sticha (2015, S. 164) gibt zu, dass die Akkusativerginzung nicht
selten vor der Dativergénzung zu finden ist. Umgekehrt gilt das fiir Pronomen, denn das
Akkusativobjekt steht vor dem Dativobjekt (z. B. Ich habe es ihr gegeben.). Im Fall, dass
eines von den Objekten pronominal besetzt wird und das andere als Substantiv auftritt,
steht das Pronomen immer vor dem Nomen (z. B. Ich habe ihr das Geschenk gegeben. Ich
habe es meiner Schwester gegeben.). Auch bei Inversion sind diese Regeln unveranderlich.
Falls ein Satz die Genitiverginzung enthdlt, steht sie rechts von den anderen
Kasuserginzungen (Sticha, 2015, S. 163; Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 486-487).
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Zu den Ergédnzungen, die wir im Mittelfeld fast immer rechts sehen konnen, zdhlen
Genitivobjekte, Prépositionalobjekte, adverbiale Erginzungen wund préidikative

Ergidnzungen.

Je mehr rechts Satzglieder im Mittelfeld stehen, desto engere Beziehung haben sie zum
Pradikat (Duden, 2016, S. 879).

Engel (2009, S. 165) legt Wert auf den Unterschied zwischen Angaben und Ergdnzungen.
Angaben sind frei hinzufiigbar, man kann sie bei jedem Verb finden und sie konnen
weggelassen werden, ,,ohne dass der Satz ungrammatisch wird“. Ergénzungen konnen
entweder obligatorisch oder fakultativ sein. Obligatorische Ergdnzungen konnen nicht
weggelassen werden, ohne dass der Satz unvollstindig wird, wahrend fakultative
Ergidnzungen unter gewissen Bedingungen weglassbar sind (Duden, 2016, S. 780; Pittner
und Berman, 2010, S. 45-49). Engel (2009, S. 165) bemerkt noch, dass es Erginzungen
mit Linkstendenz (v. a. pronominale) und Ergdnzungen mit Rechtstendenz (v. a. nominale)

gibt, wobei die Angaben zwischen diesen stehen.

Die Stellung zweier oder mehrerer aufeinanderfolgender Adverbialbestimmungen richtet
sich nach relativ schwachen Beschrinkungen. Bei neutraler Satzgliedstellung stehen
Temporal- und Kausalbestimmungen gewdhnlich vor Lokal- und Modalbestimmungen
(Helbig und Buscha, 1996, S. 581). Ganz typisch fiir Deutsch ist die Abfolge Zeit vor Ort
(die Temporalbestimmung vor der Lokalbestimmung) (Eisenberg, 2006, S. 405). Falls die
Adverbialbestimmung in Form von Konjunktionaladverbien (z. B. deswegen) im Satz
vorkommt, steht sie am weitesten vorn. Die Adverbialbestimmungen kdnnen relativ frei zu
den Objekten gesetzt werden, trotzdem gelten einige Beschriankungen, die morphologisch
bedingt sind. Objekte als Personalpronomen befinden sich normalerweise vor der
Adverbialbestimmung, Objekte als Substantiv mit unbestimmtem oder Nullartikel liegen
nach der Adverbialbestimmung (z. B. Sie gibt ihm nach der Stunde ein Geschenk.)
(Helbig und Buscha, 1996, S. 581-582).

Duden (2016, S. 884-885) unterscheidet vier Gruppen im Hinblick auf die Abfolge der
Adverbialien und Partikeln im Mittelfeld, wobei es Abfolgepriferenzen innerhalb dieser
Gruppen gibt. Die erste Gruppe wird aus den thematischen Lokal- und Temporaladverbien

zusammengesetzt. Die zweite Gruppe bilden Kommentaradverbialien sowie verwandte
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Partikeln, konkret geht es um Abtonungspartikeln, Konjunktionaladverbien,
Negationspartikel, verschiedene Adverbien wie zum Beispiel offensichtlich,
gliicklicherweise, erstens usw. Die nichste Gruppe bilden situative Adverbialien,
rhematische Temporaladverbialien, dann die Adverbien, die eine Wiederholung und Dauer
ausdriicken, Adverbialien mit einem Grund, einer Begleitung, einem Mittel oder
Werkzeug, rhematische Lokaladverbialien. Die letzte Gruppe besteht aus Adverbialien, die
eine Herkunft ausdriicken und Adverbialien, die ein Ziel angeben. VVor diesen vier Gruppen
stehen Subjekt und Objekte mit schwachen Pronomen. Falls sie keine Form schwacher

Pronomen haben, stehen sie nach den ersten drei Gruppen (Duden, 2016, S. 884-885).
b) Thema-Rhema-Gliederung??

Die Thema-Rhema-Bedingung besagt, dass das Rhema eine neue Information liefert und
bei normaler Betonung (nicht bei der Ausdruckstellung) hinten steht und das Thema sich
(das Bekannte) eher vorn befindet. Falls es mehrere neue Informationen gibt, ist das
starkste rhematische Element am Schluss platziert (G6tze und Hess-Liittich, 1999, S. 485;
Engel, 2009, S. 172).

Diese  Bedingung  betrifft  besonders die Stellung von Objekten und
Adverbialbestimmungen. Benes et al. (2005, S. 219) hebt hervor, dass sich Ausdriicke mit
dem grofiten Mitteilungswert in der Regel am Ende des Satzes befinden. Daraus ergibt sich
die Stellung der Pronomen vor Substantiven, Substantive mit dem bestimmten Artikel vor

Substantiven mit dem unbestimmten Artikel oder Nullartikel.
c) Definitheit

Die Tendenz definites vor indefinitem (oder bestimmtes vor unbestimmtem) Satzglied ist
vor allem bei Nominalphrasen zu beobachten. Indefinite Nominalphrasen sind gegeniiber
definiten nach rechts versetzt. Man kann Fille finden, in denen die Definitheit von
groBerer Bedeutung ist als der Kasus, und daher kann manchmal das Dativobjekt dem
Akkusativobjekt nachgehen (Duden, 2016, S. 882).

22 Manchmal auch funktionale Satzperspektive genannt (Engel, 2009, S. 172).
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d) Belebtheit

Die Tendenz Belebtes vor Unbelebtes gilt hauptsichlich fiir Menschen und Tiere.
Manchmal kann diese Tendenz stiarker sein als die Tendenz Nominativ vor Akkusativ
(Duden, 2016, S. 882).

e) Léange der Satzglieder

Eisenberg (2006, S. 404) erwahnt noch die Tendenz, dass kiirzere Satzglieder ldngeren

Satzgliedern vorangehen.

Im Folgenden werden die wichtigsten Punkte zusammengefasst. Bei nominalen
Satzgliedern gilt die Abfolge Subjekt vor Dativobjekt vor Akkusativobjekt. Falls
Satzglieder pronominal vorkommen, ist die Abfolge Subjekt vor Akkusativobjekt vor
Dativobjekt. Typische Tendenzen im deutschen Mittelfeld stellen Thema vor Rhema,

definiter NP vor indefiniter NP, kurze vor lange Satzglieder dar.

6.1.3.3 Das Nachfeld

Das Nachfeld ist das von den anderen Stellungsfeldern ganz rechts gestellte Feld, in das
einige Konstituenten umgesetzt werden konnen. Diese Konstituenten treten dann nicht
mehr innerhalb, sondern auBerhalb der Klammer (z. B. Sie hat sich benommen wie ein
kleines Kind.). Man spricht deswegen von einer Ausklammerung oder Ausrahmung (Sticha,
2015, S. 140). Dieses Feld muss nicht unbedingt besetzt werden (Duden, 1998, S. 377).

Die Ausklammerung geht aus den grammatikalisierten Griinden (Prépositionalobjekte,
adverbiale  Prédpositionalphrasen, Vergleichskonstruktionen mit als/wie) sowie
hauptsichlich aus den stilistischen Griinden aus (Duden, 2016, S. 897). Die Ausrahmung
aus den stilistischen Griinden bezieht sich auf umfangreiche Satzglieder (komplexe
Relativsitze, Satzgliedreihen), die iblicherweise das Mittelfeld besetzen. Satzglieder
konnen auch ausgeklammert werden, wenn man sie besonders hervorheben will. Wenn sie
als unwichtig betrachtet werden und zugleich unbetont sind, kdnnen sie ins Nachfeld
gestellt werden (Diirscheid, 2012, S. 102-103).
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Diese Erscheinung ist hdufig besonders bei Nebensétzen, Appositionen und Aufzéhlungen.
Umgekehrt Funktionsverbgefiige, nominale und pronominale Genitiv-, Dativ- oder

Akkusativergdnzungen werden nie ausgeklammert (G6tze und Hess-Liittich, 1999, S. 484).

Duden (2016, S. 898) erwihnt noch den Begriff Nachnachfeld oder rechtes Aufenfeld, das
auf das Nachfeld folgt. Das Nachnachfeld benutzt man vor allem zur Hervorhebung, bei

Anredenominativen und bei Zusitzen eingeleitet von Ausdriicken wie ndmlich, und zwar,

das heifst.

6.2 Konnektoren

Unter Konnektoren sind sprachliche Einheiten zu verstehen, die Bestandteile eines Textes
verbinden und damit den Text zusammenhalten. Es handelt sich um zwei Gruppen, und
zwar Konjunktoren und Subjunktoren (Engel, 2009, S. 25). In diesem Zusammenhang
sprechen Helbig und Buscha (1996, S. 638) auch von der koordinativen und subordinativen

Verbindung.

Diese Konnektoren machen den Deutschlernenden Schwierigkeiten, weil sie Einfluss auf
die Wortfolge im Satz haben konnen. Aus diesem Grund wurde diesem Aspekt

Aufmerksamkeit gewidmet.

6.2.1 Koordinative Verbindung (Satzverbindung)

Die koordinative Verbindung besteht aus zwei oder mehreren Hauptsitzen (HS)%, die
entweder asyndetisch oder syndetisch verkniipft sein konnen. Bei der asyndetischen
Konstruktion benutzt man kein formales Verkniipfungszeichen, dagegen sind die Teile der
Satzverbindung bei der syndetischen Konstruktion mit einem Verkniipfungszeichen
(koordinierende Konjunktion, Konjunktionaladverb) verkniipft, das den zweiten Satz

einleitet (Helbig und Buscha, 1996, S. 638).

23 Das Prinzip der Satzverbindung kommt auch bei Nebensitzen auf (Helbig und Buscha, 1996, S.
638).
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Helbig und Buscha (1996, S. 639-641) und Go6tze und Hess-Liittich (1999, S. 315) nennen
folgende Konjunktionen und Konjunktionaladverbien, durch die eine Satzverbindung

hergestellt werden kann:

e Konjunktionen: und, sowohl — als auch, weder — noch, nicht nur — sondern auch,
oder, entweder — oder, aber, doch, jedoch, sondern, aber, allein, denn,

beziehungsweise (bzw.), das heifft (d. h.)

e Konjunktionaladverbien: auch, aufierdem, ferner, zudem, iiberdies, ebenso,
ebenfalls, gleichfalls, sonst, andernfalls, dagegen, hingegen, indessen, vielmehr,
freilich, zwar — (aber), wohl — (aber), nur, indessen, ndmlich, also, folglich, daher,
darum, demnach, deshalb, deswegen, mithin, somit, infolgedessen, trotzdem,

gleichwonhl, nichtsdestoweniger, dessenungeachtet ...

Der Unterschied zwischen den koordinierenden?* (auch nebenordnenden) Konjunktionen
und den Konjunktionaladverbien besteht in ihrer Position im Satz und in der Stellung des
finiten Verbs im Satz. Im Unterschied zu den Konjunktionaladverbien konnen die
koordinierenden Konjunktionen nicht innerhalb des Satzes liegen, sie sind immer am
Anfang des Hauptsatzes zu sehen, und zugleich konnen sie nicht die Stelle vor dem
Finitum allein einnehmen, d. h. das Finitum muss hinter der Konjunktion und dem ersten
Satzglied stehen.? Die Konjunktionaladverbien verhalten sich dagegen wie Satzglieder,
denn sie konnen die Stelle vor dem Finitum allein besetzen und auch hinter dem Finitum
stehen (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 315; Helbig und Buscha, 1996, S. 448).

Zum Beispiel: Wir gehen fort, und ihr bleibt zu Hause.
Wir gehen fort, jedoch sind wir bald wieder zu Hause.

Helbig und Buscha (1996, S. 448-449) teilen die Konjunktionen danach ein, ob sie nur als
hauptsatzverbindende Konjunktion verwendet werden oder noch andere Funktionen und
Positionen (die von Konjunktionaladverbien, Adverbien und Partikeln) vertreten konnen.

Laut dieser Einteilung werden bzw., und, denn, oder, das heifit, sondern nur als

24 Sie werden von Helbig und Buscha (1996, S. 341) als echte Konjunktionen bezeichnet.
% Eine Ausnahme macht z. B. entweder — das Finitum kann an erster oder zweiter Stelle stehen
(Helbig und Buscha, 1996, S. 461).
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Konjunktion benutzt, wihrend beispielsweise aber nicht nur als Konjunktion, sondern auch

als Adverb und Partikel vorkommen kann.

Zum Beispiel:
Wir gehen fort, und ihr bleibt zu Hause. ~ Wir gehen fort, aber ihr bleibt zu Hause.
Wir gehen fort, ihr bleibt aber zu Hause.

Wir gehen fort, ihr aber bleibt zu Hause.

Generell gilt, dass Konjunktoren die Reihenfolge einzelner Worter in Sétzen nicht

beeinflussen (Engel, 2009, S. 426).

6.2.2 Subordinative Verbindung (Satzgefiige)

Das Prinzip der subordinativen Verbindung entsteht bei der Verkniipfung zweier oder
mehrerer syntaktisch ungleichrangiger Sitze (d. h. eines Hauptsatzes mit einem Nebensatz,
Nebensitze unterschiedlichen Grades). Man kann den Nebensatz in den iibergeordneten
Hauptsatz entweder mithilfe eines Einleitungswortes oder ohne ein Einleitungswort
einfligen, man spricht dann {iber einen entweder eingeleiteten oder uneingeleiteten
Nebensatz (Helbig und Buscha, 1996, S. 642). Die Nebensidtze konnen neben den
subordinierenden Konjunktionen mit Relativpronomen und Fragewoértern eingeleitet
werden. Diese Klassen fiihrt Engel (2009, S. 397) als subjunktive Elemente an.

a) Die subordinierenden Konjunktionen

Die subordinierenden Konjunktionen sind auch unter dem Termin Subjunktionen und
unterordnende Konjunktionen zu finden (Go6tze und Hess-Liittich, 1999, S. 319). Die durch
unterordnende Konjunktionen eingeleiteten Nebensdtze werden als Konjunktionalsétze

bezeichnet (Helbig und Buscha, 1996, S. 642).

Die subordinierenden Konjunktionen wurden von Duden (2016, S. 638-643) aufgrund
ihrer semantischen Verwendung in weitere Subklassen gegliedert:

e temporal: als, seit(dem), wdhrend, sobald, solange, sooft, nachdem, bevor, bis, ehe,

wenn, kaum dass, indem

e konditional: wenn, falls, sofern
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e adversativ: wdhrend, wohingegen, (an)statt dass, (an)statt — (zu)

o restriktiv: aufer (dass), aufSer um — (zu), aufser wenn, nur dass, soviel, soweit,
insoweit (als), sofern, insofern (als)

e modal-instrumental: indem, ohne — dass, ohne — (zu)

e vergleichend: als, wie, (so) — wie, als (ob), als wenn, je — (desto/umso)

e kausal: weil, da zumal, umso mehr/weniger als

e konsekutiv: (so) — dass, sodass

e final: damit, dass, um — (zu)

e Kkonzessiv: obwohl, obschon, obgleich, auch wenn, wenngleich, wiewohl,
ungeachtet

b) Relativpronomen

Relativpronomen vertreten ein Substantiv im Nebensatz (G6tze und Hess-Liittich, 1999, S.
271). Zu den Relativpronomen gehoren die Formen von dem Demonstrativpronomen der

und die Interrogativpronomen welcher, wer und was (Helbig und Buscha, 1996, S. 264).
c) Frageworter

Frageworter (auch W-Worter) konnen durch die Pronomen welcher/was mit ihren Formen,
Adverbien und Pronominaladverbien signalisiert werden, z. B. wo, wann, wie, worauf,
dabei, darauf ... (Helbig und Buscha, 1996, S. 642).

Im Unterschied zur Satzverbindung kommt es beim Satzgefiige zu einer
Wortstellungsdnderung. Die Nebensatzkonstruktion ist dadurch gekennzeichnet, dass die
finite Verbform normalerweise am Ende steht (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 320).

Daraus ergibt sich, dass die subjunktiven Elemente fihig sind den Satzrahmen zu bilden.

Zum Beispiel: Sie kommt nicht, weil sie krank ist. Dass sie morgen kommt, weif3 ich. Er

sah den Mann, der an der Ecke stand. Wir fragen ihn, wo er geboren ist.
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6.3 Negation

Negation als solche ist eine komplexe Angelegenheit, daher wird sie hier nur vom
syntaktischen Aspekt behandelt, d. h. welche Stelle das Negationswort in einem Satz
einnimmt. Meistens befolgt man bei der Verwendung der Negation feste Regeln, aber
manchmal kann die Verwendung der Negation vom Sprecher abhédngen — was er negieren

will.

Zuerst werden verschiedene Negationsworter genannt und spéter wird die Stellung der
Negationspartikel nicht detailliert beschrieben, denn diese Partikel wird am haufigsten

benutzt.

6.3.1 Negationstriger

Helbig und Buscha (1996, S. 513) teilen die in der syntaktischen Negation verwendeten
Negationsworter auf Grund der Wortklassen in verschiedenen Gruppen ein. Es handelt sich
um die substantivischen Pronomen (keiner, niemand, nichts), die Adverbien (nie, niemals,
nirgendwo, nirgends, nirgendwohin, keinesfalls, keineswegs, nicht), die Artikelwdrter
(kein), die Satzdquivalente (nein), die Partikeln (nicht) und die Konjunktionen

(weder...noch).

Laut Duden (2016, S. 917) ist die Einteilung von Negationswortern dhnlich. Die erste
Klasse bildet die Antwortpartikel (nein), die zweite ist die Partikel oder gelegentlich auch
Adverb (nicht), weiter die Adverbien (mitnichten, keinesfalls, keineswegs) und adverbiale
Phrasen (ebenso, wenig, auf keinen Fall, in keinem Fall). Eine weitere Gruppe sind
indefinite Pro-Adverbien (nie, niemals, nirgendwo, nirgendwohin, nirgendwoher...),
Indefinitpronomen und Artikelworter (niemand, nichts, keiner/kein, keinerlei) und

Konjunktionaladverb (weder-noch).
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6.3.2 Satz- und Satzteilnegation

Man unterscheidet zwischen der Satznegation und der Satzteilnegation.?® Uber die
Satznegation spricht man, wenn wir eine AuBerung (d. h. den ganzen Satz) insgesamt
verneinen wollen. Der Fokus schlieit auch das Priadikat ein und die Negationspartikel nicht
befindet sich am Satzende. Bei der Satzteilnegation negieren wir nur Teile einer AuBerung
— ein einzelnes Satzglied?’, wobei die Negationspartikels nicht vor?® dem negierten
Satzglied sich befindet (Gotze und Hess-Liittich, 1999, S. 491-492; Helbig und Buscha,
1996, S. 517).

Aus dem Gesagten folgt, dass der Unterschied zwischen der Satznegation und der

Satzteilnegation darin besteht, worauf sich die Partikel nicht bezieht.

6.3.3 Die Position der Negationspartikel nicht

Die Negationspartikel nicht konnen wir an fast jeder Position in dem Satz finden, jedoch
,,sind damit semantische Unterschiede (Satznegation, Satzteilnegation) verbunden (Go6tze
und Hess-Liittich, 1999, S. 489). Gotze und Hess-Liittich (1999, S. 494) erwidhnen den
Terminus topologische Verbferne, der erklart, warum die Negationspartikel in der Regel
am Ende steht. Die Teile im Satz, die semantisch eine enge Verbindung mit dem Verb
haben, treten ,,am weitesten entfernt vom finiten Verb im Satz* auf. Die Verfasser fiihren
Ausnahmen an, die Vorrang vor der Negationspartikel gewohnlich haben, und zwar
konstitutive Ergdnzungen, Funktionsverbgefiige, feste Verbverbindungen und freie

Modalangaben.

Nachfolgend werden noch andere GesetzmaBigkeiten bei der Stellung des nicht
besprochen.

Die Unterscheidung zwischen der Satzteil- und der Satznegation ist fiir die Stellung von

nicht wesentlich. Bei der Satznegation steht das Negationswort normalerweise am

% Auch Sondernegation.

2" Das kann nicht das finite Verb sein, dann wire das die Satznegation (Helbig und Buscha, 1996,
S. 519).

2 Wenn das verneinte Satzglied stark betont ist, muss die Sondernegation nicht unmittelbar davor
stehen (Helbig und Buscha, 1996, S. 517).
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Satzende (Sticha, 2015, S. 880). Duden (2016, S. 921) betont, dass die Stellung der
Negation durch die Stellung des Finitums bedingt ist. In Verberst- und Verbzweitsdtzen
steht die Negation im Mittelfeld und kann auch ans Satzende umgestellt werden. Falls die
rechte Klammer besetzt ist, kann die Negation nicht am Satzende stehen, sondern vor den
Teilen der rechten Klammer (Sticha, 2015, S. 880). Das betrifft auch adverbiale
Ergénzungen (z. B. auf den Tisch), die fest an das Verb gebunden sind (Duden, 2016, S.
921; Helbig und Buscha, 1996, S. 521). Die Satznegation nicht soll vor dem Akkusativ
vorkommen, mit dem das Verb eine enge semantische Beziehung bildet (z. B. Klavier
spielen, Auto fahren) (Helbig und Buscha, 1996, S. 521).

Die Negationspartikel nicht steht vor adverbial gebrauchten Adjektiven (z. B. fleifig). Im
Unterschied dazu konnen urspriingliche Adverbien (z. B. dort) sowohl vor als auch nach
nicht zu stehen (Helbig und Buscha, 1996, S. 520).

Die Negationspartikel kann sich bei den meisten Angaben (Kausalangaben,
Temporalangaben, Lokalangaben mit Préposition) vor oder hinter der Angabe befinden.
Das gilt aber nicht fiir die Modalangaben, die hinter der Negationspartikel stehen (Gotze
und Hess-Liittich, 1999, S. 491).

Da die Negation nicht iiblich fiir eine Partikel gehalten wird, kann sie nicht allein das
Vorfeld belegen, sondern sie muss es nur zusammen mit einem Satzglied besetzen (Duden,
2016, S. 922).
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7 Ausgewihlte Aspekte der englischen Syntax

In den folgenden Kapiteln werden dhnliche Aspekte beschrieben wie in den vorigen
Kapiteln. Zugleich wird ein Vergleich der beiden Sprachen in Bezug auf ausgewahlte
Aspekte durchgefiihrt.

7.1 Wortstellung

Generell kann gesagt werden, dass die Wortfolge im Englischen weitgehend festgelegt ist
und strikte Regeln befolgt, was ein Merkmal der isolierenden Sprachen ist. Falls die
Wortstellung gestort wird, kann der Satz weniger akzeptabel oder sogar ungrammatisch
werden (Wekker und Haegeman, 1985, S. 23). Dagegen ist die Wortstellung im Deutschen
relativ flexibel und frei.

Wahrend die Wortstellung im Deutschen gewohnlich die Abfolge SVO im Hauptsatz und
SOV im Nebensatz hat, gehort die englische Sprache zu den Sprachen, die eine feste
Reihenfolge SVO verlangen (Comrie, 1989, S. 87, 89).

7.1.1 Position des finiten Verbs

Die Termine Stirnsatz, Kernsatz und Spannsatz werden vor allem in Verbindung mit der
Satzklammer benutzt, die im Englischen nicht auftritt. Aus diesem Grund werden diese

Termini in der englischen Syntax nicht mehr verwendet.

Da sich Englisch nach der Subjekt-Pradikat-Objekt-Regel richtet, muss das finite Verb
nicht an zweiter Stelle stehen, sondern es kann auch beispielsweise die dritte Position im
Satz einnehmen (Berkov, 2002. S. 25).

Die erste Position im Satz nehmen die Verben wie im Deutschen in den
Entscheidungsfragen, Aufforderungssitzen, uneingeleiteten Wunschsétzen, uneingeleiteten
Konditionalsétzen, Hauptsdtzen im Satzgefiige in Nachstellung, emotionellen Ausrufesitze

ein.

40



Zum Beispiel:?° Are they satisfied? Be quiet! May we live to see it! Were he alive, he would
never allow it. Should you change your mind, let me know. | would have warned you, had |

known where to find you. Isn 't it exciting!
Das Finitum nimmt die zweite Stelle in Aussagesitzen und Ergénzungsfragen ein.

Zum Beispiel: A bee buzzed over my head. Where did you see it? (Duskova, 2012, S. 311,
334, 521)

Wie schon oben erwéhnt wurde, verfiigt Englisch als die einzige germanische Sprache iiber
keine Zweitstellung des Verbs im Hauptsatz (Kretzenbacher, 2005, S. 19).
Nichtsdestoweniger gibt es Satzformen, die wie V2-Stellung aussehen. Das heifit, sie
beginnen mit einem anderen Satzglied als mit dem Subjekt und das Finitum folgt gleich
diesem Satzglied nach. In diesen Fillen spricht man von der Inversion. Duskova (2012, S.
540-541) und Greenbaum und Quirk (1991, S. 409-410) fiihren die Falle an, in denen man
die Inversion benutzt: Wenn wir eine Zustimmung mit so / neither / nor ausdriicken wollen
(z. B. So do 1.). Bei den intransitiven Verben nach einem adverbialen Ausdruck, der am
Satzanfang steht (z. B. Here comes Peter! There goes our bus!). Bei diesem Typ der
Inversion gibt es aber einige Einschrankungen. Sie kann nur dann stattfinden, wenn es sich
um ein substantivisches Subjekt handelt (here comes Paul X here he comes) und nur in
dem Simple Present (Prdasens) und dem Simple Past (Prateritum). Weiter gebraucht man
die Inversion in der geschriebenen Sprache bei der Erzéhlung, in der diese Inversion als
rhetorisches Stilmittel dient (z. B. On the other side of the stream lay open fields.). Die
obligatorische Inversion verlduft bei der Voranstellung negativer Adverbiale (only once,
little, scarcely, at no time ...)*° (Duskova, 2012, S. 540-541; Greenbaum und Quirk (1991,
S. 409-410). (Greenbaum und Quirk (1991, S. 410-411) geben noch andere Situationen
hinzu, bei denen das Verb dem Subjekt vorangeht, und zwar bei der direkten Rede, wenn
das Subjekt nicht als Personalpronomen auftritt (z. B. ,, Please go away, ** said one child.)
und bei den Konditional- und Konzessivsitzen (z. B. Should you change your plans, please
let me know.).

2% Die folgenden Beispiele wurden von Duskova (2012, S. 311, 334, 521) iibernommen.
% Der Satz, der mit einem negativen Ausdruck beginnt, wirkt ausdrucksstark (Duskova, 2012, S.
541).
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Man verwendet die Inversion, um das Subjekt hervorzuheben. Oft erscheint sie in der
Poesie (Literatur), aber wir konnen ihr auch in der Umgangssprache begegnen (Greenbaum
und Quirk, 1991, S. 409).

7.1.2 Klammerstrukturen

Im Vergleich mit der deutschen Sprache, in der die Satzklammer als hdufiges Phdnomen
erscheint, wird der Satzrahmen in der englischen Sprache nicht verwendet. Das ist einer
der Griinde, warum das Erwerb der syntaktischen Klammerstellung fiir englische
Muttersprachler und Lernende des Deutschen als Drittsprache mit Englisch als L2 ein
grof3es Hindernis darstellt (Kretzenbacher, 2005, S. 19).

Im Englischen wird der Satzrahmen zwar nicht so benutzt, wie es im Deutschen der Fall
ist, trotzdem sind in manchen Féllen Klammerkonstruktionen zu finden — die
Konstruktionen tauchen aber oft in einer anderen Form auf. Man kann Strukturen im
Englischen sehen, die der deutschen Verbklammer nicht verwandt sind und Strukturen, die
der deutschen Verbklammer dhneln (Kretzenbacher, 2005, S. 20). Keine Parallelen im
Deutschen haben die am Satzende platzierten Préipositionen® (z. B. That man is unpleasant
to work with.) und das Wort, das zwischen to und Infinitiv platziert ist*? (z. B. We aim to
utterly ignore it.) (Kretzenbacher, 2005, S. 20; Greenbaum und Quirk, 1991, S. 189;
Huddleston und Pullum, 2002, S. 581). Als die der deutschen Verbklammer dhnlichen
Strukturen gibt Kretzenbacher (2005, S. 20) analytische Formen des Verbs an: in den
Tempora Futur (z. B.*® [...] a blue underlined word will for some time to come be

universally recognised as a link, [...]) und Present Perfect (z. B. The Elmbridge Model

Club has for a number of years organised the show themselves, [...]), im Passiv (z. B. [...],

which is without a doubt recognized by individuals who come to see him perform.), in den

Konstruktionen mit Modalverben (z. B. [...] and who cannot, due to the commonness of

this surname, be identified.).

81 Im Englischen die sog. dangling prepositions (Kretzenbacher, 2005, S. 20).

%2 Im Englischen als split infinitive bezeichnet (Kretzenbacher, 2005, S. 20).

% Die folgenden Beispiele wurden von Kretzenbacher (2005, S. 20) iibernommen.
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Kretzenbacher (2005, S. 20) weist dennoch darauf hin, dass ,,die Erkenntnis, dass auch im
Englischen Klammerstrukturen vorkommen*®, nicht bedeutet, dass die Syntax in den beiden

Sprachen gleich funktionieren wiirde.

In der folgenden Ubersicht werden die schon beschriebenen, im Deutschen mit dem
mehrteiligen Préadikat gebildeten Konstruktionen mit den entsprechenden Konstruktionen

im Englischen verglichen.
a) Partizipien und Infinitiv in den analytischen Verbformen

Im Englischen gibt es eine Vielzahl an Zeitformen und man unterscheidet zwischen der
Simple- und Verlaufsform. Die Tempora, deren Pridikate aus mehreren Teilen bestehen,
haben im Englischen keine satzrahmende Funktion wie im Deutschen. Erster Teil des
Pradikats bilden die Hilfsverben (be, do, have), zweiter Teil setzt sich aus den anderen
Pradikatsteilen (Partizipien, Infinitiv) zusammen (Kim und Sells, 2008, S. 151). Im
Gegensatz zum Deutschen stehen im Englischen die Teile komplexer Verbformen immer
nebeneinander, das Hilfsverb und das Vollverb sind nicht getrennt.

Zum Beispiel:* I have finished my homework. They will go to the theatre.
b) Die Verben mit dem trennbaren Erstteil

Im Englischen sind zwar keine Verben mit trennbaren Vorsilben zu bemerken, man kann
aber die sog. phrasal verbs mit dieser Form vergleichen. Es geht um Verbindungen von
Verb und Adverbpartikel, bzw. von Verb und Préaposition (Duskova, 2012, S. 203). Was
die Trennbarkeit angeht, treten Verb und Partikel manchmal zusammen und manchmal

getrennt auf.

Zum Beispiel: He turned down an advantageous offer. He turned the offer down.
(Duskova, 2012, S. 203

¢) Modalverben

Wiéhrend im Deutschen das Modalverb vom Infinitiv des Vollverbs getrennt ist, folgt der
Infinitiv dem Modalverb im Englischen nach und wird davon nie getrennt (Duskova, 2012,
S. 180).

% Eigene Beispiele in a), ¢)-f).
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Zum Beispiel: | should do my homework.
d) das Pradikativ

Normalerweise gehen Subjektspradikative dem Subjekt und dem Verb nach. Wenn es sich
um Objektspradikative handelt, stehen sie gewohnlich nach dem direkten Objekt (Kreyer,
2010, S. 114).

Zum Beispiel: His parents considered him a conscientious student.
e) Infinitivkonstruktionen

Infinitivkonstruktionen werden sowohl im Deutschen als auch im Englischen benutzt. Bei
Verben im Englischen werden das Gerund -ing, der Infinitiv ohne to oder der to-Infinitiv
benutzt. Im Gegensatz zum Deutschen, in welchem der zu-Infinitiv und das infinite Verb
nicht getrennt stehen, kann der to-Infinitiv im Englischen unabhdngig und nicht direkt
neben dem infiniten Verb liegen, siehe split infinitive. Zugleich gilt, dass der to-Infinitiv
nicht am Ende des Satzes vorkommen muss (Huddleston und Pullum, 2002, S. 581, 1176—
1177).

Zum Beispiel: | decided to go to England.
f) Satznegation nicht

Im Englischen ist es nicht moglich, die Negationspartikel not am Satzende zu finden,
deshalb bildet sie keine Negationsklammer wie die Negationspartikel nicht im Deutschen
(Kim und Sells, 2008, S. 152).

Zum Beispiel: He will not leave you.

7.1.3 Satzgliedfolge

Da die englische Syntax {iber keine Satzklammer verfiigt, wird die Satzgliedfolge
innerhalb der englischen Sprache in keine Stellungsfelder (das Vorfeld usw.) eingeteilt,
wie es bei der Vorstellung der deutschen Satzgliedfolge prasentiert wurde, sondern die
Reihenfolge der Satzglieder wird im Allgemeinen beschrieben. Gleich wie im Deutschen
kann die englische Satzgliedfolge aus mehreren Perspektiven beschrieben werden. Die
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Wortstellung in dieser Arbeit wird vor allem von dem grammatischen Prinzip beschrieben,
wobei die Konzentration hauptsdchlich auf die Satzglieder wie Subjekt, Objekt und

Adverbiale gezielt wird.

Wie schon mehrmals bemerkt wurde, hélt die englische Sprache ihre Hauptstruktur in dem
Deklarativsatz in der folgenden Reihenfolge ein: Subjekt — Pradikat — Objekt.

Selbstverstandlich gibt es auch Ausnahmen, die diesen Satzbau brechen.

Das Subjekt hat im Englischen im Gegensatz zum Deutschen eine feste Position im Satz.
Am hédufigsten befindet sich das Subjekt an der ersten Stelle des Deklarativsatzes (Kreyer,
2010, S. 109). Am Satzbeginn vor dem Subjekt koénnen auch bestimmte Adverbiale
auftauchen, oft geht es um die Temporal- und Lokaladverbien (immediately after...) und
Adverbialien, die an den vorherigen Kontext anschlie3en (to begin with, finally, therefore,
on the other hand, consequently ...) (Duskova, 2012, S. 522). Biber et al. (1999, S. 886—
889) bemerkt, dass die Adverbialien so, then oder however am iiblichsten sind.* Diese
Adverbialien werden relativ oft mit dem Komma getrennt. Im Unterschied zum Deutschen
ist es nicht moglich, englische Sitze mit dem Objekt zu beginnen. Wollten wir den Satz
mit dem Objekt anfangen, wire es nur mit der folgenden Struktur moglich: This | do not
understand. Es handelt sich im Englischen um das sog. fronting. Die erste Position im Satz
kann namlich ein Satzglied besetzen, mit dem wir etwas hervorheben wollen, damit
brechen wir die Konstruktion SVO (Biber et al., 1999, S. 900; Kreyer, 2010, S. 171). In der
geschriebenen Sprache kann das Komma nach dem hervorgehobenen Element benutzt
werden, um die Wichtigkeit des Elements zu verstéirken (Quirk et al., 1985, S. 1377).

Falls der Satz mit einem anderen Satzglied anfingt als mit dem Subjekt, muss man die
strikte Abfolge Subjekt — Pradikat einhalten, d. h. das Subjekt muss sich vor dem Verb
befinden, sonst wire es als ungrammatisch betrachtet. Das betrifft nicht die Inversion, die
nicht zu dem typischen Satzbau des englischen Satzes zédhlt. Bei dem Fragesatz beginnt
man den Satz mit dem Hilfsverb (be, do, have) und auch in diesem Fall behdlt man die
gleiche Wortstellung — das Subjekt geht dem Vollverb voran (z. B. Do you like reading?).

Die Konstruktion SVO kann der Fakt storen, dass das Adverb zwischen dem Subjekt und
dem Verb stehen kann. Duskova (S. 2012, S. 522-523) weist vor allem auf

% Im Englischen zéhlen sie zu den sog. linking adverbials (Biber et al., 1999, S. 886-889).
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Haufigkeitsadverbien (always, usually, regularly, seldom, often, occasionally, never ...)
hin, die am haufigsten zwischen dem Subjekt und dem Verb liegen (z. B. She regularly
takes exercise.). Im Deutschen ist dieses vorrangige Adverb unmoglich. Wenn das Pradikat
aus mehreren Teilen besteht (Hilfsverb/Modalverb und Vollverb), folgt das Adverb dem
ersten Verb, d. h. dem Hilfsverb/Modalverb (z. B. You can always count on me.). Bei der
Inversion und dem Fragesatz nimmt das Adverb die Position nach dem Subjekt ein (z. B.
Should you ever be...). Bei dem Imperativsatz befindet sich das Adverb am Satzanfang vor
dem Vollverb (z. B. Never remove the cover.) oder nach dem Operator (z. B. Do not
suddenly start the engine!) (Quirk et al., 1985, S. 492-493). Zwar sind Adverbien an
verschiedenen Stellen zu finden, aber sie konnen im Gegensatz zum Deutschen niemals
zwischen dem Verb und dem Objekt platziert werden (z. B. *3®He opened quickly the
window. aber He opened the window quickly.) (Haider, 2010, S. 12; Huddleston und
Pullum, 2002, S. 575). Diese Eigenschaft verbindet Haider (2010, S. 12) mit der
Kompaktheit, englische Verbalphrasen werden daher als kompakt betrachtet.

Setzt sich das Pradikat aus mehreren Einheiten zusammen, stehen diese Einheiten

nebeneinander (z. B. She has been waiting here for an hour.).

Nach dem Verb folgen normalerweise Objekte. Man unterscheidet zwischen den direkten,
indirekten und Prépositionalobjekten, weil keine Kasusmarkierungen im Englischen zur
Verfligung stehen. Dem deutschen Dativ entspricht das indirekte Objekt und der deutsche
Akkusativ hat Eigenschaften eines direkten Objekts. Die Reihenfolge der Objekte ist im
Deutschen und Englischen dieselbe, ndmlich indirektes Objekt — direktes Objekt —
prapositionale Ergdnzung (z. B. | gave Marian my book.). Es gibt auch Fille, in denen wir
das direkte Objekt vor das indirekte Objekt stellen konnen. Die Stellung des indirekten
Objekts nach dem direkten Objekt verlangt die Priposition to oder for, die mit dem
indirekten Objekt verbunden ist (z. B. | gave my book to Marian.). Diese Regeln werden
auch bei den pronominalen Objekten angewendet. Falls die beiden Objekte pronominal
besetzt sind, gilt hier kein Vorzug des Akkusativobjekts vor dem Dativobjekt wie im
Deutschen (z. B. | gave it to her. oder | gave her it.3"). Wenn nur das direkte Objekt als

Pronomen vertreten wird, bevorzugt man die pripositionale Konstruktion, d. h. zuerst das

% Ein Symbol, das ungrammatische Wort- und Wortfolgeformen kennzeichnet.
87 Besonders im amerikanischen Englisch (Duskova, 2012, S. 433).
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direkte Objekt, dann das indirekte Objekt mit der Praposition (z. B. | gave it to Marian.).
Wenn nur das indirekte Objekt als pronominal besetzt wird, zient man die Abfolge das
indirekte Objekt vor dem direkten Objekt vor (z. B. | gave her my book.) (Berk, 1999, S.
34-37, 42-43; Duskova, 2012, S. 423, 433). Ahnlich wie im Deutschen ist es natiirlicher,
wenn ldngere Satzglieder kiirzeren Satzgliedern nachgehen, deshalb kann die Konstruktion
entsteht, in der ein Satzglied (Adverb usw.) zwischen dem direkten und indirekten Objekt
steht (z. B. She told him calmly what she thought of him.) (Quirk et al., 1985, S. 740).

Nach den Objekten kommen normalerweise Adverbialien, obwohl manche davon am
Satzanfang oder Satzende stehen konnen. Bei neutraler Satzgliedstellung stehen die
Adverbialien in der Abfolge: die Art und Weise — Ort — Zeit. Im Gegensatz zum Deutschen
ist die Abfolge Ort vor Zeit (die Lokalbestimmung vor der Zeitbestimmung) fiir Englisch
charakteristisch. Es gibt Arten von Adverbien, die nicht zu dieser Abfolge passen —
Haufigkeitsadverbien, die schon oben beschrieben wurden, und Adverbien der Intensitét
(very, quite, rather ...), die dem Wort vorangehen, welches sie modifizieren (Duskova,
2003, S, 522-523).

Am Ende des Satzes befinden sich oft Prépositionalphrasen.

7.2 Konnektoren

Die Konnektoren im Englischen beeinflussen die Satzgliedfolge nicht, aber manche von
ihnen verhalten sich unterschiedlich als im Deutschen, vor allem bei dem Satzgefiige. Aus
diesem Grund werden die beiden Verbindungen (koordinative und subordinative) auch

innerhalb der englischen Syntax beschrieben.

7.2.1 Koordinative Verbindung

Die Sdtze der koordinativen Verbindung werden entweder asyndetisch oder syndetisch
verbunden. Es ist normalerweise unmdglich, die Abfolge der Sétze zu dndern, denn die
Reihenfolge der Sitze ist fest. Die Konjunktion ist das erste Wort im Satz, dem kein Wort
vorangehen kann. Die asyndetisch verkniipfeten Sitze werden meistens mit einem Adverb
oder einem adverbialen Ausdruck verkniipft, der die Sédtze mit seiner lexikalischen
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Bedeutung verbindet. Bei der syndetischen Konstruktion sind die Sdtze mit den
koordinierenden Konjunktionen und Konjunktionaladverbien verbunden (Duskova, 2012,
S. 588-589).

Folgende Konjunktionen und Konjunktionaladverbien werden benutzt, um die

Satzverbindung herzustellen:

e Konjunktionen: and, but, or, either — or, neither — nor3, for, not only — but (also),
both — and, not — but, let alone, so, yet (Duskova, 2012, S. 589-593)

e Konjunktionaladverbien: therefore, thus, then, also, too, furthermore, moreover,
besides, by the way, still, though, however, nevertheless, consequently, otherwise,
accordingly, meanwhile similarly, in addition ... (Greenbaum und Quirk, 1991, S.
185-187)

Der  Unterschied zwischen den koordinierenden  Konjunktionen und den
Konjunktionaladverbien besteht nicht in der Stellung des Finitums im Satz, sondern in
ihrer Position im Satz. Wéhrend sich die nebenordnenden Konjunktionen am Anfang des
Hauptsatzes befinden miissen, ist die Position der Konjunktionaladverbien variabel (Quirk
etal., 1985, S. 921).

Zum Beispiel: David plays the piano, and his sister plays the guitar.
*David plays the piano; his sister and plays the guitar.
David plays the piano; his sister, moreover, plays the guitar.

Nach dem Konjunktionaladverb verwendet man gewohnlich das Komma.

Die Konjunktoren haben keinen Einfluss auf die Reihenfolge einzelner Satzglieder im
Satz.

%8 Als die einzige kann diese Konjunktion in dem zweiten Satz die indirekte Wortfolge haben (...,
nor is she an avid reader.) (Duskova, 2012, S. 593).
% Diese Konjunktion verhilt sich manchmal als eine unterordnende Konjunktion. Trotzdem zéhlt
sie mit den anderen Merkmalen der Satzverbindung zu den nebenordnenden Konjunktionen
(Duskova, 2012, S. 591).
0 Im Englischen hiufig als conjuncts bezeichnet.
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7.2.2 Subordinative Verbindung

Das Satzgeflige kann entweder durch ein Einleitungswort oder ohne ein Einleitungswort
ausgedriickt werden. Die Hauptmittel der subordinativen Verbindung stellen die
unterordnenden Konjunktionen, Relativpronomen, Frageworter und Inversion dar
(Duskova, 2012, S. 593).

a) Die subordinierenden Konjunktionen

Duskova (2012, S. 628-644) und Berk (1999, S. 278-284) fiihren folgende Subjunktionen

an. Die Subjunktionen werden in weitere Subklassen eingeteilt:

e temporal: after, as, as soon as, as long as, before, by the time, once, since, when,
until, till, while, whenever, no sooner — than

e konditional: if, only if, unless, provided/providing (that), given that, in case

o restriktiv: lest

e modal-instrumentale: by

e vergleichend: as, as if, as though, than, as — as, not as (so)

e kausal: because, since, as, in that

e konsekutiv: so (that), that

e final: so that, in order that

e konzessiv: though, although, even though, even if
b) Relativpronomen
Zu den Relativpronomen gehoren who (mit seinen Formen), which und that. lhre
Verwendung unterscheidet sich vom Deutschen darin, dass sie in Abhdngigkeit von der
Belebtheit/ Unbelebtheit verwendet werden. Wahrend sich who auf Personen bezieht, wird
which bei unpersonlichen Ausdriicken eingesetzt. Das Relativpronomen that ist in diesem
Hinblick neutral (Greenbaum und Quirk, 1991, S. 118). Im Englischen ist es moglich, das
in den Relativsidtzen benutzten Komma wegzulassen, falls es sich um einen restriktiven

Satz handelt (Duskova, 2012, S. 616). Die Tilgung des Kommas im Deutschen ist dagegen

unzuléssig.
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¢) Frageworter

Frageworter werden durch die Pronomen (whom, which, what ...) oder Adverbien (how,
when, where ...) gekennzeichnet (Biber et al., 1999, S. 87).

Bei der subordinativen Verbindung wird die Satzgliedfolge im Englischen nicht geéndert.
Der Satzbau im Nebensatz bleibt wie im Hauptsatz: Subjekt — Verb — (Objekt).

Zum Beispiel: She can't come because she is i/l. As she is still ill, she won't be able to

come. | met my new boss, who was very kind. | asked her where she was going.

7.3 Negation

Anfangs werden verschiedene Negationsworter angefiihrt und spater wird die Position der
Negationspartikel not prisentiert, weil sie dem deutschen Negationswort nicht entspricht

und auch am héufigsten gebraucht wird.

7.3.1 Negationstriger

Als Worter, die die syntaktische Negation ausdriicken konnen, nennt Duskova (2012, S.
337) folgende Ausdriicke: not, no, nobody, no one, nothing, never, nowhere, neither und

none.

7.3.2 Satz- und Satzteilnegation

Auch im Englischen unterscheiden wir zwischen der Satznegation®* und der
Satzteilnegation®?. Die Anwendung dieser Typen verlduft in den beiden Sprachen in der
gleichen Weise, d. h. bei dem ersten Typ negiert man den ganzen Satz, bei dem zweiten
Typ nur einen bestimmten Teil einer AuBerung. Der Unterschied zwischen den beiden
Typen der Negation kann an der Stellung der Negationspartikel not beobachtet werden. Bei

der Satznegation steht not gewohnlich neben dem Verb und bei der Satzteilnegation

L Im Englischen clause negation.
“2 Im Englischen local negation, constituent negation oder subclausal negation.
50



befindet sich not in der Nihe von dem Satzglied, das man verneinen will.
Nichtsdestoweniger ist es nicht auergewohnlich, dass wir not in dem zweiten Typ neben
dem Verb sehen konnen (z. B. | didnt come to be insulted.) (Duskova, 2012, S, 339;
Huddleston und Pullum, 2002, S. 789).

7.3.3 Die Position der Negationspartikel not

Die Verwendung der Negationspartikel not steht wie im Deutschen mit dem semantischen

Unterschied zwischen der Satz- und Satzteilnegation im Zusammenhang.

Der Negationstriager not kann nicht neben dem lexikalischen Verb (ausgenommen be und
have) stehen, sondern er muss entweder dem Hilfs- oder Modalverb beigefiigt werden (z.
B. *She can swim not. aber She cannot swim.). In dem Simple Present und Simple Past
wird die Negation mithilfe des Operators do gebildet, falls es kein anderes Hilfsverb im
Satz gibt (z. B. He does not work on Monday.). In der gesprochenen Sprache verwendet
man die reduzierte Form, die sog. not-contraction (aren’t, haven't, shouldn’t, wouldn't
usw.) (Biber et al., 1999, S.160, 165; Duskova, 2012, S. 337).

Duskova (2012, S. 338) schreibt, wie und wo die Negationspartikel not benutzt werden

kann:

Die Partikel not muss nicht nur vor dem Verb stehen, sondern sie kann auch ein anderes
Satzglied verneinen. Wenn not ein anderes Wort als das Verb negiert, steht not vor diesem
Wort und wird betont (z. B. Not before midnight, ...). Not steht in der Regel vor den
infiniten Verbformen (z. B. He tried not to look sad. My grandparents enjoy not working).
Die betonte Negationspartikel not dient auch als die Proform eines negativen Satzes nach
bestimmten Verben wie think, expect, seem, suppose, be afraid, appear usw. (z. B. I'm

afraid not.).

Verglichen mit dem Deutschen ldsst sich sagen, dass die Stellung des deutschen
Negationswortes nicht flexibler ist als des englischen Negationswortes not.
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8 Methodologie

Im ersten Teil des empirischen Teils werden die Lehrbiicher des Deutschen analysiert, die
bei dem Unterricht des Deutschen an der zweiten Stufe der Grundschule und in den
niedrigeren Klassen am mehrjihrigen Gymnasium*® gebraucht werden. Da an der zweiten
Stufe der Grundschule meistens nur die Niveaustufe von Al unterrichtet wird, werden vor
allem die Lehrbiicher auf dem Sprachniveau A1l analysiert.** Die untersuchten Lehrbiicher
sind in dieser Arbeit Beste Freunde, Macht mit, Team Deutsch, geni@I klick, Ideen und
prima. Bei der Wahl der Lehrbiicher habe ich mich hauptsidchlich auf die Lehrbiicher
konzentriert, die ich im Rahmen meiner Praktika an den Grundschulen, innerhalb der
Sprachkurse fiir die Schiiler bis 15 Jahre und wihrend der deutschen Nachhilfestunden
verwendet habe. Es werden einige Lehrbiicher analysiert, mit denen ich zwar keine

Erfahrung habe, aber ich finde sie irgendwie interessant und fiir den Unterricht geeignet.

Die Analyse der Lehrbiicher bezieht sich darauf, wie die syntaktischen Aspekte in den
Lehrbiichern prasentiert werden. Die Aufmerksamkeit wird vornehmlich der Présentation
von den Aspekten gewidmet, welche hinsichtlich der Unterschiede im Deutschen und
Englischen als Fehlerquellen betrachtet werden. Zuerst werden bei den einzelnen
Lehrbiichern allgemeine Informationen iiber die Lehrbiicher angefiihrt und nachfolgend
wird beschrieben, in welchen Lektionen und auf welche Art und Weise die bestimmten
syntaktischen Aspekte behandelt werden. Dazu werden Veranschaulichungen gegeben, die
die Prasentation der Aspekte nahebringen. Nach der Analyse der einzelnen Lehrbiicher

wird eine gemeinsame Zusammenfassung prasentiert.

In dem néchsten Teil des empirischen Teils werden syntaktische Fehler angegeben, die die
Schiiler in der deutschen Sprache unter dem englischen Einfluss machen. Die
syntaktischen Fehler werden mit Hilfe der eigenen Forschung vor allem wéhrend des
Praktikums (Hospitationen und eigener Unterricht) und der Nachhilfe im Deutschen
festgestellt. Die Forschung wurde mittels der Beobachtung, verschiedenen Testens, der
Analyse miindlicher und schriftlicher Auftritte der Schiiller u. A. durchgefiihrt.

4 Am Ende der ersten Stufe der Grundschule diirfen die Schiiler ein achtjihriges Gymnasium
besuchen.
4 Eine Ausnahme macht der dritte Teil des Kursbuchs Macht mit!, der zum Erreichung des
Sprachniveaus A1-A2 fiihrt.
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Am Ende des empirischen Teils werden eventuelle Losungen der festgestellten Probleme
vorgeschlagen. Es werden eigene Ubungen erstellt, die die Einiibung der bestimmten

syntaktischen Erscheinungen einschlief3en.
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9 Analyse der Lehrbiicher

In diesem Teil des empirischen Teils werden die Lehrbiicher analysiert. Konkret handelt es
sich um die folgenden Lehrbiicher: Beste Freunde, Macht mit, Team Deutsch, geni@I
klick, Ideen und prima. Ich habe mich fiir diese Lehrwerke daher entschiedenen, weil ich
mit den meisten davon irgendwie gearbeitet habe. Ein weiterer Grund fiir diese Wahl
besteht darin, dass es bei manchen um relativ neue moderne Lehrwerke geht, die zugleich

die induktive Methode unterstiitzen.

In der Analyse wird beschrieben, wie die bestimmten Aspekte der Syntax in den
Lehrbiichern prisentiert werden, wobei auch Beispiele (Veranschaulichungen) wvon
einzelnen Lehrbiichern zur Verfiigung stehen werden. Die folgenden Punkte stehen im
Brennpunkt der Analyse: In welchen Lektionen die bestimmten syntaktischen
Erscheinungen gelernt werden, auf welche Art und Weise diese Erscheinungen bearbeitet
und prisentiert werden (Tabelle, Markierung, Erklirung u. A.), ob und wie die
Erscheinungen in den untersuchten Lehrbiichern eingeiibt werden konnen. In der
Zusammenfassung der Analyse wird unter anderem entschieden, ob auch auf die englische
Sprache bei der Présentation oder Einlibung einzelner grammatischer Aspekte Riicksicht

genommen wird.

9.1 Beste Freunde

Das Lehrwerk Beste Freunde®, das im Jahre 2014 im Hueber Verlag in Miinchen erschien,
ist fir den Deutschunterricht an Grundschulen und an achtjahrigen Gymnasien geeignet.
Die Lehrwerksreihe wird von sechs Teilen (Beste Freunde 1, 2, 3, 4, 5 und 6) gebildet und
enthalt die Niveaustufen von A1l bis B1. Ich werde mich mit den ersten zwei Teilen (Beste
Freunde 1, Beste Freunde 2) befassen, denn sie entsprechen dem Sprachniveau Al nach
dem GER*. Das Lehrbuch ist modular aufgebaut, jeder Teil wird in neun Lektionen in drei
Modulen gegliedert. Nach jedem Modul, also jeweils nach drei Lektionen, wird ein
grammatischer Uberblick priisentiert. Zusitzliche Materialien bilden das Arbeitsbuch mit
CD-ROM, die Audio-CD (zum Kursbuch), das Lehrerhandbuch, Materialien fiir die

45 \Weiter auch als BF bezeichnet.

4 = der Gemeinsame europiische Referenzrahmen
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interaktive Tafel, Online-Ubungen auf der Webseite vom Hueber Verlag. Im Zentrum des
Lehrbuchs stehen deutschsprachige Freunde, von denen jeder der Protagonist eines Moduls
ist. Die Geschichte dieser Freunde wird stindig weiterentwickelt. Eine wichtige Rolle
spielen Lerntipps und die sog. Spickzettel, die man im Laufe des Lehrbuchs bekommt
(URLD5).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Erginzungsfrage

Die Wortfolge in dem Aussagesatz, der Entscheidungs- und der Ergdnzungsfrage wird zum
ersten Mal in der zweiten Lektion des ersten Teils (BF 1) erwdhnt. Zur Verfiigung steht ein
ibersichtliches Muster, in dem die Satzglieder farbig unterschieden werden. Fir die
Ergidnzungsfrage wird ein einfacher Satz in der zweiten Person Singular benutzt. Die
Schiiler sollen erkennen, dass das W-Wort (in diesem Fall was) an der ersten Stelle steht,
dann kommt das konjugierte Verb und andere Worter. Der Musteraussagesatz zeigt, dass
die Schiiler zuerst das Personalpronomen verwenden sollen, dem das konjugierte Verb und
der Rest des Satzes folgen. Die Entscheidungsfrage wird mithilfe der einfachen Antwort
Ja. / Nein. vorgestellt. Diese grammatische Erscheinung eignen sich die Schiiler mittels der
Gesprache an, die sie bilden. Die Gesprache beziehen sich auf Hobbys und

Hauptinformationen iiber die Schiiler (Name, Wohnort usw.).

Abb. 1 Abb. 2
slovosled 2 misto slovosled 1. misto
tdzka ® Spielt er Tennis?
A r o Vslal em? @
otdzka dopliiovacf  Was ‘machst du = 8 Zistovact -

, ; ® -
vétaoznamovac Ich ‘spiele  gern Fuftball. i

Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 18 Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 19

Inversion

In der Lektion 4 von BF 1 werden die Lernenden wieder daran erinnern, dass das Verb in
dem Aussagesatz immer die zweite Position besetzen muss, auch in dem Fall, dass der Satz
mit einem anderen Satzglied beginnt als mit dem Subjekt. Das wird in einer kleinen
Tabelle mit Pfeilen dargestellt. Diese grammatische Erscheinung iiben die Schiiler in
Verbindung mit dem Thema Schule (Schulfacher), wenn sie sagen, wie sie die Schulficher

finden und was sie innerhalb der Woche haben.
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Abb. 3

véta oznamovacfl
2. misto

Ich finde Sport cool.

Sport finde ich cool.
Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 31

Modalverben

Die ersten Modalverben in Verbindung mit einem anderen Verb sind in der sechsten
Lektion des ersten Teils zu finden. Es handelt sich um die Verben miissen, kénnen und
mochten. Méchten lernt man schon in der vorigen Lektion, aber es wird kein Nachdruck

auf seine Wortfolge mit einem anderen Vollverb im Satz gelegt.

Das Modal- sowie das Vollverb werden in der Tabelle mit der gleichen Farbe
gekennzeichnet. Die Schiiler werden darauf hingewiesen, dass sie zuerst das konjugierte
Modalverb benutzen sollen und dass das Vollverb im Infinitiv am Satzende liegen muss.
Die ersten drei Modalverben werden mit dem Wortschatz der Zeitangabe und des Treffens
mit Freunden geiibt. Die Schiiler koénnen Dialoge dariiber vorspielen, was sie
beispielsweise machen miissen/mochten/konnen und sie verabreden sich miteinander ein
Treffen.

Abb. 4 Abb. 5
ty s moddInim slovesem vty s moddinim slovesem
2. misto konec \/L".T_y a L d:\ ‘ .
Laura muss Biologie lernen. ¢
B AR hevte Gt Du kannst auch ein Sudoku machen.
Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 38 Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 41

Das nichste Modalverb, wollen, lernt man in der Lektion 17 des zweiten Teils. Das Verb
wird am Ende der Lektion in einer Ubung kurz erwihnt, in der die Schiiler ein Interview

machen sollen. Es werden drei Fragen ohne eine Tabelle prasentiert.

Die Verben mit den trennbaren Priifixen

In dem Lehrbuch BF 1 in der neunten Lektion begegnen wir den Verben, die ein trennbares

Prifix enthalten, das sind aufrdumen, aufstehen und einkaufen. Zuerst sieht man diese
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Verben in einem Interview tiber das Leben eines Mannes, der seinen Tag beschreibt. Nach
ein paar Ubungen kommt eine iibersichtliche farbige Tabelle vor, die die Wortfolge im
Satz veranschaulicht. Zuerst sieht man das Verb mit dem Symbol der Schere, die das
Prafix vom Wortstamm trennt, dann den ganzen Satz. Der Wortstamm wird mit der

gleichen Farbe markiert wie das Prafix.

Abb. 6
slovesa s odlucitelnou predponou
B [ konec véty
@ 2. misto
ein kaufen Sie kauft ein.

auf stehen Sie steht um neun Uhr auf.
Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 59

In dem Lehrbuch BF 2 kommen andere trennbare Verben dazu (fernsehen, mitbringen,

mitmachen, wehtun ...).

Konjunktionen

In den beiden Teilen werden insgesamt vier Konjunktionen dargestellt, und zwar und,

aber, oder und deshalb.

In dem ersten Teil findet man und und aber, oder findet man in dem zweiten Teil. Da diese
drei Konjunktionen gleich wie im Tschechien benutzt werden, gibt es keine Erklarung, nur
die Sétze, wo man sie finden kann. In der Grammatikiibersicht am Ende des Lehrwerks ist

die Verwendung dieser Konjunktionen in einer Tabelle zusammengefasst.

Die Konjunktion deshalb ist in der Lektion 11 in dem zweiten Teil zu finden. Diese
Konjunktion kénnen wir in zwei Ubungen sehen. Zur Erklirung der Verwendung von
deshalb wird ein Satz gebraucht, der hervorhebt, dass zuerst das Verb dieser Konjunktion

nachfolgen muss und erst dann das Subjekt.

Abb. 7
spojka deshalb
I. misto 2. misto

..., deshalb frage ich meinen Freund.

Quelle: Beste Freunde 2, Kursbuch, S. 15
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BF 1 fiihrt den Verbindungsausdruck dann an — in der Lektion 9, in der man den
Tagesablauf lernt.

Analytische Verbform — das Perfekt

In dem zweiten Teil in der Lektion 15 lernt man eine andere Konstruktion, die die
Satzklammer bildet — das Perfekt. Dieses Tempus wird im Zusammenhang mit dem Thema
Erlebnisse eingefiihrt. Nach einer Horlibung, in der das Perfekt zu begegnen ist, kommt
eine Tabelle mit zwei Satzen, die die Bildung des Perfekts erkldren. Das Hilfsverb haben
und das Vollverb am Satzende werden rot betont. Spéter ist es moglich, den Satzrahmen
mit dem Perfekt in einer Ubung mit der Bildbeschreibung zu benutzen. Verben, die mit

dem Hilfsverb sein gebildet werden, werden in der Lektion 17 angefiihrt.

Abb. 8
perfektum
kaufen — gekauft
Sie haben Cola gekauft.

spielen — gespielt
Sie haben Saxofon gespielt.
Quelle: Beste Freunde 2, Kursbuch, S. 34

Negation mit nicht

Das Negationswort nicht taucht zuerst im Lehrbuch BF 1 in der dritten Lektion auf. In der
Tabelle wird farbig hervorgehoben, dass sich diese Partikel nach dem Verb befindet.

Abb. 9
zdpor s nicht
Ja, wir sind in Berlin. Ja, wir singen.
Nein, wir sind nicht in Berlin.  Nein, wir singen nicht.

Quelle: Beste Freunde 1, Kursbuch, S. 22

In der Grammatikiibersicht am Ende des zweiten Teils gibt es ein paar Bemerkungen.
Wenn es ein Modalverb im Satz gibt, steht nicht vor dem Infinitiv am Satzende. Wenn sich
ein trennbares Verb im Satz befindet, liegt nicht vor dem trennbaren Prifix. Falls der Satz

im Perfekt ist, steht nicht iiblicherweise vor dem Partizip Perfekt.
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9.2 Macht mit!

Das Lehrwerk Macht mit! wurde zum ersten Mal im Jahr 2008 vom Polyglot Verlag
angeboten. Dieses Lehrwerk kann an Grundschulen sowie mehrjéhrigen Gymnasien
eingesetzt werden. Es geht um ein dreibandiges Deutschlehrwerk (Macht mit! 1. dil, Macht
mit! 2. dil, Macht mit! 3. di/), wobei die ersten zwei Teile zum Erwerb des Sprachniveaus
Al fiihren und der dritte zum Sprachniveaus A1-AZ2 fiihrt. In der Analyse werde ich mich
mit allen drei Teilen beschéftigen. Jeder Teil des Lehrbuchs umfasst sechs Lektionen,
wobei jede Lektion in zehn Unterrichtseinheiten gegliedert wird. In jeder Lektion trifft
man eine andere Gruppe von Freunden, die uns im Lehrbuch begleiten. Das gesamte
Lehrwerk verfiigt tiber ein Lehrbuch, eine Lehrerhandreichung, ein Arbeitsbuch, eine CD

mit Audioaufnahmen und verschiedene Anlagen und Plakate (URLSG).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Ergianzungsfrage

Das Lehrbuch Macht mit! gliedert die Wortstellung in dem Aussagesatz und der
Ergénzungsfrage in die erste Lektion des ersten Teils ein. Fiir die Erklarung der Wortfolge
in diesen zwei Satztypen werden weder Mustersdtze noch Markierung von dem Subjekt
und dem Verb benutzt. Da die Grammatik (einschlieBlich der Syntax) immer in
verschiedene Ubungen einbezogen wird, bilden die Schiiler Fragen und Antworten mit
Hilfe des Musters in Ubungen. Die Schiiler wandeln die Sitze ab und sprechen iiber sich
selbst (wie sie heiBen, woher sie kommen, wo sie wohnen u. A.). In der nichsten Lektion

findet man viele neue W-Fragen, die wieder wihrend der Dialoge eingeiibt werden.

Die Entscheidungsfrage kommt ein bisschen spéter vor, und zwar in der zweiten Lektion.
Auch bei diesem Satztyp steht kein Mustersatz zur Verfiigung. Die Entscheidungsfragen
kann man in manchen Gesprichen finden, die vor allem mit dem Thema Schule

zusammenhingen (z. B. Lernst du..? Hast du ... gern?).

Abb. 10

Wann hast du Mam

Ich habe Mathe am Montag

Hast du Informatik gm
( Nein, ich habe Informatik mcht gern.

Quelle: Macht mit! 1, Kursbuch, S. 17
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Inversion

In der Lektion 5 des ersten Teils werden die Lernenden darauf aufmerksam gemacht, dass
das Verb in dem Aussagesatz an der zweiten Stelle steht, in dem Fall, dass wir den Satz
mit einem anderen Wort anfangen als mit dem Subjekt. Diese grammatische Erscheinung
wird in einer Tabelle mit mehreren Sétzen préisentiert. Als die ersten Satzglieder im Satz
werden Zeitangaben verwendet, denn sie werden in der fiinften Lektion durchgenommen.
Die Zeitangaben werden fettschwarz gedruckt, andere Satzglieder bleiben unmarkiert.
Nachfolgend kénnen die Schiiler diesen Aspekt in einer Ubung einiiben, in der sie den Tag
von zwei Personen erzédhlen. In dieser Darstellung konnen die Schiiler bemerken, dass die

Zeitangabe vor der Ortsangabe in der Regel den Vorzug hat.

Abb. 11
Was machst du am Montag?
Ich bin am Vormittag in der Schule. Am Vormittag bin ich...
Ich spiele am Nachmittag Basketball. -~ Am Nachmittag...
Ich bin schon um 19 Uhr zu Hause. <l Um 19 Uhr...
lch mache dann Hausaufgaben. <2 .

Quelle: Macht mit! 1, Kursbuch, S. 48

Modalverben

Das erste Modalverb — mochten — in Verbindung mit dem Vollverb ist in der fiinften
Lektion des ersten Teils zu sehen. Das Modal- und Vollverb werden in einer Tabelle
schwarz betont, damit die Schiiler wissen, dass das Vollverb im Infinitiv an das Satzende
kommen muss. In der Tabelle sind drei Sétze, davon ein Fragesatz, in allen der Personen
vom Singular zu finden, weil das Modalverb mdchten vorher nicht prasentiert wurde. In
der nichsten Lektion findet man zwei anderen Tabellen mit dem gleichen Modalverb, hier
in Verbindung mit den Personen im Plural. Es werden jeweils ein Aussage- und ein
Fragesatz gebraucht. Dieses Modalverb wird zusammen mit einer anderen grammatischen

Erscheinung eingeiibt, beispielsweise mit den Zeitangaben am Satzanfang.

Abb. 12 Abb. 13
Was mochtest du am Sonntag machen?\ Wen mochten die Schiler vorstellen? ‘

Ich méchte ins Kino gehen. :
l?au'r:or:lé'):l:te am Ngchmittag reiten. Sie mochten Géste und Freunde vorstellen.

— e e - a

Quelle: Macht mit! 1, Kursbuch, S. 48 Quelle: Macht mit! 1, Kursbuch, S. 55
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Andere Modalverben werden in dem zweiten Teil des Lehrbuchs angefiihrt. Es handelt
sich um die Verben miissen, kénnen, diirfen, sollen und wollen. Die Verben miissen und
konnen findet man schon in der ersten Lektion. Es wird in einer Tabelle mit zwei Sitzen
mit dem Modalverb konnen darauf hingewiesen, dass sich das Vollverb am Ende des
Satzes befinden muss. Zur Einiibung dieser Modalverben dient eine Ubung, in der die
Schiiler Gesprache dariiber fithren, welche Pflichten sie machen miissen und welche
Tétigkeiten sie machen konnen. Dazu stehen ihnen drei Blasen mit vielen Moglichkeiten

zur Verfligung.

Abb. 14

p—

Ich kann in die Disko gehen.
Kann Tina reiten?

Quelle: Macht mit! 2, Kursbuch, S. 5

Dem Modalverb diirfen begegnet man in der zweiten Lektion und die tibrigen Verben,
sollen und wollen, lernen die Schiiler in der fiinften Lektion, wobei es hier zwei Ubungen
gibt, in denen man eher die Konjugation dieser Verben lernen kann als die Bildung der
Satzklammer. Bei den drei erwdhnten Modalverben steht kein Mustersatz mit der
Markierung des Subjekts oder des Verbs zur Verfligung. Die Wortstellung mit diesen
Verben kann von den Sitzen in den Ubungen abgeleitet werden und es wird vorausgesetzt,

dass die Schiiler die Satzklammer bei den Modalverben schon kennen.

In dem letzten Teil dieser Lehrwerksreihe sieht man diese Modalverben auch im

Préteritum.

Die Verben mit den trennbaren Prifixen

Die ersten Verben, die mit einem trennbaren Préfix gebildet werden, werden in der Lektion
5 des ersten Teils des Lehrbuchs erwihnt. ES geht um einkaufen, fernsehen, rausgehen
und vorbereiten. Zuerst bietet sich eine Tabelle mit den einzelnen Verben an, die aber nicht
im Satz eingeschlossen werden. In einem Dialog konnen verschiedene Fragen mit
Antworten gesehen werden, damit die Schiiler diese Erscheinung einiiben. Neben den

erwihnten trennbaren Verben kommen im Dialog auch andere einfache Verben vor. In der
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nachfolgenden Lektion kommt ein anderes trennbares Verb dazu — einladen —, dessen

Verwendung im Satz veranschaulicht wird.

In den nédchsten Teilen des Lehrbuchs findet man andere trennbare Verben (anhaben,

anfangen, mitbringen, wehtun ...).

Konjunktionen

Die Aneignung der bestimmten Konjunktionen findet man in der Lektion 5 des dritten
Teils von Macht mit!. Man spricht von fiinf Konjunktionen, und zwar und, aber, oder,

deshalb und auferdem in Verbindung mit dem Thema Medien.

Zuerst werden drei Hauptkonjunktionen und, aber und oder in einer Tabelle mit den
Mustersitzen angegeben. Spéater befasst man sich mit den Konjunktionen deshalb und
auflerdem — es werden zwei Mustersitze in einer Tabelle prisentiert, die aus einem Text
im Lehrbuch stammen. Alle diese Konjunktionen findet man entweder in einer Horiibung
oder in einem Artikel. Im Lehrbuch gibt es keine Ubungen, die die Einiibung der

Konjunktionen ermoglichen.

Abb. 15

Ich mag die klassischen Musikgeschéfte, deshalb verbringe ich auch viel Zeitdon, |
Das Laden geht sehr schnell, auBerdem ist die Musikqualitat oft besser.

Quelle: Macht mit! 3, Kursbuch, S. 44

Analytische Verbform — das Perfekt

Die satzrahmende Konstruktion von dem Perfekt lernen die Schiiler zum ersten Mal in der
ersten Lektion des letzten Teils. Das neue Tempus wird in Verbindung mit dem Thema
Auslandsbesuch eingeleitet. Nach der illustrierten Geschichte, in der wir das Perfekt sehen
konnen, kommt eine Tabelle mit zwei konjugierten Verben, jedoch werden keine
Mustersétze mit der Bildung des Satzrahmens benutzt. Die folgenden Seiten der Lektion 1
enthalten Ubungen, in denen dieses Tempus zu finden ist, sie bieten aber keine Einiibung

der Satzklammer, man kann sie eher in verschiedenen Texten und Interviews finden.
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Negation mit nicht

Die Erwdahnung der Negationspartikel nicht tritt in der Lektion 6 des ersten Teils auf. Sie
wird zusammen mit anderen Negationswortern (kein, nein, doch, das negative Prifix un-)

in einer Tabelle eingetragen. Ihre Position im Satz wird wieder fett hervorgehoben.

Abb. 16

Nein, mein Bruder kommt nicht.
Ich bin aber total unsportlich.

Quelle: Macht mit! 1, Kursbuch, S. 57

In der zweiten Lektion begegnet man dem Negationswort nicht in Verbindung mit dem
Adverb gern — nicht gern in Sétzen wie beispielsweise Ich habe Informatik nicht gern.

Daraus konnen die Schiiler ableiten, dass nicht nicht immer dem Verb folgen muss.

9.3 Team Deutsch

Das Lehrwerk Team Deutsch ist im Jahre 2007 im Klett Verlag in Prag entstanden und ist
fir die 8. und 9. Klasse der Grundschule bestimmt. Die ganze Reihe des Lehrwerks
beinhaltet drei Teile (Team Deutsch, Team Deutsch 2, Team Deutsch 3), wobei nur der
erste Teil auf Tschechisch zur Verfiigung steht. Die Lehrwerksreihe orientiert sich am
GER und fiihrt zur Erreichung des Niveaus B1. Ich werde nur den ersten Teil analysieren,
weil er dem Sprachniveau Al entspricht. Das Lehrbuch besteht aus zwolf Lektionen,
wobei nach sechs Lektionen der Teil Fertigkeitstraining eingegliedert ist, der an einzelne
Sprachfertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben) orientiert wird. Die Bestandteile
des Lehrwerks stellen ein Lehrbuch, ein Arbeitsbuch, ein Lehrerhandbuch und zwei
Audio-CDs dar (URLY7).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Erginzungsfrage

Die Wortstellung in dem Aussagesatz und in der Ergdnzungsfrage lernt man in der ersten
Lektion. Die Fragen und Aussagesitze sind in verschiedenen Ubungen zu finden, wobei es
keine Mustersitze und kein Kennzeichnen von der Stellung des Subjekts und des Verbs in

dieser Lektion gibt. Die W-Fragen mit Antworten iiben die Schiiler im Zusammenhang mit
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dem gewohnlichen Thema Vorstellung und die ersten Kontakte ein. In der Lektion 2
befindet sich ein bunter Rahmen, in dem viele W-Fragen dargestellt werden. In den Fragen

wird weder das Subjekt noch das Verb im Satz hervorgehoben.

Die Entscheidungsfragen erscheinen in der zweiten Lektion, jedoch werden sie nur im
Kontext der Schule eingeiibt. In der Ubung, die dazu dient, sollen die Schiiler Fragen des
Typs Ist das dein Heft? stellen. Ahnliche Fragen werden in einem bunten Rahmen ohne
Markierung dargestellt. Man kann die Bildung der Entscheidungsfragen auch in einer
Ubung in der Lektion 5 iiben, in der die Lernenden andere nach ihrem Wochenprogramm

fragen.

Abb. 17

_ Ja/Nein-Fragen

® |st das ein/eine ...?

® |a, das ist ein/eine ..
Nein.
Nein, das ist kein /keine ...

® |st das dein/deine ...?
® Ja, das ist mein/meine ...
Nein.

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 19

Inversion

In der fiinften Lektion lernen die Schiiler, wie die Wortstellung im Satz aussehen soll, falls
man mit einem anderen Satzglied beginnt als mit dem Subjekt. In einem bunten Rahmen,
wo sich auch andere grammatische Erscheinungen befinden, begegnen die Schiiler zwei
Aussagesitzen und zwei Fragen, in denen man sehen kann, welche Position das Verb im
Satz gewohnlich einnimmt. Das Verb wird in allen Sitzen fett gedruckt. Dieser Rahm ldsst
sich als eine Zusammenfassung betrachten, denn die Lernenden sollen schon wissen, wo
sich das Verb in den Fragen und in dem Aussagesatz befinden soll. Als Neues zeigt sich
der Fakt, dass der Aussagesatz nicht immer mit dem Subjekt anfangen muss. Vor diesem
Rahmen iiben die Schiiler die Satzgliedfolge im Satz mit Zeitangaben am Satzanfang in

einer Ubung, in der sie die Sitze selbst bilden.
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Basketball.

Am Nachmittag spielt Max
Basketball.

Wann spielst du Basketball?
Spielst du gern Basketball?

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 45

Modalverben

Die ersten drei Modalverben bringt uns die Lektion 6, und zwar miissen, diirfen und
maochten. Zuerst gibt es etwa drei Ubungen mit dieser grammatischen Erscheinung, in einer
davon bilden die Schiiler Sétze laut drei Mustersdtzen. Die Sétze betreffen Pflichten,
welche ein Junge machen muss oder darf. In dieser Ubung, in der die Schiiler zuerst
Modalverben sehen, werden die Modalverben und Vollverben mit der gleichen Farbe
gekennzeichnet. Nach ein paar Ubungen ldsst sich wieder ein griiner Rahmen in der
Grammatikiibersicht sehen, der die Wortfolge in den Priddikaten mit Modalverben
zusammenfasst. Im Rahmen gibt es jeweils vier Sétze in verschiedenen Personen. Jedes

Modal- und Vollverb wird fettschwarz gedruckt.

Die nédchsten Modalverben — kénnen und wollen — lernt man in der néachsten Lektion, die
sich mit dem Thema Fest/Feier befasst. Die beiden Modalverben bemerkt man in zwei
Gesprichen, nach denen die Schiiler dhnliche Sitze mit den Verben bilden. Ahnlich wie
bei den vorherigen Modalverben wird ein Rahmen mit vier Mustersitzen fiir jedes

Modalverb zur Verfiigung gestellt.
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Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 53 Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 59

Die Verben mit den trennbaren Priafixen

In dem Lehrbuch Team Deutsch beginnt man in der Lektion 5, die ersten trennbaren
Verben zu lernen. Das sind anfangen, anrufen, aufschreiben, aufstehen, ausprobieren,
fernsehen, mitkommen und zuhdren. Zuerst begegnen wir ihnen in einer Ubung, in der
Tage von drei Personen beschrieben werden. Bei jeder Person stehen einzelne
Informationen {iber ihren Tagesablauf im Kasten und die Schiiler ergédnzen dann dhnliche
Angaben in den Sitzen iiber Mitschiiler in der Klasse. Dass es um die Verben mit einem
trennbaren Préfix geht, veranschaulicht das Symbol der Schere in der Tabelle, durch die
das Préfix vom Wortstamm getrennt wird. In der Tabelle sicht man vier Sétze, in denen der

Wortstamm sowie das Prifix betont werden.

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 43
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In diesem Lehrbuch wird die Grammatik auch auf die Verben mit einem untrennbaren
Prifix orientiert. Es wird gezeigt, dass die Priafixe zusammen mit dem Verb verwendet

werden.

Allmahlich kommen andere trennbare Verben dazu (ausgehen, ausgeben, leidtun, zugeben

)

Konjunktionen

Im Lehrbuch Team Deutsch werden insgesamt fiinf Konjunktionen prasentiert: und, aber,
oder, dass und weil. Bei den Konjunktionen und, aber und oder handelt es sich um die
nebenordnenden Konjunktionen, wéhrend die Konjunktionen dass und weil zu den

unterordnenden Konjunktionen gehoren.

Die drei nebenordnenden Konjunktionen werden in der Lektion 8 vorgestellt, wobei sie in

einem Text eingereiht werden, ohne dass ihre Verwendung mehr kommentiert wiirde.

Die erste subordinierende Konjunktion dass findet man in der vorletzten Lektion. Sie ist in
einem Text zu finden, neben dem die Mustersitze in einer Tabelle eingetragen werden.
Das auf der letzten Stelle stehende Verb wird fett gedruckt. Man sieht hier auch die
Ausdriicke, die hdufig in Verbindung mit dieser Konjunktion gebraucht werden. Man

findet fast keine Ubung, in der die Lernenden die neue Erscheinung einiiben kdnnten.

Die andere und zugleich letzte Konjunktion, die den Nebensatz einleitet, ist in der letzten
Lektion des ersten Teils zu finden. Weil bezieht sich hier auf einen Text, aus dem die
Mustersitze fiir die Eintragung in eine Tabelle benutzt werden. In der Tabelle werden

sowohl die Konjunktion als auch das konjugierte Verb am Satzende markiert.

Abb. 22 Abb. 23
ill.bensatz mitdass Nebensatz mit weil
«

Fabio: ,Sport ist gesund.” :2’: ;l;r:; salmmeISt du?

LSport macht Spaf3.” Mo
Fabio sagt, ... weil das interessant ist.
dass Sport gesund ist. weil das Spafl macht.
dass Sport Spaft macht. weil ich die FuRballspieler
Er meint, dass ... personlich kennen lernen
Er glaubt, dass ... maochte.

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 93 Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 99
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Analytische Verbform — das Perfekt

Das Perfekt und damit auch die satzrahmende Konstruktion werden in der zehnten Lektion
eingefiihrt, in der das Hauptthema Reisen ist. Zur Darstellung dieses Tempus werden zwei
Tabellen verwendet. Die erste Préasentation zeigt die Gliederung der Verben danach, mit
welchem Hilfsverb sie gebildet werden. Man kann darin auch die Satzgliedfolge erkennen.
Die zweite umfangreiche Tabelle veranschaulicht, wie man das Partizip Perfekt bildet und
zugleich die Wortstellung des Perfekts im Satz. Dieses grammatische Phdnomen iiben die
Schiiler eher wihrend einer Horiibung und des Lesens ein, als dass sie selbst die

Satzklammer mit dem Perfekt bilden wiirden.

Abb. 24 Abb. 25

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 86 Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 87

Negation mit nicht

Die Schiiler lernen in der fiinften Lektion, wie man ein Satz verneinen kann. In einem
bunten Rahmen wird jeweils ein positiver wie auch ein negativer Satz mit dem
Negationswort nicht gebraucht, wobei nicht fett gekennzeichnet wird. Zuerst wird ein
einfacher Satz angegeben (das Subjekt mit dem Verb). Der zweite Satz zeigt, dass wenn
wir ein trennbares Verb negieren wollen, steht nicht vor dem Préfix. In dem letzten Satz

sieht man noch andere Worter, in diesem Fall befindet sich nicht auch nach dem Verb.

Abb. 26

Quelle: Team Deutsch, Kursbuch, S. 45
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9.4 geni@l klick

Das Lehrwerk geni@l klick, das zum ersten Mal 2011 im Klett — Langenscheidt Verlag in
Miinchen herausgegeben wurde, gehort zu den neueren Lehrwerken, die beim
Deutschunterricht gebraucht werden. Dieses Lehrwerk, welches an die Lehrwerksreihe
geni@!| anschlieBft, wird meistens an Grundschulen und an achtjahrigen Gymnasien
verwendet. Die ganze Reihe des Lehrwerks besteht aus drei Teilen, die dem Gemeinsamen
Europédischen Referenzrahmen entsprechen und die Niveaustufen von Al bis Bl
beinhalten. In dieser Arbeit wird der erste Teil des Lehrwerks analysiert, der dem
Sprachniveau Al entspricht. Alle drei Teile werden nur auf Deutsch verfasst. Das
Lehrbuch wird in zwo6lf Lektionen gegliedert, wobei ein Plateaukapitel immer nach vier
Einheiten kommt, in dem alle Kenntnisse der vier vorherigen Einheiten zusammengefasst
und vertieft werden. Am Ende des Buches taucht die Uberblicksgrammatik auf. Zu den
Bestandteilen des gesamten Lehrwerks gehoren ein Lehrbuch mit zwei Audio-CDs, ein
Arbeitsbuch mit zwei Audio-CDs oder eine DVD, eine Lehrerhandreichung, ein Digitales

Unterrichtspaket, ein Video-DVD, Glossare sowie interaktive Onlinetibungen (URLS).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Ergianzungsfrage

Die Aussagesitze, Entscheidungs- und Ergéanzungsfragen erscheinen zuerst in der Lektion
zwei. Die Deutschlernenden stellen anderen verschiedene Fragen, die iiblicherweise bei der
Vorstellung gestellt werden, beispielsweise Wo wohnst du? Magst du Sport? u. 4., und die
anderen darauf antworten. Die allgemeine Ubersicht iiber die Wortfolge in diesen
Satztypen steht in der Lektion 3 zur Verfiigung. Hier lernt man vor allem, wie man
Entscheidungsfragen stellt. Zuerst sieht man ein paar Fragen neben Bildern, zu denen diese
Fragen gehoren. In dieser Ubung werden auch drei Antworten gezeigt, die man hiufig
benutzt (Ja. / Nein. / Vielleicht.). Gleich danach sieht man zwei Tabellen, die die
Aussagesitze und die beiden Typen von Fragen veranschaulichen. Es werden mehrere
Beispielsitze benutzt und die Lernenden konnen auch ihre eigenen Worter in den Sétzen
einsetzen. Jedes Verb im Satz wird eingekreist, damit sich die Lernenden dessen
bewusstwerden, welche Position das Verb in diesen Satztypen einnimmt. Nachfolgend gibt

es eine Ubung, in der man Ja-/Nein-Frage {iben kann.
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Abb. 27

Quelle: geni@l Kklick, Kursbuch, S. 28 Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S. 28

Inversion

Viele Satze, die ein anderes Satzglied im Mittelfeld haben als das Subjekt, sind zwar in der
fiinften Lektion zu finden, aber man eignet sich die Satzbildung mit dieser grammatischen
Erscheinung erst in der siebten Lektion an. Die Erscheinung wird in Verbindung mit dem
Wortschatz der Zeitangabe in einer groen Tabelle eingetragen, die in vier Spalten geteilt
wird. In der ersten Spalte befinden sich die Zeitangaben, in der zweiten Spalte die Verben,
dann stehen Subjekte und danach andere Satzglieder.

Nach dieser Ubersicht befindet sich ein Satz, der in drei Felder gegliedert ist. Das erste
Feld, das als ,,Position 1 bezeichnet wird, enthidlt die Zeitangabe, das als ,,Position 2
bezeichnete zweite Feld ist leer, denn die Schiiler sollen selbst das richtige Satzglied
ergidnzen und damit beweisen, dass sie die Regel begreifen. Das dritte Feld wird mit dem
Subjekt und dem Pradikativ erfiillt. Danach folgen Sprechaktivitéten, in denen die Schiiler

dieses uiben konnen.

Abb. 29 Abb. 30

Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S. 62

Quelle: geni@! klick, Kursbuch, S. 62
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Diese Wortfolge findet man in derselben Lektion in Verbindung mit Hobbys, wenn die

Schiler Sitze dariiber bilden, was sie z. B. lieber machen oder besser finden.

Modalverben

Die ersten Modalverben treten in der Lektion 9 auf, es sind kénnen, miissen und diirfen. ES
werden drei Sdtze mit je einem Modalverb benutzt, die in einer Tabelle prasentiert werden.
Die Modalverben sowie Verben im Infinitiv am Satzende werden eingekreist und mit einer
Linie verkniipft, damit dic Lernenden wissen, dass diese zwei Verben miteinander

zusammenstehen.

Abb. 31

Ich @ sehr qut Gitarre CSpiclew .\1
Ich Gmuss) jeden Morgen
ich Garf) nicht ins KonzertCgehen)

Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S. 88

Nach der Tabelle gibt es eine Ubung, in der die Schiiler Sitze mit diesen drei Modalverben
bilden.

Die Modalverben mochten und wollen bietet die elfte Lektion an. Neben einem Dialog, der
zwei Satze mit diesen Verben beinhaltet, ist eine Tabelle mit diesen zwei Sitzen zu sehen.
Die Modalverben werden fett gedruckt und zugleich eingekreist, der Infinitiv am Ende

wird auch eingekreist.

Abb 32

Ich-nach W|en \
Ich @il lieber nach Berlin @ahren!D ‘

Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S 105

Die Verben mit den trennbaren Prifixen

Die trennbaren Verben findet man zum ersten Mal in der Lektion 6 vor allem in
Verbindung mit dem Thema Tagesablauf. Als die ersten Verben sind die nachfolgenden zu

nennen: ankommen, anrufen, abholen, aufstehen, anmachen, mitkommen, mitgehen,
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anziehen, einkaufen usw. Fast alle genannten Verben werden zuerst in einem Text
eingereiht, nach dem die Schiiler diese Verben im Text finden sollen. Erst dann begegnet
man einer Tabelle mit einem trennbaren Verb. Der konjugierte Wortstamm wird gleich
markiert wie das Priafix am Satzende, und zwar mit dem Halbkreis, der andeutet, dass diese
zwei Teile im Zusammenhang stehen. Die Schiiler iiben diese Erscheinung in einer Ubung,
in der sie ihren Tagesablauf beschreiben. Sie sammeln dann Informationen iiber die

anderen, dabei konnen sie die trennbaren Verben im Satz verwenden.
Abb. 33
2
Ichdich zu Hause

Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S. 57

Spater kommen noch andere Verben im Lehrbuch vor (einladen, anschauen ...).

Konjunktionen

In der vorletzten Einheit eignen sich die Schiiler die Wortfolge nach der Konjunktion
deshalb an. Im Buch finden wir auch die Konjunktionen oder und und, nichtsdestoweniger

werden sie nicht kommentiert.

Zur Préasentation der Verwendung von deshalb dient ein Mustersatz. Der Hauptsatz wird
als ,,Grund“ bezeichnet, der Nebensatz mit der Konjunktion deshalb wird als
,Folge/Konsequenz® angefithrt. Die Konjunktion ist unterstrichen und das Verb
eingekreist. Die Satzgliedfolge nach deshalb iiben die Schiiler in zwei Ubungen ein, wobei

sie nur in einer davon Sétze mit dieser Konjunktion bilden.

Abb. 34
Grund Folge/Konsequenz

Ich Wore 9ern Musik, deshalb ich jede Woche eine CD.
Quelle: geni@lI Kklick, Kursbuch, S. 104 o
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Negation mit nicht

Man lernt in der Lektion 6, wie ein Satz negiert wird. Die Negationspartikel nicht wird hier
im Vergleich mit dem Negationswort kein eingetiibt, damit die Schiiler wissen, wann nicht

und kein verwendet werden.

Es wird kein Mustersatz mit nicht vorgestellt. In verschiedenen Ubungen konnen die

Schiiler merken, dass diese Negationspartikel normalerweise dem Verb folgt.

In der Grammatikiibersicht am Ende des Lehrbuchs gibt es drei Satze, die die Stellung von
nicht zeigen. Der erste Satz enthélt ein Vollverb, der zweite Satz wird von dem Modal- und
Vollverb gebildet und der letzte Satz umfasst das Verb mit einem trennbaren Préfix. In
dem ersten Beispiel kann man sehen, dass die Negationspartikel auch nach einem anderen
Satzglied stehen kann als nach dem Verb. Nicht wird mit der griinen Farbe markiert und

alle Verben werden eingekreist.

Abb. 35
heute nicht ins Kino. ﬁ/

Ich nicht '
IE@ nicht @?

Quelle: geni@l klick, Kursbuch, S. 127

Ich

Vi

9.5 Ideen

Das Lehrwerk Ideen, das aus dem deutschen Verlag Hueber stammt, wurde im Jahre 2008
in Ismaning herausgegeben. Es wird fiir die Jugendlichen und junge Erwachsene ohne
Vorkenntnisse konzipiert. Zur Verfligung werden drei Bande (Ideen 1, Ideen 2, Ideen 3)
gestellt, die sich am Gemeinsamen Europédischen Rahmen orientieren und die Niveaustufen
von Al bis B1 enthalten. In der Analyse wird der erste Teil benutzt, der fiir das Niveau Al
festgestellt wird. Das Lehrwerk wird in der deutschen Sprache geschrieben. Das Lehrwerk
beinhaltet zwolf Lektionen, die in drei Modulen mit je vier Lektionen zusammengefasst
sind. Eine wichtige Rolle spielen die Materialien zur Landeskunde, Projektarbeit und eine
Grammatikiibersicht, die zu jedem Modul hinzukommen. In diesem Lehrwerk wird eine

groBe Auswahl von nicht so gewohnlichen Themen angeboten. Man geht davon aus, dass
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die Lernenden nicht besonders gern von den {iiblichen Themen reden, sondern sie
behandeln lieber Lebensfragen. Die ganze Lehrwerksreihe besteht aus einem Kursbuch,
einem Arbeitsbuch mit einer Audio-CD, einem Lehrerhandbuch und einer DVD (URL9).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Erginzungsfrage

In dem Lehrbuch Ideen 1 werden alle diese Satztypen in der zweiten Lektion nahegebracht.
Schon vom Anfang der Lektion erscheinen verschiedene W-Fragen und Aussagesitze, man
sieht sie in einem Text, in einer Ubung, in der die Schiiler anderen Fragen stellen (z. B.
Wie alt bist ist...? Woher komm:z...?), die sich auf verschiedene Comicfiguren beziehen.
Nach ein paar Ubungen sind vier Fragen zu sehen, die die Schiiler selbst in eine Tabelle
eintragen. Die Tabelle wird in drei Felder eingeteilt, wobei das zweite Feld als ,,Verb*
bezeichnet wird, damit die Schiiler bemerken, wie sich die drei Satztypen voneinander
hinsichtlich der Position vom Verb unterscheiden. Neben dieser Tabelle befindet sich eine
bunte Tabelle, in der jeweils ein Satz fiir einen Satztyp steht. Die Verben und Subjekte in
dieser Tabelle werden mit einem dunklen Oval markiert. Nach dieser Darstellung erfolgen

noch weitere Ubungen, die sich auf Ja/Nein-Frage konzentrieren.

Abb. 36 Abb. 37

Aussagesatz \
1 Wieistder Vomame? Verb © Sig “heiBb Nicole. 4
i V Kenﬁst dusie denEn,iCE?_ Wie | ist d" Vormame? ] W-Frage

Kwst | dw. O Wie isb-déiVomamel? @ Nicole.
~ Ja/Nein-Frage - i

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 24 Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 24

3 Ist sie ‘}érheiratet?
4 Wo wohnt sie?

Inversion

Was die Inversion im Deutschen angeht, wird sie in der dritten Lektion nur kurz erwéhnt,
jedoch gibt es hier keine Ubung, die sich diesem Aspekt widmet. Zwei Mustersitze stellen
die Position vom Verb im Satz dar, wenn wir den Satz mit dem Subjekt und mit einem
anderen Satzglied beginnen. Die Subjekte werden mit einem Viereck gekennzeichnet und
die Verben werden eingekreist. Die Sitze driicken die Meinung dazu aus, wie man etwas
findet.
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Abb. 38
Position 2 b

=
fieh} <find® Fukball super.
FuBballcfinde>fich] super. '

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 29

Modalverben

Das erste Modalverb mochten ist in der Lektion 5 zu sehen, die sich mit dem Thema Essen
und Trinken beschéftigt. Dieses Modalverb wird hier nicht in Verbindung mit einem

Vollverb im Satz gezeigt, sondern nur konjugiert.

Die erste mit dem Modalverb gebildete Satzklammer bietet die Lektion 6 an, in der die
Hauptthemen Schulfacher und Tatigkeiten sind. Wir begegnen hier den Modalverben
miissen und konnen. Zuerst steht eine Tabelle mit Sitzen mit dem Modalverb miissen zur
Verfligung. In der Tabelle werden sowohl das Modal- als auch das Vollverb fett gedruckt.
Gleich nach der Tabelle gibt es eine Ubung, die zur Erginzung der Verben im Infinitiv

dient.

Abb. 39

miissen

Ich muss Hausaufgaben machen.

Du musst Hausaufgaben machen.
Er/Es/Sie/Man muss Hausaufgaben machen.
Wir miissen Hausaufgaben machen.

Ihr miisst Hausaufgaben machen. !
Sie ¢ Hausaufgaben machen. ;Q

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 64

Bei dem Modalverb konnen, das sich auch in derselben Einheit befindet, werden nur

konjugierten Formen gezeigt.

In der Lektion 7 findet man das niichste Modalverb, wollen, das nur in einer Ubung

eingeiibt werden kann. Man sieht wieder nur konjugierten Formen des Modalverbs wollen.

Diirfen lernt man in der achten Lektion. Das Modalverb kann in einer Ubung geiibt
werden, in der nur Sétze mit dem Vollverb sehen gebildet werden kénnen, denn es um eine

Ubung iiber Filme geht.
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Am Ende des zweiten Moduls kommt ein Grammatikiiberblick vor, wie es nach jedem
Modul der Fall ist, in dem wir alle erwdahnten Modalverben in allen Personen in einer
Tabelle sehen konnen. Unter dieser Tabelle gibt es vier Bilder, wobei jeweils ein Satz zu
jedem Bild zugeordnet wird, der das Bild beschreibt. Jedes Bild enthilt dieselben Worter
auller dem Modalverb, das sich abwechselt. Das Modal- und das Vollverb werden mit der

Farbe gekennzeichnet — das Modalverb blau, das Vollverb orange.

Abb. 40

Er Kann Fahrrad fahren. Erwill Fahrrad fahren. Er @ Fahrradiiiifen
Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 86

Die Verben mit den trennbaren Priafixen

In diesem Lehrbuch trifft man die trennbaren Verben in der Lektion 8 in Verbindung mit
dem Thema Freizeitgewohnheiten. Es handelt sich um anfangen, mitbringen, einkaufen,
fernsehen, mitkommen, aussehen, mitfahren und viele andere. Zuerst findet man sie in
einer Horiibung, in der die Schiiler fehlende Verben ergidnzen, dann wieder in einer
Erginzungsiibung. Neben diesen Ubungen kommt ein Mustersatz vor, in dem der
Wortstamm und das trennbare Préfix gleich markiert werden. Diese grammatische
Erscheinung konnen sich die Schiiler dadurch aneignen, dass sie einen Text (eine
Geschichte) erzdhlen, in dem bestimmte Verben einschlieBlich der trennbaren Verben

verwendet werden sollen.

Abb. 41

f Trennbare Verben

@ Wi

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 80

In der Grammatikiibersicht steht ein umfangreicher Uberblick zur Verfiigung, der alle
bisher gelernten Satztypen in Verbindung mit trennbaren Verben présentiert. Der
Wortstamm wird mit der gelben Farbe markiert und das Prifix wird mittels der griinen

Farbe gekennzeichnet.
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Abb. 42

Position 2 Ende NN
Kommst du - mit Ja/Nein-Frage
Ich i nicht <@t Aussage
>mn - mit ! Imperativ
Warum du nicht <@g » W-Frage
Tch nicht <@ kommen . Aussage mit Modalverb

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 87

Spiter kommen noch andere Verben dazu (wehtun, anziehen ...).

Konjunktionen
In Ideen 1 wird nur ein Konnektor kommentiert, und zwar deshalb.

Man findet ihn in der Lektion 6 in einer Ubung, in der die Lernenden #hnliche Sitze
schreiben, wie sie in der Ubung sehen. Diese Konjunktion wird zusammen mit dem
Fragewort Warum in einem Mustersatz markiert. Zuerst wird der Satz mit warum benutzt,

danach der Satz, der mit deshalb anfangt.

Analytische Verbform — das Perfekt

Das deutsche Perfekt tritt in der vorletzten Lektion auf. Als Mustersatz fiir die Bildung des
Perfekts mit dem Hilfsverb haben dient ein einfacher Satz, in dem das Hilfs- und Vollverb
gekennzeichnet werden. In den folgenden Ubungen iiben die Schiiler eher die Bildung des
Perfekts (des Hilfsverbs und Partizips) als die Bildung der Satzklammer. Am Ende
derselben Lektion ist eine Tabelle mit drei Sitzen zu finden, in der die Bildung dieses

Tempus mit dem Hilfsverb sein présentiert wird. Die beiden Verben im Satz werden fett

gedruckt.
Abb. 43 Abb. 44
ik
Perfekt mit sein B o
fahren Ich bin . gefahren. ) Perfekt Partizip
gehen Ich bin .. gegangen. A Er Apfelsaft
»5 - .’;

kommen [ch bin .. gekommen.
fahren, gehen, kommen «> Perfekt mit sein

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 112

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 108
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Negation mit nicht

Die Negation mit der Negationspartikel nicht eignet man sich in der vierten Lektion
zusammen im Vergleich mit der Verwendung des Negationsworts kein an. In der Tabelle
sehen die Schiiler zwei Sitze, die mit dem Negationswort nicht verneint werden und zwei
mit dem Negationswort kein negierten Sitze. Die Beiden Negationsworter werden fett
gedruckt. Nach dieser Ubersicht kann eine Ubung gesehen werden, in der man Sitze

negiert.

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S 40

In der Grammatikiibersicht nach dem Modul gibt es zwei Sdtze mit nicht. In dem ersten
Satz befindet sich nicht nicht gleich nach dem Verb. Die Schiiler kénnen bemerken, dass
sich diese Negationspartikel nicht ausschlielich nach dem Verb befinden muss. In den
beiden Sitzen wird nicht fett gedruckt und zugleich mit der Farbe markiert. In den Satzen

werden Satzglieder mit der Farbe hervorgehoben, auf die sich nicht bezieht.

Abb. 46
Das weifB ich wickt.
Ich ﬁ
Er kommt er kommt aus Koln.

Quelle: Ideen 1, Kursbuch, S. 47

9.6 prima

Das Lehrwerk prima, das im Jahre 2007 im tschechischen Verlag Fraus erschien, ist fiir
den Deutschunterricht als Fremdsprache an Grundschulen und vor allem an mehrjahrigen
Gymnasien bestimmt. Es handelt sich um ein zweisprachiges Lehrwerk, das hauptsachlich
fiir tschechische Deutschlernende verfasst wurde. Die ganze Lehrwerksreihe besteht aus
finf Bidnden, wobei der fiinfte Band zur Erreichung des Niveaus Bl fiihrt. Die
Sprachniveaus von A1-A2 werden immer in zwei Bédnde eingeteilt. In der Analyse wird
auf die ersten zwei Teile gezielt, die dem Sprachniveau Al entsprechen. Diese zwei
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Lehrbiicher umfassen sieben Lektionen, eine ,,Kleine Pause® und eine ,,Grofe Pause®. Die
,,Kleine Pause kommt nach der dritten Lektion und die ,,Grofle Pause* nach der siebten
Lektion, wobei die beiden dazu dienen, dass die Schiiler den Lernstoff wiederholen und
vertiefen. Zu jedem Lehrbuch z&hlt ein Arbeitsbuch, ein Lehrerhandbuch und zwei Audio-
CDs, zu jedem Sprachniveau eine DVD (URL10).

Aussagesatz, Entscheidungsfrage, Erginzungsfrage

Die Wortstellung in dem Aussagesatz und in der Ergianzungsfrage wird in der Lektion 1
des ersten Teils angefiihrt. Am Ende der ersten Lektion tritt eine Grammatikiibersicht in
einer Tabelle, in der Entscheidungsfragen und Aussagesitze zu sehen sind, die in vielen
vorherigen Sprechiibungen geilibt werden. Was die Tabelle betrifft, wird die zweite
Position als ,,Verb* bezeichnet, damit die Lernenden bemerken, dass das Verb sowohl in
dem Aussagesatz als auch in der Ergdnzungsfrage auf dieser Position steht. Diese Position

wird in der Tabelle orange markiert.

Abb. 47
Position 1 Position 2: Verb
Wie heifst du?
Ich heifSe Anne.
Wo wohnst du?
Ich wohne in Koln.
Woher kommst du?
Ich komme aus Deutschland.

Quelle: prima A1/1, Kursbuch, S. 12

Die Entscheidungsfragen werden in der dritten Lektion durchgenommen, in Verbindung
mit dem Thema Tiere. Die Schiiler iiben diesen Satztyp in den Ubungen, in denen sie den
anderen Fragen danach stellen, was sie haben (man spricht hier von Tieren und
Gegenstianden). Ferner werden auch andere Fragen gestellt (z. B. Spielst du...?). Nach ein
paar Ubungen kommt eine kleine Tabelle mit vier Sitzen, wobei der erste und dritte Satz
die Aussagen sind, der zweite und vierte Satz dann die Fragen sind. Den letzten Satz
(Frage) sollen die Schiiler selbst ergidnzen, damit sie iiber die Bildung der Frage im
Deutschen nachdenken. Am Ende der Lektion wird diese Erscheinung wieder in einer
Tabelle zusammengefasst. Die Darstellung der Position vom Verb wird orange

hervorgehoben.
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Abb. 48 Abb. 49

Verb <o 3
Hast du eine Katze? Ich habe eine Katze.
Ja, ich habe auch eine Katze. Hast du eine Katze?
Nein, ich habe k.eine l;atze.ter Ich spiele Fuﬂb all.
einen Hams
# Z:be ~ dein Hamster alt? e e F uﬁb all?
Quelle: Quelle: prima Al/i, Kursbuch, S. 28 Quelle: prima Al/1, Kursbuch, S."Zzl

Inversion

Die Inversion in dem Aussagesatz wird in der Lektion 4 dargestellt, zuerst sieht man sie in
einem Text, dann in einer orangen Tabelle, in der zwei ganze Sétze zu sehen sind. In den
anderen zwei Sidtzen sieht man nur das mit der Zeitangabe besetze Mittelfeld, denn die
Schiiler ergénzen die iibrigen Positionen. Die Verben werden fett gedruckt und die
Subjekte werden mit der roten Farbe markiert. Man lernt diese Erscheinung in Verbindung
mit dem Wortschatz der Zeitangabe, wenn man iiber den Schultag spricht. Es stehen keine

Ubungen zur Verfiigung, die zur Einiibung dieser grammatischen Erscheinung dienen.

Abb. 50
r Position 2
" Der Unterricht ~ beginnt um halb neun.
Um halb neun beginnt der Unterricht.
Die Mittagspause 1
. Um13 Uhr viv

Quelle: prima A1/1, Kursbuch, S. 36

Modalverben

Dem ersten Modalverb, konnen, begegnen die Schiiler in dem ersten Teil des Lehrbuchs in
der Lektion 5, wenn sie iiber ihre Hobbys sprechen und sagen, welche Tétigkeiten sie
machen konnen. Wihrend der Lektion sieht man keinen Mustersatz mit der Satzklammer.
Die Bildung der Satzklammer konnen sie sich in den Ubungen aneignen. Auf der letzten
Seite in der Grammatikiibersicht gibt es in einer Tabelle vier Sitze, die den Satzrahmen
zeigen. Die Sitze werden in vier Felder gegliedert, wobei das zweite Feld mit dem
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Modalverb als ,,Position 2 genannt wird und das letzte Feld mit dem Vollverb als ,,Ende*

bezeichnet wird. Die beiden Felder werden mit dem orangen Hintergrund markiert.

Abb. 51
Position 2 Ende
Ich kann jonglieren.
lhr konnt nicht jonglieren.
Sie kann sehr gut Einrad fahren.
Kannst du gut Gitarre spielen?

Quelle: prima Al/1, Kursbuch, S. 48

In demselben Teil in der Lektion 7 lernen die Schiler das zweite Modalverb, und zwar
mochten. Die Satzklammer wird bei diesem Modalverb fast gar nicht verwendet, aber man
sieht sie in der Tabelle auf der letzten Seite. Die Tabelle sieht dhnlich aus wie die Tabelle
bei dem Verb kénnen mit dem Unterschied, dass das letzte Feld keine Bezeichnung hat.

In dem zweiten Teil von prima lernen die Schiiler die Modalverben miissen und wollen.
Miissen wird in der achten Lektion gelernt, nichtsdestoweniger gibt es nur eine Ubung, die
sich auf diese Problematik bezieht. Wollen wird spiter, in der zehnten Lektion, angegeben.
In dieser Lektion gibt es eine Ubung, in der die Lernenden die Sitze mit sowohl wollen als
auch miissen bilden und damit sich den Satzrahmen aneignen. Am Ende der Lektion wird

nur ein Satz mit wollen in einer Tabelle mit Grammatikiibersicht eingetragen.

Die Verben mit den trennbaren Priafixen und Pradikativ

Die Verben mit einem trennbaren Préfix bringt uns die Lektion 5 des ersten Teils in
Verbindung mit dem Thema Hobbys. Es geht um die Verben fernsehen, mitkommen,
mitspielen, einkaufen, abholen und anfangen, aufidumen, aufstehen und einkaufen. Zuerst
finden wir diese Verben in einem Dialog iiber Hobbys und dann in einer Tabelle, in der die
Schiiler die Bildung der Satzklammer mit diesen Verben bemerken koénnen. Zuerst sieht
man die Verben mit dem Symbol der Schere, daneben die Verben in den Sitzen. Die
Prafixe werden mit der roten Farbe markiert. Nach dieser Darstellung kommt eine kurze
Ubung und am Ende der Lektion befinden sich wieder Beispielsitze mit dieser
Erscheinung. In dieser Zusammenfassung werden auch Nomen und Adjektive eingereiht,
die gleich wie die trennbaren Verben benutzt werden. Das zweite und letzte Feld werden
orange hervorgehoben.
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Abb. 52 Abb. 53

fern | sehen Ich sehe (gerne) fern. Position 2 Ende
mit | kommen  Ich komme (nicht) mit. Sie sehen geme fem.
ab | holen Ich hole dich ... lea steht um halb sieben ~~ auf
an |fangen  Der Film féingt ... | Kommst du mit?
_ Musik § horen Ich hore ... . o Bit g ot
Ich fahre gere Rad s
Quelle: prima Al/1, Kursbuch, S. 43 Quelle: prima Al/1, Kursbuch, S. 4

Vor und nach dieser Lektion gibt es andere trennbare Verben (aufstehen, aufrdumen,

einladen ...).

Konjunktionen

In der Lektion 12 des zweiten Teils befindet sich die Konjunktion deshalb. In den beiden
Teilen des Buchs sind zwar auch andere Konjunktion zu sehen (und, aber, oder). Mit ihnen

befasst man sich aber im Lehrbuch nicht.

Die Konjunktion deshalb wird in einer Tabelle mit Beispielsdtzen dargestellt, wobei ein
Beispielsatz das Modalverb beinhaltet. Die Konjunktion wird rot markiert, andere
Satzglieder bleiben unmarkiert. Die Verwendung von deshalb iiben die Schiiler in einer

Ubung, in der sie die Sitze mithilfe dieser Konjunktion verkniipfen.

Abb. 54
Position 2 Ende
Ich kann JTintenherz"  horen.
Ich habe keine Hausaufgaben, deshalb  kann ich  ,Tintenherz  hdren.
Ich gehe gleich ins Bett.
Ich bin hundemiide, deshalb ... ... gleich ins Bett.

Quelle: prima Al/2, Kursbuch, S. 44

Analytische Verbform — das Perfekt

Das Perfekt wird in der vorletzten Lektion des zweiten Teils gelernt. Zuerst begegnet man
ihm in einem Text, danach erfolgt eine Tabelle mit der Erkldrung. Links stehen die Sétze
im Prisens, rechts im Perfekt. Das Hilfsverb (haben) und das Partizip werden mit der
gleichen Farbe markiert. Am Ende der Lektion kommt noch eine andere Tabelle dazu, die

drei Satze — davon auch eine Frage — darstellt. Die Satzklammer wird wieder in vier Felder
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eingeteilt, wobei das erste und das letzte Feld mit tschechischen Ausdriicken bezeichnet

werden. Diese Lektion verfiigt iiber keine Ubungen zur Bildung der Satzklammer.

Abb. 55
= ; ™
Pritomnost Minulost
Heute kaufe ich eine Hose. Gestern habe ich ein T-Shirt gekauft.
Heute esse ich zu Hause. Gestern ... ich im Restaurant ...

Vétsina sloves tvoii perfektum s pomocnym slovesem ,haben”.

Quelle: prima A1/2, Kursbuch, S. 55

=7

In der letzten Lektion, in der man das Thema Ferien durchnimmt, kommt das Perfekt mit
dem Hilfsverb sein. In dieser Lektion gibt es mehrere Ubungen, in denen man die Bildung

des Perfekts eintiben kann.

Negation mit nicht

Die Erwéhnung von nicht taucht in der Lektion 10 des zweiten Teils auf. Es wird
zusammen mit dem Negationswort kein in einer Tabelle eingetragen. Am Ende der Lektion
werden noch zwei Sétze prasentiert, in denen die Position von der Negationspartikel nicht
bemerkt werden kann. Nicht steht in den beiden Sétzen in Verbindung mit gern / nicht

gern.

9.7 Zusammenfassung der Analyse

Bisher wurden einzelne Lehrbiicher analysiert, wobei sie in Bezug auf die Présentation
bestimmter syntaktischer Aspekte beschrieben wurden. Wahrend der Analyse hat man sich
vornehmlich darauf konzentriert, wie diese Aspekte préasentiert werden, in welchen
Lektionen sie gelernt werden und wie man sie in den Lehrbiichern einiiben kann. Im
Folgenden werden die gesammelten Angaben zusammengefasst, verglichen und auf Grund
dessen werden relevante Schlussfolgerungen im Bereich der Darstellung der Syntax in den
Lehrwerken gezogen. Man fasst zuerst einzelne untersuchte Erscheinungen zusammen und

nachfolgend kommt noch eine kurze Zusammenfassung dazu.

Die Lehrwerkanalyse hat gezeigt, dass man im DaF-Unterricht mit der Bildung des

Aussagesatzes sowie der Entscheidungs- und Ergidnzungsfrage anféngt. In einigen
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Lehrbiichern beginnt man mit allen Satztypen, in einigen werden zuerst der Aussagesatz
und die Ergidnzungsfrage gelernt, wobei die Entscheidungsfrage meistens eine Lektion
spater kommt. Was die Markierung betrifft, gibt es zwischen den Lehrbiichern keine
groBBen Unterschiede bis auf Mach mit!. Wihrend in den anderen Lehrbiichern ein
Mustersatz oder eine Tabelle, bzw. irgendeine Betonung der Position des Subjekts und
Verbs zur Verfiigung steht, sind diese drei Satztypen in Macht mit! nur in Gespréachen zu
sehen. Was die Einlibung der Wortfolge in diesen Satztypen betrifft, kann gesagt werden,
dass dazu relativ viele Ubungen dienen. Die Wortstellung kann man vor allem in
verschiedenen Dialogen iiben, die sich meistens auf die Themen Vorstellung und Hobbys
beziehen. Die Entscheidungsfragen werden in zwei Lehrbiichern zum ersten Mal auch mit

den Themen Tiere und Schule angefiihrt.

Die Inversion wird fast in allen Lehrbiichern innerhalb der fiinften bis siebten Lektion
gelernt. In der Markierung gehen die Lehrbiicher diesmal auseinander. Zwar werden die
Beispielsdtze mit der Inversion in allen Lehrbiichern in einer Tabelle eingetragen bzw.
wird ein Mustersatz angefiihrt, das Subjekt und das Verb werden aber nicht in allen Fallen
irgendwie markiert, manchmal werden nur Verben und manchmal nur das erste Satzglied
im Satz betont. Nur Beste Freunde benutzt Pfeile zur Markierung der Wortfolge mit der
Inversion. Oft werden die Sitze in einer Tabelle eingereiht, die in Felder gegliedert wird.
Die Einiibung der Sitze, die mit einem anderen Satzglied beginnen als mit dem Subjekt,
kommt nicht ausreichend vor. Meistens verfiigen die Lehrbiicher iiber eine Ubung, nur
ausnahmsweise tiber mehrere (geni@Il klick), in Ideen dagegen wird die Inversion nur kurz
erwdhnt. Diese grammatische Erscheinung tritt fast immer mit dem Wortschatz der

Zeitangabe, manchmal auch mit dem Thema Schule auf.

Die Modalverben werden in den Lehrbiichern unterschiedlich verteilt. Das bezieht sich
nicht nur auf die Lektion, in der sie zuerst zu lernen sind, sondern auch auf die Anzahl der
Modalverben, die zum ersten Mal in einer Lektion gelernt werden. Aufler geni@] klick
tauchen die ersten Modalverben ungefihr in der Lektion 5 auf, in geni@I klick erst in der
Lektion 9. Als die ersten Modalverben und die damit verbundene Problematik der
Satzklammer eignen sich die Schiiler mochten, kénnen und miissen an, wobei Team
Deutsch und geni@I klick mit diirfen beginnen. Das Modalverb sollen wird nur in Mach

mit! angefiihrt, das Modalverb diirfen wird nicht in den untersuchten Teilen von Beste
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Freunde und prima gelernt. Die Markierung der Satzklammer mit dem Modalverb wird in
den Lehrbiichern &hnlich realisiert, und zwar werden das Modal- und Vollverb fett
gedruckt oder sie werden mit der gleichen Farbe hervorgehoben, in geni@I klick wird dazu
ein Kreis gebraucht. Meistens wird der Mustersatz mit der Markierung bei einem oder bei
zwei Modalverben gezeigt. Die Einiibung der Satzklammer mit dem Modalverb verlauft
meistens nur in einer Ubung, es werden nimlich ziemlich oft vor allem nur die

Ergdnzungsiibungen benutzt.

Den trennbaren Verben begegnet man in der fiinften Lektion in allen analysierten
Lehrbiichern auBler Beste Freunde und Ideen, in denen sie in der Lektion 8-9 gelernt
werden. Die Teilung des Prafixes von dem Wortstamm wird in drei Lehrbiichern mithilfe
des Symbols der Schere veranschaulicht, wobei diese zwei Teile entweder fett gedruckt
werden oder mit der gleichen Farbe hervorgehoben werden. In prima werden auch die
pradikativen Konstruktionen mit dem Nomen und Adjektiv erwahnt und in der Tabelle mit
den trennbaren Verben dargestellt. In manchen Lehrbiichern gibt es ein paar Ubungen, die
sich den trennbaren Verben widmen, am héufigsten werden sie im Kontext von

Tagesablauf benutzt.

Die Konjunktionen und, aber und oder werden nur in Beste Freunde und Macht mit!
kommentiert. Anders ist es bei der Konjunktion deshalb, die in allen Lehrbiichern auf3er
Team Deutsch erwihnt wird. Die erste Erscheinung dieser Konjunktion ist unterschiedlich.
Die Satzgliedfolge des Verbs und Subjekts nach deshalb wird nur in Beste Freunde und
geni@I Kklick markiert, meistens wird jedoch nur die Konjunktion selbst betont. Dieser
Konjunktion wird keine spezielle Aufmerksamkeit gewidmet, sie ist oft nur in einem Text
ohne Einiibung eingereiht. In Macht mit! wird noch der Konnektor aufserdem gelernt, er
wird aber nicht eingeiibt, sondern nur in einem Artikel dargestellt. Team Deutsch ist das
einzige Lehrbuch von den untersuchten, in dem man zwei unterordnende Konjunktionen —
dass und weil — finden kann. Das am Satzende stehende konjugierte Verb wird fett

gedruckt. Es gibt fast keine Ubung, in der die neue Erscheinung eingeiibt werden kann.

Das Perfekt befindet sich meistens in der vorletzten oder in der letzten Lektion der
analysierten Lehrbiicher in Verbindung mit dem Thema Reisen (Erlebnisse), wobei dieses
Tempus in geni@I klick nicht verfiigbar ist. Ausgenommen Macht mit!, in dem wir keine

Mustersiatze mit der Satzklammer des Perfekts sehen konnen, findet man in den iibrigen
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Lehrbiichern Beispielsdtze, in denen das Hilfs- und Vollverb gleicht markiert werden. Bei
dem Perfekt gibt es wenige Ubungen zur Verfiigung, in denen man die Bildung der

Satzklammer einiiben kann.

Die Verwendung der Negationspartikel nicht wird am héufigsten im Zusammenhang mit
den anderen Negationswortern (hier v. a. kein) préasentiert. Nicht wird oft in den
Mustersédtzen dargestellt, die meistens mit einem Vollverb gebildet werden. Manchmal
wird die Position von nicht auch im Satz mit einem Modalverb oder trennbaren Verb
gezeigt, oft in Verbindung mit nicht gern. In geni@I klick folgt nicht auch dem anderen
Wort als dem Verb, wie es in den anderen Lehrbiichern der Fall ist. Die Ubungen mit

nicht betreffen eher der Wahl von nicht oder kein als die Position von nicht im Satz.

Aus der Analyse folgt, dass die syntaktischen Erscheinungen in den untersuchten
Lehrbiichern dhnlich prasentiert werden, man findet jedoch auch Unterschiede. Es gibt
Lehrbiicher, die die syntaktischen Erscheinungen oft nur in den Ubungen und Texten
eingetragen und die Tabelle oder Mustersédtze nur manchmal zur Prasentation verwenden.
In manchen Lehrbuchern sieht man zwar Tabelle oder Rahmen, aber man findet keine

graphischen Darstellungen und keine Regeln.

Einen groBen Wert legt man auf die Bildung der Aussagesitze und Fragen, weiter auf die
Satzklammer bei den trennbaren Verben und manchmal bei den Modalverben, sie werden
im Vergleich mit anderen Aspekten mehr geiibt. Dagegen werden die Konjunktionen (hier
v. a. deshalb) nur als Randproblematik betrachtet. Der Inversion und der Position von nicht

im Satz wird auch kleinere Aufmerksamkeit gewidmet.

Da sich diese Diplomarbeit auf den Einfluss des vorhergehenden Englischunterrichts
bezieht, soll auch bewertet werden, ob diese Sprache bei der Présentation einzelner
grammatischen Erscheinungen beriicksichtigt wird. In diesem Fall kann gesagt werden,
dass keine syntaktischen Erscheinungen in den Lehrbiichern mit dem Englischen

verglichen werden.
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10 Forschung

In diesem Abschnitt des praktischen Teils werden syntaktische Fehler angefiihrt, die die

Schiiler in der deutschen Sprache durch bereits erworbene Englischkenntnisse begehen.*’

Die syntaktischen Fehler wurden anhand der eigenen Forschung hauptsédchlich im Rahmen
meiner Praktika (damit versteht man Hospitationen und eigener Unterricht), ferner
wihrend der deutschen Nachhilfestunden und der Sprachkurse gesammelt. Die Forschung
wurde mit Hilfe verschiedenen Testens (vor allem wihrend des Unterrichts), der
Beobachtung, der Analyse miindlicher sowie schriftlicher Auftritte der Schiiller u. &.
durchgefiihrt. Fast alle syntaktischen Fehler wurden von den Schiilern an Grundschulen
(also von den Schiilern bis ca. 15 Jahren) gemacht. Einige Fehler hat eine Schiilerin

begangen, die das Gymnasium besucht.

Demnéchst werden die syntaktischen Erscheinungen angegeben und beschrieben, bei
denen die Schiiler oft Fehler machten, die auf das Englische zuriickfithren. Dazu werden
auch ein paar Beispielsitze einzelner Aspekte zur Verfiigung gestellt, welche die Schiiler
fehlerhaft gesagt bzw. geschrieben haben. Die problematischen Erscheinungen habe ich

nach ihrer Haufigkeit geordnet.
a) Aussagesatz mit der Inversion

Auf die meisten Interferenzfehler bin ich bei den Aussagesitzen gestoen, die mit einem
anderen Satzglied anfangen als mit dem Subjekt.*® Man spricht dann iiber die Inversion,
die in der deutschen Sprache sehr haufig gebraucht wird. Im Unterschied zum Deutschen
begegnet man der Inversion in der englischen Sprache nur beschrinkt in den oben bereits
erwdhnten Fillen. Falls die erste Position in dem englischen Aussagesatz mit einem
anderen Satzglied besetzt ist als mit dem Subjekt, folgt diesem Satzglied zuerst das Subjekt
und erst danach das Verb. Im Deutschen benutzt man in diesem Fall eine indirekte
Wortfolge (d. h. Pradikat-Subjekt), denn das Verb muss sich immer an der zweiten Stelle

befinden.

4" In diesem Sinne spricht man von den Interferenzfehlern.
48 Am hiufigsten handelt es sich um eine adverbiale Bestimmung.
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Die Schiiler haben keine Inversion durchgefiihrt, sondern sie haben die Sitze laut der
englischen Struktur gebildet. Meistens hat dieser Fall die Satze betroffen, die am Anfang

ein Adverb haben.
Beispiele: *Mathe ich finde toll.
*Heute ich habe Englisch, Deutsch, Informatik und Geschichte.
*Am Samstag wir haben frei.
*Nach der Schule ich spiele Fufsball.
*Basketball ich spiele gern.
*Nein, Mineralwasser ich mag nicht.
*Im Sommer meine Familie mochte ins Ausland fahren.
*Am Wochenende wir waren zu Hause.
*In meiner Freizeit ich treffe meine Freunde.
b) Satzklammer (Modalverben, Perfekt, die trennbaren Verben)

Der typische Satzbau, die Satzklammer, der im Deutschen vorhanden ist, wird im
Englischen gar nicht verwendet. Das ist der Hauptgrund, warum sich die mit dem
mehrteiligen Pradikat gebildeten Konstruktionen im Deutschunterricht als sehr
problematisch erwiesen haben. Im Zusammenhang mit meiner Forschung wurden die
Fehler in Bezug auf die Bildung des Perfekts festgestellt. Die Sdtze mit den trennbaren

Verben und Modalverben haben den Schiilern ebenso Schwierigkeiten vorbereitet.

Zuerst werden die Fehler in Verbindung mit den Modalverben erwihnt, weil sie am
haufigsten vorgekommen sind. Falls der Satz sowohl das Modal- als auch das Vollverb
enthélt, steht das Vollverb am Satzende. Im Englischen liegt das Vollverb dagegen neben

dem Modalverb, nicht am Satzende.

Die Schiiler haben das Vollverb gleich neben das Modalverb gestellt und nicht auseinander

getrennt.
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Beispiele: *Ich méchte fahren mit meinen Freunden nach Osterreich.
*Mochtest du kommen heute?
*Mein Bruder kann spielen Gitarre. Ich kann nicht spielen Gitarre.
*Kannst du sprechen Russisch?
*Er muss gehen zum Training.
*Ich muss machen meine Hausaufgaben.
*Ich darf gehen heute ins Kino.
*Wir sollen essen gesund und trinken keinen Alkohol.

Den gleichen Fehler habe ich auch bei der Verwendung des Perfekts entdeckt. Das Perfekt
im Deutschen kann in seiner Bildung mit dem englischen Present Perfect verglichen
werden. Die beiden zusammengesetzten Tempora werden zwar nach dem gleichen Muster
gestaltet (Perfekt: haben/sein + Partizip Perfekt, Past Perfect: have + Past Participle),
trotzdem unterscheiden sie sich in der Stellung im Satz. Im Gegensatz zum Deutschen sind
das Hilfsverb und das Vollverb nicht getrennt, sondern sie befinden sich immer

nebeneinander.

Die Schiiler haben keine satzrahmende Konstruktion bei der Verwendung des Perfekts
benutzt. Sie haben das Partizip Perfekt nicht am Satzende platziert, sondern neben das
Hilfsverb.

Beispiele: *Was hast du gemacht am Wochenende?
*Ich habe gespielt Tennis und Fufsball.
*Gestern hat er gekauft ein T-Shirt und Jeans.
*Meine Mutter hat gekocht Reis mit Fleisch.
*1ch bin gefahren mit dem Bus.
*Wir sind gekommen um sieben Uhr nach Hause.

*Am Wochenende sind wir gegangen zusammen ins Kino.
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*Bist du gefahren mit dem Bus oder gegangen zu Fuf3?

Der Satzrahmen bei den trennbaren Verben im Deutschen hat sich in manchen Féllen auch
fehlerhaft gezeigt. Die Schiiler haben oft vergessen, ein trennbares Priafix am Satzende zu
stellen, manchmal haben sie das Prifix neben den Wortstamm gelegt. Im Englischen gibt
es zwar phrasal verbs, die den deutschen trennbaren Verben dhneln, aber ihre Trennbarkeit
ist nicht so hdufig wie bei den deutschen trennbaren Verben. Die unten angefiihrten

Beispielsitze beinhalten Verben, die im Englischen nicht getrennt gebraucht werden.
Beispiele: *Ich aufstehe um halb acht. Ich stehe auf um neun Uhr.

*Wann aufstehst du?

*Wir fernsehen am Abend. Ich sehe fern gern.

*Was einkaufst du zum Mittagessen?

*Die Schule anfingt um acht.
c) Konjunktionen, Nebenséitze

Weiter waren Interferenzfehler bei dem Gebrauch der bestimmten Konjunktionen

gefunden.

Bei den koordinativ en Konjunktionen wie und, aber, oder, denn ist kein Problem
erschienen. Das kann aber nicht iiber die subordinierenden Konjunktionen gesagt werden,
bei denen die Schiiler oft Fehler gemacht haben. Konkret handelt es sich um die
Konjunktionen weil, dass und wenn. Im Deutschen wird bei der Verwendung dieser
genannten Konjunktionen die Satzgliedfolge im Satz geéndert. Nach diesen Konjunktionen
steht das Subjekt, wie normalerweise bei den koordinativen Konjunktionen auch der Fall
ist, nichtsdestoweniger was das Verb angeht, wird es an das Satzende gestellt. Im
Vergleich mit dem Deutschen kommt es im Englischen bei den subordinierenden

Konjunktionen zu keiner Wortstellungsédnderung, das Verb folgt dem Subjekt.

Die Schiiler haben unter dem Einfluss des Englischen das Verb gleich nach dem Subjekt

platziert.
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Beispiele: *Ich bleibe zu Hause, weil ich bin krank.
*Ich mache das, weil das ist interessant.
*Er muss nach Hause gehen, weil seine Oma kommt zum Besuch.
*Ich meine, dass Sport macht Spaf.
*Sie sagt, dass sie kommt am Abend um acht zum Besuch.
*Ich gehe in die Stadt, wenn es regnet nicht.
*Wir machen einen Ausflug, wenn wir haben frei.

Fehler wurden auch bei der Verwendung der Konjunktionaladverbien bemerkt, es geht vor
allem um deshalb, trotzdem, auferdem und also. Im Unterschied zum Englischen liegt im

Deutschen nach den Konjunktionaladverbien das Verb vor dem Subjekt.

Die Schiiler haben Fehler solcher Art gemacht, dass sie nach den Konjunktionaladverbien
das Subjekt benutzt und erst dann das Verb.

Beispiele: *Er mochte Rom sehen, deshalb er fihrt nach Italien.
*Am Wochenende haben wir keine Schule, deshalb wir sind zu Hause.
*Ich méchte in England leben, deshalb ich lerne Englisch.
*Es regnet, trotzdem wir gehen spazieren.
*1ch war krank, trotzdem ich bin nach Prag gefahren.
*Wir fahren weg, aufSerdem ich habe viele Hausaufgaben.
*Meine Schwester war krank, also sie ist nicht gekommen.

Auf diesen Fehler bin ich auch ziemlich oft bei den Verbindungsausdriicken gestof3en, die
die Zeitfolge der Ereignisse ausdriicken. Es geht um die Adverbien dann, danach und

zuerst.
Beispiele: *Ich stehe auf, dann ich putze meine Zdhne.
*Ich gehe nach Hause, danach ich spiele mit meiner Schwester.

*Zuerst wir haben Lebensmittel eingekauft, dann wir haben Spaghetti gekocht.
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d) Position von nicht

Bemerkbar waren auch Fehler, die mit der Position des Negationstragers nicht

zusammenhangen.

Wihrend das englische Negationswort not dem Hilfs- oder Modalverb beigefiigt werden
muss, bzw. nach dem Operator do steht, und deswegen dem lexikalischen Verb nicht
folgen kann, ist dies im Deutschen nicht der Fall. Im Deutschen befindet sich das deutsche
Negationswort nicht normalerweise nach dem lexikalischen Verb, es wird kein Operator
benutzt. Noch dazu gelten die folgenden Regeln*: Nicht steht vor dem Infinitiv am Ende
des Satzes, wenn sich ein Modalverb im Satz befindet. Nicht steht normalerweise vor dem
Partizip Perfekt, wenn der Satz im Perfekt ist. Nicht befindet sich vor dem trennbaren

Prifix, wenn es ein trennbares Verb im Satz gibt.

Die Fehler der Schiiler bestanden darin, dass die Schiiler die Negationspartikel nicht vor
das lexikalische Verb gestellt haben, wie es im Englischen der Fall ist. Manchmal haben
die Schiiler nicht nach dem Modalverb platziert, anstatt vor dem Infinitiv.

Beispiele: *Ich nicht spiele Gitarre.
*Wir nicht fahren im Sommer ans Meer.
*Meine Mutter nicht arbeitet, sie ist krank.
* Er kann nicht heute leider kommen.

*1ch habe nicht gestern Nacht geschlafen.

49 Die Regeln beziehen sich auf die Satznegation.
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11 Loésungsvorschlag

In dem letzten Abschnitt des praktischen Teils werden eventuelle Losungen der
festgestellten problematischen Erscheinungen vorgeschlagen. Es werden methodische
Verfahren und eigene Ubungen entworfen, die zur Einiibung und Behebung der

Interferenzfehler beitragen konnen.

Wie bereits gesagt wurde, sollte man die Interferenzfehler akzeptieren und sich mit ihnen
weiter befassen. Es ist sehr wichtig, dass die Lernenden die Fehler mit Hilfe ihres Lehrers
analysieren und die beiden Sprachen vergleichen. Der Sprachvergleich ermdglicht den
Lernenden die Sprachen besser kennenzulernen und zu begreifen (Andrasova, 2011, S.
143).

Meiner Ansicht nach sollen die Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen
von den Schiilern selbst entdeckt werden, als wenn sie von dem Lehrer erklart werden. Die
Schiiler konnen dann die Fehler besser verstehen und zugleich konnen dadurch die Fehler

im Gedichtnis bewahrt werden.

In diesem Zusammenhang kann das sog. SOS-Prinzip erwihnt werden, das das induktive
Verfahren unterstiitzt. ES handelt sich um eine Strategie, wahrend der die Strukturen aus
dem vorhandenen Text gesammelt (sammeln), verglichen und laut Ahnlichkeiten bzw.
Unterschieden geordnet (ordnen) werden. SchlieBlich erschlieBen die Lernenden eine

Regel, die nachfolgend systematisiert (systematisieren) wird (Spiropoulou, 2003, S. 32).

Mittels des SOS-Prinzips konnen die Schiiler die in der Forschung angefiihrten

problematischen Strukturen identifizieren und aktiv bearbeiten.

Der Lehrer kann den Deutschlernenden beispielsweise auf folgende Weise aussehende

Sétze vorlegen:

a) Am Montag @ wir| Englisch und Geschichte.

On Monday | we @ English and History.

b)'Kannst | du Deutsch oder Englisch?
Can you German or English?
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¢) Was hast du am Wochenend?

What |did you at the weekend?

d) Wann(tehst [du am Sonntag auf )?

When do you n Sunday?
e) I know thatyour teacher.

Ich weif3, dass|du | deine Lehrerin.

f) Ich Gitarre.
I do the guitar.

Nach dieser Veranschaulichung sollen die Schiiler die Sitze vergleichen und die

Unterschiede markieren. Damit kénnen sie dann die Regel selbst ableiten und nachfolgend

daruber mit dem Lehrer diskutieren.

Man kann auch dhnliche Veranschaulichungen verwenden, wie in dem Beispiel unten
gezeigt wird, damit sich die Schiiler dessen bewusst werden, wo sich das Verb in der Regel

im Satz befindet. Die Schiiler konnen die Sétze selbst ergénzen.

-- [Mathe ][cool. ]
(ware @0 0 ()

Fiir die Visualisierung der deutschen Satzklammer empfiehlt Kretzenbacher (2009, S. 92—

93) das sog. Briickenschema, das unten zu sehen ist. Meiner Meinung nach kann dieses
Schema den Lernenden einen Einblick in die Wortstellung im deutschen Haupt- sowie

Nebensatz erfolgreich vermitteln.
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Abb. 56: Satzklammer im Hauptsatz — Briickenschema

i “alilln Yl .atqy

y ,nllllimlllllll“l“...&l‘ rl?._; I

Nachfeld

ob sie nun lernen
will oder niche,

denn Liche errcicht

Vorfeld Mittelfeld
_ (9)] Der Trainer der Katze einen Trick
(10)| Mit Geduld er ihn ihr
(11)] Obwohl die sic aus Liebe zum Trainer schlicBlich den Trick
Katze faul
Ist,
(12)] Moegen die Katze den Trick, den sie neu gelernt hat, zum
ersten Mal
{13) Das ich mir auf jeden Fall
(14) doch
(15) Oder du gegen Katzeniricks

alles,
nicht wahr?
in den Zirkus!
Leo?
Quelle: Kretzenbacher, 2009, S. 92
Abb. 57: Satzklammer im Nebensatz — Briickenschema
e q."lﬂh W‘”J.ﬁm; ‘4’
;li““ll'lll“
Vaorfeld Mittelfeld Nachfeld
(16) | Der Trainer die Katze den Trick keine Sorge!
schafM es,
(17 diz Kalze ziemlich faul lemt sie schnell.
(18)| Der Trick. ihr der Katzentrainer bringl der Katze
Millionen ein.
(19) sie den Trick jemals S0 ware si:
utrésilich,
(20) Aber das Je wissen wir nicht,

Quelle: Kretzenbacher, 2009, S. 93

Als Nichstes schlage ich vor, dass der Lehrer die von den Schiilern begangenen Fehler
sammelt und mit ihnen Ubungen erstellt, die diese Fehler einschlieBen. Die Schiiler

konnten dann versuchen, diese Interferenzfehler selbst zu korrigieren.

Eine andere Art der Ubungen stellen Texte dar, die parallel in den beiden Sprachen

geschrieben werden. In diesen Texten konnen die Schiiler syntaktische Kontraste
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bemerken und irgendwie markieren. Die Unterschiede zwischen dem Deutschen und

Englischen sollen danach analysiert werden.

Zuletzt empfehle ich die komparativen Ubungen im Deutschunterricht zu verwenden, die

bestimmte Aspekte in den beiden Sprachen vergleichen konnen.

Nachfolgend werden einige Ubungen vorgelegt, die zur Einiibung der problematischen
Erscheinungen dienen. Ich habe vor allem die erwiihnten komparativen Ubungen erstellt,
weil ich diesen Ubungstyp fiir besonders wichtig und behilflich fiir die L3-
Deutschlernenden halte.

Ubung 1: Indirekte Wortfolge (Inversion)

Ordne der richtigen Spalte zu.

Ich finde Englisch toll. Deutsch finde ich langweilig.

Milch mag ich nicht.

Hier bin ich.

Du siehst gut aus.

Ich brauche einen Kuli

Gestern habe ich aufgerdumt.

In der Tasche habe ich einen Bleistift.

Unsere Katze schlaft im Garten.

Am Freitag gehe ich mit meiner Freundin einkaufen.
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Ubung 2: Indirekte Wortfolge (Inversion)

Beende die Sdtze. Dann vergleiche die Unterschiede zwischen dem Deutschen und dem
Englischen.

1) Wir [fahren ] E am Montad j [ nach Deutschland. j

Am Montag fahren wir

We are going E to Germany j E on Monday. ]

On Monday we are going

2) | lch [bin ] heute

Heute
| [am ] [at home ] today.
Today
Jetzt
e [abook ) [row_ ]
Now
4) | Ich war gestern in Prag.
Gestern
I was in Prague yesterday
Yesterday
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Ubung 3: Satzklammer — Modalverben

Verbinde die Sitze und unterstreiche die Verben im englischen Text. Du kannst auch die

Bogen verwenden. Worin unterscheiden sich die beiden Sprachen?

L S
1 Sie muss jeden Tag um 6 Uhr aufstehen. A | should eat healthy.

— S
2 Ich will mit meinen Freunden ins Kino gehen B Can you play the flute or the violin?

3 Kanfist du Flste oder Geige spielen? C May I play outside?
- N . : .
4 Ich soll gesund essen. D I would like to order fish with vegetables.
Y >
5 Darf ich drauBen spielen? E She has to get up at 6 o’clock every day.
/ \
6 Ich mochte Fisch mit Gemiise bestellen. F I want to go with my friends to the cinema.

Ubung 4: Konjunktionen

Erginze die folgenden Ausdriicke in die deutschen Sdtze. Dann vergleiche die

Unterschiede zwischen dem Deutschen und dem Englischen.

dann weil und aber dass

I think that History is interesting. Ich meine,...... Geschichte interessant ist.
| have a shower, then I go to bed. Ich dusche, ...... gehe ich ins Bett.
| want to go there, but | don't have time. Ich will dorthin gehen,...... ich habe keine Zeit.
He didn’t come, because he was sick. Er ist nicht gekommen,...... ich krank war.
She is cooking and he is listening to music. Sie kocht...... er hort Musik.
T & Ist die Wortfolge gleich (©)
=1 1S oder nicht %?
that
then
but
because
and
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12 Schlusswort

Die Diplomarbeit beschéftigte sich mit dem DaF-Unterricht nach Englisch im Bereich der
Syntax. Die Arbeit wurde in zwei Teile geteilt — den theoretischen und den praktischen
Teil. Besondere Aufmerksamkeit des theoretischen Teils wurde auf die Grundlagen der
deutschen und englischen Syntax gelenkt, wobei die Differenzen in beiden Sprachen
beriicksichtigt wurden. Im empirischen Teil wurde eine Analyse der Lehrbiicher des
Deutschen auf dem Niveau Al durchgefiihrt. Sie bezog sich auf Prasentation syntaktischer
Erscheinungen, die im DaF-Unterricht als Fehlerquelle betrachtet werden. Ferner wurden
aufgrund der eigenen Forschung die unter dem englischen Einfluss entstandenen
syntaktischen Fehler bestimmt und eventuelle Lésungen und Ubungen fiir die Arbeit mit

diesen problematischen Erscheinungen vorgeschlagen.

Die deutsche und englische Sprache stehen in naher Verwandtschaft — die beiden gehdren
zum Sprachzweig des Westgermanischen, trotzdem sind sie typologisch unterschiedlich.
Diese Tatsache erweist sich in der Schwierigkeit des Unterrichts des Deutschen als zweite
Fremdsprache (L3) nach Englisch (L2) als wichtig. Fiir die Bezeichnung der Sprachen, die
nach der ersten Fremdsprache gelernt werden, kann man auch den Terminus

Tertidrsprachen verwenden.

Aus der linguistischen Sicht findet man Ahnlichkeiten vor allem auf der lexikalischen
Ebene. Auf dem Gebiet der Orthografie, Aussprache und Morphologie lassen sich dagegen
zahlreiche Kontraste finden. Was allein die Syntax angeht, weist der deutsche und
englische Satzbau eine Reihe von Differenzen auf, wobei die Unterschiede in der
Wortstellung am wichtigsten sind. Aus diesem Grund wurde die Wortfolge in der

deutschen und in der englischen Sprache im Detail beschrieben.

Das Ziel der Diplomarbeit war, eine Analyse der Lehrbiicher sowie eigene Forschung
durchzufithren und Losungen fiir Deutschunterricht als L3 im Bereich der Syntax
vorzuschlagen. Die Analyse hat gezeigt, dass die syntaktischen Aspekte in den analysierten
Kursbiichern dhnlich dargestellt werden. Nichtsdestoweniger treten auch Unterschiede auf,
die darin bestehen, dass in einigen Lehrbiichern die Aspekte nur in Ubungen integriert
werden, ohne dass sie in einer Tabelle oder einem Rahmen veranschaulicht werden. Von

den untersuchten Erscheinungen werden vor allem Aussage- und Fragesitze geiibt,
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dagegen wird kleine Aufmerksamkeit der Inversion gewidmet. In den Lehrbiichern werden

keine syntaktischen Erscheinungen mit der englischen Sprache verglichen.

Die Forschung hat gezeigt, dass die meisten Interferenzfehler bei der Inversion begangen
wurden. Als besonders problematisch hat sich der Satzrahmen bei der Bildung des Perfekts
sowie bei den trennbaren Verben und Modalverben erwiesen. Der englische Einfluss
spiegelt sich auch beim Gebrauch bestimmter Konjunktionen und der Negationspartikel

nicht.

In dem letzten Abschnitt des empirischen Teils habe ich Ldsungen und verschiedene
Ubungen entworfen, die zur Einiibung der festgestellten problematischen Erscheinungen
dienen. An dieser Stelle soll hervorgehoben werden, dass man sich mit den
Interferenzfehlern befassen soll. Die komparativen Ubungen erméglichen im
Deutschenunterricht bestimmte Aspekte in den beiden Sprachen besser zu verstehen. Man
kann auch verschiedene Veranschaulichungen benutzten, die eine Regel bzw. Unterschiede

zwischen den beiden Sprachen visuell markieren.

100



13 Resumé

Tato diplomova prace se zabyvala vyukou némciny jako ciziho jazyka po angli¢tiné v
oblasti vétné skladby. Prace byla rozdélena na dve Casti — Cast teoretickou a praktickou.
Zvlastni pozornost v teoretické ¢asti byla vénovana prezentaci zékladii némecké a anglické
syntaxe, pfiCemz byly zohlednény odliSnosti v obou jazycich. V empirické casti byla
provedena analyza ucebnic némeckého jazyka na urovni Al, jez se soustfedila na
prezentaci syntaktickych jevl, ve kterych Zzaci kvili odliSnostem obou jazykt casto
chybuji. Dale byly na zéklad¢é vlastniho vyzkumu uréeny zakladni syntaktické chyby a

navrzena piipadna feSeni a cviCeni pro praci s témito problematickymi jevy.

Némecky a anglicky jazyk sice patii ke stejné jazykové vétvi — k zapadogermanskym
jazyklim —, pfesto se jedna o typologicky odlisné jazyky. To se projevuje mimo jiné i v
narocnosti vyuky némdiny jako druhého ciziho jazyka po anglic¢tiné. Pro oznaceni jazykd,

které se uci po prvnim cizim jazyku, mize byt pouzit termin terciarni jazyky.

Z lingvistického hlediska lze nalézt podobnosti pfedevsim v lexikalni sféte. Naopak cetné
kontrasty se vyskytuji v oblasti pravopisu, vyslovnosti a morfologie. Co se ty¢e samotné
syntaxe, vykazuje némecka a anglicka vétna skladba fadu rozdild, z nichz nejdilezitéjsi
jsou rozdily ve slovosledu. Z tohoto divodu byl podrobné popsan potadek slov v obou

jazycich.

Prace si kladla za cil provést analyzu ucebnic, vlastni vyzkum a navrhnout ptipadna feSeni

ve vyuce némciny jako ciziho jazyka po anglicting v oblasti vétné skladby.

Analyza ukazala, Ze syntaktické jevy jsou ve zkoumanych ucebnicich prezentovany
podobné, nicméné se mezi nimi objevuji i rozdily. Ty spocivaji v tom, Zze v urcitych
ucebnicich jsou syntaktické aspekty zatazeny ve cviCenich, aniz by byly znazornény v
tabulce ¢1 rdmecku. Ze zkoumanych jevl byvaji procviCovany predev§sim oznamovaci véty
a otazky na rozdil od inverze, které byva vénovana mensi pozornost. V ucebnicich nejsou

srovnavany zadné syntaktické jevy s anglickym jazykem.

Na zékladné¢ vyzkumu bylo zjisténo, Ze k vétSiné interferenc¢nich chyb doslo b&hem
inverze. Jako obzvlast problematicky se projevil vétny rdmec pii tvorbé perfekta, stejné
jako pfi odlucitelnych slovesech a modalnich sloves. Vliv anglictiny se také odrdzi v

chybach pfi pouzivani urcitych spojek a zaporné ¢astice nicht.
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V posledni casti empirické ¢asti jsem navrhla feSeni a rliznd cvi¢eni pro procviceni
identifikovanych problematickych jevl. Na tomto misté je tfeba zdaraznit, Ze bychom se
méli zabyvat interferencnimi chybami, které zaci délaji. Srovnavaci cviceni ve vyuce
némciny umoznuji 1épe porozumét urCitym aspektiim v obou jazycich. Je také mozné
pouzivat nazorné ukazky (ilustrace), které¢ oznacuji pravidla, pfipadné rozdily mezi témito

dvéma jazyky.
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