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UvVoD

Tento text je soucasti praktické diplomové prace zabyvajici se tvorbou souboru
pracovnich listi pro vyuziti ve vyuce vytvarné vychovy a vlastivédy u zaki

mimotadné nadanych.

Vzhledem K charakteristickym vlastnostem nadanych zaki, mezi kterymi
dominuje zvidavost, touha po ziskavani novych poznatkii a védomosti, schopnost
syntézy a spojovani informaci do souvislosti, povazuji za pifinosné obohatit
vytvarnou vychovu o teoretickou pasaz, kterd je z ¢asti obsahem uciva vlastivédy.

Diky tomu ziskava tato prace také charakter mezipfedmétového propojeni.

Teoreticky doprovod k praktické diplomové praci je rozdélen do dvou casti.
Prvni, teoretickd, se veénuje problematice mimofddného nadani. Nejprve se
zam¢&fim na osobnost zakti mimofadné nadanych a charakteristiku jednotlivych
slozek jejich osobnosti. Popisi zde znaky a specifika téchto déti v oblasti
vytvarného projevu. Dale se budu vénovat moznostem vzdélavani nadanych
a piistupiim, které jsou realizovany v Ceské republice. Neopomenu specifika,
ktera edukace pfinasi. Jednim z nich je pravé vyuziti a tvorba pracovnich list,
coz je posledni usek teoretické asti této prace. Zaméfim se v ni pfedev§im na

zasady a metody pro vytvareni lista.

V praktické casti se pak vénuji samotnému procesu tvorby souboru pracovnich
listh s ndzvem ,,Cestovani s lamou Almou do pravéku a starovéku* a pfidavam
postiehy a zkuSenosti s edukaci mimotadné nadanych zakl nejen ve vytvarné

vychove.

Soubor pracovnich listli tvoii samostatnou piilohu této prace. Materidl slucuje
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a Uméni a kultura. Je tedy uréen k rozsiteni,
obohaceni a prohloubeni védomosti a dovednosti ve vySe zminénych predmétech.

Teoretické poznatky jsou pak doplnény ndméty pro tvofivou ¢innost.



TEORETICKA CAST

1 ZAKLADNI TERMINOLOGIE

Nadani, talent, genialita, schopnosti, dovednosti, vlohy, kreativita, potencial.
Vsechny tyto terminy velice izce souvisi s osobnosti mimoradné nadaného ditéte.
Vysvétleni vSech téchto pojmi a vyjadieni jejich vzajemnych vztahii a spojitosti,
nahledii jednotlivych autori na né by mohlo, co do rozsahu, obsahnout
diplomovou préci. Cilem tohoto textu vSak neni detailni propracovany vyklad
psychologické terminologie, proto se v této kapitole omezim pouze na obecny
tteba pochopit pro hlubsi vhled do problematiky nadanych déti a jejich edukace se

zamétenim na rozvoj jejich nadani, podporu kreativity a vyuziti jejich potencialu.

1.1 Schopnosti

Pro pochopeni a spravné definovéani pojmil talent a inteligence povazuji za pfinosné
nejdfive vymezit termin schopnosti. Struény psychologicky slovnik vyklada
schopnosti jako individualné-rozumové vlastnosti osobnosti, které jsou podminkou
pro Uspésné vykonavani urcité produktivni Cinnosti. Bé&hem jejich osvojovani se
projevuji vtom, jak rychle a dusledné, snadno a trvale si Clovék pii stejnych
ostatnich podminkach osvojuje zpusoby organizace a vykonavani této Cinnosti.

(1987, s. 25). Urovei a stupeii schopnosti vyjadiuji pojmy talent a genialita.

1.2 Inteligence

Inteligence je zékladnim stavebnim kamenem pro vysvétleni a feSeni otdzky nadani
(Laznibatova, 2003, s. 19). Laznibatova dale uvadi vycet pojmi, které muzeme
souhrnné oznacit jako inteligence. Patfi mezi né¢ mentalni uroven, mentalni vék,
rozumova uroven, rozumové schopnosti, intelektové schopnosti, intelektova troven
intelektova kapacita, vlohy, danosti, dispozice ¢i potencidl. Obecné miizeme

inteligenci definovat jako schopnost piizplsobit se novym zivotnim podminkam

-----



1.3 Tvorivost

Nahledy na chapani tvotivosti se rizni. Jiz od dob, kdy se psychologové zabyvaji
zkoumanim tvofivosti, se objevuji dva proudy s odliSnymi postoji. Prvni skupina
odbornikd zastava tvrzeni, ze vyzkumy tvofivosti vznikly jako kritika podstaty
chéapani inteligence. Kreativita je tak postavena do opozice vzhledem k inteligenci.
Zastanci druhého nédzoru se shoduji vtom, Ze inteligence i tvofivost predstavuji
intelektovou c¢innost. Tvofivé mysleni pak predstavuje vyssi, dopliujici uroven

intelektové Cinnosti ¢loveéka (Laznibatova, 2003, s. 20).

1.4 Nadani

Dle Eysencka a Barretta miize byt nadani vyjadieno tfemi zplsoby. V prvni fadé
synonymn¢ s vysokym inteligenénim kvocientem pomoci testli inteligence. Dalsi
zpusob definovani vztahuje nadani ke kreativité. Ttetim zplisobem je vymezeni
nadéani jako vysokého stupné rozvoje specialnich schopnosti (Euseneck, Barrett,
1993, s. 68). Nadani také muze byt chapano jako potencial na strané osobnosti
K ur¢ité ¢innosti podminujici mimofadny vykon. Pod pojmem potencial si pak
muzeme predstavit schopnosti, motivaci, vlastnosti ¢i rysy (Hiibkova, 2009, s.

24).

1.5 Talent

Fortikova definuje talent jako vysokou uroven rozvoje schopnosti, predev§im
specidlnich (Foitikova, 2007, s. 12). Talent miZeme chapat také jako vynikajici
vykon v jedné oblasti. Gagné (2004) oznaCuje talentem aktualizovany projev

vrozenych vloh na zakladé vlivu prostiedi.

1.6 Nadani versus talent

V literature se nahledy na pojmy nadani a talent rizni. N&kteti autofi je pokladaji
za Synonyma, jini je vnimaji jako dva odlisné terminy. Mezi odborniky ptrevladaji
pfedstavy o téchto pojmech jako o synonymech. Hiibkova se ve svych tvrzenich

odkazuje na Skolské zdkony a vymezeni, kde jsou uZivdna také synonymné



(Htibkova, 2009, s. 41). Tyto teze potvrzuji ve svych pracich také Dockal (V.
Dockal, 1987, s. 30), F. J. Monks, E. J. Mason (1993, s. 89), A. J. Tannenbaum
(2000, s. 23), F. J. Monks, 1. H. Ypenburg (2002, s. 29). Naopak na diference
poukazuji F. Gagné (1991, s. 81) a J.Laznibatova (2001, s. 62).

Dle Musila spojuje nadani a talent jejich definovani jako predpokladd na strané
osobnosti, které podminuji mimoradné uspésné Cinnosti, vykon a produktivitu
v uréité oblasti (Musil, 1982, s. 45). Na druhou stranu poukazuje na jejich
kvalitativni i kvantitativni rozdily. S ohledem na kvantitativni diferenciaci
muzeme talent chapat jako vysoky stupeii nadani. Po strance kvalitativni je nadani
povazovano za vrozené, vSeobecné predpoklady ¢i vSeobecnou inteligenci ve
vztahu K pfirodnim védam, kdezto talentem byvaji nazyvany uzce vymezené
schopnosti jako vysledek interakce s prostiedim, majici vztah spiSe k humanitnim
oborim (Musil 1982, s. 65). Hiibkova spojuje pojem nadani s intelektem, talent
povazuje za termin vyjadiujici fenomén i jeho nositele, ktery je spiSe propojen
s oblasti uméleckou a sportovni (Hfibkova, 2009, s. 52). Cilem vySe napsaného
bylo vystihnout rizné nahledy na pojmy talent a nadani a vymezeni zasadnich

rozdili mezi nimi.

Juraskova shrnuje dosavadni poznatky a teze odbornikli v ptehledné tabulce, ktera

predklada rozli¢né chapani pojmt nadani a talent. (Juraskova, 2006, s. 11)

Tab. 1 Rozlicné chapani pojmii (Juraskova, 2006, s. 11)

ROZLICNE CHAPANI POJMU

NADAN{ TALENT
Ekvivalenty
Velmi vysoky talent Oblast mezi naddnim a primérem
Ptedpokladova (potencidlni slozka) Vykonova (perforacni) slozka
Vseobecné intelektové predpoklady ISZT::[?klady pro jednu nebo vice




1.7 Nadané dité

Urban definuje mimotradné nadané dité¢ jako jedince se vSeobecnym kognitivnim
naskokem a velmi vysokym intelektovym potencialem. (Urban, 1992, s. 89).
Podle Feldmana se jednd o jedince, ktery prochazi nckterymi stadii vyvoje
neuvéfitelnou rychlosti (Feldman, 1980, s. 40). Laznibatova povaZzuje za
intelektové nadané dit¢ takové, které disponuje vysokou tUrovni rozumovych
schopnosti. Vyvoj nadaného ditéte pfipomind zrychleny film, ve kterém se
odehréava to stejné, co pii vyvoji a vzdélavani prameérnych déti, ale neuvétitelnym

tempem a neuvéfitelné podobé (J. Laznibatova, 2004, s. 59).

Nektetfi odbornici pak pokladaji za vérohodny ukazatel nadani prekroceni hranice
inteligencniho kvocientu nad 130 bodl. Laznibatova (2004) dale dodava, ze
intelektovy potencidl ditéte je mozné stanovit jiz okolo druhého roku Zivota ditéte,
mnohdy 1 dfive. Usuzovat miZeme na zéklad¢ projevit vysoké urovné pameéti,
poznavacich procest, rychlosti vnimani a schopnosti ucit se. Urban (1988) dale
hovoti o diilezitosti v€asné identifikace nadanych déti jiz v predskolnim veku.
Potiebu rozpoznani pied nastupem do Skoly pak zdivodiuje dalekosahlym
dopadem na dalsi vyvoj téchto déti. Freeman (2013) vsak oponuje tezi 0 mozném
nerozpoznani nadaného ditéte v détstvi. Upozorfiuje na ty, jejichz nadani
nezapadéa do typickych vzorcii. Tato nadani se mohou tykat oblasti mimo ramec
Skolniho vzdé€lavani, neuznanych spolecnosti ¢i1 dosud neobjevenych (Freeman,
2005, s. 112).

Mnoho odbornikl upozoriiuje na rozdily mezi nadanymi a bystrymi détmi. Pfi
nedostateCnych znalostech o mimofadném naddni a jeho charakteristickych
projevech mize dojit k chybné identifikaci bystrého jedince jako mimotadné
nadaného. Havigerova (2011) ptfedklada piehlednou tabulku s nejnédpadnéjSimi

rozdily mezi bystrym a nadanym ditétem.

Tab. 2 Bystré dité versus mimoradné nadané dité (Havigerova, Krovackova,

2011, s. 11-12)



Bystré dité

Mimoradné nadané dité

Zna odpovedi Klade otazky
Zajima se Je mimotadn¢ zvidavé
Ma dobré népady Ma neobvyklé népady
Zajima se o detaily, rozpracovava,
Odpovida na otazky

dokoncuje

Je viidcem skupiny

Je samostatné, pracuje samo

Se zajmem nasloucha

Projevuje silné emoce, ptitom nasloucha

Lehce se uci

VSsechno jiz vi

Je oblibené u vrstevnikt

M4 rad¢ji  spolecnost starSich  déti
a dospélych

Chéape vyznamy

Samostatné vyvozuje zavéry

Vymysli tlohy a uspésné je

fesi

Iniciuje projekty

Piijim4a ukoly a uspésné je

vykonava

Ukoly piijima kriticky, déla jen to, co ho

bavi

Ptesné kopiruje algoritmy uloh

Vytvaii nova feSeni

Dobre se citi ve Skole, Skolce

Dobfe se citi pfi uceni

Pfijimé informace, vstiebava je

Vyuzivé informace, hledd nové aplikace

Dobfe si pamatuje

Kvalitn€ usuzuje

Je vytrvalé pti sledovani

Velmi pozorné sleduje

Je spokojené se svym ucenim

a vysledky

Je velmi sebekritické
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2 PSYCHICKY VYVOJ NADANEHO DITETE

Jednim z nosnych pilifd, na kterych tato prace stoji, je snaha o vystiZeni osobnosti
mimotadné nadaného ditéte, vyjadieni jeho charakteristickych znakd a rysi jeho
osobnosti. S tim pak tzce souvisi manifestace téchto osobnostnich charakteristik ve
Skolnim prostiedi a potieby, které by mély byt naplnény, aby se takové dité ve skole
mohlo citit Stastné. Predtim, nez se ponoiime do problematiky téchto projevi, je
potfeba nastinit také postupny proces vyvoje jeho osobnosti. Domnivam se, ze
fyzicky vyvoj neni pro tuto praci natolik pfinosny, proto se zde budu vénovat pouze
oblasti psychického vyvoje. Nejprve zamétim svou pozornost na jednotlivé slozky,
a to kognitivni a emocionalné-socialni. Na zavér budou uvedena specifika ve vyvoji,
ktera nezbytné postupny rist nadaného ditéte provazi a velmi vyrazné ovliviuji jeho
osobnost. V tomto ohledu je velmi zajimavym ukazatelem zpusob hry a volba
hracek, dalezitym meznikem je také nastup do Skoly. Opomenuty nebudou také
disproporce, jakozto jeden z charakteristickych rysi, ktery vyvoj talentovanych

doprovazi.

2.1 Specifika ve vyvoji

Ve vyvoji nadanych se objevuji specifické znaky, které pro nés jako rodice nebo
ucitele, mohou byt jistym voditkem pii rozpoznévani pfitomnosti nadani. Jednim
z ukazatel, které nam mohou leccos poveédét o ditéti, a to nejen s ohledem na
identifikaci nadéani, je hra déti v pfedskolnim a mlad$im Skolnim vé¢ku. Proto ji
bude v této podkapitole v€novana pozornost. Zvlastnosti se mohou projevit také
v souvislosti s povinnou S§kolni dochazkou a pfistupem Kni. V souvislosti se
specifiky ve vyvoji mimofadné nadaného ditéte nesmi byt opomenuty vyvojové
disproporce, které mohou, stejn€ jako hra, poslouzit jako vynikajici diagnosticky

material pro identifikaci nadani.

Hra

Zajimavou kategorii, kterou mtzeme sledovat pii vyvoji nadanych déti, tvori
zpusob hry a predméty, které k ni vyuzZivaji. Laznibatovd (2003) ve svém

vyzkumu vypozorovala, ze vétSina nadanych déti pfi hie nepouziva bézné hracky.

11



Jako nejoblibenéjsi nastroj pro hru v piedSkolnim veku slouzi riizné stavebnice
a lego. Mimotadn¢ dulezitou ,.hrackou* je pro né také kniha. Zpocatku se jedna
o knihy v podob¢ détskych leporel, nasleduji rtzné détské encyklopedie
a postupné do svych her zarazuji i knihy, které jsou urCeny starSim vrstevnikim.
Jakmile si tyto déti osvoji ¢tenaiskou dovednost, K ¢emuz u nadanych déti dochazi
neziidka pfed patym rokem zivota, postupné se pro n¢ stavaji pritazlivéjsi knihy
se souvislym textem. S pfibyvajici cCtendiskou zkuSenosti dit¢ voli knihu
s menSimi pismeny a del§im piibéhem. Encyklopedie v jejich repertoaru stale
zUstavaji, jejich vybér se vSak uz neorientuje na ty publikace, které jsou urcéené
détem. Laznibatova (2003) dale poznamenava, ze pétileté nadané dité Cte vice nez
desetileté¢ dit¢ bézné populace a sedmileté nadané dit¢ ma ve svém pomyslném
seznamu piectenych knih vice tituli nez patnactileté dit€¢ bez mimotadného

nadéani.

Dalsi zajimavou hrackou jsou pfedméty denni potieby. Laznibatova (2003) tuto
zalibu vysvétluje snahou téchto déti, napodobit bézny Zivot dospélych. Obecné
vzato je Castym jevem inklinace k dospélym na ukor vyhledavani kontaktu se
svymi vrstevniky. Nadani maji Casto pocit, ze si s détmi stejného véku tolik
nerozumi, maji odlisné z4jmy, nebo jiné povédomi o konkrétni zalibé. Pti hrach
déti také rady vyuzivaji kalendare, 1ibi se jim hry s Cisly, pismeny, pfirovnavani,
ale také obecné slovni hry a hadanky, které vedou s dospélymi. S ohledem na
logické a strategické mysleni vyvstava do poptedi dalsi oblibena hracka, kterou je
Sach. | pfes uSlechtilou zalibu ve Cteni ani détem s vysokym intelektem nechybi
zapal pro vypocetni techniku a pocitace. Podle studii Laznibatové (2003) dokonce

nékteré z nich stavi pocita¢ na prvni misto v Zebtiku diileZitosti.

Skolni dochiazka

Diferencované se muze projevit vztah ke Skolni dochazce. Vétsina nadanych déti
se ptred nastupem povinné Skolni dochazky teési na prostredi, ve kterém budou
moci pozndvat a ucit se nové poznatky. Laznibatova (2003) zdvodiiuje tento
kladny vztah také snahou ukazat, co vSechno umi. Tyto déti si jsou v obdobi pied
nastupem do Skoly dobie védomy, Ze jejich védomosti daleko ptesahuji to, ¢im

disponuji jejich vrstevnici. Ujisténi o své vyjimecnosti se jim dostava ze strany
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okoli. Neni v tom vSak nic, co by bylo hodno kritiky. Dospéli dité chvali za to, ze
néco udélalo spravné, néco se mu povedlo, néco se naucilo ¢i spravné odpoveédélo
na otazku. Dulezit¢ vSak je mit na pameéti, ze tyto déti nesmime srovnavat
S ostatnimi vrstevniky. Vyvoj kazdého ditéte je individudlni a jednotlivé etapy
maji sviyj ¢as. Komparace vyvinu nadaného ditéte a vrstevnika z bézné populace

by nebyla k uzitku ani jedné stran¢.

Laznibatova (2003) uvadi i ptiklady, kdy se mimotfadn¢ nadané déti do Skoly
netési. Tyto déti jsou presvédcené, Ze to, co jim Skola miize nabidnout, jiz ovladly
samy svépomoci. Jedna se o pocetni, ¢tenarské a grafomotorické dovednosti. Déle
se chtéji vénovat svym uzce profilovanym z4jmim a poznavani novych informaci
z knih a prostfednictvim masmédii, coz mohou d¢lat také v prostiedi domova,
které dobtfe znaji. Tyto tendence se vétSinou projevi u déti, které jsou spise
samotarské, rad¢ji pracuji individudlné¢ nez ve skupindch, nevyhledéavaji
spole¢nost ostatnich déti. Jsou to projevy lizce souvisejici s osobnostnim vyvojem

V oblasti emocionalni a socialni.

2.1.1 Vyvojové disproporce

Mnozi odbornici se shoduji v tvrzeni o nevyrovnanosti ve vyvoji nadanych
jedinct. K témto tezim se ptidava také Laznibatova (2003), kterad se opira o letité
zkuSenosti potvrzujici nerovnomérny vyvoj u talentovanych na rozdil od ostatnich
déti, jejichz psychicky rist je v rovnovaze. Lehwald (1985) poukazuje na stadialni
vyvoj kognitivnich schopnosti u talentovanych déti. Stiidaji se u nich obdobi,
kterd jsou bohat$i na zmény, S fazemi klidovymi. Toto stfidani mlZeme také
oznacit jako vyvojoveé disproporce. Nadané déti uz v predskolnim véku a pii
vstupu do Skoly maji vyrazny vyvojovy naskok oproti ostatnim. Tento naskok se
projevuje nadprimérnymi vykony v intelektové oblasti (J. Laznibatova, 2003,
S. 241).

Nadané déti si v ptfedSkolnim obdobi velmi rychle osvoji matefsky jazyk, mluvi
(J. Laznibatova, 2003, s. 242). Kromé¢ ctenaiskych dovednosti, jejichZz néstup
ptichazi nezfidka pied nastupem povinné $kolni dochazky, jak jiz bylo uvedeno,
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déti v tomto obdobi zac¢inaji také psat. UCi se psat velka tiskaci pismena, ale i pies
tuto noveé nabytou dovednost pisemny, resp. grafomotoricky projev zaostava za
verbalnim. Tato disproporce je zptisobena neukoncenym zranim centralni nervové
soustavy, které izce souvisi s jemnou motorikou, senzomotorickymi schopnostmi
i koordinaci oko — ruka (J. Laznibatova, 2003, s 242). Jak uvadi Piihoda (1974),
proces dozravani probihd az kolem Sestého roku Zzivota ditéte, v pfipadé jemné

motoriky az mezi jedenactym a dvanactym rokem.

Neni zadnym pievratnym poznatkem, ze dévcéata byvaji v oblasti grafomotoriky
hodnocena jako uspesnéjsi. Jejich pisemny projev byva povazovan za thledngjsi,
pfesngjsi a jist¢jS$i. Laznibatova (2003) ptichdzi s antropologickymi poznatky,
které poukazuji na rychlejsi a lepsi vyvoj jemné motoriky a vizudlné motorické
koordinace u dévcat, a to v dasledku rychlejsi osifikace kosti nez se tomu déje
u chlapcti. Pro prehlednost uvadim tabulku, kterda ukazuje vyvojové disproporce

projevujici se u nadanych déti.

Tab. 3 Mozné disproporce ve vyvoji nadanych déti (J. Laznibatova, 2000, s. 244)

Vysoka uroven NiZsi droven

Psychicky vyvoj

Télesny vyvoj

Intelektova uroven

Emocionalné-socialni troven

Verbalni slozka intelektu

Neverbalni slozka intelektu

Zrychlené mysleni, fe¢

Pomalé psani, slabé grafomotorické

projevy

Logické mysleni, brilantnost Givah

Mechanické mysleni, ziskavani poznatki

Logické, problémové uceni

Klasické, pamétové uceni

Tvoftivost, nové, originalni prvky

feSeni problému

Klasické chapani a pouzivani ovérenych

vzoru a modela

Potieba  novych informaci,

poznatkti

Drzeni se ptedepsané¢ho, osnovami

uréeného uciva
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Zajem o feSeni komplikovanych, Uptednostiiovani mechanickych,

nezndmych uloh jednotvarnych, lehkych uloh

Jak mtzeme vidét v tabulce ¢. 3, vyvoj déti vykazuje uréité disproporce. Terrasier
(1982) oznacuje tyto rozdily jako vnitini synchronie, Silvermanova (1993) jako

asynchronie vyvojové. Laznibatova (2003) je rozd¢luje do n¢kolika oblasti:

1. intelektové — motoricka oblast

Jinymi slovy mizeme tento rozpor vyjadiit jako nesoulad mezi télesnym
a duSevnim vyvojem. V pfipadé talentovanych se setkdvame s nadprimérnym
intelektovym vyvojem na tkor podprimérnych vykoni v pohybovych aktivitach.
Jako dobry piiklad poslouzi mi¢ova hra, jejimz pravidlim nadany zdk rozumi,
dokéze hru vysvétlit do nejmensich detaild, pii hie pak nastane problém, jelikoz
nedokaze piehodit mi¢ pies hiiits. Zak tedy bezpeéné ovlada teorii, v praxi viak

neobstoji.

2. intelektové — senzomotoricka oblast

Asynchronie v této oblasti poukazuji na rozpor mezi Grovni mysleni, schopnosti
naucit se Cist vutlém véku a tézkostmi pfi osvojovani grafomotorickych
dovednosti. Psani u téchto déti byva pomalejsi, vzhledem k tomu, Ze zaCinaji psat
v ptedSkolnim véku samy, bez odborné¢ho vedeni, ¢asto se u nich objevuje chybny
tzv. drapovity tchop psaciho nacini. Déti mivaji problém s koordinaci pohybu
ruky, pfi psani pohyb nevychazi z ramenniho kloubu, ale ze zapésti. Tyto obtiZe
mohou Casto pietrvavat i po nastupu do povinné $kolni dochazky. V této chvili
nastava obdobi, béhem néhoZ se ucitel snazi ditéti predat spravny tichop psaciho
nacini. Casto vsak uz byva pozdg, jelikoz b&hem dvou let, kdy dité postupovalo
pfi grafomotorickych tkonech svym individudlné osvojenym zplsobem, si svij
navyk nejen zafixovalo, ale i zautomatizovalo do takové miry, Ze naprava je jiz
takika nemozna. Otazkou k diskuzi pak zistava, do jaké miry je v dnesni dobé
potieba bazirovat na krasopisu, kdyZ miZzeme na pocitaci psat vSichni stejnym

zpusobem a navic Citelné¢. Pomineme-li samoziejme¢ spravnou hygienu, jejiz
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nedodrzovani miize mit neblahé disledky spojené s ptiliSnou ndmahou béhem

psani.

Laznibatova, kterd sama pusobi jako feditelka na zakladni Skole pro nadané zaky
a gymndzia V Bratislavé, ve své publikaci nastifiuje pfistup, jenz se svym
pedagogickym tymem uplatiiuje v souvislosti s osvojovanim psani. VétSina
nadanych déti podle ni vstupuje do Skoly v momenté, kdy umi napsat vSechny
nebo valnou vétSinu tiskacich pismen velké abecedy. V bézné Skole se déti uci
psaci podobu téchto pismen. V bratislavské skole akceptuji dosavadni dovednosti
déti a plynule na né€ navazuji, dovoluji détem toto pismo uzivat, protoze v tomto
vyvojovém obdobi neni dilezitd krasa pisma a jeho uprava, ¢i gramatika, ale sam

obsah (Laznibatova, 2003, s. 240).

3. intelektové — verbalni oblast

Ackoli verbalni schopnosti mimotfadné nadanych déti jsou bezesporu na vysoké
urovni, muze nastat disharmonie mezi rychlosti mysleni a verbaliza¢nimi
schopnostmi. To znamend, Ze dit¢ nezvladne interpretovat cely tok svych
myslenek pomoci slov. Jde o nevyrovnanost mezi obsahem mysSleni, kapacitou
a rychlosti myslenkové produkce nadanych déti a jejich schopnosti vyjadfit cely
obrovsky rozsah myslenek (Laznibatova, 2003, s. 245). Laznibatova (2003) dale
upozoriuje na riziko riiznych nedorozuméni, jelikoz neni jednoduché rozpoznat,
zda se jedna o dit¢ s nizkou Grovni mysleni, nebo o ditéte nadaného s disharmonii

Ve VyVoji.

4. intelektové — emocionalni oblast

Velice castou synchronii objevujici se u téchto déti predstavuje kombinace vysoké
urovné intelektu a emociondlni a socialni nezralost. Nekdy nés proto mohou
piekvapit reakce nadanych déti, béhem nichZ rozumové vystupuji jako dospély,
ale po strance emocionalni se dovedou projevovat velice primérn¢, mnohdy az
podprimérné. Tento faktor nerovnomérnosti vyjadiuje rozdil mezi jejich
intelektovym a emociondlnim vyvojem, ktery je vétSinou na jiné urovni (J.

Laznibatova, 2003, s. 245). Casto se miizeme setkat s odkladem povinné kolni
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dochazky, ke kterému se pfistupuje pravé Vv disledku emociondlni a socialni

nezralosti.

5. intelektové-socialni oblast

V oblasti socidlnich interakci se nadané déti jevi jako méné socidlné zdatné.
Neumi navazovat kontakty a budovat vztahy s vrstevniky, ani po tom pfili§
neprahnou. Mnohem vice jim vyhovuje komunikace se starSimi détmi, Casto
I dospélymi. Inklinace ke starSim jedincim muZzeme jednodusSe vysvétlit

vzajemnou podobnosti mentalnim vékem.

Zavérem je tfeba upozornit, ze uvedené vyvojové diskrepance mohou znaéné
znepiijemnit nadanym jedincim vyvoj. Mohou byt pfi¢inou fady problému
spojenych s nastupem povinné Skolni dochdzky, zaclenénim do kolektivu,
uznavanim autorit aj. Laznibatova (2003) vSak nevidi asynchronni vyvoj téchto
déti jako nezdolatelnou piekazku a poukazuje na fakt, ze pii dobrych podminkach

Skoly se problémy nemusi viibec projevit.

3 OSOBNOST ZAKA S MIMORADNYM NADANIM

3.1 Charakteristika nadaného zaka

Pfednim odbornikem, ktery se ve svych publikacich zabyva charakteristickymi znaky
a projevy nadanych, je doktorka Jolana Laznibatova, feditelka $koly pro mimofadné
nadané déti a Gymnazia v Bratislavé. Laznibatova popisuje charakteristické znaky
nadanych déti ve tfech odliSnych kategoriich. Prvni oblast vyjadiuje vSeobecné
znaky, druha se orientuje na tvofivost a posledni z nich svou pozornost zaméfuje na
znaky ucebni. Na tomto misté si dovoluji pouzit kompletni vycet znakl jednotlivych

oblasti dle Laznibatové (J. Laznibatova, 2003, s. 247).
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VSeobecné znaky

Velkéd energie, vitalita, Siroké spektrum zajmt, bohaty slovnik, rané c¢teni, Casné
schopnosti pouzivat abstraktni pojmy, pochopit vyznam cizich slov a pouzivat je,
zdjem o podstatu véci, vztahdi, vynikajici pamét a pozornost, celkové nizka
unavitelnost v dusevnich ¢innostech, zajem o naro¢na témata jako je filozofie, etika,

nabozenstvi, a sklony vést diskuse na tato témata.

Tvorivé znaky

Intelektova hravost, bohata fantazie a schopnost lehce rozehrat imaginaci, mnozstvi
originalnich napadii, expresivita v ndzorech a ve vyjadfovani, pruZznost a hravost
mysleni, originalita pfi feSeni Uloh rdzného typu, Usili o jedinecnost
a neopakovatelnost napadut v pracich, Gizasna predstavivost, siln¢ vyvinuty smysl pro
estetick¢ citéni a vidéni véci, Castd impulzivnost, vybusnost, prudké reakce,

emocionalni citlivost a zranitelnost.

Uc€ebni znaky

Nadané déti zainaji se v§im diive neZ ostatni, maji rychlé tempo uceni, lehké uceni
a radost z kazdé intelektové aktivity, bystrost pfi pozorovani, schopnost rozeznat
vSechny detaily, schopnost vhledu do podstaty problému, tendence ke strukturovani
problému, dobré analyticko-syntetické, stejné jako logicko-algoritmické mysleni,
zaroven kreativni mysSleni, schopnost najit vice feSeni problémil, neunavnost pfi
vyhledavani  informaci, spradvné zevSeobecniovani, schopnost kritického

a sebekritického mysleni a perfekcionismus.

Jiné rozd¢leni udava S. Winnebrennerova (2001), ktera charakterizuje nadaného zaka
ve dvou ohledech. Jeji ¢lenéni na ohled pozitivni a negativni je zvlasté zajimavy,
jelikoz poukazuje na fakt, Ze projevy nadani se mohou pojit také s vychovnymi

a vzdélavacimi komplikacemi.

V pozitivnim ohledu Winnebrennerova (2001) zminuje extrémni vyspélost

v kterékoliv oblasti u¢eni a vykonu, asynchronni vyvoj, tj. projevy akcelerace
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v n¢kterych oblastech a v jinych vyvoj adekvatni, nebo dokonce opozdény. Jako
pekna ukazka asynchronniho vyvoje se jevi osvojeni ¢tenaiskych dovednosti ve tiech
letech, avSak neschopnost zavazat si tkani¢ky u bot v péti letech. S timto piikladem
uz se vSak dostavame k diskrepancim mezi rozumovymi schopnostmi a manualnimi
dovednostmi, které budou pfedmétem podkapitoly ¢. 3.2. K dalsim projevim
V pozitivnim ohledu patfi Siroka slovni zdsoba a wvyspély verbalni projev,
fenomenalni pamét, uceni se bez pomoci druhych s neuvétitelnou rychlosti, zvladani
zkuSenosti pro pochopeni abstrakce, jasné vidéni vztaht pficiny a nasledku, vidéni
vzorcl, vztahl a souvislosti, které jini nevidi, sofistikovany smysl pro humor, silna
motivace pro ¢innost, kterd je zajima, prace vlastnim svérdznym zpusobem, radéji
nezavisle, nékdy 1 o samot¢, velké mnozstvi (i neobvyklych) zajmi, zvySeny smysl

pro spravedInost a fair play.

Ne vSechny projevy v pozitivhim ohledu vSak mohou byt akceptovany a chépany
Vv kladném slova smyslu ze strany okoli. Nadani ¢asto ptichézi s ,,lepSimi zptisoby*
feSeni véci. Tato vychodiska pak radi navrhuji svym vrstevnikiim, spoluzakim,
ucitelim a dal$im dospélym, coz nemusi byt pfijemné zadné z uvedenych skupin
osob. Na vrstevniky pravdépodobné nezapisobi ani fakt, ze jejich mimofadné
nadany spoluzdk ma potiebu pod¢lit se se svym okolim o vSe, co vi. To, Ze toho
V Zadném piipad¢ neni malo, je patrné ve vyctech vySe zminénych. Rodice a ucitele
mozna v urcitych situacich nepotési nadmérna zvidavost jejich ratolesti ¢i Zaka. Tyto
déti totiz byvaji zvédavé na vSechno, co se kolem nich odehrava. S tim také souvisi

kladeni nekone¢nych otazek.

Nez se piesuneme k vy¢tu projevl v negativnim ohledu, rada bych poznamenala, ze
tento prusecik mezi pozitivnimi a negativnimi projevy, ktery by se dal nazvat také
skupinou pozitivnich projevli s moznym negativnim dopadem, nemusi byt ze strany
okoli hodnocen vzdy pouze zaporné. Existuji pfipady, kdy budou vrstevnici jisté
vdéeni za to, ze jejich kamarad ,,zachrani situaci® a zodpovi téZky dotaz vyucujiciho,
obohati vyuku o zajimavé poznatky, o kterych nemél ponéti ani ucitel, ktery studoval
pét let na vysoké Skole. A neni na tom nic neobvyklého, neni to nic, za co by se
pedagog musel stydét. Nikdo neni neomylny, nikdo nevi vse, jak pravi zndmé réeni.

Ucitel neni chodici encyklopedie a neni na Skodu dat to pied détmi najevo. Lepsi je

19



ukézat détem, kam si pro informace dojit, kde a jakym zplsobem je hledat, nez to, ze
musi védét uplné vse, a pokud tomu tak neni, néco je Spatng. Jak jiz bylo v této
kapitole zminéno, talentovani maji Casto velice specifické koniCky, o které se
zajimaji do hloubky. A tim ,do hloubky“ je mysSleno opravdu znalost
faktografickych tdaji, na které by valnou vétSinou osob se stejnym zajmem ani

nenapadlo zaméfit svou pozornost.

V negativnim ohledu nadani odmitaji praci, ktera je pro n¢ rutinni a piedvidatelna.
Mohou pracovat nedbale, byt nervézni pfi tempu préace tiidy a pomalém a nejasném
pokroku v ¢innosti. S timto jevem byva spojené také denni snéni, které muze byt
pfimym dusledkem nedostate¢ného zaujeti a zépalem pro praci. Odmitaji ptikazy
a nedovedou akceptovat vice nez jednu autoritu, maji problém podrfidit se. Neumi
prohravat, casto jsou presvédéeni o své neomylnosti, chybu pak velice tézko
priznavaji. Jsou precitlivéli na kritiku, ¢asto az plactivi. Umi byt panovacéni vici

uciteliim 1 spoluzaktm.

3.2 Specifika ve vytvarném projevu

Neni jednoduché dohledat kvalitni literarni ¢i internetovy zdroj, ktery by se zabyval
natolik Uzce definovanym tématem, jako jsou specifika ve vytvarném projevu
U mimofadné nadanych déti. Mlzeme najit pojednani o specifikich ve vyvoji, ve
vzdélavani, s ohledem na vyvojové odchylky se problematice vytvarného projevu
ptiblizuji asynchronie v oblasti intelektové-motorické. Publikace, ktera by se do
hloubky vénovala ryze vytvarnému projevu v souvislosti s nadanim, dle mého nazoru

neexistuje.

Knalezeni jsou odborné c¢lanky pojednédvajici o hudebnim talentu ¢i détech
s absolutnim sluchem. Domnivam se, Ze tak jako nadani mize doprovazet absolutni
sluch u déti s talentem hudebnim, mimotfadné nadané dit¢ mize oplyvat vytvarnym
umem. Nutno dodat, ze kazdé dité, které je mimoradné nadané, nema talent pro
hudbu a vytvarné uméni, stejné tak kazdé dit¢ s absolutnim sluchem a vynikajicimi
kresebnymi dovednostmi neni mimofadné nadané. Miizeme tedy fici, ze hudebni,

sportovni ¢i vytvarny talent mize mimofaddné nadani doprovézet, dit¢ miize byt
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v nékterém ztéchto smérti zcela primérné, nebo dokonce vykazovat zcela

podprimérné vysledky.

Vzhledem k disproporcim, kterymi jsem se podrobnéji zabyvala v kapitole 2, se v§ak
se sdétmi, které bezesporu byly intelektové nadané a pfitom hraly zavodné
basketbal, velice uspésné se vénovaly atletice ¢i badmintonu. Stejné tak jsem poznala
deéti, divky 1 chlapce, které vyhravaly vytvarné soutéze, s nadSenim navstévovaly
zakladni umélecké Skoly a od prvni tfidy hrdé prohlasovaly, ze budou ilustratofi,

animatofi détskych filmovych pohadek nebo vecernick.

Abych to uvedla na konkrétnim piikladu, zkusme zadat vytvarnou praci ve dvou
paralelnich tfidach. Bude se jednat o zéky ¢tvrtého ro¢niku zakladni Skoly. V jedné
tftidé¢ budou déti bézné populace, ve druhé déti mimotradné nadané. A jak prace
dopadne? Dokud tento experiment realné¢ nevyzkousime, S jistotou zadné zavéry
délat nemizeme. Ostatnég, 1 kdybychom jej vyzkouSeli v jedné tfid€, neni zaruceno,
ze to bude vypadat stejn¢ i ve vSech dalSich paralelnich tfidach. Mé nékolikaleté
zkusenosti s vedenim mimofadné nadanych déti v hodinach vytvarné vychovy
a pracovnich ¢innosti mi o tom vSak urcité¢ informace podaly. Leckdy jsme se
s kolegyni ucici vytvarnou vychovu ve tiid¢ s béZznymi détmi domluvily, a zadaly
praci na stejné téma. Z vysledk pak byly patrné rozdily na prvni pohled. Zavéry

z téchto malych osobnich prizkumt zhodnotila nasledovné:

Tab. 3 Rozdily mezi vytvarnou praci déti z beézné tridy a déti mimorddné nadanych

Bézna trida Mimoradné nadani

VEtsi mnozstvi vytvarnych talentil Vyskyt talentll v mensi mite

Snaha zadani pozménit pro usnadnéni si

Snaha dodrZet zadani praci a vyjadfeni vlastni napaditosti
a originality
Mensi napaditost v provedeni Originalita a napaditost v provedeni

VEtsi mira potieby ujisténi, Ze se jim | Samostatnost
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préace dafi

Obratnost pii praci Mensi obratnost pfi praci

Ochota nechat si poradit Svéhlavost

Schopnost  splnit zadani relativné | Nutkani zakomponovat do vytvoru své

nezaujat¢ osobni zajmy

Napodobovéani  vzorové prace, ¢Ci o
Touha po originalité
vytvoru kamarada

Zuroceni vytvarnych dovednosti Zuroceni intelektovych schopnosti

Jak vyplyva z tabulky, prace z bézné tfidy budou pravdépodobné pro nezaujatého
pozorovatele 1ibivéjsi, budou plsobit vice jako uceleny soubor, bude na nich jasné
patrné, jak znélo zadani konkrétni prace. Vytvory ze tfidy mimotfadné nadanych déti
nebudou postradat originalitu, je mozné, Ze na prvni pohled nebude patrné, jak znélo

zadani, ale nadany zak své originalni vytvarné zpracovani rad oziejmi.

A tim se pomalu opét dostavam ke specifickym znakim nadanych, které jejich
vytvarny projev zcela zasadné ovliviiuji. Budu-li vychazet ze zakladniho ¢lenéni dle
Laznibatové (2003) na znaky vSeobecné, tvorfivé a ucebni, mizu si byt jista, ze do
projevll v tvofivé c¢innosti v ramci Skolniho vzdélavani se promitaji vSechny tii

skupiny charakteristickych ryst ditcte.

Béhem své letité praxe jsem se setkala s détmi, které vytvarné ¢innosti zboziovaly,
détmi, které chapaly vytvarnou vychovu jako nezbytnou souéast vyuky, i S détmi,
které zcela bez obalu hrd¢ prohlaSovaly, ze tento druh ¢innosti nemaji rady nebo je
nebavi. Mezi v§emi témito détmi byly velké rozdily v tirovni dovednosti. Dulezité je
vSak to, ze nemtizu piimo spojit vysokou miru talentu ve vytvarné oblasti s velkym
zapalem pro véc. Jinymi slovy neznamend, Ze dit¢ s vynikajicimi vytvarnymi
dovednostmi se na tvofeni t&si a je presvédceno, Ze oplyva nadanim. Sejné¢ tomu

muZe byt i naopak.

Jak bylo uvedeno v piedchozi kapitole (viz kap. 2), u déti mimofadné nadanych se

objevuje disproporce mezi verbdlni a neverbalni slozkou jejich osobnosti.
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Laznibatova (2003) potvrzuje, ze déti vynikaji bohatsi slovni zasobou, ovladaji cizi
jazyky, ale jejich jemna motorika, senzomotorika i grafomotoricky projev je na nizsi
urovni v porovnani s verbalni slozkou intelektu. Vyzkum, ktery by prokazoval mensi

miru talentu ve vytvarné praci, vSak neexistuje.

4 VZDELAVANI ZAKU MIMORADNE NADANYCH

4.1 Legislativa vztahujici se ke vzdélavani nadanych

K problematice vzdélavani zakli mimotfddn€¢ nadanych neodmyslitelné patii
legislativni rdmec. Dovolim si v tivodu této ¢asti nastinit Stru¢ny vhled do legislativy

nadanych.

Zakladnim legislativnim dokumentem, tykajicim se vzdélavani nadanych zakl je
zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stifednim, vy$§im odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a jeho novelizace & 167/2018 Sb. platna od
1.9. 2018. Na Sskolsky zakon navazuje vyhlaska 72/2005 Sb. o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach Skolskych poradenskych zafizenich a vyhlaska ¢&.
161/2018 Sb. o vzdélavani zaka se specifickymi vzdélavacimi potiebami a zaka

mimofadné nadanych, ve znéni i€¢inném od 1. 11. 2018.

Hiibkova povaZzuje za vyznamné pro oblast vzdélavani nadanych dva kutikularni
dokumenty, a to Bilou knihu — Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice (2001) a Dlouhodoby zamér vzdélavani arozvoje vychovné
vzdélavaci soustavy Ceské republiky (2002). Hiibkova definuje vyznam obou
dokumentt. Spojitost Bilé knihy se vzdélavanim zaklh mimotadné nadanych
doklada zakotvenym pozadavkem na vytvofeni komplexniho systému péce
0 nadanou populaci. V Dlouhodobém zaméru pak souvislost dokazuje tim, ze je
problematika vzdelavaci podpory a péfe o nadané postavena na stejnou uroven
jako problematika vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

(Htibkova, 2009, s. 182).
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5 TVORBA PRACOVNICH LISTU

Tématem tvorby pracovnich listi pro tcely edukace ve Skolach se zabyva jen velice
malo odbornikd. Jmenuji napiiklad Lenku BaSe, koordinatorku pro mimotadné
nadané déti v Olomouckém kraji. Pozornost jim vénuje také Lenka Hiibkova ve své
knize Zéaklady pedagogiky nadanych. Dalsi materidly vztahujici se k problematice
vytvafeni pracovnich listd jsou cileny do prostfedi muzei a galerii. Je zcela
pochopitelné, Ze prameny pojednavajici o materidlech pro muzejni instituce maji
mnohem hlubsi a propracovangjs$i strukturu literarnich pramenti i internetovych
zdrojii. Vysvétleni této ambivalence je zcela prosté. Pro muzejni pedagogy a lektory
je pracovni list zakladnim opérnym pilifem. Ve Skolach zaujima v tomto ohledu
prvenstvi bezesporu ucebnice a pracovni sesity. Ne¢kdy je bohuzel toto prvenstvi tak
nekompromisni a zcela zfejmé, az se nabizi otdzka k diskuzi, nepiiklada-li cesky
ucitel az prili§ velkou diilezitost pravé ucebnici a pracovnimu seSitu na ukor dalSich
aktivit, her, badatelské prace a v neposledni fad¢ pravé zminovanym pracovnim
listhm. Komparaci téchto dvou druhti didaktického materialu, jejich vyhod
anevyhod, oziejméni, pro¢ se ve Skole upfednostiiuje zrovna jeden z nich, bude

vénovana kapitola 5.1.

5.1 Ucebnice versus pracovni list

Je naprosto pfirozené, zZe ucebnice i pracovni seSity jsou nezbytnou soucésti ve
vyuce. Slouzi jako prvek, ktery vede ucitele v jeho praci, poméha mu orientovat se
v ucivu, spomoci metodickych prirucek, které byvaji soucdsti, nalezne také
napovedu, jak spravné ucivo vyvodit. Neni v silach Zadného pedagoga piipravovat si
na kazdou vyucovaci jednotku pouze sviij autorsky didakticky materidl. Domnivam
se, ze 1 zak se musi naudit, Ze pracovni material obsahuje vice nez jeden az dva listy

papiru.

Na druhou stranu najit v dnesni dob€ ucebnici ¢i pracovni sesit, ve kterém by se
ulohy neopakovaly, neni vibec jednoduché. Alespont ne v takové mife, Zze tuto
periodicitu zpozoruji 1 zaci. Toto zjiSténi se pak negativné projevi na piistupu zaka
k tomuto materidlu. Zakova pozornost upada, ztraci zdjem o poznavani. Neni nic

horsiho nez vyvozovat novou latku ¢i procviovat probrané ucivo na tkolech, ke
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kterym zak pfistupuje S nezajmem, mnohdy i averzi. Nicméné€ cilem prace v zadném
ptipad¢ neni kritika didaktického materidlu, ktery je v pomérové vétsSing ve Skolach
vyuzivan, ale pouze snahou nastinit pfistupy k vybéru didaktického materidlu pro

vyuku.

Tyto pocity nelibosti pfi praci na obdobnych tukolech jsou jednim
Z charakteristickych znaki mimotfadné nadanych déti, jak jiz bylo uvedeno vyse (viz
kap. 4). Proto byva pracovni list nedilnou soucasti edukace téchto déti. Base dokonce
definuje pracovni list jako zakladni vyukovy materidl predklddany nadanym.
Soucasnou literaturu uréenou pro vzdelavani zadka na zakladni Skole povazuje za
nekompetentni pro pozadavky nadanych. Ziroveii potvrzuje nutnost tvofit vlastni
vyukovy materidl, ktery by odpovidal rovni schopnosti a dovednosti nadanych.

Neznamena to vsak, ze by tyto déti nepracovaly s ucebnici a pracovnim seSitem.

Pracovni listy mohou byt vyuZity jako hlavni didakticky material, prace na ném
obsdhne celou vyu€ovaci jednotku, mlze vSak jit také o material, ktery je zakovi
predkladan pfti rychlejsim splnéni ukolti v u€ebnici ¢i pracovnim sesité nez ostatni
déti ve tiidé. Muzeme jej definovat jako praci navic, ktera zde zastupuje nastroj pro
srovnani tempa déti. Ve vzdélavani nadanych je kladen velky diraz na neustilou
zameéstnanost déti ve vyuce. Neni nic horSiho nez zabijet potencial déti tim, ze je
nechame necinné sedét a Cekat nez dokonci préci celd tfida. Namisto nicned€lani
mohou rychlejsi z nich sviij potencial dale rozvijet a ziskdvat nové poznatky
a schopnosti, osvojovat si nové dovednosti. Prace na tvorbé tohoto vyukového
materidlu je vSak velmi naro¢na nejen Casove, ale klade 1 velky diiraz na tvotivost,

fantazii, grafické zpracovani, obsahovou formu, apod.
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PRAKTICKA CAST

6 Zrod mySlenky aneb Jak to vSechno zacalo

Kdyz jsem pted péti lety dostala pracovni nabidku na pozici asistenta pedagoga ve
tfid€ s rozsifenou vyukou skupin pfedmétli na prvnim stupni olomoucké zakladni
Skoly, neméla jsem tuseni, co bude tato profese obndset. O nadanych détech jsem
méla pramalé povédomi, oznaCovala jsem je jako chytré déti, neznala jsem jejich
charakteristiky, projevy a specifika. Zivé si pamatuji prvni dny ve druhé ,.cé“. Byla
jsem jako v Jifikove vidéni. Z dosavadnich praxi v béznych tfidach zakladnich skol

jsem byla zvykla na néco zcela jiného.

U nas ve druhé ,,cé* panoval ve vSech hodinach pracovni ruch, déti se neustéle
hlasily, mé¢ly potfebu ustavicné projevovat svij nazor, stale pokladaly zvidavé
otazky. Divky se neprojevovaly jako dévcatka v Satickach, co ziji ve svét¢ panenek
a jednorozcii. O prestavkach se na koberci pokousSely sestrojit architektonické stavby,
které svét nevidél, stejné jako chlapci. P€knou ukazkou, jak se mimofaddné nadané
dévce lisi od béznych divek, je volba kostymu na maskarni karneval ve Skolni
druzin€. Na takové akci najdeme mnoho princezen, baletek, kocicek a dalSich, mezi
nimi v§ak vyéniva Stormtrooper z Hvézdnych valek, hasi¢ ¢i bandita, v§echny masky
na télech divek. Je to opét ukazka toho, Ze mimofaddné nadana dévcata maji zcela

odli$né zajmy a preference.

Odlisna je také volba konickli nadanych déti. Ve tfidé mimofadné nadanych déti je
zcela obvykla navitéva Sachového krouzku. Sachu se vénovaly asi dvé tietiny tiidy.
Hru na néjaky hudebni nastroj ovladaly kromé& dvou déti vSichni ostatni. U divek se
pak objevovaly netypické zaliby v podobé spolku dobrovolnych hasi¢t, krouzku
programovani, nékteré z déti navstévovaly univerzitu détského v€ku a mnoho dalsich
zajmovych aktivit. Obecné vzato mohu konstatovat, Ze mnozstvi volnocasovych

aktivit u téchto déti vyrazné pted¢i pocet u jejich vrstevniki.

V souvislosti s kvantitou zajmi je tieba mit na paméti, ze mén¢ je nékdy vice.

Mnohdy je potifeba pfipomenout rodicim mimoiadné nadanych, ze i tyto déti,
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ptestoze projevuji nadSeni ze vSech svych uslechtilych konic¢ktl, potiebuji odpocivat
a mit alespon jeden, v lepSim piipadé¢ dva dny, kdy nemaji po Skole zadné dalsi
pravideln¢€ se opakujici organizované Cinnosti. V piipadé vyssiho mnozstvi z4jmi
muze nastat uskali v obdobi pfechodu z prvniho na druhy stupen ¢i viceleta
gymndzia. Nastavd obdobi, kdy uz ani mimofadn¢ nadanym détem nestaci
vstiebavani poznatkli z vyuky. Domadci pfiprava se stava déle trvajici zaleZzitosti,
ktera se jiz neomezuje na vypracovani domdacich ukolt, jak tomu ve valné vétSing
byva u mimotfadné nadanych na prvnim stupni. S tim pak détem ubyva volného casu
po skonceni vyuky a déti si musi zvolit, kterému z konickli se budou vénovat i
nadale, a ktery naopak opusti. Tato volba pro né byva frustrujici, bohuzel vsak

nevyhnutelna.

Vratme se vSak zpatky do druhé ,,cé“, kde mi postupem casu piestavalo pripadat
divné, ze déti si v hudebni vychové skladaji své vlastni pisn¢ nepostradajici rymy,
Vv télesné vychoveé pii hie ,,Rybicky, rybicky, bojite se rybare” bchem rychlého
pfesunu pies télocvicnu spadne pét déti a 0 pokusech naucit déti jednoduchy kotoul
vpred se radéji nebudu zminovat viibec. Ve vytvarné vychove kresli pfi zadani prace

,»Nakresli Tvé oblibené zviie* olgoje chorchoje — poustniho ¢erva, agamu limcovou

¢1 vikunu.

Naopak zacinalo byt k mé velké radosti zcela standardni, Ze jsem mohla vést hodiny
vytvarné vychovy. Bylo tomu tak v pribéhu celé druhé, treti, ¢tvrté i paté tridy, na
jejimz konci jsme se s témito détmi musely rozloucit. V pribéhu tieti téidy jsem si
zaCala pohravat s mySlenkou na vytvofeni edukacniho materidlu, ktery by
obohacoval hodiny vytvarné vychovy a prohluboval poznatky v oblasti historie, ktera
je v uéebnich osnovach prvniho stupné zékladni skoly pfedmétu Clovék a jeho svét.
Po konzultaci s vyucujici, které jsem asistovala, jsme se spolecné domluvily na
moznosti vyzkouset funkénost a smysluplnost tohoto materialu v praxi v druhé
poloving ¢tvrtého ro¢niku. To je doba, kdy je ve skolnim vzdélavacim programu
jednim ze vzdélavacich boda ziskdvani poznatkli z oblasti historie praveku,
sttedovéku a casteCné také novoveéku, sjehoz probiranim se plynule pokracuje

V patém rocniku.
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A tak se zacala rysovat podoba nejdiive samostatnych pracovnich listl, které mély
byt zaméfeny na problematiku historie pravéku. Snazila jsem se vyuzit veskeré
dostupné materialy, jez jsem méla ve Skole s desetiletou zkusSenosti se vzdélavanim
nadanych k dispozici. Dobrymi radci mi byly kolegyné, které se na projektu podilely
po dobu jeho trvani, ¢i pfevaznou vétSinu tohoto ¢asu. Kladla jsem si za cil vyuzivat
vSechny vhodné pftistupy, metody prace, typy uloh, které maji letitou tispéSnost pfti
vzdélavani talentovanych u pfednich odbornikii. Dobrym literarnim raddcem mi byly
Lenka Hribkova, manzelé Foitikovi, Hana Stehlikova a dalsi. Postupné jsem
testovala listy béhem vyuky pfedmétu Clovék a jeho svét a Projektové vyudovani
S naslednym pfevedenim do praxe ve vytvarné vychové a pracovnich ¢innostech.
Pokud néktery z pracovnich listi nefungoval, pfipadné pokud jsem pozorovala
nezéajem ze strany déti, opravila jsem jej do podoby, kterd jiz byla piijatelnd. Velkym
pomocnikem pro mé byly také déti, které nasly kazdou chybu, ktera mi unikla.
Touha po bezchybnosti a potfeba opravovat, co neni v poradku, je také jednim
Z charakteristickych ryst. Tento znak byva vétSinou negativné piijiman ze strany
ucitel, né€kdy 1 spoluzakii, predevSim pii individudlni integraci mimotfadné

nadanych.
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7 Lama Alma

Sedmou kapitolu si dovoluji vénovat lamé Almé. Lama Alpaca je dle mého nazoru
zivocCich, ktery mize s ohledem na vybér pro cestovani do historie, vzbuzovat mnohé
diskuze a otazky. Je to chytré ¢i hloupé zvife? Muze se vlibec néfemu naucit ona
sama, kdyZ ma provazet na cest¢ za poznanim déti? A jak vlastné mize mit obycejna
lama poznatky z obdobi pravéku a starovéku? Vybér lamy ma pro mé sva
opodstatnéni. V této kapitole se dozvime, pro¢ jsem pro svoji praci zvolila prave
tohoto zivoc€icha. Nasledujici ¢ast bude pojednavat o divodech mé volby, napadu na
jeji pojmenovani a v neposledni fadé na tomto misté také lama Alma poskytne

rozhovor, ktery nam Iépe pomuize se s ni seznamit.

7.1 Pro¢lama Alma?

Pro¢ provazi na cesté historii déti pravé lama, kterd se jmenuje Alma? Odpovéd
dostavaji nejen Ctenafi souboru pracovnich listd. Duvodd je mnoho a jejich
oziejméni nas vice piiblizi k pochopeni mimofadné nadanych déti a poukaze na

jejich dalsi charakteristické znaky.

Diivod prvni — laska k neoby€ejnym zvifatiim

To, ze pracovni list provazi zvifeci kamarad, neni Zadny velkolepy pfevrat.
Domnivam se, Ze pro d¢ti, a to nejen deti nadané, je chlupaty pfitel ptitazlivéjsi nez
lidsky priivodce. Personifikace zvifete, které vystupuje jako lidska bytost, oplyva
védomostmi a dovednostmi stejnymi jako Clovek, je pro dite velice blizké. Se stejnou
zkuSenosti se dit¢ setkava také v mnoha pohadkach, které mu jsou predkladany.
Troufam si fict, Ze je to pro néj mnohem piirozené€jsi nez pro nas dospélé, kteti se uz

na véci nedokazou divat s nadsadzkou jako déti.

V teoretické ¢asti bylo mnohokrat naznaceno, ze nadané déti jsou si v oblasti kognice
velice podobné s dospélymi. Tj. co do vyvoje maji pred ostatnimi détmi v oblasti
psychiky podstatny naskok. Otazka, ktera nas tedy v souvislosti stimto muze
napadnout je nasledujici. Neptipadaji détem vyjimecné nadanym zvifeci hrdinové
jako pftili§ infantilni a zasazeni mimo realitu? Samozifejmé, Ze by se jisté¢ naSel
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jedinec, ktery by zastaval takové stanovisko. Stejné tak bychom urcité nasli takové
dit¢ bez mimotfddného nadani. Jeden zasadni rozdil, ktery mezi dospélymi
anadanymi détmi stile zastava, je nezmérné mnozstvi kreativity a bohatd
predstavivost, ktera détem dovoluje se nad véci, které se vymykaji realité, povznést.

Aby byla prace pro nadané déti poutavéjsi, je vhodné zvolit zvite, které na n¢ nemrka
ze vSech vyloh knihkupectvi a hrackaren. Prib¢h strakatého pejska je jist¢ nezaujme
tolik jako exoticka lama. O psech toho védi spoustu, mnoho z nich ma toto zvite také
doma. O lam¢ se takto mohou dozvédét spoustu zajimavych informaci, a mohou tak
obohatit a prohloubit své védomosti. A to je jeden z cilu, které si edukacni material,

jenz bude ptedlozen v moji diplomové praci, klade.

Pro déti bude velice lakavé to, ze tento zivoc¢isny druh je opreden myty, které se
nezakladaji na pravdé. Nové poznatky a teorie, které byly vyvraceny a nahrazeny
objevy nového zkoumani, zboziuji. Vyuziti nového badani a vyzkumu je cestou, jak
si ziskat jejich pozornost. Dlouhd léta se vétilo, ze lamy jsou hloupé. Na zaklad¢ této
domnénky vznikl také ustaleny idiom ,.ty jsi ale lama®, ktery se uziva pro vyjadreni
pochybnosti o inteligence osoby, kterou takto oslovujeme. Védecké vyzkumy vsak

prokazaly, Ze je tomu piesné naopak.

Diivod druhy — laska k jazykovym hratkam

Charakteristickymi znaky mimotadné nadanych, které se poji s timto diivodem, jsou
cit pro jazyk a sofistikovany smysl pro humor. JiZ v teoretické ¢asti byly zminky
0 lehkosti, se kterou si déti osvojuji matefsky i cizi jazyk, o vyvoji feci, ktera probiha
znacné rychlej$im tempem nezZ se tomu déje u béZnych déti. Jen pro osvézeni zde
pfipomenu, ze dé&ti zacinaji mluvit velice brzy, jiz ve dvou aZ tfech letech mluvi

plynule v celych vétach.
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