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Anotace

V roce 1956 vznikl prvni klasifikacni ramec vzdélavacich cild, tzv. taxonomie. Vytvofil
ho americky pedagog a psycholog B. S.Bloom jako spolehlivéjsi nastroj pro
posuzovani studijnich vysledk vysokoskolskych studentii. Bloomova taxonomie se
rychle rozsifila do celého svéta, kde ovliviiovala koncepce vzdélavani a tvorbu
kurikularnich dokumentd v mnoha zemich. Po kompletni revizi a inovaci pavodni
Bloomovy taxonomie v roce 2001 doslo k zasadnim zménam klasifika¢niho systému,
S vyuzitim novych informaci a poznatkli zejména z oblasti behavioralni psychologie.
Inovovand verze Bloomovy taxonomie jiz méla slouzit nejen vysokoSkolskym
pedagogltim, ale i ucitelim stfednich a zakladnich skol.

Diplomova prace se zabyvd moznosti vyuziti inovované Bloomovy taxonomie
Vv podminkach soucasného pojeti vzdélavani podle kompetenci, piipadné modifikaci
taxonomie takovym zptisobem, aby byla pro ucitele metodou vhodnou pro zjednoduseni

a zkvalitnéni planovani jejich pedagogické prace.

Kli¢ové pojmy

Vzdélavaci cile, taxonomie vzdélavacich cilt, klicové kompetence, Bloomova

taxonomie vzdélavacich cill, ramcovy vzdélavaci program, vzdélavaci projekt.



Annotation

In 1956 the first flame-work of educational targets named taxonomy was set up. It was
created by B. S. Bloom as a toll for better and more reliable assessment of study results
of university students.

Bloom’s taxonomy quickly spread around the world where affected educational
conception and curriculum documents creation in many countries. After complex
revision and innovation of original Bloom’s taxonomy in 2001 there were fundamental
changes in system of classification, new information and knowledge were implemented
particularly in behavioral psychology. New version of Bloom’s taxonomy was designed
not only for university educators but also for high school and basic school teachers.
Diploma theses deals with the way of how to use the innovated taxonomy in condition
of actual conception of education according of certain competences, alternatively how
to modify the taxonomy for teachers to help them simplify and improve planning their

pedagogical work.

Key words

Educational targets, Taxonomy of educational targets, Key kompetence, Bloom’s

taxonomy of educational targets, Educational program framework, Educational project
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UVOD

Vychovné vzdélavaci cil je povazovan za jednu ze zakladnich didaktickych kategorii, se
kterou ucitel musi pfi realizaci vzdélavaciho procesu pracovat.

Obecné vsak neni cil pouze odbornou pedagogickou kategorii. Kazdy z nas se ve svém
zivoté s n¢jakymi cili bézné setkava. Mozna jim netika cile, ale touhy, ptfani, predstavy,
vize, idedly...

Stavime si pfed sebe svoje osobni mety, kratkodobé ¢i dlouhodobé, snadno splnitelné ¢i
naro¢né, dosazitelné 1 nedosazitelné.

Piejeme si vystudovat vysokou Skolu, poznat vzdalené zemé, naulit se cizi jazyk,
postavit diim, najit si dobrého partnera, dobie vychovat déti... Nebo také odnaucit se
koufit, zhubnout, naucit se vafit, pfeCist celého Jiraska, naudit se pracovat
S pocitacem....

VSichni si tak néjak uvédomujeme, ze mit pouhé ptani zdaleka k jeho naplnéni nestaci.
Kouzelny prsten ani jiny zazracny prostfedek dosud nemdme. Musime tedy zacit
jednat, hledat a nachazet cesty k naplnéni svych ideald. Cile nas motivuji, Zenou
kuptedu, vyvolavaji v nas touhu po jejich naplnéni, probouzeji v nés fantazii, davaji
nam silu a chut’ k ptekonavani piekazek.

Cilevédomost je lidskd vlastnost, kterou zpravidla disponuji UspéS$ni lidé. Umi si
stanovit svij cil, umi najit optimalni cestu a umi zmobilizovat své sily j jeho dosazeni.
Dosazenim cile dosahnou uspokojeni, které je motivuje k vy$$im cilim, k dal§imu
rozvoji, k dalsim aspéchum.

Ztratit vSechny cile znamend ztratit budoucnost, je to hola beznad¢j, tézka frustrace,
deprese, nuda, ¢erné myslenky. VySe uvedena slova potvrzuje osobni praxe a zkuSenost
ze socialni oblasti. Bezvychodnost, kterou prozivali lidé v nesmirn€ obtizné Zivotni
situaci, jim prakticky vzala budoucnost. Zadnou nevidéli, zadnou neméli. Jejich chovani
a prozivani spocivalo v témét absolutni pasivité a nezajmu o cokoli. Vychodiskem bylo
najit né¢jaky maly a kratkodobé¢ dosazitelny osobni cil, ktery by opét pomalu nastartoval
zajem o Zivot, osobni aktivitu, vnitini motivaci. Po splnéni nékolika jednoduchych cilt
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let. Po celou dobu byla nezbytna pomoc, podpora, povzbuzovani a poukazovani na jiz
dosazené drobné uspéchy.

Stav, kdy nemame Zzivotni cile, nevime, kam jdeme a co chceme, je jist¢ pravem
povazovano za stav negativni, ohrozujici nase fyzické i1 psychické zdravi i sociadlni
pohodu. Lze konstatovat, ze kazda lidska ¢innost musi (nebo by méla) mit svij cil.
Vychovné vzdélavaci cile plni v pedagogickych procesech podobné funkce.
Pedagogické realita vSak ukazuje, ze vzdélavaci cile nejsou pii planovani vzdélavaciho
procesu jiz tolik vyuzivany, postupné je nahrazuji kompetence. Otazkou je, zda
vzdélavani podle kompetenci je pro pedagogy srozumitelngjsi a zda s nimi umi
pracovat. Pedagogicka teorie, kterd ma byt oporou pro praxi, je mnohym ucitelim
vzdéalena, neumi ji aplikovat do své préace, pracuji Casto na zdkladé jisté intuice ¢i
nabytych stereotypi, které povazuji za dostatecné. Setkdvame se s nepochopenim
funkce vzdélavacich cilti, s neznalosti pfi jejich vyuzivani. Pokud jsou cile pii planovani
vzdélavaciho procesu pouzivany, pak je to Casto formalita, kterd ma naplnit piedstavy ¢i
pozadavky kontrolnich organi, ale ucitelim pfili§ nepomaha.

Podle soucasnych poZzadavkl ramcovych vzdélavacich programi je jednou ze zdsad
vzdélavani podle kompetenci. Je to novy poZadavek, vyzadujici odliSny pfistup
pedagoga Kk planovani vzdélavaciho projektu ¢i u¢ebni jednotky. Pohled na vzdélavaci
plan je odlisny, plan se dotyka se nejen rozvoje ditéte €1 Zaka v oblasti rozumove, ale
védomé rozviji a formuje jeho postoje a vztahy ke spoleCenskym hodnotam,
K ptirodnimu, kulturnimu i spolecenskému prostiedi, ve kterém zije, k lidem, kteti ho
obklopuyi.

Taxonomie vzdélavacich cili maji pedagogiim usnadnit definovani a formulace
konkrétnich operativnich vzdélavacich cili. Je taxonomie, kterou v roce 1956 vytvofil
B. S. Bloom, a ktera byla v roce 2001 revidovana kolektivem vyznamnych pedagogi,
vyuzitelnd 1 v souCasné pedagogické realité, kdy se prace s klicovymi kompetencemi

stava nedilnou soucasti pedagogické prace?
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1. DEFINICE KLICOVYCH POJMU

1.1. Vzdélavaci cil

Vzdélavaci cil je jedna z vychozich pedagogickych kategorii. Je to kategorie historicka,
méni se se spoleCenskym zfizenim, stdtem, narodem, filozofii a kulturou. Cilem
vychovy se rozumi spoleCensky ideal, predstava toho, ceho se ma ve vychovné ¢innosti
za pomoci vychovnych €initeld doséhnout.

Vychovné vzdélavaci cil je povazovan za jeden z nejzakladnéjsich stavebnich kamenti
Skolni didaktiky. Problematikou a teorii vychovnych cili se zabyva specialni cast
pedagogiky — teleologie. Pojem teleologie ma sviij zaklad v feckém slové TELOS = cil,
ucel. Stanoveni vychovného cile, vychovného idedlu je komplikovany proces,
vychodiska k nému mtizeme nachazet ve filozofii vychovy. Vychovny cil projektuje
vysledky vzdélavaciho procesu, je tedy zfejmé, ze jeho podobu bude silné ovliviiovat
spolecenské, kulturni i politické usporadani spolecnosti. Vychovné cile se proménuji
tak, jak se méni a stfidaji filozofické koncepce a nazory na uspotadani spolecnosti, 1ze
tedy konstatovat, Ze je to kategorie slozitd, dynamicka a proménliva. O to obtiznéjsi je

pro mnohdy rigidni pedagogy s touto kategorii bézné pracovat.

1.2. Bloomova taxonomie vzdélavacich

Bloomova taxonomie vzdélavacich cili je hierarchicky stanoveny a usporadany systém
Sesti poznavacich a vyukovych cili: zapamatovani, porozuméni, aplikace, analyza,
syntéza, hodnoceni. V soucasné dob¢ je tato taxonomie (po umrti B. S. Blooma)
¢astecné revidovana. Za nejvyssi cil se v soucasné dob€ povazuje tvotivost.

Bloomova taxonomie je teorie vzdélavacich cilii nazvand podle amerického psychologa
vzdélavani Benjamina Blooma. Jednd se o jednu z nejvyznamnéjSich pedagogickych
teorii ovlivitujici koncepce pldnovani vyuky a tvorby kurikula. Jeji pfinos je vniman
predevsim z hlediska naznaceni zpusobu konkretizace a operacionalizace vzdélavacich

cila (Skalkova, 2007, s. 121).

-11 -
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1.3. Kli¢ové kompetence

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani jsou klicové
kompetence souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které jsou
dalezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci

uplatnéni v zivote (Veteska, Tureckiova, 2008).

Pojem kompetence miizeme definovat jako jedine¢nou schopnost ¢lovéka jednat a dale
rozvijet svij potencidl na zaklad¢ integrovaného souboru vlastnich zdroji, a to
Vv konkrétnim kontextu riznych ukoll, ¢innosti a Zivotnich situaci, spojenou s moznosti

a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost (Veteska, 2008,

s. 21.).

-12 -



2.  VYCHOVNE VZDELAVACI CILE

2.1. Hierarchie a ¢lenéni vzdélavacich cila

2.1.1. Obecné ¢lenéni cila

Ustiedni cil, ideal (Educational Aims) — nejobecngjsi pojeti cilti, které odrazi idealni
obraz ¢lovéka v dané spolecnosti.

Obecné cile — cile, které se vztahuji ke skupiné déti, zaka ¢i studentd daného stupné a
typu Skoly ¢i Skolského zatizeni. Jejich podoba je hodné€ obecnd. Najdeme je napiiklad
v zakong¢ ¢. 561/2004 Sb., ve skolském zakon¢.

Dil¢i cile (Educational Goals) — nizsi, konkrétnéjsi cile, odvozuji se z cilt vySSich,
vice prtiblizuji pedagogim vzdélavaci zdméry. Jsou definovany v ramcovych
vzdélavacich programech Skol a Skolskych zafizeni.

Operaéni cile (Educational Objektives) - specifické, konkrétni, individualni cile,
vztahujici se ke konkrétnim vzdélavacim situacim, pedagog si je stanovuje pribézné a
samostatné, hleda optimalni cesty k jejich napliovani, které peclivé sleduje a nasledné

vyhodnocuje.

Obr. ¢. 1. Hierarchické usporadani vzdélavacich cili

ustredni cil, idedl

obecné cile

dilci cile

operacni, konkretni cile

Zdroj: Pricha J., 2009, s. 133, upraveno
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Podle B. Blizkovského je kazdé Clenéni cil vychovy jen relativni a je teoretickou
pomuckou. Vychovné cile tvofi soustavu a musi byt pojimany v jednote. Nasledujici

piehled uvadi nékolik riznych typi tiidéni vzdélavacich cili.

2.1.2. Podrobné ¢lenéni cila

Kognitivni (vzdélavaci, poznavaci) cile — osvojovani poznatkii a intelektovych
dovednosti (znalost, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza a hodnotici posouzeni).
Afektivni (postojové, hodnotové) cile — osvojovani postoji, tvofeni hodnotové
orientace (vnimavost, reagovani, ocefiovani hodnoty, integrovani hodnot).
Psychomotorické (vycvikové) cile — osvojovani psychomotorickych dovednosti (fec,

psani, manipulace, imitace, zptesiiovani, koordinace, automatizace).

O. Kadner se jako prvni z Ceskych pedagogi v roce 1925 pokusil o tuto klasifikaci
vzdélavacich cilu:

Individudlni cile — snaha 0 osobni rozvoj a uplatnéni jedince.

Socidlni cile — zaméteni k zapojeni Clovéka do spolecnosti, tak aby byl schopen
uvédoméle a kvalifikované plnit své socidlni funkce; vychovat jedince co nejvice
prospésného spolecnosti.

Materidalni (informativni) cile — orientace na osvojeni konkrétni ucebni latky dilezité
pro zvladnuti teoretickych 1 praktickych ukoll (fakta, konkrétni védomosti, dovednosti,
navyky).

Formalni (formativni) cile — zaméteni na rozvoj schopnosti ¢loveka, ucebni latka
chapana jako prostiedek formalniho rozvoje vychovavaného (dusevni schopnosti,
mysleni zakad, pamét, logické usuzovani, fantazie).

Obecné cile — jsou spolecné veSkeré vychove, shrnuji specifické cile tykajici se
konkrétnich dovednosti, védomosti, navykii a utvaifeni postoji a potieb spjatych
s oborem. Vyuzivaji se ve vSech na vSech trovnich a ve vSech formach vzdelavani.
Odborné (specifické) cile — predstavuji specidlni konkretizaci obecnych cilii. Tykaji se
osvojovani védomosti, dovednosti a navyku, které jsou nezbytné pro vykon urcité
profese.

Adaptacni cile — vedou ¢loveka k ptizplisobeni se stavajicim podminkam.

-14 -



Anticipacni cile — vychovné pusobeni orientovano k budoucim potfebam jedince
I spolecnosti, ke schopnosti ménit bez vaznéjSich osobnich potizi napf. zaméstnani,
bydlisté, apod.

Teoretické cile — zaméteni na vytvoreni systému védomosti.

Praktické cile — uplatnéni teoretickych védomosti v praktickém zivoté, rozvijeni
dovednosti a navykd.

Autonomni (vnitini) — vychazeji od jednotlivce a jsou produktem jeho potieb a viile,
stanovuje si je sam jedinec.

Heteronomni (vnéjsi) — stanovi jini Cinitelé (stat, skupina, vychovatel, rodi¢e ad.), je

nutné, aby vychovavany tyto cile pfijal za vnitini

Autorem nasledujiciho ptfikladu ¢lenéni vzdé€lavacich cili podle zamétfeni k riznym
ucelim je dalsi ¢esky pedagog Bohumir Blizkovsky.

Vnéjsi a vnitini cile — z hlediska subjektivné — objektivnich vztaht.

Celkové a dildi cile - z hlediska obsahu.

Obecné, konkrétni a jedinecné cile - z hlediska rozsahu.

Cile nadiazené a podiazené - z hlediska hierarchie.

Cile strategické, taktické a operativni - Z hlediska pedagogického fizeni.

Cile maximalni, optimalni a minimdlni - z hlediska naro¢nosti.

Cile nerealizovatelné, obtizné realizovatelné, realné a snadno uskutecnitelné -
Z hlediska naro¢nosti.

Cile obecné zavazné, vybérové zavazné a nezavazné - z hlediska zavaznosti.

Cile blizké, stiedni a vzdalené - z hlediska ¢asové naro¢nosti.

Cile standardni a prizpiisobené aktualnim zvlasStnostem - z hlediska pfizptsobenosti

konkrétnim podminkam vychovy.

2.1.3. ,,.Delorsova zprava*

Rok 1996 byl Evropskou unii vyhldSen jako Evropsky rok celoZivotniho uceni.
Evropska unie se v tomto roce komplexné zabyvala vzdélavaci politikou EU, definovala

potiebu ,,ucici se spolecnosti“ a cesty k jejimu dosazeni. Byla pfijata Bild kniha 0

vzdélavani. Mezinarodni komise UNESCO vydala tzv. Delorsovu zpravu o
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celozivotnim uleni snazvem Udeni — skryté bohatstvi. Ctyfi pilife, které zprava
formuluje a rozpracovava, lze povazovat za obecné vzdélavaci cile, které prolinaji
celym vzdé€lavacim procesem ve vSech stupnich vzdélavani:

Ucit se védét — osvojovat si Siroké obecné znalosti a byt schopen se v kterékoli zivotni
etapé dale ucit a vzd¢lavat.

Ucit se jednat — byt schopen aplikovat ziskané poznatky v praxi, fesit rzné zivotni
situace, pracovat v tymu.

Ucit se Zit sostatnimi — umét spolupracovat, komunikovat, zvladat konflikty,
respektovat nazory druhych, byt empaticky, tolerantni.

Ucit se byt — rozvoj osobnostniho potencidlu, fyzickych vlastnosti, samostatnosti,
sebevédomi, sebetlicty, snaha o proziti kvalitniho a relativné spokojené¢ho osobniho

Zivota.

2.1.4. Cile v ramcovych vzdélavacich programech

Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani pracuje se Ctyfmi cilovymi
kategoriemi: stanovuje cile v podobé zaméra a cile v podob¢ vystupti, a to nejprve v
urovni obecné a nasledné pak v trovni oblastni. Konkrétné se jedna o tyto kategorie:
e ramcové cile — vyjadfujici univerzalni zdméry ptredskolniho vzdélavani
o klicové kompetence - predstavuji vystupy, resp. obecné&j§i zpusobilosti,
dosazitelné v predskolnim vzdélavani
o dil¢i cile - vyjadiuji konkrétni zaméry ptislusejici té které vzdélavaci oblasti
o dil¢i vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dil¢im cilim
odpovidaji
Tyto cilové kategorie jsou tésn¢ provazané a vzajemné spolu koresponduyji.
Obecné zameéry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci ramcovych cilt, vystupy pak v
podobé klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a
ziskavaji podobu cila dil¢ich. Jejich pritbéZné napliiovani sméfuje k dosahovani dilé¢ich

kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani kompetenci klic¢ovych.

Zamé&rem predskolniho vzdéelavani je rozvijet kazdé dit€ po strance fyzické, psychické i

socidlni a vést je tak, aby na konci svého ptedSkolniho obdobi bylo jedine¢nou a
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relativné samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zpisobilou) zvladat, pokud
mozno aktivné a s osobnim uspokojenim, takové naroky zivota, které jsou na né bézné
kladeny (zejména v prostiedi jemu blizkém, tj. v prostiedi rodiny a Skoly), a zaroven i
ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné ocekavaji.
Pedagogové, by proto méli sledovat pii své praci tyto ramcové cile (zaméry):

1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,

2. osvojeni zakladli hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost,

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

pusobici na své okoli.
Tyto ramcové cile ve svém celku vyjadiuji zadkladni orientaci piedskolniho vzdélavani a
stejné tak 1 kazdodenni prace pedagoga. V hierarchickém uspotadani cilt stoji na vyssi
urovni nez dil¢i cile — jsou obecnéjsi.
Konkrétnéjsi dil¢i cile v péti vzdélavacich oblastech vyjadiuji, co by mél pedagog v pribéhu
predskolniho vzdélavani sledovat, co by mél u ditéte podporovat. Jsou strukturovany do
zminénych péti vzdélavacich oblasti:

1. biologicka — dité a jeho télo,

2. psychologicka — dité€ a jeho psychika,

3. interpersonalni — dit¢ a ten druhy,
4. socialné-kulturni — dité a spole¢nost,
5

environmentalni — dité a svét.

Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani definuje vzdélavaci zdméry
takto: zakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvafet a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zdklad vSeobecného vzdélani orientovaného
zejména na situace blizké Zivotu a na praktické jednani.

V zakladnim vzdé¢lavani se proto usiluje o napliiovani téchto cilt:

» umoznit Zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni

* podnécovat zaky k tvotivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problému

* vést zaky k vSestranné, ti¢inné a oteviené komunikaci

* rozvijet u zakt schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i
druhych

* pfipravovat zadky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné

osobnosti, uplatiovali sva prava a naplnovali své povinnosti
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* vytvaret u zakl pottebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostfedi i k ptirodé

» ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za n¢
odpovédny

» vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi

» pomahat zaklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moznosti a
uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani o vlastni

zivotni a profesni orientaci

2.2. Funkce a vlastnosti vzdélavacich cilu

2.2.1. Funkce vzdélavacich cila

Spravné stanoveny vychovné vzdélavaci cil plni podle B. Blizkovského nasledujici
funkce:

1) funkce orientacni a anticipaéni — Skoly a Skolskd zafizeni i jednotlivi
pedagogové podle soucasné koncepce svobodné vytvareji pro déti a zaky optimalni
vzdélavaci nabidku v souladu se zisadami a principy ramcovych vzdé¢lavacich
programti. Nabidka témat, literatury, ucebnic, informacnich technologii, praktickych
¢innosti, exkurzi, apod. je nesmirn¢ bohat4. Pedagog, ktery si neumi stanovit redlny cil,
muze déti a Zaky zahltit riznorodou nabidkou aktivit, které ale v kone¢ném dusledku
neptinesou zadouci prospéch. Dobfe stanoveny cil, kterému pedagog rozumi, orientuje
jeho usili spravnym smérem. Pedagog si jasné¢ uvédomuje, jaky mé byt oCekavany
vystup pedagogického procesu, je tedy pro ného snadnéjsi zvolit adekvatni metody,
formy a prostiedky k jeho dosazeni.

2) funkce motivac¢ni a stimula¢ni — stanoveni si cile znamena stanoveni si
mety, kterou chci vlastnimi silami dosahnout. Tato touha po dosazeni cile motivuje
k aktivité. Idealni je stav, kdy je dité ¢i zak motivovan nejen tim, co chce ucitel, ¢i
vyslednym hodnocenim (zndmkou), ale i sdm touzi po ziskdni novych informaci,
dosazeni novych schopnosti, zkuSenosti. Vnitfni motivace je hnaci silou a pozitivnim

faktorem v kazdém vychovné vzdélavacim procesu. Je-li cil stanoven tak, Zze o jeho
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dosazeni neusiluje pouze pedagog, ale usiluje o n¢ i dité ¢i zak, pak je pravdépodobné,
ze cile bude skutecné dosazeno a V osobnosti vzdélavaného nastanou zéadouci
kvalitativni zmény.

3) funkce realiza¢ni — je-li stanoveny cil realny, jasny, srozumitelny, snadné&ji si
dokézu naplanovat, jakym zptisobem ho dosahnu. Realizace pedagogickych aktivit,
vedoucich k naplnéni vychovného cile spo¢iva v naplanovani (konstrukci) vzdélavaciho
procesu, ve volbé optimalnich metod a forem prace, ve volbé materidlnich i
didaktickych prostiedkt, v ptipravé vhodnych podminek.

4) funkce regula¢ni — stanoveny cil se stavd méfitkem, kriteriem pro
posuzovani a kontrolu aktudlniho stavu vzhledem k projektovanému vystupu. Pedagog
muze v prubéhu vzd€lavaciho procesu hodnotit miru a kvalitu dosazeni zadoucich
vysledkl a pruzné ptizplisobovat svoji pedagogickou préci aktudlnimu stavu. Schopnost
objektivné diagnostikovat realny stav patii k narocnym pedagogickym ¢innostem, které

by vsak m¢l pedagog ovladat.

2.2.2. Vlastnosti vzdélavacich cila

Komplexnost — vzdé€lavaci cile maji tfi dimenze: kognitivni (vzdélavaci,
poznavaci), afektivni (postojovou, hodnotovou) a psychomotorickou (vycvikovou). Cile
by tedy nemély rozvijet osobnost ditéte ¢i zaka pouze v oblasti kognitivni, ale i v oblasti
afektivni a psychomotorické. Pedagog by si mél stanovit, co se Zaci nauci, s ¢im se
seznami, jaké nové informace ziskaji, rovnéz by vSak mél uvazovat, jakym zptisobem
ziskané védomosti ovlivni postoje a hodnotovou orientaci. Pro zajiS§téni komplexnosti
vzdélavacich cili lze velmi dobfe wvyuzit necekanych situaci, které v prubehu
vzdélavaciho procesu Casto nastavaji. Z hlediska ramcovych vzdélavacich programi je
komplexnost cilti zajiSténa rdmcovymi cili, které se zabyvaji rozvijenim ditéte, jeho
uceni a poznani, osvojovanim zakladi hodnot, na nichz je zaloZena naSe spoleCnost a
ziskavanim osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna 0sobnost
pusobici na své okoli.

Konzistentnost (soudrznost) — systém vzdélavacich cilti respektuje postup od
jednodussich cili ke komplexnéjSim, vysSich a dlouhodobéjsich cili je dosahovano

prostfednictvim dil¢ich ,,operativnich® cilid. Pedagog stanovuje realné cile s védomim,
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Ze ma umoznit ditéti dosdhnout maxima jeho individualnich moznosti a piiblizit se tak
ocekavanym vystupiim, stanovenym V RVP. V pomysIné pyramidé vzdélavacich cila
jsou konkrétni cile, které si stanovuje pedagog podle aktualnich potieb a zajmi déti, se
K vys§im trovnim cilim na vysSich stupnich pyramidy. Konkrétni (operativni,
specifické) cile musi pedagog umét formulovat a stanovovat samostatné, tyto cile
nejsou, ani nemohou byt, popsany v zadnych formalnich kutikularnich dokumentech.
Zachovat konzistentnost vzdélavacich cilli patfi mezi nadro¢né pedagogické dovednosti
ucitele.

Kontrolovatelnost — vzdé¢lavaci cile musi byt kontrolovatelné, aby pedagog po
jejich vyhodnoceni mohl stanovovat dalSi souvisejici a navazujici cile. Ovéfeni
dosazenych vzdé¢lavacich vysledkti probiha zpravidla po ukonceni Cinnosti ¢i procesu,
pro ktery byl cil stanoven. Vzdélavaci cil by mél srozumitelné a jasn€¢ definovat, ¢eho
ma byt po ukonceni vzdélavaci Cinnosti dosazeno, jaké kvalitativni ¢i kvantitativni
zmény maji v osobnosti ditéte ¢i zdka nastat. Pro hodnoceni cilii je rovnéz nutné mit
nastavend Kkriteria, ktera umoZni posoudit miru dosazeni cili. Cile mohou byt
dosahovany castecné Ci zcela, ¢astecné dosahovani cilii 1ze definovat poctem zaki ve
skuping, procentualné, hodnotici skélou, apod. K posuzovani dosahovani stanovenych
cili by meélo dochdzet ve vSech rovinach, tj. vroviné kognitivni, afektivni i
psychomotorické. U cild, které se tykaji rozvoje rozumovych schopnosti, tedy ziskavani
novych informaci a poznatkdl, je hodnoceni snazsi, k ovéteni dosazenych vysledki 1ze
vyuzit mnoho hodnoticich metod z oblasti pedagogické diagnostiky (zkouska, rozhovor,
test, apod.). Pro hodnoceni posunu v rozvoji v oblasti afektivni a psychomotorické je
hodnoceni mnohem obtizngj$i, zaddouci zmény probihaji pomaleji, jsou vice
ovlivilovany v neformalnim a informalnim vzdélavani, jejich hodnoceni vyzaduje dobré
pozorovaci schopnosti a dostatek ¢asu, tedy mnohem vice ptimych kontaktl s zédkem, a
to 1 mimo formalni vyucovaci hodinu, pii méné organizovanych aktivitach.

Piimérenost — stanovené cile musi odpovidat aktudlnim potfebdm, moZnostem
a schopnostem zakd, pro které jsou urceny. Pro splnéni této vlastnosti je nezbytné, aby
pedagog disponoval diagnostickymi dovednostmi a dovedl optimalné¢ odhadnout a
vyjadfit néarocnost vzdélavacich cila. Stanovit piiméfené cile zéaroven vyzaduje

pravidelné hodnoceni a analyzu jiz dosazenych vzdélavacich vysledkl. Na zéklad¢ této

-20 -



analyzy pak lze napf. zvysit narocnost nasledného cile, nesplnény cil zopakovat, ale
zvolit jiné prostfedky a metody k jeho dosazeni, rozdélit naro¢ny cil na vice dil¢ich cild,
apod. Pedagogicka dovednost stanovovat piimérené cile je velmi naro¢nou oblasti, kde

jsou nezbytné dobré teoretické znalosti a zaroven bohaté praktické zkusSenosti.

2. 3. Pravidlo SMART

Pravidlo SMART neni metoda, ktera by byla primarné vytvoifena pro pouZzivani
v pedagogické realité¢. Tento postup, vyuzivany pii stanovovani splnitelnych cilt
V procesu planovani, patii spiSe do oblasti projektového managementu ¢i podnikového
marketingu. Je to vSak metoda natolik zajimava a srozumitelna, ze ji lze s uspéchem
aplikovat pii formulovani operativnich (konkrétnich, individuélnich) cili, které si pro
svoji pfimou préci s détmi ¢i zaky stanovuje kazdy pedagog.

Jak tedy vypadaji SMART cile?

Anglické slovo SMART lze prelozit jako CHYTRY. SMART cil je tedy predevsim
chytry nebo chytfe stanoveny cil. Spliiuje podminky, vyjadiené jednotlivymi pismeny
ve slové SMART.

S — pecific. Prvni hlasku muZeme v ¢eském jazyce vyjadiit jako specificky,

jasny, srozumitelny, pochopitelny, konkrétni. Pedagogovi tedy musi byt zcela jasné,
¢eho chce dosdhnout. Operativni cile se zpravidla vztahuji k vyucovaci jednotce,
K ur¢itému projektu, apod. Pfili§ obecna formulace pak znesnadiuje ptipravu na ¢innost
1 nasledné hodnoceni.
Uved’'me piiklad z oboru Piirodopis. Cil z RVP ZV zni: Zik aplikuje praktické metody
poznavani prirody. Z hlediska pfedmétu, ktery se vyucuje cely Skolni rok, je to cil
pochopitelny. Z hlediska jedné vyucovaci hodiny vSak jasné nefikd, ¢eho mam byt
dosazeno. Lépe (chytfeji) stanoveny cil miize znit: Zdk u vybraného stromu V prilehlém
parku podle vhodné literatury zjisti jeho presné jméno, zaradi ho do systému rostlin a
podle ndavodu priblizné urci jeho stari. Pti takto formulovaném cili je pedagogovi zcela
jasné, kam musi pfi vyuce smétovat.

M - easurable. Hlaska M je prvni hlaskou i v Ceském slové meéfitelny.
Synonymem pak jsou vyznamy hodnotitelny ¢1 kontrolovatelny. V praxi to znamena, ze

musime byt schopni posoudit, zda se nam podaftilo stanoveného cile dosahnout. Splnéni
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stanoveného cile znamend, ze mizeme dale pokracovat v procesu, ze mizeme zvySovat
piipadé. S timto pravidlem tzce souvisi pozadavek na jednu z uvadénych vlastnosti
vzdélavaciho cile, a tou je kontrolovatelnost. Hodnoceni pak Ize provadét jako
individuélni, tedy jako miru dosaZeni cile u kazdého jednotlivého Zaka. Zdk mize byt
klasifikovan a dostat znamku. Pro ucitele je dobrou zpétnou vazbou hodnoceni celé
skupiny zaku, kdy posuzuje, kolik zakl ze skupiny dosdhlo stanoveného cile. Dosazeni
cile vétSinou zéku ze tidy je zpétnou vazbou pro ulitele a ukazatelem uspésnosti jeho
pedagogické prace.

A - chievable. Tteti hlasku A prelozime do ¢eského jazyka jako atraktivni,
zajimavy, pfimé&feny jednotlivei ¢i skuping, pro kterou je cil definovan. V praxi to
znamena, ze cil nesmi byt pfili§ vysoky, protoZe nedosazitelné cile jsou demotivujici a
odrazuji tcastnika procesu hned na jeho pocatku. Na druhou stranu snadno dosazitelny
cil nevzbuzuje potiebny zajem a chut’ piekonat piekdzky, nevznikd napéti mezi touhou,
mezi potiebou dosahnout cile a jeho skutecnym dosazenim, které je hnaci silou pro dalsi
jednani a konani ¢loveka. Stanovit atraktivni cile vyZaduje dobrou znalost skupiny ¢i
jednotlived, pro néz jsou cile definovany. V souladu s pozadavkem na individualizaci
vzdélavani je pedagogicka diagnostika a jeji vyuzivani v procesu planovani dilezitou a
naro¢nou profesni kompetenci pedagoga.

R — aelistic. Realny, relevantni, realisticky ¢i realizovatelny cil znamena, ze
musi byt splnitelny skupinou, pro kterou je definovan, v ¢ase, ktery je pro dany proces
vyméfeny. Je to cil ucelny, posune nas zddoucim smérem a pro jeho dosazeni mame
k dispozici potiebné prostiedky a podminky. | podle B. Blizkovského jsou realné jen ty
cile, které jsou splnitelné, které¢ maji prostiedky a podminky k jejich dosahovani.

T — imed. Terminovany znamena, Ze je jasn¢ stanoven ¢asovy limit pro dosazeni
cile. Proces je ukotven v Case, u€astnikiim je jasné, kolik €asu pro naplnéni cile maji.
Pedagog pak vi, na jak dlouhou dobu planuje vzdélavaci cil ¢i cile, zda je dosazeni
realné v ramci jedné vyucovaci hodiny ¢i zda si k dosazeni cili vymezi vyS$$i pocet

hodin, apod. Termin sdéluje, kdy bude dosazeni cile hodnoceno.
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3. TAXONOMIE VZDELAVACICH CILU

3.1. Taxonomie kognitivnich cili

Taxonomie Kkognitivnich cild buduji svoji hierarchii na vzristajici komplexnosti

poznavacich procesu.

3.1.1. Taxonomie kognitivnich cili podle B. S. Blooma (1956)
Bloomova taxonomie je rozdélena do Sesti zakladnich urovni. Systém ptedpoklada, ze
k dosaZzeni vyssi kategorie je nutné zvladnout niz$i kategorii. Kategorie jsou fazeny

vzestupné, podle obtiznosti jejich dosahovani.

1. Znalost (zapamatovani) - zak projevi znalost tim, ze na zékladé pamétovych
procest znovu pozna nebo si vybavi terminy, fakta, pravidla, metody, postupy, apod.
Duraz je kladen na zapamatovani, ptedpoklada se vSak, ze Zzik je schopen ziskané
znalosti vyuzit pfi novych situacich. DokaZze tedy najit podnéty ¢i voditka, kterda mu
umozni vybavit si zapamatovanou informaci v souvislosti s novou situaci. Prvni aroven
taxonomie déle délime na:
1. znalost konkrétnich poznatkl

. znalost terminil

. znalost faktickych udajt

. znalost postupt a prostiedkll zpracovani konkrétnich udaja

2

3

4

5. znalost konvenci
6. znalost trendd a posloupnosti

7. znalost Kklasifikaci a klasifikacnich kategorii
8. znalost kriterii

9. znalost metodologii

10. znalost obecnych a abstraktnich poznatkil

11. znalost zakonu a zobecnéni

12. znalost teorii a poznatkovych struktur
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2. Porozuméni - porozumeéni je dosazeno tehdy, pokud zadk pochopil vyznam
obsahu sdéleni, porozumél ucivu a je schopen ziskané poznatky vyuzivat.
Pedagog usiluje o naplnéni tohoto cile ve vétSiné pedagogickych procesu.
Porozuméni je dosahovano ve tiech urovnich:

1. ptevod

2. interpretace

3. extrapolace

3. Aplikace - pii aplikaci si zak nejen vybavi informaci, ale dochazi také
Kk vyuziti naucené¢ho pii feseni novych ¢i problémovych situaci. Tyto situace
vyzaduje od Zdka vybaveni poznatkd, jejich zobecnéni a nasledné pouziti k

feSeni ukolu.

4. Analyza - znamend schopnost rozliSit vyznamné udaje od méné
vyznamnych ¢i nevyznamnych, ur€it vzajemné vztahy mezi informacemi,
vyvozovat vlastni zavéry, apod. Analyzu déale délime na:

1. analyza prvkii

2. analyza vztahd

3. analyza usporadani

5. Syntéza - je schopnost zaka skladat ¢asti v celek, umét vyhledavat ¢asti
Z riznych pramenid a skladat je do novych utvarii. Jde o naro¢nou uroven,
ktera jiz vyzaduje od zaka vyvinuti znacného tvofivého usili. Postupy pii
syntéze Clenime na:

1. vypracovani individualné osobitého sd€leni

2. vypracovani operacniho planu

3. odvozeni souboru abstraktnich vztahu

6. Hodnotici posouzeni — je nejvyssi Grovni taxonomické klasifikace. Zak
posuzuje hodnotu materialli, myslenek, dokumentti. Porovnava, zda to, co
posuzuje, odpovida stanovenym kriteriim ¢i normam. Zak muze hodnotit

kvalitu ¢i kvantitu, kriteria pro posouzeni mohou byt pfedem stanovena nebo
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si je miize zak vytvaret sdm. Clenéni postuptli pii posuzovani:
1. posouzeni vnitinimi kriterii

2. posouzeni vnéjSimi kriterii

3.1.2. Taxonomie kognitivnich cilii podle B. Niemierka

Pro vymezeni kognitivnich cili muze byt vyuzivana taxonomie podle B.
Niemierko, ktery rozliSil dvé zakladni urovné osvojeni a tyto urovné dale

roz¢lenil do dvou podskupin.

1. uroven — védomosti

a) zapamatovani poznatki — zak si dokaze pfesné vybavit fakta, terminy,
teorie. Udaje nijak nezkresluje a nezaméfiuje.

b) porozuméni poznatkim — zak ovlada poznatky na jiné, vyssi Grovni. Neni
to jiz pouha reprodukce, ale dokdZze snimi pracovat, napi. uspotadat,

zestruénit, apod.

1. uroven — dovednosti

a) pouzivani védomosti v typovych situacich — zdk zvladne pouziti
ziskanych védomosti v typovych situacich, které jiz v ramci vyuky fesil.
Vyuziva je jako vzorové situace, podle kterych pak jedna.

b) pouzivani védomosti v problémovych situacich — zadk ovlada formulaci
problémti, analyzuje a syntetizuje nové jevy, umi feSit nestandardni a nové

situace.

3.2. Taxonomie afektivnich cila

Taxonomie afektivnich (postojovych) cili jsou budovany na postupném zvnitiiovani
hodnot u vzdélavanych subjektt. Jako piiklad uvadime dvé taxonomie, od autori
Davida B. Kratwohla z roku 1964, a B. Niemierka z roku 1979. Niemierkova taxonomie

v

vychézi z ptivodni Kratwohlovy taxonomie, je vSak jednodussi a proto snaze vyuzitelna
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wev

pro pedagogickou praxi. Nejpodstatnéj$im rysem obou afektivnich taxonomii je, ze v

obecné roviné poukazaly na etapy procesu zvnitinéni uréitych hodnot a postoju zakda.

3.2.1. Taxonomie afektivnich cili podle D. B. Kratwohla

1. Prijimani

Tuto Grovefi mizeme charakterizovat jako ochotu Zaka pfijimat a vnimat podnéty. Zak
sleduje vyklad, nasloucha uciteli a spoluzdkim ¢i vénuje pozornost feSeni vzorové
Gilohy na tabuli. Urovei miizeme déle rozdélit na subkategorie, a to podle stupné
vnimavosti vi¢i podnétim:

1. uvédomeéni

2. ochota pfijimat

3. usmérnéna, vybeérova pozornost

2. Reagovani

Reagovanim zak projevuje vétsi zajem a vnitini motivaci v procesu uc¢eni. Od pouhého
pasivniho vnimani pfechdzi k aktivni Cinnosti a zapojuje se do vyuky. Reakce pak
piinasi pocit uspokojeni, ktery plyne z dobrovolného rozhodnuti reagovat. Toto emocni
pozadi nemusi byt vZdy patrné navenek

1. souhlas s reagovanim

2. ochota reagovat

3. uspokojeni z reagovani

3. Oceitovani hodnoty

Na tfeti Grovni jiz Zak ocenuje jevy, chovani a dalsi procesy. Rozd¢luje je na Zadouci,
uzitetné a nezadouci. Podle rozdéleni je pak motivovan. Pokud néjaky jev posoudi jako
velice uzitecny, citi jisty zavazek, ktery dale ovlivituje jeho chovani. Subkategorie této
urovneé jsou:

1. akceptovani hodnoty

2. preferovani hodnoty

3. presveédceni o hodnoté
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4. Integrovani hodnot

Postupnym zvnitinénim hodnot nastavaji situace, ke kterym se vztahuje vice nez jedna
hodnota. Tento vznikly konflikt fesi zak integrovanim a strukturovanim hodnot, ¢imz
vytvaii jakysi zebfi¢ek hodnot. Zafazenim hodnoty do tohoto Zebii¢ku se stabilizuje
chovani, které by jinak bylo nepfedvidatelné:

1. konceptualizace hodnot

2. integrovani hodnot do systému

5. Internalizace hodnot v charakteru

Na nejvyssi urovni jiz hodnoty ziskévaji pevné misto v hodnotové hierarchii zaka. Tato
hierarchie pIln¢ a dlouhodobé idi jeho dalsi chovani. Hodnotovy systém se integruje do
charakteru ¢loveéka a vytvaii se tak osobni Zivotni filozofie. Patii sem i vybudovani
"fyzikalniho obrazu svéta". Uroveni mizeme déle rozdélit do nasledujicich subkategorii:
1. generalizovana zamétenost

2. charakterova vyhranénost

3.2.2. Taxonomie afektivnich cilii podle B. Niemierka

L. duroven

a) ucast na ¢innosti - Zak provadi védomy vybér podnéti a Cinnosti. Tento vybér
odpovida pfijaté roli. Je to pasivni ucast, Zak neni iniciativni, pouze se dané situaci
pokousi piizptisobit a zorientovat.

b) podjimani se ¢innosti - Zak je jiz do jisté miry zainteresovan, samostatné se pousti
do ¢innosti, projevuje se uréita mira organizace, zatim je to vSak malo upevnéné

jednani.

I1. droven
a) naladéni k ¢innosti - na této Grovni je zak pozitivné naladén k vykonavani dané
¢innosti. Naladéni chapeme jako trvalou vnitini potfebu a dodatecné kladné hodnoceni

vysledki ¢innosti. Zakovi vSak chybi Sir§i zobecnéni vlastniho vztahu k ¢innosti.
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b) systém ¢innosti - zak si vytvofil harmonicky uspotadany soubor zdsad jednani a s

témito zdsadami se identifikoval. Pomoci téchto zasad reguluje svoji Cinnost.

3.3. Taxonomie psychomotorickych cila

3.3.1. Taxonomie psychomotorickych cili podle R. H. Davea
Tato taxonomie je jednou z nejstarSich v této oblasti, vznikla v roce 1968. R. H. Dave

rozliSuje pét urovni, které dale ¢leni do péti subkategorii.

1. Imitace (napodoba) - Zak pozoruje Cinnost a za¢ina ji napodobovat. Imitace
probihd na bazi vnéjsich podnéti a pozorovani. Tuto troveii dale clenime:
a) impulsivni napodoba

b) védomé opakovani

2. Manipulace (prakticka cvi¢eni) - na této trovni zak dokaze uskute¢nit urcitou
¢innost dle slovniho navodu. DokaZe rovnéZ vybrat konkrétni ¢innost podle vhodnosti k
feSeni daného ukolu. Mizeme také pozorovat zlepSeni manipulace s nastroji.
Subkategorie této Grovné jsou:

a) manipulace podle instrukce

b) manipulace podle vybéru

€) manipulace za G¢elem zpeviovani

3. Zpresnovani- zak jiz dokdze vykonavat dany ukol relativné piesné a rychle.
Cinnost je vykonavéna s vétsi u¢innosti nez v predchozich turovnich. Rozeznavame tyto
subkategorie:

a) reprodukce

b) kontrola

4. Koordinace - tuto uroven charakterizujeme jako koordinovany sled rtiznych
¢innosti, pfi¢emz pohybové vykony jsou vnitiné soudrzné. Subkategorie této Grovné
jsou:

a) sekvence (pieneseni jedné ¢innosti na druhou)
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b) harmonie (plynuly soulad jednotlivych ¢innosti)

5. Automatizace - v ¢innosti Zaka se projevuji pohybové automatismy, které vyrazné
zefektiviiuji pribeh ¢innosti. Pii vynalozeni malého usili je Cinnost maximalné ucinna -
maximum vykonu pii minimu energie. Uroven dale ¢lenime do 2 subkategorii:

a) CasteCné zautomatizovani

b) Gplné zautomatizovani
3.3.2. Taxonomie psychomotorickych cili podle E. Simpsonové

Tato taxonomie psychomotorickych cilii vznikla v roce 1972. M4 sedm kategorii a
respektuje postupné se zvysujici uroven a naro¢nost psychomotorickych ¢innosti:
1. Vnimani ¢innosti, smyslova ¢innost
Ptipravenost na ¢innost

Napodobovani Cinnosti, fizena c¢innost

Komplexni automaticka ¢innost

2

3

4. Mechanicka ¢innost, zru¢nost

5

6. Prizplsobovani, adaptace ¢innosti
7

Tvofiva ¢innost
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4. RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM
PRO ZAKLADNI VZDELAVANI

4.1. Soucasny model narodniho kurikula

Do roku 1989 bylo ¢eské skolstvi jednotné, centralné fizené a centralné kontrolované.
Kurikuldrni dokumenty byly shodné piipraveny pro vSechny skoly, bez moznosti
promitnout do nich odliSné podminky ¢i mozZnosti jednotlivych Skol. Centralizace
Ceského Skolstvi, tzv. jednotnd Skola, nepozadovala od pedagogii pfiliSnou vlastni
iniciativu pfi vytvareni vzdélavaci nabidky, uéebni osnovy a ucebni plany byly pfedem
dany a povinné napliovany.

Po roce 1989, pfesncji v roce 1995, vesel v platnost Standart zdkladniho vzdélavani,
kurikuldrni dokument, v némz byly rdmcové vymezeny vzdéldvaci normy a zaroven
kriteria pro akreditace vzd€lavacich programt. V roce 1996 byly schvaleny tfi
vzdélavaci programy, podle kterych mohly zakladni $koly pracovat: Zakladni §kola,
podle které pracovalo asi 75% zakladnich Skol, dale program Obecna $kola a program
Narodni $kola. Skoly si rovnéz mohly vytvofit svilj vlastni $kolni vzdélavaci program,
ktery viak musel byt schvalen MSMT CR. V tomto rezimu pak pracovaly alternativni
Skoly, vznikl Vzdélavaci program Waldorfské Skoly a program Materska a zakladni
§kola Montessori a Zakladni §kola Montessori.

V roce 2001 byl piijat viadni dokument Narodni program rozvoje vzdélavani v CR —
Bila kniha. Tento dokument znamenal zcela z4sadni reformu Ceského Skolstvi. Ptijeti
Bilé knihy a nésledné schvaleni zdkona ¢. 561/2004 Sb., Skolského zakona, znamenalo
uplnou decentralizaci Skolstvi a vznik tzv. dvoutroviiového a participativniho modelu
narodniho kurikula. V tomto systému si stat zachovavd zasadni vliv na sméfovani
¢eského Skolstvi, definuje zde vzdelavaci cile, zakladni pozadavky na vzdélavaci obsah
a pozadované vystupy, kterych maji déti, zaci a studenti po ukonceni daného stupné
vzdélavani dosahovat. Zaroven je vSak umoZznéno, aby si Skoly, v rdmci mantinelt
danych statem, vytvafely své vlastni vzdélavaci programy, do kterych mohou
projektovat specifické podminky, moznosti, pfedstavy, a dosahovat tak vlastnimi

pedagogickymi cestami optimalnich vzdélavacich vysledkt.Prvni tiroven tohoto modelu
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predstavuji ramcové vzdélavaci programy, ve kterych jsou definovany pozadavky statu
na cile, obsahy a vystupy vzdélavani ve Skoladch rGzného typu. V této trovni jsou
formulovany dlouhodobé a obecnéji vyjadiené vzdélavaci cile, k jejichz dosazeni je
nutna jejich specifikace pro konkrétni vzdélavaci projekt, vyucovaci jednotku, skupinu
zakd, apod.

Druhou tirovni modelu narodniho kurikula jsou $kolni vzdélavaci programy. Povinnost
Skolam vytvofit si vlastni $kolni vzdélavaci program, ktery je v souladu s pfisluSnym

rdmcovym vzdélavacim programem, a dale podle n¢ho pracovat, uklada skolsky zakon.

4.2. Zasady a principy pedagogické prace podle ramcovych

vzdélavacich programii

Povinnosti pedagogii v Ceskych vetejnych Skolach je pracovat podle principti a zasad
stanovenych v piislusnych ramcovych programech. Predpoklada se, ze je jim zcela
jasné, co je po nich pozadovano: porozuméni ramcovému programu, jeho aplikace do
pedagogické reality a soulad pedagogické praxe s teoretickymi vychodisky. Realita je
vSak jind. Mnoho pedagogli neumi vysvétlit podstatu reformy ¢eského Skolstvi, neumi
definovat pozadavky, které by mély byt napliiovany, proto je i problematické ucit tak,
aby se tyto poZzadavky objevily v kazdodenni praci ucitelti s détmi. Co je tedy podstatou

reformy ¢eského Skolstvi? Co by mél kazdy pedagog znat a umét aplikovat do praxe?

4.2.1. Princip individualizace vzdélavani

Ramcové vzdélavaci programy piinasi zasadni zménu oproti kurikularnim dokumentiim
pfed rokem 1989, a to je pozadavek na individualizaci vzd€lavani.  Princip
individualizace vzdélavani je v pfimém kontrastu se systémem jednotné Skoly, ktery byl
ucinny do roku 1989. Pojem individualizované vzdélavani mize byt zaménovan
spojmem individudlni vzdélavani. Indidualizace vzdélavani znamena piiprava
vzdélavaciho programu na miru skole, tfid€, skupiné ¢i jednotlivému ditéti tak, aby byly
respektovany aktudlni individualni moznosti, schopnosti a z&jmy déti ¢i zakl, a to
v souladu s jejich vzdélavacimi potiebami a podminkami, které ma Skola ¢i pedagog

k dispozici. Princip lze vysvétlit i tak, Ze cesta k pfipravé vzdélavaci nabidky ¢i
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vzdelavacimu programu vede od ditéte k uciteli. Pedagog déti velmi dobie znd, ovlada
pedagogickou diagnostiku, pozorn¢ sleduje vzdé€lavaci pokroky a vysledky, a na
zéklad¢ svych pozorovani a zavéri pripravuje vzdélavaci program. Nelze tedy
postupovat zavedenym zpusobem, kdy pedagog na zéklad¢ dlouhodobych zkuSenosti a
vlastniho pfesvédceni o jejich spravnosti rok co rok vyuziva ve stejném case a obdobi
podobné ¢i shodné ucebni plany, bez ohledu na skupinu déti, se kterymi prave pracuje a
bez ohledu na jejich aktualni schopnosti a vzdélavaci potieby. Pujdeme-li jesté hloubé&ji
do principu individualizace, pak by v idealnim piipadé mél byt pedagog schopen
vytvoftit vzdélavaci program (plan) na miru kazdému ditéti, které ma odlisné vzdélavaci
tempo a které ptipadné vyzaduje v nékterych oblastech specidlni pfistup. Principy
individualizace uplatiiovali ve svych pedagogickych teoriich mnozi svétovi pedagogové
jiz v 70. letech 20. stoleti.

Nejvice byl vyuzivan tzv. Kelleritv plan, vyvinuty F. S. Kellerem. Byl uren predevs§im
pro vyssi vzdélavani a v poloviné sedmdesatych let uz byl rozsifen v 30 zemich svéta a
uplatnén v 600 vysokoskolskych kursech nejriznéjSich predméti.

Metodu Mastery leasing navrhl B. S. Bloom, autor znamé taxonomie vyukovych cili v
kognitivni oblasti. Bloomiiv syst¢tm mé nékteré rysy podobné Kellerovu planu, Napf,
rozdéluje ucivo do malych studijnich jednotek (modeli), které se studuji v logicke
navaznosti, vymezuje kontrolovatelné studijni cile a definuje Uroven "nauceni"
pozadovanou pro splnéni pozadavku "dokonalého zvladnuti" (mastery).

Dal§im znadmym systémem s dislednym vyuZitim principu individualizace byl
Daltonsky plan. Tato metoda byla vyvinuta v USA ptvodné pro zakladni skoly, byla
vSak pouzita 1 na vysokych Skoldch. Hlavni mysSlenkou Daltonského planu je zruSeni
tradi¢niho systému vyucovacich hodin i organizace prace zakl ve tfidach. Autorka
systtmu H. Parkhurstovd poprvé rozdélila ucebnu do pfedmétovych okrskii podle
rocnikli a vybavila je potfebnymi pomiickami. Umoznila tak samostatné ziskavani
védomosti a individualizaci vyuky. Vyuzila poznatki M. Montessori a zdokonalila je ve
svém systému. Ten spocival v samostatné praci zdkti v odbornych ucebnach podle
individuélnich plani za poradni asistence ucitele.

V nékolika Ceskych matefskych a zékladnich Skoldch je v soucasnosti uplatiiovana
pedagogika podle Marie Montessori, kde je princip individualizace a svobodné volby

ditéte zakotven do vzdélavaciho procesu a je disledné respektovan. Pedagog praci déti
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organizuje, ale zaroven akceptuje svobodu, podporuje audrzuje nadSeni, sleduje
détskou Cinnost, neomezuje vSak pohyb a ziskavani zkusenosti. Nechava vse prirozené
plynout, avSak uvnitt predem vytyCenych hranic. Chovani ucitele k ditéti je vzdy plné
respektu Kk jeho individualit¢ jako k hotovému c¢lovéku. Ucitel je tedy radce
a rovnocenny partner, ktery ditéti pomaha na jeho cesté objevovani a uceni se, projevuje
maximalni vstficnost, otevienost, trpélivost k ditéti.

Je zéadouci, aby princip individualizace pochopili a pouzivali pedagogové na vsech
stupnich vzdélavani, aniz by Skola pracovala podle vyse uvedenych vzdélavacich
systéml. Domnivame se, ze ji to zalezitost dlouhodobéd a obtizna, protoze uplatnéni
principu individualizace klade na pedagogy nékolikanasobné vyssi pozadavky, a to jak

v oblasti profesnich, tak i v oblasti socialnich 1 osobnostnich kompetenci.

4.2.2. Princip integrovanosti vzdélavani

Synonymy pro slovo integrace jsou slova sjednoceni, sceleni, slouceni, spojeni,
soudrznost ¢i odstranéni bariér. Jaky vyznam ma tento pojem z hlediska reformy
ceského Skolstvi? Co znamend princip integrovaného vzdélavani pro kazdodenni
pedagogickou realitu?

Do roku 1989 bylo vzdé€lavani striktné€ rozdéleno na vychovy ¢i predméty, mezi kterymi
prakticky neexistovala 7adna spojitost ¢ souvislost. Cesky jazyk se ugil, testoval a
rozvijel pouze v hodinach cestiny, ale v hodin¢ napfiklad matematiky ¢i zemépisu
prakticky nebyl nijak védomé vyuZivan, rozvijen ¢i hodnocen. Déjepis se zaméfil
zpravidla pouze na védomosti o historickych udélostech, ale uvédoméni si SirSich
souvislosti s dal§Simi védnimi obory a predméty ¢i vyuZziti ziskanych informaci
v praktickém Zivoté nebylo po Zacich pozadovano. Vysledkem takto izolované
pfedavanych informaci bylo penzum znalosti, bez pochopeni vzijemnych vazeb a
souvislosti, bez moznosti vyuzit informace v praktickém zivot¢ a s velkou
pravdépodobnosti, Ze vétSina ,,nabiflovanych poznatki* bude zdhy zapomenuta.
Soucasné pojeti upiednostiiuje (a v RVP piimo definuje) koncipovani uciva do
obsahové¢ SirSich vzdélavacich oblasti, které umoziuji pedagogiim vytvaret integrované
tematické celky realizované v dlouhodobéjsich projektech. V projektech se mohou

velmi dobfe vyuzivat a uplatiovat mezipiedmétové vazby a vztahy, kdy nositelem
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obsahu uciva je zpravidla Sirsi téma, které se pak rozviji napt. v ¢eském jazyce, cizim
jazyce, matematice, vytvarné vychové, biologii, dé&jepise, apod. Ke kazdému
integrovanému tematickému bloku by mél pradob ¢i pedagogové spolecné stanovit

piimétené konkrétni vzdélavaci cile, vedouci k ziskavani zddoucich kompetenci.

4. 2. 3. Vzdélavani podle kompetenci

Pojem kompetence, v ramcovych programech matetskych a zakladnich $kol klicové
kompetence, je zcela novy prvek, se kterym se v ¢eskych skolach dosud nepracovalo.
V pocatecnim obdobi po roce 2001, kdy se Skoly pfipravovaly na praci podle
ramcovych vzdélavacich programt, byl pro pedagogy tento termin obtizné pochopitelny
a uchopitelny. Srozumitelnému vysvétleni pojmu a metodickému vedeni pedagogi pfi
vzdélavani déti podle kompetenci byla vénovana mala pozornost. Vznikaly nejasnosti a
vyklad pojmu byl ¢asto nejednotny. Laickym zptisobem lze kompetence piiblizit jako
LHuniverzalni zivotni dovednosti, zpisobilosti®, vyuzitelné v mnoha standardnich i
nestandardnich situacich. Kompetence si Zaci nemohou osvojit ¢i nacvitit pouze
v jednom vyucovacim piedmétu. Napiiklad komunikativni kompetence, patiici zejména
do oblasti Jazyk a jazykova komunikace a oboru Cesky jazyk a literatura, zak jisté
vyuzije v mnoha dalSich vzdé€lavacich oblastech, 1 v osobnim zivoté¢ mimo Skolu.

Z popisu kompetence vyplyva, ze se jedna o mnohem vice, nez jen pouhé znalosti a

informace. Nasledujici schéma kompetence zndzorniuje prehledné graficky.

Obr. ¢. 2 Hierarchicky model struktury kompetence

chovani
dovednosti znalosti,
zkuSenosti
schopnosti — dusevni, motivy — hodnoty,
rozumové postoie, zaimy,

Zdroj: Veteska J., Tureckiova M., 2008, s. 32
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Nekteti pedagogové povazovali (a mnozi dosud povazuji) vzdélavani podle kompetenci
za obtizné az nerealné, protoze se velmi odliSuje od zavedenych modeld pedagogické
prace, ve kterych ptfevazuji verbalni a frontalni metody a diraz je kladen zejména na
zapamatovani znalosti a jejich bezchybné zopakovani. Jini pedagogové vSak povazuji
stavajici tradi¢ni a zavedeny zplsob vyuky vzhledem ke kompetencim za dostatecny,
argumentuji tim, ze Skola vzdy piipravovala zaky pro Zivot v SirSim slova smyslu,
nevénovala se pouze predavani znalosti, tedy rozvoji v kognitivni oblasti. Nepovazuji za
nutné se dale v problematice vzdélavat ¢i ménit sviyj styl vyuky.

Mnozstvi novych informaci a jejich dostupnost se stale zvysuje. Spolecnost se velmi
dynamicky proménuje a s tim se méni i obsah a vyznam informaci. Nové poznatky rusi
a nahrazuji pivodni, co plati dnes, mlze byt zitra pifekondno a piestavd platit.
V soucasnosti neni realné naucit se vSe. Je na ucitelich, aby dokézali vybrat podstatné
informace, které by kazdy primérn¢ inteligentni ¢lovék mél z poc¢atecniho vzdélavani
mit. Mnohem podstatnéjsi vSak je, aby se s informacemi naucil pracovat, vyhledavat je,
kriticky hodnotit a posuzovat, tfidit, zpracovavat, apod. Je nezbytné, aby Zaci ve Skolach
ziskavali nejen urcité penzum informaci, ale 1 sloZit&j$i zivotni dovednosti a postoje.
Vzdélavani podle kompetenci znamena ziskavani zpiisobilosti, umozZiujicich fesit nové
problémy a situace, usnadnujicich komunikaci s ostatnimi lidmi a orientaci ve
spolecnosti, zajistujicich schopnost ucit se novym vécem, apod. Kompetence tedy
vV optimalnim pfipadé prolinaji vSemi predméty, stdvaji se soucasti formalniho i
neformalniho kurikula, ovliviiuji $kolni klima a mezilidské vztahy ve $kole, vedou
pedagogy k zajmu a nazory zaku, o nazory a naméty rodicu, atd. To vSe pfispiva nejen
k ziskavani zakladua klicovych kompetenci, ale i k Zadoucimu formovani osobnosti déti.
Vyse uvedeny zplsob pedagogické prace, jehoz vysledky jsou pfinosem pro vSechny
ucastniky vzdelavaciho procesu, jisté neni v rozporu s pfanimi a piedstavami pedagogil,
rodi¢i, ani zakd samotnych. VSichni si pfejeme, abychom prozili plnohodnotny Zivot ve
slusné spolecnosti, kterd nam zajisti urcity socidlni komfort a jistoty, ale zaroven nam
umozni bezpecny a svobodny osobni zivot. Vzdélavani podle kompetenci smétuje
k tomuto vzdalenému cili, je vSak pro vSechny ti¢astniky procesu nové a narocné, a je

nutné se mu naucit.
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4. 3. Pojeti vzdélavacich cili v ramcovém vzdélavacim programu pro

ZS

Po roce 1989 se zdsadn¢ proménil piistup k vytvareni obsahu vzdélani. Hned v pocatku
tohoto obdobi byla zcela odstranéna ideologizace vzdélavani. Dalsimi zaméry bylo
zizeni piedimenzovaného obsahu uciva, zmirnéni jeho ndroc¢nosti a celkové nova
koncepce obsahu uciva. V procesu nevyhnutelnych zmén byly do jist¢ miry vyuzity
poznatky z obdobi reformniho hnuti ve 20. a 30. letech 20. stoleti. V této dob¢& se
vénovala znana pozornost usporadani uciva tak, aby odpovidalo potfebam a
vyvojovym moznostem déti. Usporadani uciva podle V. Piihody respektovalo principy
koncentrace a globalizace, mélo byt uspofddano do logickych celkli, organizovanych
kolem néjakého odpovidajiciho stfedu. Tento zpisob uspotadani vzdélavaciho obsahu
nahrazoval tradi¢ni systém ucebnich predmét, odpoutal se od striktniho déleni
vyucovani na vyucovaci hodiny s jednotnym (podle pfedmétti) obsahem. Nadc¢asovy a
logicky a védecky zdUvodnitelny pfistup, ktery byl v obdobi 50. az 80. let 20. stoleti
zcela odmitnut, byl zdkladem pro reformy po roce 1989. U¢ivo mélo byt uspotadano do
Sir§ich integrovanych celkll, v pedagogické praxi m¢l byt uplatnovan interdisciplinarni
pristup.

V kurikuldrnich dokumentech (Standard zdkladniho vzdéldvani, Ramcové vzdélavaci
programy) byly vymezeny ramcové obsahy uciva, pro jednotlivé oblasti byly vymezeny
vzdélavaci cile, sméfujici k ziskavani klicovych kompetenci. Ramcové vymezeni
obsahu 1 cilii je vyznamnou zménou, vyzadujici od pedagogii nové profesni kompetence

pfi planovani a projektovani vyuky.

Priklady cilového zaméteni vzdélavacich oblasti v RVP ZV:

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykové komunikace:

Cile: chapani jazyka jako svébytného historického jevu..., rozvijeni pozitivniho vztahu
K matefskému jazyku...., zvladnuti béznych pravidel mezilidské komunikace....,
samostatné ziskavani informaci z riznych zdroja...

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace:
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Cile: vyuzivani matematickych poznatkli a dovednosti v praktickych cinnostech...,
rozvijeni kombinatorického a logického mysleni..., provadéni rozboru problému a
planu feseni. ..

Vzdélavaci oblast Informacni a komunikac¢ni technologie:

Cile: poznani Ulohy informaci a informacnich ¢innosti a k vyuzivani modernich a
komunikacnich technologii..., porozuméni toku informaci..., vyuzivani vypocetni
techniky, aplika¢niho i1 vyukového softwaru ke zvySeni efektivnosti ucebni ¢innosti...
Vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost:

Cile: rozvijeni z4jmu o souCasnost a minulost vlastniho naroda i jinych kulturnich
spoleCenstvi..., odhalovani kofend spoleenskych jevi..., =ziskavani orientace
v aktualnim déni v CR, EU a ve svété, k rozvijeni zdjmu o vefejné zaleZitosti. ..
Vzdélavaci oblast Clovék a piiroda:

Cile: zkoumani pfirodnich faktd a jejich souvislosti s vyuzitim empirickych metod
pozorovani..., vést zaky k potiebé klast si otazky o pribéhu a pfi¢indch rtznych
pfirodnich procesu..., vést zdky k porozuméni souvislostem mezi ¢innostmi lidi a
stavem pfirodniho a Zivotniho prostiedi...

Vzdélavaci oblast Uméni a kultura:

Cile: pochopeni uméni jako specifického zpisobu poznani a k uzivani jazyka uméni
jako svébytného prosttedku komunikace..., chapani uméni a kultury v jejich
neoddélitelné  provazanosti jako neoddélitelné soucasti lidské existence...,
spoluvytvareni vstficné a podnétné atmosféry pro tvorbu...

Vzdélavaci oblast Clovék a zdravi:

Cile: poznavani zdravi jako nejdilezitéjSi zivotni hodnoty..., pochopeni zdravi jako
vyvazeného stavu télesné, duchovni i socidlni pohody..., vyuzivani osvojenych
preventivnich postuptli pro ovliviiovani zdravi v dennim rezimu...

Vzdélavaci oblast Clovék a svét prace:

Cile: vést zaky K pozitivnimu vztahu Kk praci..., osvojeni zakladnich pracovnich
dovednosti a navykd..., autentické a objektivni poznavani svéta..., orientace v riznych

oborech lidské ¢innosti... (RVP ZV, 2005, s 21-82).

Vyse uvedené obecné formulované cile se vztahuji k rimcovym vzdéldvacim oblastem

a vyzaduji od pedagogli podrobnéjsi konkretizaci do tzv. operativnich, individudlnich
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cilt, vztahujicich se ke konkrétnim vzdélavacim blokim, projektim, k vyucovacim
hodindm. Pro lepsi orientaci pii praci scili a pro snadngjsi planovani vzdélavacich
aktivit, v€etn¢ zpétné vazby a hodnoceni mohou pedagogové, jako jeden z uinnych

nastrojli, vyuzivat revidovanou Bloomovu taxonomii vzdélavacich cilt.
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5. BLOOMOVA TAXONOMIE VZDELAVACICH CiLU

5.1. Benjamin Samuel Bloom - curiculum vitae

Obr. ¢. 3 Benjamin Samuel Bloom

Zdroj: http://cs.wikipedia.org/wiki/Bloomova_taxonomie

Benjamin Samuel Bloom se narodil 21. unora 1913 v Lansfordu v Pensylvanii.
Studoval na Pensylvania State University a na University of Chicago. Pisobil jako
vysokoskolsky profesor pedagogiky na Chicagské univerzité, kde v Sedesatych letech
napsal své nejdulezitéjsi knihy: Stability and Change in Humen Charakteristic a
Taxonomy of Educational. Neméné vyznamna je jeho role vychovného poradce vlad
Izraele, Indie a mnoha dalSich narodu.

B. S. Bloom zna¢nou mérou pfispél k prvni klasifikaci vzdélavacich cila a dal
vzniknout teorii Mastery learning. Jeho systém vzdé¢lavacich cild, znamy jako
Bloomova taxonomie, je povazovan za jednu z nejvyznamnéjsich pedagogickych praci
20. stoleti. Bloomova taxonomie Se stala zakladem pro spolehlivéjsi posuzovani

edukacnich procest a vysledki vzdélavani ve skoléach.

B. S. Bloom zemfel v Chicagu 13. zati 1999. Bylo mu 86 let.

5. 2. Puavodni Bloomova taxonomie

Podnétem pro vypracovani soustavy cili byla potifeba sjednoceni a kooperace mezi
tvlrci testovych uloh a testi v USA. V cele skupiny odbornikti, ktefi se problematice
vénovali, byl jako jeden z nejvyznamnéjsich americkych pedagogickych odborniku B.

S. Bloom. Vroce 1956 byl dokoncen teoreticky klasifikaéni ramec. Byl nazvan
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taxonomii, aby se zdiraznil hierarchicky charakter klasifikace. Jeji kategorie jsou
usporadany vzestupné a vyjadiuji zvysSujici se slozitost poznavacich procest.

Autorsky tym se fidil Ctyfmi zasadami, které usmeériiovaly cinnost pii vytvareni
klasifika¢niho ramce. Prvnim principem byla srozumitelnost. Tento princip mél zajistit
vyuzitelnost taxonomie pii projektovani kurikuldrnich dokumentt, ale i pfi planovani
pedagogického procesu samotnymi uciteli. Druhym principem byla logika, tedy
moznost délit kazdou kategorii do logickych subkategorii. Tietim psychologickym
principem byla dosazena aplikace psychologickych poznatkii, které byly v té dobé¢
k dispozici. Posledni ¢étvrty princip je princip hodnotové neutrality, tj. taxonomie
neposuzuje hodnotu cilii patiicich do riznych kategorii.

Taxonomie byla vytvafena se zamérem, ze bude pouzZivdna nejen pro testovani a
ovéfovani dosazenych znalosti, kde byla vyuZivdna nejvice, ale 1 pro tvorbu
kurikularnich dokumentt a pfi planovani pedagogickych ¢innosti, kde se jeji pouzivani
ptilis nerozsifilo.

Na pocatku diskuse o tvorbé klasifikacniho ramce bylo naplanovano vypracovani
komplexni taxonomie vychovné vzdélavacich cili, v oblasti kognitivni, afektivni i
psychomotorické. Taxonomie afektivnich cild byla dokoncena az vroce 1964.
Taxonomie psychomotorickych cilii postupné zpracovavali jini autofi, a to jiz nezavisle
na praci ptivodniho Bloomova tymu, napt. v roce 1966 E. Simpsonova, nebo o dva roky

pozd¢ji v roce 1968 R. H. Dave.

Obr. 4 Hierarchické usporadani ptivodni taxonomie

HODNOCENI ]

SYNTEZA

ANALYZA

APLIKACE

POCHOPENI

ZNALOST

Zdroj: http://it.pedf.cuni.cz/strstud/edutech/2010_Klamt, upraveno
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5.3. Revize Bloomovy taxonomie

5.3.1. Divody pro revizi Bloomovy taxonomie

Prvni Bloomova taxonomie vznikala v 60. letech 20. stoleti. Byla povazovana za velmi
vyznamny a pfinosny material, a byla hojné vyuzivana v mnoha zemich po celém svété
pfi tvorbé narodnich kurikularnich dokumentt. Taxonomie se opirala se o ty poznatky
mnoha védnich disciplin, které byly v té dobé k dispozici, které véda v té& dobé znala. Po
bezmala Ctyficeti letech od vzniku taxonomie pfiipravovalo nakladatelstvi Addison
Wesley Longman, vlastnici autorska prava na Bloomovu pfiru¢ku, nové vydani
Bloomovy taxonomie a pozadalo jednoho ze ¢lenti Bloomova autorského tymu, ktery na
klasifikaci pracoval, o zapracovani novych poznatkl a piipominek do materialu. To byl
podnét pro dikladnéjsi revizi pivodni klasifikace. Vysledek této prace ptinesl nové
moznosti pro vyuZziti Bloomovy taxonomie v pedagogické praxi.

Zasadni divody pro revizi Bloomovy taxonomie uvadi napf. D. Hudecovéd ve svém
odborném clanku v Pedagogice ¢. 3/2004. Jednim z diivodd byly namitky na urcitou
nelplnost taxonomie, kterd neumoziiovala plné postihnout vSechny cilové roviny
vzdélavaciho procesu. B. S. Bloom vSak sam pfipoustél moznost budouciho doplnéni
kategorizace. Dalsim divodem byly nové poznatky z oblasti kognitivni psychologie,
které zménily pohled na pivodni taxonomii. Poslednim diivodem bylo konstatovani, ze
zékladni mysSlenka Bloomovy taxonomie je pouzitelnd 1 v novych podminkach a Ze po
revizi a utfidéni materidlu vznikne smysluplny kvalifikacni systém, vyuZitelny
Vv pedagogické praxi.

Vedoucimi tymu, ktery revidoval pivodni taxonomii, byl jeden z blizkych
spolupracovnikti B. S. Blooma a ¢len puvodniho tymu David R. Krathwohl, a odbornik
na tvorbu kurikuli L. W. Anderson. Na revizi taxonomie se dale podileli kognitivni
psychologové (napt. R. E. Mayer, M. C. Wittrock) a specialisté na testovani a
hodnoceni (napf. W. Airasian a sam D. R. Kratwohl). Kratwohlova ucast v projektu
zajistila nezbytnou kontinuitu s prvni verzi této klasifikace, a zaroven skupina ostatnich
odbornikll vnesla do taxonomie nejnovéjsi védecké poznatky, které byly jiz v této dobe
znamé. Prace na revizi taxonomie byly zahdjeny v roce 1995 a ukonceny v roce 1998.

V roce 2001 byla revidovana Bloomova taxonomie nakladatelstvim Longman vydana.
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K inovované klasifikaci vzd&lavacich cili bylo v Ceské republice piihlédnuto pii tvorbé

kurikuldrnich dokumentti, véetné ramcovych vzdélavacich programd.
5.3.2. Podstata revize Bloomovy taxonomie

Bloomova taxonomie z roku 1956 méla jednu dimenzi a byla rozdé¢lena do Sesti urovni:
znalost, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza, hodnoceni La zabyvala se kognitivni,
afektivni 1 psychomotorickou oblasti.

Revidované pojeti se zabyva pouze oblasti kognitivni, kterou povazuje za komplexni a v
ramci vzdélavaciho procesu za nejvice vyuzivanou. Komplexni pojeti vzdélavacich cilt
pfedpokladd prolindni vSech tii oblasti v ramci jednoho cile, formulace kognitivniho
cile tedy nevylucuje ptisobeni na Zaka i v oblasti afektivni ¢i psychomotorické. Nové se
taxonomie rozdéluje do dvou dimenzi: do znalostni dimenze a dimenze kognitivniho
procesu. Znalostni dimenze se pak déale deli na Ctyfi kategorie: znalost faktl,
konceptudlni znalost, proceduralni znalost a metakognitivni znalost. Dimenze
kognitivniho procesu obsahuje Sest kategorii: zapamatovat, porozumét, aplikovat,
analyzovat, evaluovat a tvofit. Tento novy systém je pak reprezentovan nasledujici

tabulkou:

Tab. 1 Taxonomicka tabulka (revize Bloomovy taxonomie)

Dimenze kognitivniho procesu

Znalostni 1. 2. 3. 4. 5. 6.
dimenze zapamatovat | rozumét | aplikovat | analyzovat | hodnotit | tvofit

a)

znalost faktu

b)
konceptualni
znalost

c)
proceduralni
znalost

d)
metakognitivni
znalost

Zdroj: Pedagogika ¢.3/2004, s. 235, upraveno
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V pivodni kategorizaci cilii byla nejvice rozpracovana a evidentné nejvice vyuzivana
prvni uroven, tedy znalost. Je to nejniz$i uroven, bez jejiho zvladnuti by vSak bylo
obtizné dosahovat vys$Sich urovni taxonomie. V inovované verzi je znalostni kategorie
vyclenéna zvlast' a tvoii jednu samostatnou dimenzi, ktera prostupuje vSemi dalSimi
urovnémi druhé samostatné dimenze.

Znalostni kategorie je samostatné pouzita i1 v dimenzi kognitivniho procesu
(Zapamatovat) podle autorti je podminkou pro vytvoreni znalosti jeji zapamatovani.
Zvysena pozornost byla vénovana puvodni kategorii Syntéza, kde nebylo zfejmé, ze
vede ke kritickému mysleni a feSeni problémt. Ob¢ tyto dovednosti jsou nedilnou
soucasti soucasné¢ho kurikula a nepochybné je nutné k nim zaky vést. Proto byla
Syntéza nahrazena terminem Tvofit, kde se pfedpokladd vyssi uroven samostatnosti a
kreativity. Taxonomie doznala i terminologické zmény. Znalostni dimenze je uvadéna
podstatnymi jmény a dimenze kognitivniho procesu slovesy. Divodem je formulace
vzdélavaciho cile, ktera zpravidla vznika spojenim slovesa a podstatného jména.

Nové€ je pojaté 1 hierarchické uspotfddani kategorii. Vzestupné fazeni jednotlivych
urovni bylo zachovano, v praxi vSak neni nutné zachovat tuto posloupnost. Jednotlivé
urovné mohou prolinat, aniz by vzdy byla dosazena niz§i troven. V ramci jednoho
vzdélavaciho projektu by mély byt vyuzity vSechny dimenze, tim je zajiSténa jiz
zminovana komplexnost vzdélavacich cilt.

Zamé&rem revidované taxonomie méla byt $irsi plisobnost a vétsi moznost jejiho vyuziti,
méla usnadnit pedagogickou praci nejen na vysokych, ale i na stfednich a zékladnich
Skolach. Pfi spravném pochopeni a pouZzivani systému kategorizace cili mél byt
usnadnén:

1. vybér uciva, které k dosazeni cile piispélo,

2. metodicky postup — volba metod, forem, prostiedkl a ¢innosti vedoucich k naplnéni
cile,

3. proces hodnoceni — zaméteni a formulace zpétné vazby (testovani).
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Tab. 2 Srovnani pivodni a revidované verze taxonomie

hodnoceni >< tvofit
hodnotit

syntéza

analvza » analyzovat
aplikace ™ aplikovat
pochopeni > rozumét
znalost *| zapamatovat

samostatna znalostni dimenze

Zdroj: Pedagogika ¢.3/2004, s. 277, upraveno

5.3.3. Vyznam pojmi v revidované taxonomii

V prvni dimenzi kognitivniho procesu je zachovano Sest stupnu, které jsou vyjadieny
vykonovymi slovesy v dokonavém vidu. VéEtsi diraz je kladen na jiz zmitlovanou
komplexnost, hierarchie uspotfaddani neni zcela zavazna, jednotlivé tirovné se mohou
prolinat. Pomocna slovesa vyjadiuji ¢innosti, které vedou k naplnéni dané cilové urovné

a zarovenl mohou slouZit pro zpétnou vazbu — hodnoceni dosazeni cile.

Struktura prvni dimenze:
1. Zapamatovat si — vybavovat si pfislusné znalosti z dlouhodobé paméti:
a) znovu poznavani
b) vybavovani (vyvolani z paméti)
Pomocna slovesa: definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, vysvétlit, popsat,

ptiradit, reprodukovat, setadit, vybrat, urcit, aj.

2. Porozumét — konstruovat vyznam sdéleni zprostiedkovaného ustné€, pisemné nebo

graficky:
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a) interpretovani (vyjadfeni)

b) dokladani ptikladem (ilustrovani)

¢) klasifikovani (kategorizovani)

d) sumarizovani (zobecnovani)

e) usuzovani (odvozovani zaveri)

f) vysvétlovani (konstruovani modeltt)
Pomocnéd slovesa: dokazat, jinak formulovat, ilustrovat, interpretovat, objasnit,
odhadnout, opravit, prelozit, pievést, vyjadiit vlastnimi slovy, vypocitat, zkontrolovat,

zm¢tit, aj.

3. Aplikovat — pouZzivat znamé postupy v danych situacich:

a) aplikovani (pouzivani postupii)

b) implementovani (vyuzivani)
Pomocna slovesa: aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat tdaje, nacrtnout,
navrhnout, pldnovat, pouZit, prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah mezi..., uspotadat,

vycislit, vyzkouset si, aj.

4. Analyzovat — rozkladat celek na podstatné ¢asti, uréovat jejich vzajemné vztahy a
jejich vztahy ke struktufe celku nebo jeho ucelu:

a) rozliSovani (diferencovani)

b) strukturovani (vyhledavani souvislosti)

¢) prisuzovani (dekonstruovani)
Pomocna slovesa: analyzovat, najit principy uspofadani, provést rozbor, rozhodnout,

rozlisit, roz€lenit, specifikovat, aj.

5. Hodnotit — vyjadfovat hodnotici stanoviska na zaklad¢ kriterii a norem:

a) ovérovani (pfezkoumani)

b) posuzovani (vyjadfovani kritickych cill)
Pomocna slovesa: - argumentovat, obh4jit, ocenit, oponovat, porovnat, posoudit,
provéfit, provést kritiku, srovnat s normou, vybrat, vyvratit, uvést klady a zapory,

zdtvodnit, zhodnotit, aj.
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6. Tvorit — skladat prvky tak, aby vytvarely funkéni celek, skladat prvky do novyc
struktur a modeli:

a) generovani (formulovani hypotéz)

b) planovani (projektovani)

¢) vytvareni (konstruovani)
Pomocna slovesa: kategorizovat, klasifikovat, kombinovat, modifikovat, napsat sd¢leni,
navrhnout, naplanovat, organizovat, shrnout, vymyslet, vytvofit, vyvodit obecné zaveéry,

aj.

Ve ctyfech urovnich druhé znalostni dimenze jsou vyuzity poznatky z kognitivni

psychologie. Ke stanoveni cilt byl vytvoien systém aktivnich (ikolovych) sloves.

Struktura druhé dimenze:
1. Faktické poznatky — zékladni poznatkové prvky pro schopnost orientovat se
Vv pfislusném oboru nebo feseni uloh a problému:

a) terminologie

b) konkrétni poznatky

2. Konceptualni poznatky — vzajemné vztahy mezi poznatkovymi prvky uvnitf veétsi
struktury, ktera podporuje jejich vzajemnou funkénost:

a) klasifikace a kategorizace

b) zakonitosti a zobecnéni

c) teorie, modely a struktury

3. Procedurilni poznatky — pracovni postupy, metody zkoumdni, vybér vhodnych
¢innosti, algoritmi, technik a metod

a) specifické postupy a algoritmy pouzivané v pfislusném oboru

b) specifické techniky a metody pouzivané v oboru

c) kriteria v piislusném oboru, ktera umoziuji vybrat vhodny postup

4. Metakognitivni poznatky — obecné poznatky o poznavani véetné uvédoméni si

vlastnich kognitivnich procest:
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a) obecné strategie uceni, poznavani a feseni problémui
b) znalosti kognitivnich tloh vetné kontextu a podminek

¢) sebepoznani
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6. VYUZITIi BLOOMOVY TAXONOMIE
V PEDAGOGICKE PRAXI

6.1. Projekt Jak prijde pecivo na stul

Vyse uvedené poznatky a informace se pokusime aplikovat do pedagogické reality, do
ekologicky zaméfeného vzdélavaciho projektu, uréeného pro zaky 3. — 9. tiidy zakladni
Skoly. V projektu vyjadiime piiklady cili ze vSech bunck revidované Bloomovy
taxonomie, jedna se tedy o 24 cila.

Projekt je planovéan jako dlouhodoby, prolinajici vSemi pfedméty, vyuzitelny podle
stupn€¢ narocnosti cili v riznych rocnicich. Uvedené cile lze diferencovat podle
aktualnich schopnosti zakti v konkrétni tfidé. Projekt rovnéz pocita s kooperaci mezi
pedagogy, mezi jednotlivymi tfidami, prolinaji se aktivity starSich a mladSich zakd,

nékteré mohou byt i spolecné.

Kli¢oveé kompetence rozvijené touto aktivitou:

Kompetence k uéeni — Zzaci propojuji do SirSich celkl poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexn&j$i pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a
kulturni jevy.

Kompetence k feSeni problémua — probiraji vlivy ¢lovéka na ptirodu, souvislosti se
zdravim.

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, zivotniho prostfedi,
vyjadiuji a obhajuji své myslenky

Socialni a personalni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou
vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

Obcanské kompetence — seznamuji se s Ceskymi tradicemi, uéi se vazit si tradic,
chapou ekologické souvislosti.

Pracovni kompetence — pouzivaji realné pracovni ndstroje, samostatné pracuji,

zkouseji, experimentuji.
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Néazev projektu: Jak prijde pecivo na stil

Vzdélavaci cile podle oblasti v inovovaném klasifikaénim ramci:

1. Zapamatovat si — fakticka znalost

Cile: zak popise a pojmenuje zdkladni druhy obilnin, rozezna je podle vnéjSich znakt
(barva, tvar, vyska, plod).

Obsah: poznavani skute¢nych obilnin, poznavani obilnin na obrazcich, dopliiovani vice
¢1 mén¢ narocnych pracovnich listi.

Piedmét: ptirodopis.

Kognitivni proces zapamatovani si urcitych faktii je zakladem k dalsimu pozndvani. Na
této urovni taxonomie mizeme stanovovat velké mnozstvi cilu. Je vSak treba zvazit,
které poznatky je skutecné nezbytné si zapamatovat (,,nabiflovat ), a které Ize v pripade
potieby dohledat v dostupnych zdrojich. Ve skolach by nemély mit prevahu pouze cile
Z této prvni oblasti.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celki poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvafeji si komplexnéj$i pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a

kulturni jevy.

2. Zapamatovat si — konceptualni znalost

Cile: zak vysvétli, jak se u nas péstuje a sklizi obili, v souvislosti s roénim obdobim.
Z4k ptitadi druhy obili k riznym druhféim pegiva.

Obsah: ptimé pozorovani polnich praci dle ro¢niho obdobi (dlouhodoba ¢innost).
Ochutnavka vice druhti peciva, pfifazovani obrazki k pecivu.

Piedmét: ptirodopis, vychova ke zdravi, ¢lovek a jeho svét.

Konceptudlni zapamatovaini postihuje rizné vazby, struktury a posloupnosti mezi
informacemi (znalostmi). Vede zZaky k samostatnému premysleni a hledani souvislost.
Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvafeji si komplexn&j$i pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a

kulturni jevy.
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3. Zapamatovat si — proceduralni znalost

Cile: 74k samostatné popiSe a vysvétli postup pii zpracovani obili na mouku. Zak
samostatné popise a vysvétli postup pii peceni chleba ¢i jiného peciva.

Obsah: exkurze do mlyna, exkurze do pekarny. Prakticka ¢innost — mleti zrna na
kamenném mlynku, pfiprava kvéasku, peceni kynutého peciva.

Piredmét: ¢lovek a jeho svét, chemie, vychova ke zdravi.

Proceduralni znalosti se tykaji zapamatovani si metod, postupii, procedur, apod.
Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexnéj$i pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a
kulturni jevy.

Pracovni kompetence — pouzivaji realné pracovni nastroje, samostatné pracuji, zkouseji,

experimentuji.

4. Zapamatovat si — metakognitivni znalost

Cile: zak dokéaze vybrat a zafadit potraviny do systému zdravych a méné zdravych
potravin, vi, co mu prospiva a co mu $kodi.

Obsah: virtualni obchod — nakupovani podle zasad spravné vyzivy, sestaveni zdravého
a meén¢ zdravého jidelnicku, pocitani energetické hodnoty potravin z obili, kalkulace
ceny planovanych jidel.

Predmét: vychova ke zdravi, matematika, chemie.

Naplnéni cile predpoklada uplatnéni znalosti ve vztahu k viastni osobé, jistou uroven
sebepoznani a sebeuvédomeni, cil nelze povazovat pouze za kognitivni, mda rovnéz
znaky afektivniho cile.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, zivotniho prostiedi,
vyjadiuji a obhajuji své myslenky

Socidlni a persondlni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupiné na daném tkolu.

5. Porozumét — fakticka znalost
Cile: zak dokaze vyjmenovat zakladni suroviny a objasnit zékladni pracovni postup pro

vyrobu peciva.
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Obsah: prace se slovy a hlaskami — sestavovat z vhodnych slov véty - popis uvedeného
procesu, pfifazovani ilustrativnich obrazku, apod.

Predmét: cesky jazyk.

Uroveii predpokldda znalost faktii a porozuméni jejich vyuziti v redlné situaci.
Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexné¢jsi pohled na matematiku, pfirodopis, spoleCenské a
kulturni jevy.

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, zivotniho prostiedi,

vyjadfuji a obhajuji své myslenky

6. Porozumét — konceptualni znalost

Cile: zak odhadne mnozstvi peciva potfebného pro dany pocet osob na urcitou dobu a
spocitda mnozstvi v§ech surovin, potfebnych pro jeho vyrobu.

Obsah: feseni problémové situace — skupina lidi se ocitne v krizové situaci a musi si
sama zajistit potraviny pro pteziti — skupinova prace.

Piedmét: matematika, vychova k obc¢anstvi.

Konceptudlni porozuméni vyzZaduje pomérné znacné zmnalosti z dané problematiky,
pochopeni souvislosti a vyuzZiti znalosti v urcité situaci.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k feseni problémt — probiraji vlivy ¢loveéka na piirodu, souvislosti se
zdravim.

Socialni a persondlni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

7. Porozumét — proceduralni znalost

Cile: zak dokaze vlastnimi slovy popsat zplsob péstovani a sklizné obili v 19. stoleti,
umi objasnit vyznam slov v té dob¢ pouzivanych.

Obsah: samostatna prace — napsani kratkého piibéhu na téma Zné za starych casi,
adekvatni pouziti slov srp, kosa, snop, povfislo, zebtinak, strnisté, pohrabice, cep, otep,
stoh, dozinky.

Piedmét: cesky jazyk, déjepis.
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Uroveri predpokladd dosazeni schopnosti vysvétlit danou skutecnost viastnimi slovy
ostatnim posluchacim.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uéeni — zaci propojuji do $irsich celkd poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexnéj$i pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a
kulturni jevy.

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, zivotniho prostiedi,

vyjadiuji a obhajuji své myslenky

8. Porozumét — metakognitivni znalost

Cile: Zak dokéaze vysvétlit vyznam obilnin pro lidstvo, objasnit divody pro uvazlivé
nakupovani a Setrné zachazeni s potravinami.

Obsah: porovnavani zivotnich podminek v riznych zemich, napi. Cesko, Indie, Egypt,
Svédsko, Rusko. Dostupnost, hodnota potravin, podminky pro péstovani obilnin, apod.
Hledani informaci v literatuie, na internetu — skupinova prace.

Predmét: zemepis, ¢lovek a jeho svét, Cloveék a jeho prace.

U metakognitivniho porozumeni predpoklidame, Ze si Zak uvédomuje hlubsi souvislosti,
vytvari si vlastni nazory a postoje, vlastni hodnotovy Zebricek. Tento cil podle naseho
nazoru uzce souvisi a prolina s afektivnimi cili.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, Zivotniho prostiedi,
vyjadiuji a obhajuji své myslenky.

Socialni a persondlni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

9. Aplikovat — fakticka znalost

Cile: zak zatadi obilniny do botanického systému.

Obsah: pisemny test — doplnovani informaci: ¢eled’, kvétenstvi, druh plodu, barva,
povrch, ndkres, vyuziti, apod.

Predmét: ptirodopis.

Vyuziti faktickych poznatku a jejich jednoducha aplikace by mohla byt zarazena do této

klasifikacni urovneé.
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Souvislost s uvedenymi kompetencemi:
Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexné¢jsi pohled na matematiku, ptirodopis, spoleCenské a

kulturni jevy.

10. Aplikovat — konceptualni znalost

Cile: Zzak pouzije teoretické znalosti o peceni v praxi — upece jednoduché pecivo podle
starych receptti.

Obsah: prakticka ¢innost — peceni chlebovych placek.

Piredmét: vychova ke zdravi, ¢lovék a jeho svét.

Tato uroven predpoklada, Ze teoretické znalosti jsou pouZity ve vice ¢i méné standardni
konkrétni situaci.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Socialni a personalni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou
vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

Pracovni kompetence — pouZzivaji realné pracovni néstroje, samostatné pracuji, zkouseji,

experimentuji.

11. Aplikovat — proceduralni znalost

Cile: zak pouzije teoretické znalosti o peCeni v praxi — upece jednoduché pecivo podle
starych recepti.

Obsah: prakticka ¢innost — peceni chlebovych placek.

Piedmét: vychova ke zdravi, ¢loveék a jeho svét.

Uvadime shodny vzdeélavaci cil jako pro predchozi uroven aplikovani — konceptualni
znalost. Obé urovné jsou vtomto projektu natolik blizké, zZe cile by se lisily pouze
V pouzitych slovesech, vyznam by vsak byl obdobny.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Socidlni a personalni kompetence — procviuji schopnost spolupracovat, chapou
vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

Pracovni kompetence — pouZzivaji realné pracovni nastroje, samostatné pracuji, zkouseji,

experimentuji.
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12. Aplikovat — metakognitivni znalost

Cile: nepodafilo se najit. Cile se ptili§ shodovaly s predchozimi irovnémi.

13. Analyzovat — fakticka znalost

Cile: zak vypocita slovni ulohu.

Obsah: slovni tlohy, napf. kolik osiva je tfeba na oseti pole o dané plose, jak dlouho
budou trvat prace, jaka bude sklizen pii predpokladaném vynosu, kolik se utrzi za obili,
apod.

Predmét: matematika.

Reseni slovnich loh, tedy rozklad tidajii na podstatné a méné podstatné K vyreseni
problému, patii do této urovne.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do $irSich celkti poznatky z riiznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexnéjsi pohled na matematiku, ptirodopis, spolecenské a
kulturni jevy.

Kompetence k feseni problémt — probiraji vlivy ¢loveéka na piirodu, souvislosti se

zdravim.

14. Analyzovat — konceptualni znalost

Cile: Zzak vyhled4 v dostupné literatuie ¢lanky ¢i staté, tykajici se zpracovani obilnin
v minulosti (18. a 19. stoleti). Texty casové urci (ve které dob& se odehravaji) podle
zpusobu zpracovani a pouzitych nastroju a postupi.

Obsah: vyhledavani textl v povinné literatufe, diskuse — skupinova prace.

Piedmét: cesky jazyk, dé&jepis.

Analyzovani na této urovni predpoklada rozdéleni celku na casti, a jejich prisuzovani
K jiz znamym pojmiim.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, Zivotniho prostiedi,
vyjadruji a obhajuji své mySlenky.

Socialni a persondlni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupiné na daném tkolu.
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15. Analyzovat — proceduralni znalost

Cile: nepodafilo se najit. Cile se ptili§ shodovaly s predchozimi irovnémi.

16. Analyzovat — metakognitivni znalost

Cile: zak provede rozbor obsahlého textu v ucebnici a napise struény referat.

Obsah: samostatné studium textu, vypracovani referatu na téma Dozinky jako stara
lidova tradice.

Predmét: cesky jazyk

podstatnych informaci z rozsahlého celku a jejich dalsi zpracovani. Zda se, ze v této
urovni miuzeme uvazovat o schopnosti samostatného rozhodovani a pocatkii kritickeho
mysleni.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Komunikativni kompetence — diskutuji o problémech zdravi, Zivotniho prostiedi,

vyjadfuji a obhajuji své myslenky

17. Hodnotit — fakticka znalost

Cile: nepodaftilo se najit. Cile se ptilis shodovaly s pfedchozimi urovnémi.

18. Hodnotit — konceptualni znalost

Cile: nepodafilo se najit. Cile se pfili§ shodovaly s pfedchozimi Grovnémi.

19. Hodnotit — proceduralni znalost

Cile: nepodafilo se najit. Cile se ptili§ shodovaly s predchozimi tirovnémi.

20. Hodnotit — metakognitivni znalost

Cile: zak posoudi hodnotu peciva v minulosti a dnes z hlediska naro¢nosti vyroby, ceny
surovin a lidské prace a celkové hodnoty potravin v minulosti a dnes.

Obsah: diskuse, socialni divadlo — hra na minulost a sou¢asnost, skupinova prace

Predmét: Cloveék a jeho svét, vychova k obCanstvi, Clovek a svét prace.
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Schopnost hodnotit vyzaduje dobrou znalost faktii, porozumeni problému, schopnost
nastavit kriteria, vyjadrit vliastni nazor, vlastni postoj, apod. Zda se, Ze se tato cilova
kategorie priblizuje k urovni tvorit — metakognitivni znalost.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexnéj$i pohled na matematiku, pfirodopis, spolecenské a
kulturni jevy.

Socialni a persondlni kompetence — procviCuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupiné na daném ukolu.

21. Tvorit — fakticka znalost

Cile: zak samostatné pfipravi pro skupinu spoluzakli pracovni listy, s vyuzitim vSech
znalosti o tématu.

Obsah: skupinova prace- jeden zak ze skupiny navrhne a zpracuje z dostupnych zdroji
pracovni listy pro ostatni.

Predmét: ptirodopis, ¢loveék a jeho svét, Cesky jazyk, matematika.

Tvoreni faktickych poznatkii je velmi blizké hodnoticim kategoriim. Samostatna prace
S wuzitim znalosti a nutnosti vytvorit novy vystup by snad mohla do této urovné patrit.
Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Socidlni a persondlni kompetence — procvicuji schopnost spolupracovat, chapou

vyznam a potiebu spoluprace ve skupin€ na daném ukolu.

22. Tvorit — konceptualni znalost

Cile: zak vytvarné zpracuje postup pii sklizni a zpracovani obilnin.

Obsah: skupinova prace — libovolna vytvarna ¢i pracovni technika — leporelo na téma
sklizet a zpracovani obili.

Predmét: vytvarna vychova.

V této oblasti je spojena samostatnda prace, kooperativni cinnosti a vlastni tvorba,
podlozena faktickymi znalostmi. Cil se jevi jako komplexni, zahrnujici i afektivni a
psychomotorickou sloZku.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:
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Socialni a personalni kompetence — procviuji schopnost spolupracovat, chapou
vyznam a potiebu spoluprace ve skupiné na daném ukolu.
Pracovni kompetence — pouZzivaji realné pracovni nastroje, samostatné pracuji, zkouseji,

experimentuji.

23. Tvorit — proceduralni znalost

Cile: nepodatilo se najit. Cile se ptilis shodovaly s pfedchozimi trovnémi.

24. Tvorit — metakognitivni znalost

Cile: zék naplanuje pro mladsi spoluzaky projektovy den na téma Dozinky s vyuzitim
vSech dosud ziskanych znalosti a dovednosti.

Obsah: skupinova prace — sestavit jednodenni projekt na dané téma, v¢etné pracovnich
listdi, znalostnich testi a praktickych aktivit.

Piedmét: Clovek a jeho svét, vychova k ob¢anstvi

Dosazenim této urovné je docileno dostatecnych znalosti, které jsou vyuzivany v mnoha
souvislostech i Vv redlnych situacich a oviliviuji i chovani a jednani. Vychovné
vzdeélavacim procesem byla pozitivne ovlivnéna (rozvinuta) jak oblast kognitivni, tak i
psychomotoricka a afektivni.

Souvislost s uvedenymi kompetencemi:

Kompetence k uceni — zaci propojuji do SirSich celkti poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti, vytvareji si komplexngjsi pohled na matematiku, ptirodopis, spoleCenské a
kulturni jevy.

Kompetence k feSeni problémt — probiraji vlivy ¢lovéka na ptirodu, souvislosti se

zdravim.

6.2. Hodnoceni projektu

Projekt Jak piijde pecivo na stil lze povaZzovat za interdisciplinarni integrovany
tematicky blok, vyuZzitelny pro zaky 3. — 9. tfidy zékladni Skoly.
Cile, které byly definovany s vyuZzitim Bloomovy taxonomie, jsou realné, srozumitelné,

konzistentni, kontrolovatelné, nékteré spliuji i pozadavek komplexnosti. Bloomova
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taxonomie kategorizuje kognitivni cile, pfesto lze, zejména ve vysSich urovnich, nalézt
spojitost s cili afektivnimi i psychomotorickymi.

Nekteré urovné jsou si natolik blizké, Ze se nepodafilo v rdmci tohoto konkrétniho
projektu nalézt cile ke vSem trovnim klasifikaéniho ramce. Pii formulovani cila se
k sobé nejvice pfiblizovala ve znalostni dimenzi uroven konceptualnich a
procedurdlnich poznatkti, zde se cile prakticky prolinaly.  Ne&které cile nelze
jednoznaéné zaradit, odpovidaly by i1 jinym urovnim klasifika¢niho rémce, ¢i se
navzajem promitaji do vice Urovni soucCasné. Pomérné srozumitelné a snadnéji
stanovitelné byly cile, tykajici se faktickych poznatkli, a to ve vSech dimenzich
kognitivniho procesu. Metakognitivni poznatky se dotykaji rozvoje osobnosti ve smyslu
sebehodnoceni, sebeuvédomovani, vlastnich postojii, vztahii, hodnotového zebticku.
Tento cil lze povazovat za vyvrcholeni pedagogického procesu, kde je dosazeno
nejvyssi urovné poznani.

Sest urovni v dimenzi kognitivniho procesu lze v cilovych kategoriich vyjadtit pomérné
dobfte. Nejvétsi problém byl u dimenze hodnoceni, ktera se v redlném projektu podobala
a pfiblizovala urovni tvofit.

Zpracovani vzdélavaciho projektu v této podobé je individudlni prace jednotlivce. Za
optimalni, témét nezbytnou, vSak povazujeme tymovou praci pedagogl z konkrétnich
tfid ¢i Skoly. Kooperativni ¢innost umozni najit mnohé souvislosti, které jsou potfebné

K propojeni uciva a vyuziti riznych poznatkd v riznych pfedmétech.

6.3. Vyuziti Bloomovy taxonomie Vv souc¢asné pedagogické praxi

V ramcovych vzdélavacich programech jsou vzdélavaci vysledky vyjadieny ve dvou
rovinach: v podobé cilti a v podobé¢ vystupii.

Obecna rovina cili je vyjadiena rdamcovymi cili, které jsou vice konkretizovany
v dil¢ich cilech ve vzdélavacich oblastech.

Vystupy jsou popsany v obecné roviné v podob¢ klicovych kompetenci, podrobnéji jsou
pak definovany v podobé ocekavanych vystupi ve vzdélavacich oblastech.

Ob¢ kategorie nejsou v RVP popsany tak detailn€é, aby bylo zcela jasné, co si ma

pedagog pod nimi predstavit, k cemu ma pii1 vzdélavani zaka smétovat.
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Pro préci s kliCovymi kompetencemi je jako mozny postup doporuceno analyzovani
(,,rozbalovani*) kompetenci (Klicové kompetence v zédkladnim vzdélavani, 2007, s. 8).
Pokusime se dat do souvislosti ,;rozbalené kompetence™ s kategoriemi (Grovnémi
Bloomovy taxonomie:

Pro ndzornost uvadime piiklad ,,rozbaleni* kompetence obcanské pro 9. ro¢nik (Klicové
kompetence v zakladnim vzdélavani, 2007, s. 9):

zak respektuje presvedceni druhych lidi, vazi si jejich vnitrnich hodnot, je schopen vcitit

se do situace druhych lidi:

Tab. 3 Porovnani kompetenci s Bloomovym klasifikacnim ramcem

Rozbalena kompetence: Kategorie z Bloomovy taxonomie:

posuzuje a hodnoti jevy, procesy, udalosti | Hodnotit — proceduralni znalost
a problémy ve svém okoli z rznych uhli

pohledu

nazory nebo piesvédceni druhych pfijima | Tvofit — proceduralni znalost
jako mozné, svlij nazor pifedklada taky
jako jeden zmoznych a opira ho o

argumenty

vyjadiuje své vlastni pocity, nedotyka se

citd druhych v riznych situacich

kritizuje stereotypy a predsudky, pouzité | Hodnotit — metakognitivni znalost
v soukromé 1 ve vefejné komunikaci,

snazi se jich vyvarovat

Pro tfeti souCéast kompetence, uvedenou v tabulce, se nepodafilo nalézt vhodny cil
vV Bloomové systému. Domnivame se, ze vice patii do afektivnich taxonomii, proto je
obtizné najit cil v kognitivni taxonomii.

Rozpracovani kompetence i piislusné trovné z klasifikacniho ramce jsou formulovany
stale pomérné obecné. Neni jasn¢€ stanoveno v jakém predmétu a jakym obsahem bude
vzdélavaci zdmér naplilovan. Zde je prostor pro pedagoga, ktery na zaklad¢ znalosti

konkrétni situace (arovné zakl, podminek, potieb tfidy, apod.) stanovi specificky cil ¢i
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cile. Vyuziti Bloomovy klasifikace usnadni formulaci vzdélavaciho cile (s moznym
vyuzitim pomocnych sloves) a objasni zpétnou vazbu — co bude pedagogem u zaki

hodnoceno.
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ZAVER

Ptedlozena diplomova prace se zabyvala metateoretickym problémem — posouzenim
vyuzitelnosti Bloomovy taxonomie V soufasném ceském vzdélavacim prostiedi.
V pribéhu feSeni tohoto problému bylo nutné poukazat na vyvojové etapy — revize
samotné taxonomie, kterd v dobé svého vzniku piedstavovala n¢jaky Cas pomérné
oblibeny nastroj v terénnim vyzkumu. V poslednich letech vSak, zda se, od pouzivani
této metody mnozi ustoupili; proto bylo zajimavé si polozit otazku, zda se jedna jesté o
nosnou ¢i dokonce pouzitelnou metodu.

Revidovand Bloomova taxonomie je pomérné slozity systém. Ve dvou dimenzich ma
znaény pocet cilovych Grovni, navzéjem se prolinajicich a mnohdy zaménitelnych. Zda
se, ze jako metoda, kterd by méla predevSim pomdhat pedagogim ve stanovovani
pfiméfenych a srozumitelnych vzdélavacich cill, je pro svoji komplikovanost a
naro¢nost na pochopeni systému plné vyuzitelna jen obtizné.

Pro ukézku komplikaci pii uziti Bloomovy taxonomie byl vybran pro ilustraci jeden
z pedagogickych projekt. Pfi praci na projektu ,Jak se pecivo dostane na stil* se
ukazalo, Ze vétSina cilovych trovni v Bloomové klasifikacnim ramci koresponduje
s pozadavkem na vzdélavani podle kompetenci a zohlediiuje potiebu komplexniho
pojeti a tvorby integrovanych vzdélavacich celkd. Definovani vzdélavacich cili
s vyuzitim Bloomovy tabulky vedlo ke strukturovani pozadavki na zaky, ke
zietelnému uvédomeéni si zpétné vazby a hodnoceni vysledkd vzdélavaciho procesu
(vime, co budeme hodnotit), ke snadnéjSimu napldnovani obsahu vzdélavani (metod,
forem, a prostiedku).

Proces planovani cilii vzdélavaciho projektu s vyuzitim Bloomova klasifikacniho rdmce
vedl k dikladnému a hlubokému pifemysleni nad smyslem a zamérem projektu, nad
definici pedagogickych pozadavki, nad urovni vystupt projektu. Zietelné se projevily
interdisciplinarni vazby a vztahy, v cilech se promitly nejen kognitivni znalosti a
psychomotorické dovednosti, ale i spoleCenské hodnoty, postoje a vztahy. Prace
s Bloomovou taxonomii nebyla tedy v rozporu s pozadavkem na vzdélavani déti podle
klicovych kompetenci. To by ovSem v budoucnosti znamenalo provést dalsi — a

tentokrat ,,éeskou revizi“ Bloomovy taxonomie.
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Domnivame se, ze mezi pedagogy je minimalni povédomi o existenci Bloomova
klasifikacniho ramce. VéEtsi informovanost o tomto systému, zajisténa kvalifikovanym
vykladem (napf. formou DVPP) a dostupnym a srozumitelnym metodickym
materialem, by pravdépodobné vzbudila vyssi zajem o jeho vyuziti. Teoreticka znalost
této problematiky vede k uvédoméni si zakonitosti kognitivniho procesu, k aplikaci
znalosti do ptimé pedagogické prace a tim i k volbé ucinngjSich a zajimavéjsich
pedagogickych metod a forem.

Zjednodusené pouzivani této metody, napi. vynechani spornych oblasti, u kterych se
obtizn¢ hledd jejich vyznam a vyuziti, by mohl pro pedagogy znamenat cestu
K hlubsimu pochopeni prace s cili, a tim i ke zjednoduseni a zkvalitnéni planovani
vzdélavaciho procesu v souladu s pozadavkem na vzdélavani podle kompetenci.
Zavérem lze konstatovat, Ze Bloomova taxonomie ma své misto v soucasné pedagogice,
jeji vyuziti neni vrozporu s pojetim vzdélavani podle ramcovych vzdélavacich
programu a zaslouzila by si ze strany pedagogické vefejnosti vice pozornosti.

V ptiloze prace uvadime Ctyfi rozdilné formy grafického zpracovani Bloomovy
taxonomie, zhotovené pro snazsi pochopeni klasifikacniho systému a pro vyuziti v praxi

pedagoga. Jeden z obrazki je otextovan v ¢eském jazyce, tfi obrazky popsany anglicky.
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Priloha A

Blooms rose (Bloomova riizice)

Zdroj: http://en.wikipedia.org/wiki/File:Blooms_rose.svg
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Priloha B
Blooming Orange: Bloom's Taxonomy Helpful Verbs Poster

(Bloomiv pomeran¢: Bloomiv pomocny plakat se slovesy)
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SmartTitor A BLOOMING BUTTERFLY

www. LeamingTodoy.com B Inspired by the work of Benjamin Bloom & Lor Anderson

Zdroj: http://inapadnik.blogspot.com/2010/04/zarazujte-prvky-z-bloomovy-taxonomie-
do.html
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Priloha D

Bloomova taxonomie

Zdroj: http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky _lexikon/B/Bloomova_taxonomie
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