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Anotace

Bakalarska prace se zabyva objasnénim zakladnich rozdild mezi vychovou a
vzdélavanim romskych déti, mladeze a dospélych ve vylou¢enych romskych lokalitach
a vychovou a vzdélavanim v maijoritni spolecnosti. Rozebira specifika vzdélavani,
tradiéni vychovu romskych déti, preference a rozdily ve vychové a vzdélavani,
postaveni vzdélani v zebficku hodnot Romul a trendy ve vzdélavani. Prakticka Cast
poté navazuje na poznatky v Casti teoretické a to pouzitim SWOT analyzy systému
vzdélavani a rozdil(l ve vzdélavani a vychové ve vylouCené romské lokalité a majoritni
spole¢nosti. Cilem je zaroven osvétleni tradic a Zivotniho stylu Romda, které jsou

vyznamnymi a neodlucitelnymi faktory pfi formovani jejich postaveni ke vzdélavani.
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Annotation

This Bachelor thesis gives an explanation of primary differences between training
and education of Gypsy children, youth and adults in excluded Romany localities and
training in majority society. It analyses specifics of education, traditional education of
Romany children, preferencies and differencies between training and education,
position of education in Roma value ladder and trends in education. Practical part
continues in facts in theoretical part by using SWOT analysis system of education and
differences in education and training in excluded Romany locality and majority society.
Also the aim is elucidation traditions and lifestyle of Gypsy people which are important
and inseparable factors in form of their position of education.
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UvoD

Romsky problem, Romska otazka, Romska ghetta... Tyto slova jsou nejen
v posledni dobé v médiich stale vice sklofiovana. Znamé proklamace, které se objevuji
v tisku, v televizi nebo v projevech mluvcich raznych hnuti a stran, ktefi nabizi dle
svych slov jednoducha a efektivni feSeni. O aktualnosti tohoto tématu neni pochyb.
Agkoliv je tzv. Romska otazka problémem pretrvavajicim nejen v Ceské republice
po mnoho let, jakoby se v posledni dobé zpravami z této oblasti roztrhl pytel. Negativni
medializace Romu  pfispivda pouze Kk prohloubeni vzajemnych  problému
a neporozuméni mezi majoritou a Romy. Obzvlasté v nedavné dobé doslo diky kauze
Sluknov k zvednuti velkého odporu majoritni spoleénosti. Bohuzel i kauza Natalky
z Vitkova zvedla vinu nevole, nepochopeni a kritiky majoritni spole€nosti pfi
vyhlasovani udélenych trestu pachatelim.

V souvislosti s Romskou otazkou se hovofi o vzdélavani této etnické mensiny
jako o jednom z moznych feSeni. Téma této prace je zvoleno nejen v navaznosti
na jeho aktualnost, ale také s ohledem na osobni zku$enosti s problematikou
ve vylouc¢ené romskeé lokalité.

Tato prace se zabyva problematikou vzdélavani déti, mladeze a dospélych
ve vyloucené romské lokalité a rozdily vzdélavani ve srovnani s majoritni spole€nosti.
Zaroven bude probihat i srovnani vychovy a vzdélavani v tradi¢ni romské rodiné
a dnedni rodiné ve vylouCené lokalité. Soucasti prace je popsani specifik pro
vzdélavani Romu a popsani novych vyvojovych trendd ve vzdélavani této cilové
skupiny.

Dlouhodobé jsou vytvareny plany socialni integrace Romu, které se mimo jiné
zabyvaji také integraci v oblasti vzdélavani. Plany socialni integrace jsou vytvareny
v mezinarodnim i krajském méfitku. Dokonce i jednotliva vedeni obci s vySSi
koncentraci obyvatell romské narodnosti vytvari své vlastni plany socialni integrace.
Jako formu aktivni pomoci Ize chapat neziskové nestatni organizace, ale i pracovniky
socialnich agend. Pfima prace s romskym etnikem probiha na urovni terénni socialni
prace, socialné aktivizaCnich sluzeb, volnoCasovych aktivit, odborného poradenstvi
a Komunitnich center. Vzdélavani Romu je podporovano stipendijnimi fondy na drovni
niz8i, vys8i sekundarni a tercialni.

Cilem této prace je osvétleni tradic Romu ve vzdélavani a vychové, nastinéni
nového stylu vychovy a vzdélavani ve vylou€ené romské lokalité a nasledné pochopeni

souvislosti a specifik ve vzdélavani Romu, srovnani vychovy a vzdélavani déti,



mladeze a dospélych v majoritni spoleCnosti a ve vyloucené romské lokalité objasnit
zakladni rozdily. Tato prace by méla pfinést novy pohled na problematiku
ve vzdélavani romského etnika, protoze teoretické znalosti a postupy zde budou
konfrontovany s praxi kazdodenniho zivota ve vylou¢ené lokalité. Teoretické znalosti
nastinéné v této praci budou vystaveny kritice podloZené fakty béZného vyvoje urovné
vzdélani ve vyloucené lokalité.

Pro adekvatni srovnani teorie s praxi, silnych a slabych stranek vcetné
prilezitosti a hrozeb byla zvolena SWOT analyza. Ta bude plynule navazovat
na metodu srovnani, ktera prostupuje obsahem celé prace. Vystupem SWOT analyzy
budou strategie, jejichz pouzitim by mohla byt zvySena a podporena efektivita dosud

pouzitych metod a nastroju socialni integrace.



1 VZDELAVANI DETi, MLADEZE A DOSPELYCH

Uceni v samém smyslu slova doprovazelo lidstvo v prabéhu celé jeho historie.
Schopnost ucit se, a diky tomu flexibilné reagovat na nadchazejici zmény, podminila
vzestup Clovéka na prvni misto v zZivocidné Fisi. OvSem prvni myslenky sméfujici
k zamérnému formovani osobnosti ¢lovéka se prokazateln& objevuiji v antickém Recku.
Bene$ (2008, s. 13) se k rozvoji mysleni o vychové vyjadfuje takto: ,Pedagogické
mySleni vzniklo jako reakce na problém, zda je mozZné zasahnout do vyvoje Elovéka
takovym zplsobem, aby se z ného stal ¢lovék hodnotnéjsi a dokonalejsi.”

Vychova a vzdélavani se vzajemné integruji a podminuji. Jako spolecensky
védni obor zabyvajici se vychovou a vzdélavanim je definovana pedagogika, jejiz vznik
jako samostatné discipliny se datuje k 19. stoleti. PfestoZze se pedagogika zabyva
vzdélavanim déti, mladeze a dospélych, existuji rozdily v aplikovanych metodach,
principech a pristupech u téchto vékovych skupin. Jednotlivé pfistupy jsou odvijeny
od aktualnich a charakteristickych potfeb konkrétni vékové skupiny. Dale napfiklad
Mun (1987, s. 42) doplfiuje, ze: ,Rozdily mohou byt vysvétlovany ve stavu biologické
a socialni  zralosti, v motivaci, Vv dosavadnich zkuSenostech, nikoliv vSak
ve formach.”

Vychova a vzdélavani byvaji mylné pfisuzovany pouze obdobi détstvi, avSak
prostupuji celym lidskym Zivotem, jednotlivymi Zivotnimi etapami bez ohledu
na vékovou strukturu.

Formalni vzdélavani se primarné netyka pouze déti a mladistvych, ale
i dospélych. V Ceské republice probiha vzdélavani ve vdech vékovych skupinach
na zakladé hlavni klasifikace ISCED 97 (Mezinarodni klasifikace vzdélavani), ktera
urCuje urovné vzdélavani: preprimarni, primarni, niz8i sekundarni, vyssi sekundarni,

postsekundarni neterciarni, terciarni prvniho stupné a terciarni druhého stupné.
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1.1 Zakladni didaktické pojmy

V této kapitole budou vydefinovany zakladni didaktickeé pojmy v navaznosti
na téma, jimz se tato kvalifikaCni prace zabyva. Ackoliv je pedagogika uvadéna jako
samostatny védni obor, a jako takova tedy musi splhovat podminku vlastni
terminologie, pouziva dle Benese (2008, s. 15) ,....pojmy, které ptvodné vznikly v ramci
kazdodenniho jazyka a zustaly jeho soucasti.” Pedagogika je védou spolecenskou,
ve své terminologii nezfidka vychazi z pojm0 pfibuznych oborl jako je psychologie,
filozofie, sociologie, ale i ekonomie. Konkrétni pojmy pfizpusobuje svym potfebam,
prohlubuje je a dava jim novy vyznam.

Pedagogika je v obecném pojeti definovana jako véda o vychové a vzdélani,
uceni a vyuce. Jak bylo popsano vyse, uenim se v SirSim pojeti rozumi schopnost
pfizplsobovat se zménam a novym podminkam v prostfedi. Ueni Ize charakterizovat
jako aktivni proces, ktery rozSifuje vrozené genetické dispozice jedince a jeho
moznosti. U€eni je schopnosti, jez |ze rozvijet. V uz8im pojeti je schopnosti Clovéka
cilené si zapamatovavat, ukladat a uchovavat konkrétni informace.

Vzdélavanim rozumime cileny a zamérny proces, Vv jehoz prubéhu si jedinec
prostfednictvim vyulovani osvojuje informace a poznatky. Ziskané zkuSenosti
nasledné projdou vnitfnim zpracovanim a vysledkem je dosazeni ur€itych védomosti,
navyku nebo dovednosti. Vzdélavani je procesem probihajicim mezi dvéma zakladnimi
subjekty — na strané jedné je vzdélavatel, jehoz zamérné plsobeni na objekt
je oznacovano jako vyu€ovani, a na strané druhé je vzdélavany, u néjz probihajici
procesy jsou oznaCovany jako uc€eni. Ackoliv jde o interakci mezi dvéma subjekty,
i pfesto hovofime o tfech Cinitelich, a to o vzdélavateli, vzdélavaném a udivu.

Vyuku Ize definovat jako cilené plsobeni vzdélavatele na vzdélavaného,
kdy vzdélavatel plynule navazuje na dosud ziskané zkuSenosti vzdélavaného s cilem
dosahnout vyssiho stupné védomosti a dovednosti prostfednictvim vhodné zvolenych
metod (Bene§, 2008, s. 14 — 17).

Poslednim zakladnim pojmem je vychova. Vychova je pojmem, ktery nelze
jednoznacné oznacit pouze jako pojem didakticky. Vznikla v ramci bézné komunikace.
Jedna se o umyslné formovani jednani a chovani jedince v souladu s obecné platnymi
normami dané spolecnosti, sméfujici k dosaZeni vyty&eného cile. V Ceské republice
je pojem vychova odliSovana od vzdélavani, které ma formalni charakter
(Bene§, 2008, s. 15). Vychova je typicka pro lidskou spole€nost, je zamérna,
cilevédoma, komplexni, spoleCensky podminéna a je dlouhodobou ¢innosti
(Stodulkova, Zapletalova, 2011, s. 9).
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Cesky jazyk rozeznava pojmy vychova a vzdélavani jako dva vyznamové
odlidné pojmy. Ve svété se Casto pouziva jednotny pojem edukace, ktery v sobé
kombinuje prvky vychovy i vzdélani. Tento pojem Ize vyuzit ve spojeni s vychovou
a vzdélavanim déti a mladeze. Co se tyka vyuziti v oblasti andragogiky, vyvstavaji

rlzné problémy.

1.2 Specifika pro vzdélavani déti, mladeze a dospélych v majoritni

spolec¢nosti

Nazev této kapitoly je umysiné zavadéjici. V odborné literatufe jsou definovana
jednotliva specifika pro vzdélavani déti, mladeze a dospélych, ktera se povazuji
za obecné platna. Z tohoto obecného formatu se vyclenuji specifika vzdélavani jako
zaklady inkluzivni pedagogiky. Budeme-Ili hovofit o specifikach vzdélavani v majoritni
spole¢nosti, hovofime tedy o obecnych specifikach. Pokud bychom tedy hledali
charakteristiku vzdélavani v majoritni spoleCnosti, paradoxné dojdeme k obecné
platnym pravidlim.

Zakladni (primarni) vzdélavani déti probiha v Ceské republice v zakladnich
Skolach, kde dité nastupuje v 6 — 7 letech, vyuka je elementarni. Této fazi predchazi
vzdélavani preprimarni probihajici v matefskych Skolach. V ramci platné legislativni
Upravy jsou stanoveny cile, formy, obsah a délka vzdélavani. Skolsky systém
disponuje kontrolnimi mechanismy a naslednou soustavou sankci.

Neodluditelnou soucasti, jejiz samotnou dullezitost vyzvedaval ve svém dile
také Komensky, je vychova rodinna. Rodina a Skola maji nejvyraznéjsi vliv
pfi formovani prosocialniho chovani ditéte (Stodulkova, Zapletalova, 2011, s. 8).
Maijoritni spolecnost disponuje vysokou mirou ztotoZnéni se systémem preprimarniho
a primarniho vzdélavani. Povinnost zakladni Skolni dochazky je v majoritni spole¢nosti
brana jako pfirozena soudast lidského zivota. Zakladni vzdélani se stalo
neodmyslitelnou soucasti bézného Zzivota majoritni spole€nosti diky historickému
vyvoji, kdy uz v roce 1774 vzeSel v platnost VSeobecny Skolni fad Marie Terezie. Lze
tedy hovofit o tom, Ze specifikem ve vzdélavani déti v majoritni spolec¢nosti je pravé
realné podvédomi majoritni spole€nosti o pfirozené povinnosti zakladniho vzdélani.

Vzdélavani mladeze probiha na urovni sekundarni, postsekundarni a terciarni.
Volba formy vzdélavani mladeze v majoritni spoleCnosti netkvi ve vybéru typu
.Ma vibec smysl jit na stfedni Skolu?”, ktery se objevuje zejména u Romu
ve vylou€enych lokalitach, ale typu ,Jaka stfedni Skola je pro mé ta prava?

A pokracCovat dale ve studiu na vysoké Skole?“. Specifikem by se také dala oznacit
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skuteCnost, Ze zatimco u majoritni mladeze se vSeobecné hovofi o posunu socialniho
zrani a o trendu tykajiciho se prodlouZeni doby studia, romska mladez ve vylou€enych
romskych lokalitach v pfevazné vétSiné ukonCenim zakladni Skolni dochazky
nepokracuje dale ve studiu.

Ve vzdélavani dospélych v majoritni spole¢nosti je samotnym specifikem pravé
fakt, ze dospéli jedinci v majoritni spoleCnosti se dale vzdélavaji. Podle Muzika (2011,
s. 9) se zda: ,Ze v nadi zemi zaZivame v souasné dobé boom dalsiho vzdélavani
dospélych. O vzdélavani dospélych se da mluvit uz od dob antiky, ackoliv samotny
nazev andragogika pouzil poprvé vroce 1833 Kapp. Vzdélavani dospélych
(andragogika) pouziva odlisné cile a vychodiska nez pedagogika. Podstatnou roli
ve vzdélavani dospélych hraje motivace, ktera ovliviiuje celkovou efektivitu. Clovék
se uéi v pribéhu celého svého zivota, pokud ovSem hovofime o institucionalizovaném
vzdélavani dospélych, hlavnim motivem byvaji oznaCovany potfeby a naroky
souvisejici s aktualnim dénim v oblasti pracovniho trhu a spolecensko-ekonomického
vyvoje (Benes, 2008, s. 79 — 83). Existuji i dalSi podstatné motivy, presto Ize s jistou
mirou nadsazky vydedukovat, ze vzdélavani dospélych v majoritni spole€nosti probiha
zejména v souvislosti se zvySenim kvalifikace a uplatnitelnosti na trhu prace za ucelem
pfinosu a zisku.

Vzdélavani je v systému hodnot majoritni spole¢nosti hluboce zakofenéno,

je brano za pfirozenou soucéast Zivota a zaujima pfedni pficky v hodnotovém Zebficku.

1.3 Rozdily ve vzdélavani déti, mladeze a dospélych

Stodllkova a Zapletalova (2011, s. 14) tvrdi, ze: ,cilevédomé uceni a stimulace
(podnécovani) jako prostiedky zintenzivnéni vyvoje musi vychazet z dobrého
a dukladného poznani vékovych a individualnich zvilastnosti.“ Oproti tomu Mun (1987,
s. 42) tvrdi, ze: ,...fenomén vzdélavani je v podstaté stejny u ditéte nebo dospélého.
Rozdily mohou byt vysvétlovany ve stavu biologické a socialni zralosti, v motivaci,
v dosazenych zkuSenostech, nikoliv vSak ve formach.*

BeneS (2008, s. 37) se vyjadfuje nasledovné: ,Déleni pedagogiky
na pedagogiku déti a na pedagogiku dospélych je pomérné nového data. V celych
déjinach pedagogického mysSleni vystupovalo mnohdy to pravé vzdélavani jako
sebevzdélavani autonomnich osobnosti, tedy jako vzdélavani dospélych.”

Skolsky systém disponuje siti kontrolnich a sankénich mechanismu. Ugitel
vyuziva zejména formativniho plsobeni. Pouzité metody vyuky a jeji forma vcetné cilt

a obsahu jsou dané, upravené platnymi zakony a vzdélavacimi programy. Prostfedi,
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v némz je vyuka realizovana, ma spiSe konzervativni charakter. Ve vzdélavani déti
je kladen vétsi dliraz na vychovné pasobeni ugitele.

Mladez je soucasti vzdélavani déti. Pavodné bylo vzdélavani mladeze soucasti
andragogiky a k jejimu vy€lenéni a zafazeni do vzdélavani déti dodlo v souvislosti
s vyvojem vzdélavacich systému (Bene$§, 2008, s. 37).

Vzdélavani dospélych navazuje na dosud ziskané znalosti jedince. Vychovu
dospélého Clovéka vnimame spiSe jako péc&i o jeho osobu. Mezi vzdélavatelem
a vzdélavanym probiha vzajemna interakce postavena na principu partnerstvi
a participaci vzdélavaného. Oproti détem maji dospéli moznost vétsi miry ovliviiovani
zejména pouzitych metod vyuky. Volba dalSiho vzdélavani vychazi z konkrétnich
potfeb dospélého. Bene$ (2008, s. 37) uvadi: ,Dospély neni v andragogice vétsinou
izolovan od svych roli v pracovnim, spolecenském a privatnim Zivoté, neni tedy
redukovan na Zaka.”“

Rozdily ve vzdélavani plynou také ze samotného slozeni rodiny. Zatimco
v majoritni spole¢nost je béznou formou rodina dvougeneraéni (rodiCe a jejich déti),
ojedinéle tfigeneracni (prarodi¢e, rodie, déti), vromské rodiné se setkavame
se souzitim vice generaci Ci celych rodinnych celki dohromady. Je otazkou, do jaké
miry Ize hovofit o tradiCnim seskupeni rodiny a kdy hovofit o latentnim bezdomovectvi.
Faktem zUstava, ze romské rodiny jsou vice pocetné a to sebou pfinasi specifika jak
v oblasti vychovy, tak v oblasti vzdélavani. Malym détem neni vénovan dostatek ¢asu
pro kvalitni Skolni pfipravu vzhledem k tomu, Ze jich byva v rodiné nékolik a samotna
péce o né rodicum zabere vice ¢asu. Mladistvi v pocetné romské rodiné se v prevazné
vétSiné staraji o své mladSi sourozence a pomahaji rodi€im s vedenim domacnosti

a obstaravanim financi a samotni dospéli se vénuji své rodiné.
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2 VYCHOVA V ROMSKE RODINE

Hovofime-li o Romech a jejich stylu vychovy, musime rozliSovat tradicni
vychovu vromské rodiné a vychovu ve vylou€enych romskych komunitach,
kde dochazi k roztfisténi a postupnému upousténi od puavodnich tradic. AvSak
charakteristickymi rysy pozorovatelnymi jak u tradiéni vychovy, tak u vychovy
ve vylou€enych komunitach, zlstava velky pocet rodinnych pfislusnikd, soudrznost
rodiny a uzavienost pfed vstupem a zasahy ¢lentd majoritni spole¢nosti. Rodina
zaujima v Zebficku hodnot prvni misto.

Ke konceptu vychovy v romské rodiné se vystizné vztahuje jedno z romskych
pfislovi: ,Sun tire dades, la da, bo Jjon chale buter maro sar tu!*, v prekladu:
~Poslouchej své rodicée, oni snédli vice chleba nez ty!*

Zakladnimi rozdily ve vychové v rodiné majoritni a romské spocivaji v jiném
postaveni ditéte v rodiné a stim souvisejicimu jinému pFistupu rodi¢d, v odlisném
systému hodnot, jiné formé predavani zkuSenosti zgenerace na generaci
a v neposledni fadé diky odlisSnému systému norem a pravidel uznavanych romskou

spolecnosti.

Obrazek 1: Déti z romské rodiny

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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2.1 Historie Romil jako €initel ve vychové a vzdélavani

Pokud se v dalSich kapitolach budeme vénovat specifikum edukace v tradi¢ni
romské rodiné a v dneSni romské rodiné ve vylouCené lokalité je vhodné objasnit
historii Romu a hlavni Cinitele, které ovlivnili jejich pfistup k vychové v zdélavani. Toto
objasnéni v¢etné kapitoly o tradiéni vychové déti povede k objasnéni a hlubSimu
porozuméni rozdilli v porovnani s dnesni romskou rodinou.

Romové jsou narodem s vilastnim jazykem, narodnosti, zvyky i tradicemi.
Jednotlivé ¢leny spojuji podobné identifikacni biologické rysy, avSak zUstavaji narodem
bez vlastniho statu. Historickym ko€ovanim a postupnym usazovanim v rdznych
zemich se misila jejich kultura s kulturou radznych zemi a tak bézny ¢lovék muze vidét
v jejich tradicich vliv tradic jinych kultur. O samotném plvodu Romu se vedlo mnoho
sporl a byly predkladany riizné teorie, napf.: egyptsky plvod. Dnes je jiz prokazano,
e Romové pochéazeji z Indie. Pfichod RomlG do Ceské zemé historikové datuji
do obdobi 14. — 15. stoleti. V té dobé vystupovali zejména jako predstavitelé tradiCnich
femesel, jako je koSikarstvi, hrncifstvi, kovarstvi apod. Velmi asto byli také hudebniky,
ale i artisty, divadelniky, cirkusaky. Pozdé&ji se stali cilem persekuci, kterym celili
po dlouhou dobu (Kalova a kol., 2012, s. 35 — 38).

Od pocatkl prvnich zminek o Romech v historickych pramenech, hovofime
o koCovném zplsobu Zzivota. Romové jsou uzavienou skupinou, ktera se strani
zasahum vnéjsiho prostfedi a prisné dodrzuje takové zvyky a tradice, které podporuji
jejich rodinou soudrznost. DodrZzovani téchto pravidel si vyZadovalo dlouholeté
pronasledovani Roml v rdznych zemich, nevyjimaje zem d&eskou. Romové byli
vypovidani ze zemé a probihal nespocCet protiromskych procesu.

Nasledovalo 18. stoleti a obdobi reforem tykajicich se zallefiovani romskych
rodin do majoritni spole¢nosti, povinné Skolni dochazky déti a zruSeni vypovidani
Romd. Zistava otazkou jak tyto nafizeni posoudit, jejich dopady mohly byt zamysleny
kladné, ve vétSi mife ale mély negativni dopad. Nicméné pfispély k upevnéni
uzavienosti pfed majoritni spoleCnosti. V prubéhu 19. stoleti dochazelo
k ryze restriktivnim nafizenim.

Celkovy vyvoj romského etnika diky koCovného stylu Zivota a restriktivnim
zasahum majoritni spole¢nosti, vedl k posileni rodinného pouta a k prohloubeni
segregace. Romové své zazitky predavali dale ve formé& povidek svym détem
a odmala v nich péstovali neduvéru k bilym lidem. Nedlvéra a podeziravost Romu
k bilym lidem pfispiva k vnimani zasah( majoritni spole¢nosti jako restriktivnich

i dodnes, coz je diky historickému vyvoji pfirozené.
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Romové maji svij systém hodnot, své tradice a zvyky, ojedinélé rodinné svazky

a vlastni postoj k majoritni spole&nosti.

2.2 Tradi€éni vychova déti

Vychova vromské rodiné je pomérné nedirektivni, bez strukturovanych
pravidel. Ditéti je ponechana relativné vysoka mira volnosti. | kdyz rodi¢e ponechavaiji
svym détem volnost a vychova je sméfovana k pfirozené svobodé rozhodovani ditéte,
je po ditéti vyzadovan respekt vici rodi¢im a starSim ¢lendm rodiny. Tradiéni vychova
ditéte v romské rodiné durazné sméfuje zejména k Ucté a zdvofilosti ke starSim
a k tradicim. Nazor starSich mél v rozhodovani rodiny podstatnou roli a détmi musel byt
bezvyjimeéné respektovan (rodova autorita). V plvodnim tradiénim systému romskeé
rodiny se prarodiCe aktivné podileli na vychové déti a cela rodina méla charakter
vicegeneracni.

Romska rodina ma patriarchaini zfizeni. V mnohé literatufe se dokonce cituji
romska pfislovi tykajici se nasili muzi na Zenach, které je interpretovano jako bézné
uznavany jev. Jako priklad mlze slouzit romské pfislovi: ,Kazda Zena zna muZovu
ruku®. Soucasti patriarchalniho uskupeni romskych rodin je také fakt, Zze synové jsou
oceflovanéjSimi potomky nez dcery.

Postaveni Zeny, jak jiz vyplyva z vy$e uvedeného, je relativné podfadné. Zena
je ocefiovana zejména ve spojeni s jeji plodnosti. Role matky spociva v jeji pédi
o rodinu — vychova déti, zajisténi obzivy. Pokud ma muz pfijem, odevzdava jej zenég,
ktera s nim hospodafi (Iv?iéan, 2000, s. 46 — 48).

Dit¢ se uCi zejména napodobou, formou sankci a odmén v navaznosti
na dodrZovani platnych norem v romské rodiné. Jeho chovani je usmérfovano starsimi
sourozenci a C€leny rodiny. Upfednostriovana je praxe pfed teorii, znalosti jsou
pfedavany zgenerace na generaci, preferovana je vyuka femesel. Vychova
je zaméfena prakticky, pfednost se dava vyuce téch navyki a dovednosti,
které bezprostfedné smérfuji k uspokojeni okamzitych potfeb. Romové neuCi své déti
nic, co by presahovalo ramec potiebnych dovednosti a védomosti (Tamtéz, 2000,
S. 43 - 49).

17



2.3 Vychova déti ve vylouéenych romskych lokalitach

U vychovy déti ve vylou¢enych romskych lokalitach sice mizeme pozorovat
jisté prvky puvodni tradi¢ni vychovy, ty jsou vSak do znacné miry modifikovany.
V celkovém méfitku mizeme hovofit o roztfisténi romské rodiny jako celku a upusténi
od tradic, zvyku, pGvodniho hodnotového a mravniho systému. Romska rodina jako
institut ztratila své postaveni a stabilitu.

Pokud byla v pfedchozi kapitole zmifovana tradiéni laska k détem, dnes
je i tento postoj ohrozen. Ve vylou¢enych romskych lokalitach se nezfidka objevuje
nasili na détech a jejich zanedbavani. Témér bézna je delikvence a trestna cinnost.
Mnoho obyvatel vylouenych lokalit je gamblery, alkoholiky €i drogové zavislymi.
Pdvodni, silné vzité a dodrzované tradice, které byly povazovany za tabu, napf.: rodice
nazi nebo ve spodnim pradle pfed svymi détmi, suSeni spodniho pradla pfed opacnym
pohlavim apod., jsou dnes béznou romskou rodinou ignorovany.

Puvodni uskupeni rodiny se také rozpada. Rodinna pouta slabnou, pokud jsme
v tradi€ni vychové hovofili o distojném postaveni seniorl vrodiné a jejich vlivu
pfi rozhodovani a projevené ucté kjejich osob&, dnes bohuzZel dochazi kK jejich
segregaci (Tamtéz, 2000, s. 47 — 49). Senior byva zneuzivan v rodiné za ucCelem
navySeni pfijmu rodiny skrze vyplaceny starobni/invalidni dichod, pfispévek na péci
nebo socialni davky. Jeho postaveni je ¢asto nedlstojné, v rodiné nema zadné slovo.
V praxi se pfevazné stava obétnim berankem, na jehoz ucet si jeho déti &i vnukové
pofizuji pujcky, seniora trvale a dlouhodobé zadluzuji, nezfidka jej pfipravi o byt.

V tradi¢nich rolich muze a Zeny do$lo k transformaci. Zena obstarava veskery
prijem rodiny aktivnim vyfizovanim naroku na socialni davky. V ramci dalSiho vyuziti
socialni sité je aktivni také Zena. U muzl pfevlada pasivni postoj.

Na zakladé rozpadu tradiéni romské rodiny a upusténi od plvodnich moralnich
a mravnich zasad se zménila také vzajemna interakce mezi rodinou a ditétem, pfistupy
a metody vychovy ditéte a jeho postaveni v rodiné. V tradi¢ni vychové bylo dité vedeno
k ucté, solidarité a k silnym rodinnym vazbam. Jeho vychové se vénovalo vice ¢lend
rodiny. Dité si osvojilo systém hodnot a pravidel, které dodrzovalo. Dité v rodiné
z vylouené romské lokality, kde doSlo k rozpadu pulvodni funkce romské rodiny,
je  vychovavano nevychovavano. Rozpadem tradicniho systému hodnot
a pravidel si dité nepfebira zadné zaklady poslusnosti, tolerance €i ucty. Na zakladé
faktu, ze vylou€ené romské lokality jsou tvofeny uméle a Ziji zde vedle sebe rodiny,
mezi kterymi nepanuji dobré vztahy, je dit€ omezeno i v tvofeni pevnych rodinnych

vazeb. To, ze postoj rodiny k ditéti se zménil, dokazuje i fakt, ze romské déti tvofi pfes
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60% celkového poétu déti umisténych v détskych domovech (Rigan, 2000, s. 107
-111).

Volny ¢as déti travi na ulici, kde se €asto nechavaji zlakat delikvenci. Volny ¢as
romskych déti ve vylou€enych lokalitach neni strukturovan ani smysluplné vyuZit.
Objevuji se ale Komunitni centra, ktera se snazi s timto pracovat.

Déti jsou zneuzZivané k pachani trestné ¢&innosti paradoxné svymi rodici,
od kterych, mimo jiné, pfebiraji pasivni a laxni pfistup v odpovédnosti za svou obzivu
a styl zivota. DneSni romské déti ve vylou€enych lokalitach maiji vzité nazory tykajici
se jejich budouci zavislosti na socialnich davkach, s kterymi jsou ztotoznény jiz
od utlého véku. Pomérné brzo jim je zpfistupnén alkohol a cigarety. U romskych déti
pfistupem jejich rodiny a stylem Zivota dochazi k dfivéjSimu socialnimu zrani, které
se mimo jiné projevuje také v sexualni aktivité. Miladistvé matky proto nejsou
ojedinélym ukazem (Tamtéz, 2000, s. 107 — 111).

Pracuji ve vylou€ené romské lokalité a pracovni kolektiv tvofi z ¢asti Romové.
Jejich pohled a nazor na upadajici tradice a zvyky ve vylou€enych lokalitach je pro
mé velice cenny a pfinosny. Ve vylou€ené lokalité v Orlové - Porubé se setkavam
s dvéma zpusoby zivota Romu. Zhruba polovina romské populace Zijici v této
vylou€ené lokalité Zije v domech, kde romské etnikum tvofi 100% obyvatel. Druha
polovina Zije na ubytovnach, kterych se uvnitf nebo v okoli vylou¢ené lokality nachazi
nékolik. PocCet romskych obyvatel v této vylouCené lokalité tvofi cca 750 lidi.
S pavodnimi romskymi tradicemi jsem se setkala pouze u starych Romd, ktefi sami
zaujimaji negativni postoj k dneSnimu vyvoji romské komunity. Mohu pouze potvrdit,

Ze puvodni zvyky, tradice a vychova jsou ve vylouc¢ené lokalité vzacnosti.

Obrazek 2: Traveni volného Casu déti ve vylouCené romské lokalité

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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2.4 Preference a rozdily ve vychové déti v majoritni a romské rodiné

Nelze konkrétné charakterizovat pojmy: vychova v majoritni rodiné a vychova
v romské rodiné. V této kapitole budou definovany obecné s ohledem na pfevaZujici
systém v téchto institutech, ackoliv neopomijim fakt, ze ,nezadouci“ spoleCenské jevy
se objevuji v majoritnich rodinach stejné jako ,zadouci“ v romskych rodinach.

Jako jeden z hlavnich rozdili je povazovano samotné vnimani rodiny, jeji
funkce, vztah k &irSimu okoli a pozadavky kladené na dité. Vychovné prostredi
v majoritni rodiné je konzervativngjSi. Majoritni rodina klade na své déti vétsi
pozadavky v oblasti vzdélani a pfipravy na budouci zivot. Toto smysleni je podminéno
dlouhodobym historickym vyvojem v relativné ustalenych podminkach. Oproti tomu
v romské rodiné jsou preferovany takové pfistupy, které vedou k osvojeni vlastnosti
nutnych k preziti a k praktickému vyuziti v navaznosti na historii romského ko¢ovného
Zivota. Historicky vyvoj doklada nutnost osvojeni si pravé takovych schopnosti
a dovednosti, které podminovaly pfeZziti (Balvin, Tanco$ a kol., 2001, s. 133 — 136).

Vychova v romskych rodinach je silné emocionalné ladéna, neni pfilis direktivni,
dité je pfitomno pfi rozhodovani a probirani problému rodiny jiz od utlého véku. Pozdéji
se na rozhodovani muize spolupodilet a tato skuteCnost je vyvazena nizSi mirou
individualni odpovédnosti ditéte. Vtomto spocivaji hlavni rozdily v porovnani
se systém vychovy v majoritni rodiné. U denniho rezimu dochazi k absenci

pravidelnosti.

Obrazek 3: Vylou¢ena romska lokalita v Orlové - Porubé

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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3 VYZNAM A POSTAVENI VZDELANi V ROMSKE KOMUNITE

Vzdélavani a vzdélani nezaujima v zebficku hodnot RomU vysoké postaveni,
tradiéné hovofime o podcenovani jeho funkce a degradaci. Vzdélani je z romského
uhlu pohledu zbytecnosti, kterou vnimaji jako restriktivni zasah majoritni spole€nosti
do svého Zivota. Povinna Skolni dochazka je po romském ditéti ve vyloucené lokalité
vyzadovana jeho rodi¢i pouze za ucCelem splnéni povinnosti spojenych s narokem
na socialni davky. Romové Ziji pfitomnosti, nedokazi si predstavit zisk a hodnoty
spojené s dosazenim vzdélani v budoucnosti. Teoretické poznatky jsou pro Romy
nevyuzitelné, preferovany jsou dovednosti a schopnosti pfinasejici okamzity prospéch.
Institut Skoly je vniman jako represivni. Rigan (2000, s. 113) se vyjadiuje
takto: ,Romové si ceni vzdélani mnohem méné nez gadzZové. Bylo jim malo platné
za davnych Casl v osadé stejné jako na koGovném voze a dobre se bez néj obesli
i za komunistické vlady, kdy bylo mozno fyzickou praci vydélat vice, nez Cinil plat
ucitele, ¢asto i lékare.“ Mnohé romské rodiny vnimaji vzdélani svych déti pravé jako
podnét k jejich odcizeni rodiné. Pro pfevaznou vétSinu déti je ukoneni povinné Skolni
dochazky také koncem veskerého jejich vzdélani (Ri¢an, 2000, s. 113 — 116).

Pokud se ohlédneme do historie, probihalo vzdélavani romskych déti pfirozené
v rodinném prostfedi, kde dochazelo k pfedavani a osvojovani takovych poznatkd,
schopnosti a dovednosti, které byly potfebné pro Zivot. Teoretické poznatky pfedavané
ve Skole jsou pro Romy bezvyznamnymi vzhledem Kk jejich neprakti¢nosti
a nevyuzitelnosti v bézném zivoté.

V souCasné dobé neni pro déti ve vylou€enych romskych lokalitdch vzorem
lékaf, ucitel nebo kterdkoliv jina profese obsahujici stimul k dalSimu vzdélavani,
ale mistni lichvaf, dobry kapsarF €i jiny delikvent, ktery si pachanim trestné cinnosti
vyslouzi postaveni v romské spoleCnosti a zisk. Romské déti vnimaji jako jedinou
moznost zmény svého statusu pravé tyto vzory. V tomto presvédceni je podporuje také
skuteCnost, ze pokud se v blizkém okoli pfeci jen nachazi Rom dosahujici neupiného
nebo uplného stfedniho vzdélani, v pfevazné vétsiné je bez zaméstnani nebo pracuje
na podfadnych pracovnich postech (navaznost s mirou nezaméstnanosti a diskriminaci
na trhu prace).

Pfevazné spektrum zakl v praktickych Skolach tvofi romské déti. Dnes

se setkavame i s novym terminem oznacujici bézné zakladni Skoly - tzv. romské Skoly,
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jimz rozumime zakladni Skoly sidlici v blizkosti vyloucenych lokalit, kde podstatnou
Cast zakl tvofi romské etnikum.

Lechta (2010, s. 387 — 393) nazyva romské etnikum pedagogickym
fenoménem: ,Nékteré typické rysy osobnosti romského ditéte ze socialné
znevyhodriujiciho prostfedi mohou byt pro adaptaci na Skolu nevyhodné®, poukazuje
timto na zvlastnosti inkluzivni edukace romskych zak(: ,V Ceské republice Zije
asi 250 tisic az 300 tisic Rom{. Nékteré statistiky uvadéji, Zze 80-85% romské populace
kterékoli vékové kategorie ma ukonéené zakladni vzdélani.*

V oblasti edukace romskych déti hraji dllezitou roli nejen charakteristické rysy
osobnosti, ale také tzv. socialni handicapy. Pod timto si mizeme pfedstavit zejména
nevyhovujici socialni prostfedi, ze kterého déti z vylouCenych lokalit vychazeji
(problematika vhodného a hygienického bydleni), predSkolni vychova probihajici
v rodiné (zpravidla malo podnétné prostfedi), jazykové bariéry, nedostate¢né rozvinuté
navyky a dovednosti, pomérné volna nedirektivni vychova bez potfeby individualni
odpovédnosti ditéte, atd. (Ri¢an, 2000, s. 115 — 117). Socialnim handicapem
rozumime spoleCensko-ekonomicky status rodiny, vliv spole¢ensky nezadoucich jevu
(dlouhodoba nezaméstnanost, kriminalita, zadluZzenost), bytovou problematiku apod.
Déti pochazejici ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi jsou pro uc€ely Skolského
zakona povazovany za socialné znevyhodnéné.

Ackoliv je pro Romy ve vylouCenych romskych lokalitach vzdélavani
bezvyznamné, majoritni spole¢nost poukazuje pravé na stale silici potfebu vzdélani
této etnické mensiny pro dosazeni pozitivnich zmén v jejich Zivotnim stylu. Na zakladé
riznych vyzkum( je prokazatelné dokazovano, Ze vzdélavani ma podstatnou roli
pro feSeni socialnich problémi mezi obyvateli vylou€enych lokalit a majoritni
spolecnosti. Nizka uroven vzdélani v fadach romskych obyvatelt vylou¢enych lokalit
ma neodlucitelnou spojitost s hlavnimi problémy romské populace, je hlavnim faktorem
socialné-ekonomickych probléma, za nasledek se ji také pfiklada prohlubovani rozporu
mezi majoritni a romskou spoleénosti (Sotolova, 2011, s. 49 — 50).

Analyza socialné vylou¢enych romskych lokalit a absorp¢ni kapacity subjektl
pusobicich v této oblasti (GAC, 2006, s. 52 — 53) ukazaly, ze ,vétSina dospélych Romu
je dlouhodobé nezaméstnana a zavisla na systému davek... mobilitni potencial
potfebny k opusténi socialné vylouéené lokality vykazuji jednotlivci, ktefi dosahli

vysSiho nez zakladniho vzdélani.“
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Obrazek 4: Dim ve vylou€ené lokalité ur€eny k demolici

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové — Porubé

Obrazek 5: Casté nevyhovuijici hygienické prostfedi v bytech

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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3.1 Vzdélavani romskych déti v minulosti a dnes

Jak bylo zmifovano v pfedchozich kapitolach, vzdélavani romskych déti
probihalo v jejich pfirozeném prostfedi formou ustniho pfedavani zkuSenosti rodici
a prarodici. Dité bylo pfitomno u femesiné prace svych rodi€d od utlého détstvi.
Prioritné bylo vzdélavano v dovednostech, které slouzily k rychlému dosazeni cile
a byly potfebné pro zivot. Védomosti byly vytvareny za ucelem jejich praktického
vyuziti. V minulosti neexistovalo formalni vzdélavani romskych déti ve Skolskych
osvicenstvi, kdy roku 1761 vydala Marie Terezie nafizeni, jejichz ucCelem byla
asimilace RomU pfedevSim v Uhersku. V ramci téchto nafizeni dochazelo k odebirani
romskych déti ve véku 2 - 4 let zrodin, kdy byly nasledné umistény
do rolnickych rodin pod zaminkou vychovy a v 10 letech Sly do sluzby nebo byly
vyuCovany v femesle. Teprve vroce 1782 se objevuji prvni zminky o povinném
vzdélavani Romu prostfednictvim Skolskych instituci a to diky nafizeni Josefa II.,
ktery poZadoval Skolni dochazku romskych déti. Romové povazovali tato nafizeni
za restriktivni (éotolové, 2011, s. 19 — 20).

Od téchto nafizeni uplyne dlouha doba, bé&hem které se prioritné fesi
usazovani, migrace, trestna cinnost, koCovani a zpusob obzivy Romu, nez jejich
vzdélavani. Prvni zminky spojené se vzdélavani romskych déti se opét objevuji
v 80. letech 20. stoleti v podobé& napf.: smérnice O vychové a vzdélavani vychovné
zanedbanych a prospéchové opozdénych cikanskych déti z roku 1973, metodického
navodu k vychové a vzdélavani romskych déti z roku 1972 vydaného ve Véstniku
MS a MK, dale pak Navrh dlouhodobé koncepce predskolni a $kolni vychovy
cikanskych déti z roku 1973 a dalSi rozpracované postupy s cilem Uspésné integrovat
romskeé déti do vzdélavaciho systému. Tato snaha majoritni spoleCnosti nepovolila
a je vice nez aktualni v soucasné dobé, pfiCemz je po prevratu podporena i aktivni
snahou nevladnich neziskovych instituci (Tamtéz, 2011, s. 33 — 38).

V souCasné dobé romské déti prochazi povinnou 8kolni dochazkou
realizovanou na zakladni nebo praktické Skole. Ve vétSiné pfipadu jejich vzdélavani
konCi souCasné s ukonCenim povinné Skolni dochazky. Problémem je, Ze zatimco
se v romskych rodinach upustilo od tradic¢niho stylu vzdélavani déti, nedoslo sou€asné
k plynulému prechodu a ztotoznéni s prGbéhem a metodami vzdélavani v eském
Skolském systému. Romské dité z vylou€ené lokality se nachazi v pomysiném vakuu
nékde mezi tradi¢ni formou vzdélavani v romské rodiné a mezi Skolskym systémem

majoritni spolecnosti.
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Jsou vypracovany postupy a strategie pro zlepSeni vzdélavani romskych déti,
strategie integrace romské komunity, formou adresnych dotaci probiha podpora
vzdélavani romskych studentd prostfednictvim Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy. Pfes v8echna opatfeni se da stale hovofit o jejich nizké uspésnosti
a prohlubujici se propasti mezi majoritni a romskou spoleénosti. Sotolova (2011, s. 53)
povazuje za kliCové oblasti strategie pro zlepSeni vzdélavani romskych déti zejména:
»---vytvofeni komplexniho systému, pfehledné strukturovaného a obsahujiciho systémy
zZpétné vazby a evaluace: predSkolni vzdélavani a pfiprava pro uspésné zahajeni
Skolni dochazky, nepovinna vyuka romského jazyka, déjin a kultury pro romské déti
i dal§i zajemce, podpora v prabéhu povinné $kolni dochéazky, poradenské cCinnosti pri
vybéru povolani, podpora studentl pfi studiu a pripravé na povolani, podpora
smysluplného traveni volného Casu, Sifeni informaci o Romech, vychova k toleranci
a odbouravani vzajemnych predsudku pro vS8echny déti, podpora zaclenéni
multikulturni vychovy do pregradualniho i dal§iho vzdélavani pedagogi.”

V porovnani s primérem vzdélani v Ceské a Slovenské republice se pFislugnici

romského etnika nachazeji dlouhodobé pod primérnou urovni (Lechta, 2010, s. 396).

Obrazek 6: Romské déti a mladez na pfednasce konané v terénu

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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3.2 Vzdélavani romské mladeze a dospélych

Pfevazna vétSina romskych déti kon&i svou Skolni kariéru absolvovanim
zakladni Skolni dochazky. Uvadi se, ze pfiblizné v 80% déti absolvuji dochazku
na praktické Skole, kde je vétsina Skolak(i romského plvodu — pfiblizné 60% (Rican,
2000, s. 118 — 119). Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vyhlasuje kazdym
rokem podporu romskych student prostfednictvim adresnych stipendii pro socialné
znevyhodnéné romské studenty. Presto je podil romskych studentl na stfednich
Skolach nizky. Pokud uz déti pokracuji ve studiu, preferuji vyuéni obory. Déti
z vylou€enych romskych lokalit ukonéenim povinné Skolni dochazky smérfuji své dalsi
kroky pfevazné na urad prace.

V navaznosti na nizky pocet studentd na odbornych ugiliStich a stfednich
Skolach jsou vypracovana doporuCeni na zvySeni atraktivity a zpfistupnéni
stfedoSkolského studia romskym zakum, napf.: vytvofeni specialnich uéebnich obord
navazujicich na plvodni romska femesla (hrncifstvi, koSikarstvi), obnova rodinnych
Skol, kde by se vyuCovaly napfiklad pfedméty vedouci k prohloubeni dovednosti péce
o rodinu, pfedméty, které by umozfiovaly plynuly pfechod z praktickych skol na ucebni
obory. V oblasti vzdélavani dospélych napfiklad poradat vzdélavaci kurzy zaméfené
na pFipravu pomocnych sil v socialni nebo $kolské oblasti (Sotolova, 2011, s. 51 — 52).

Vzdélavani dospélych Zijicich ve vylou€enych romskych lokalitdch probiha
formou podstoupeni rekvalifikaénich kurzl zprosttedkovanych Ufadem prace CR nebo
v ramci odbornych seminafl a prfednasek poradanych mistnimi socialnimi sluzbami,
Skolskymi institucemi nebo jinymi institucemi i neziskovymi nestatnimi organizacemi
v ramci udélenych cilenych finan&nich prostfedkl. Tuto formu vzdélavani lze nazvat
jako jedinou, kterou dospéli ve vylou€enych romskych lokalitach podstupuji. Jak bylo
uvedeno v predchozich kapitolach, hlavni podil na vzdélavani dospélych ma motivace.
Motivace ke vzdélavani je parametr, jehoz absenci trpi téméF vSichni obyvatelé
vylou€enych romskych lokalit bez ohledu na vékovou strukturu.

JelikoZ se jedna o osoby dlouhodob& nezaméstnané (evidované na Uradu
prace déle nez 1 rok), moznost rekvalifikace je preferovana u jinych skupin
nezaméstnanych. V praxi lze fici, Ze poskytnuti rekvalifikace dlouhodobé

nezaméstnanému Romovi bez vzdélani je vzacnosti.
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3.3 Rozdily mezi vzdélavanim Romtu a €lend majoritni spoleénosti

ISCED 97 rozliSuje 7 zakladnich urovni klasifikace vzdélani: preprimarni,
primarni, niz8i sekundarni, vy8Si sekundarni, postsekundarni neterciarni, terciarni
prvniho stupné, terciarni druhého stupné (Cesky statisticky ufad, 2008, [online]).

Preprimarni vzdélavani je v Ceské republice realizovano v matefskych $kolach.
Predskolni vzdélavani ma nepostradatelny vyznam pro dalSi studium na zakladni Skole
a ve formovani a socializaci ditéte. Majoritni spole¢nost bézné vyuziva institutu
matefskych $kol, zatimco romské rodiny preferuji vychovu ditéte v rodiné. Tim
se prohlubuje sociokulturni handicap ditéte, které je vychovavano v nepodnétném
prostfedi. Dité poté nastupuje na zakladni Skolu nevybavené dostateCnymi
védomostmi a dovednostmi. V lepSim pfipadé dochazi k posunuti terminu nastupu
do zakladni $koly a rodiéim ditéte je doporuéena tzv. piipravna tiida (Sotolova, 2011,
s. b4). V druhém pfipadé dochazi po diagnostice ve SPC k doporuceni vzdélavani
na praktické Skole.

Hlavni rozdil v preprimarnim vzdélavani v majoritni spole¢nosti a ve vyloucené
romskeé lokalité spociva v jeho samotném vyuziti. Zatimco majoritni spole€nosti je tento
institut intenzivné vyuzivan a poptavka po jeho zprostiedkovani roste, romské rodiny
ve vylou€enych lokalitdch nemaji zajem o jeho vyuziti a preferuji vzdélavani ditéte
predskolniho véku v pfirozeném prostiedi.

Strategie Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR pro zlepseni vzdélani
romskych déti rozpracovava dilCi nastroje, kde v rdmci navySeni vyuziti matefskych
Skol romskym etnikem doporucuje napfiklad pouziti adresnych dotaci, vysSi pocet
romskych asistentd pedagoga, bezplatnost pfipravného rocniku pfed nastupem
do Skoly apod.

Vzdélavani na urovni primarni a niz8i sekundarni probiha na zakladnich
Skolach a praktickych Skolach. Primarni urovni vzdélani rozumime prvni stupen
zakladni Skoly a nizSim sekundarnim rozumime druhy stupen zakladni Skoly. Pred
vstupem na zékladni $kolu se diagnostikuje pfipravenost ditéte. Skolni pfipravenost
je zasadni dispozici pro dosaZeni uspéchu zejména v prvnich rocnicich Skoly. Platna
legislativni uUprava umoziiuje rovny pfistup ke vzdélani. Rozdily ve vzdélavani
romskych a neromskych Zzaku spocivajici v jejich specidlnich potfebach. Déti
pochazejici z vylou€enych romskych lokalit jsou socialné znevyhodnéné, coz tvofi
handicap pro Skolni adaptaci a dosazeni Uspéchu. Maji specialni potfeby a je zapotfebi
uplatiiovat jiné metody a pfistupy ve vzdélavani. V souvislosti s timto fenoménem

se také hovofi o tzv. kompenzacni edukaci (Lechta, 2010, s. 387 — 395).
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Rovny pfistup ke vzdélani je ukotven také v oblasti vzdélavani na urovni
vy8sSiho sekundarniho, postsekundarniho neterciarniho, terciarniho prvniho stupné,
terciarniho druhého stupné. Smutnou realitou je fakt, Ze pomér romskych student
stfednich, vy3Sich nebo vysokych Skol je stale tristni. Zatimco majoritni spole¢nost
podléha trendu navySovani kvalifikace a dosazeného vzdélani, kdy se pocty
vysokoskolakl kazdym rokem zvySuji a objevuji se prvni progndzy hovofici o posunu
spolec¢nosti k pfevzdélani, u Roml se bohuzel o tomto trendu hovofit neda. Pritom
napriklad Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy pravidelné vyhlasuje program
Podpora socialné znevyhodnénych romskych Zaku strednich Skol a studenti vys$Sich
odbornych $kol. V oblasti tercialni urovné prvniho a druhého stupné poskytuje REF
(Romsky vzdélavaci fond) jiz 13 let Romsky pamétni univerzitni stipendijni program
(Romea, 2012, [online]).
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4 TRENDY VE VZDELAVANiIi ROMU

Podstatna Cast Skolskych zafizeni sidlicich v blizkosti vylou¢enych romskych
lokalit se snazi aktivné a pruzné pracovat s nastroji socialni integrace v oblasti
vzdélavani. Jsou zfizovany pripravné tfidy, prfedskolni kluby, probiha doucovani zaku
realizované prostfednictvim Skoly nebo spolupracujicich nestatnich neziskovych
organizaci, na Skolach pracuji rométi asistenti pedagoga. Stale jsou vypracovavany
dalSi strategie pro Uspésné zaclenéni a zménu vzdélanostniho profilu Romu (GAC,
2006, s. 59).

Jako moderni smér ve vzdélavani Romu je v rdznych publikacich zmifovana
multikulturni vychova a kompenzacéni edukace. Kompenzaéni edukaci Ize chapat i jako
pozitivni diskriminaci. Jeji podstatnou funkci je vytvafeni takového vzdélavaciho
a vychovného prostfedi, které podpofi romské déti pfekonat jejich socialni handicap,
ktery si pfinasi ze svého pfirozeného prostfedi. DalSi dilezitou funkci je funkce
preventivni vytvarejici podminky pro rovnocenny pristup a zapojeni romskych déti
do Sirokého spektra zivota majoritni spole€nosti. Existuji dalsi tzv. doplrfikové funkce,
jako projekty, experimenty, pfidélovani ukoll, vzdélavani reciprocni a kooperativni.
Duraz se klade na tvurci pristup ucitele, ktery je schopen zaky motivovat, pfizpUsobit
a prenést ulivo blize k zakim. U itel pouziva jiné metody, vyuka je intenzivnéjsi,
aktivnéjsi, sméfujici k Zakovi s ohledem na jeho sociokulturni podstatu (Lechta, 2010,
S. 394 — 396).

Multikulturni vychovu Ize v praxi aplikovat v oblasti vychovy a vzdélavani
v majoritnim i romském prostifedi. Pojeti multikulturni vychovy v majoritni spole€nosti
Ize chapat jako obohaceni zaku a studentu v oblasti kulturni, ma vzbuzovat prosocialni
citéni a toleranci. Mé&la by vést krozvoji demokratického smySleni, k vzajemné
spolupréaci, souZiti a vzajemnému kulturnimu obohaceni (Ri¢an, 2000, s. 122). Oproti
tomu multikulturni vychova romského etnika by méla smé&fovat k pfipravé na Zivot
v majoritni spole¢nosti, pochopeni majoritnich zvykl a tradic a zaroven k udrzeni svych
vlastnich specifickych zvyk(. Vést k pochopeni, poznani a zorientovani v systému
hodnot majoritni spole¢nosti. Cilem by méla byt zména postaveni romského etnika
k lepSimu skrze dodrZovani norem a pravidel majority a pfirozené udrzeni vlastnich
zvyklosti, tedy harmonizace stylt Zivota. Cilené zmény samoziejmé nejde dosahnout
bez vule a aktivity samotnych Romu (Lechta, 2010, s. 396 — 398).

Uz nékolik desetileti se v Ceské a Slovenské republice vytvareji plany

a nastroje pro socialni integraci Romu, nové metody pfi vyuce, nové instituce statniho
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i nestatniho charakteru pfispivajici k celkové i dil¢i integraci této etnické mensiny, jsou
zfizeny dotacni programy, bohata sit' socialni péce, Komunitni centra, komunitni formy
planovani, programy zaméfené na rekvalifikaci RomU pro jejich €innost v socialnich
Ci Skolskych zafizenich, vzdélavaci seminafe a akce ve vylouCenych lokalitach atd.
Vyc€et nastrojli a pland integrace by byl rozsahly. Pfesto se stale rozSifuji ¢i nové
zakladaji vylou¢ené romské lokality a propast mezi majoritni a romskou spole¢nosti
se stale rozSifuje. Je tfeba si uvédomit, Ze plany integrace a jejich nastroje jsou
sekundarnim opatfenim prevazné majoritni spole¢nosti. Tim, co mlze stavajici situaci
opravdu zménit, je primarné snaha, zapojeni, aktivita a vlle romského etnika.
A ta, bohuzel, stale chybi.

Je rozpracovano mnoho konkrétnich pfikladd multikulturni  vychovy
a mezietnické komunikace, jako jeden z velmi pfehlednych uvadim pohled Pape (2007,
s. 40): ,Vychova k mezietnické komunikaci ve skole by méla sledovat tyto cile: rozvoj
védomi vlastni identity, hrdost na pfislusnost k viastnimu etniku; poznani
charakteristickych crt jinych (hlavné sousednich) kulturnich a etnickych skupin;
srovnavanim hledat podobnost mezi lidmi, pfislusniky jinych etnik; respektovat
odliSnost, snaZit se odliSnost rozpoznat, tolerovat, chapat;, rozpoznavat prekazky
vzajemného porozuméni (stereotypy, pfedsudky) a vyhybat se jim; rozvijet vSeobecné
komunikacni kompetence, které ulehéuji mezietnickou komunikaci; utvafet védomi
spolupatricnosti k jediné lidské spolec¢nosti; posilnit vychovu k lidskym pravim ve vSech

predmétech a mimoskolnich &innostech.”

4.1 Pripravné tridy a dou€ovani

Vliv pfedskolni vychovy pro naslednou pfipravenost a uspésnost v dalSim studiu
je neodmyslitelny. Jak bylo popsano v kapitole 3.3 Rozdily mezi vzdélavanim Romu
a Clend majoritni spole€nosti, u pfevazné vétSiny romskych déti probiha jejich
predskolni vychova doma. Déti nastupuji nepfipravené a nesouci se sebou socialni
handicap v podobé vychovy v nepfiznivych socialnich a kulturnich podminkach. Jejich
celkova nepfipravenost je zakladem pro prvni neuspéchy, znemoznéni adaptace
ve Skolnim prostfedi a pfizpusobenim se vzdélavacim pozadavkim. Prvotni neuspéch
se prohlubuje, upevnuje a vditéti vytvarfi odpor ke Skolnimu systému. Proto
je obzvlasté dulezité zachytit tento moment, pfipravit a vybavit dité pfi nastupu povinné
Skolni dochazky potfebnymi dovednostmi tak, aby jeho nastup probihal plynule,

nenasilné a dité bylo uspésné zaclenéno do vzdélavaciho systému. S cilem prvotni
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adaptace na Skolni reZim a sniZzeni sociokulturniho a jazykového handicapu jsou
zfizovany pripravné tfidy pfi matefskych, specialnich nebo zakladnich Skolach.

Cilem pfipravnych tfid je minimalizovani dopadd socialniho, kulturniho
a ekonomického znevyhodnéni jako hlavni pfi¢iny nepfipravenosti déti z romskych
vylouc€enych lokalit a posileni takovych dovednosti, schopnosti a védomosti vedoucich
k jejich adaptaci a Uspésnosti (Sotolova, 2011, s. 62 — 66). PFipravné tfidy by mély mit
podplrny charakter. Pfipravné tfidy jsou zfizovany obci nebo krajem se souhlasem
krajského ufadu na zakladé zadosti zakonného zastupce ditéte nebo doporuceni
Skolniho poradenského zafizeni za splnéni podminky, ze se v pfipravné tfidé bude
vzdélavat min. 7 zakd (GAC, 2006, s. 59). Nize je uvedena tabulka informujici o poctu
pripravnych ro¢nik(i ve Skolach vzdélavajicich zaky z vylouéenych romskych lokalit
v Moravskoslezském kraji.

Tabulka 1: Zfizené pfipravné roéniky

Pocet Skol Zakladni Skoly | Specialni Skoly | Celkem
Maji zfizen pfipravny ro¢nik 37 31 68
Nemaji zfizen pFipravny rocnik 196 95 291
Neposkytly informace 17 7 24
Celkem 250 133 383

Zdroj: Analyza socialné vylou€enych romskych lokalit a absorpéni kapacity subjektt plsobicich
v této oblasti, GAC, 2006, s. 60

Doucovani déti zromskych vyloucenych lokalit probiha ve Skolach pomoci
asistentd pedagoga nebo prostfednictvim doucovacich programd nestatnich
neziskovych organizaci. Tyto programy jsou dotovany ESF CR, OP LZZ, MPSV, kraji
a obcemi. Dou€ovani déti probiha pfevazné v jejich pfirozeném prostredi. Pokud neni
mozné zajistit optimalni podminky pro dou€ovani v domacnosti ditéte, probiha vyuka
v prostorach sidla socialni sluzby. Douc€ovani slouzi nejen v ramci Skolni pfipravy,
ale nabizi détem efektivnéjsi traveni volného €asu. Doucovani v pfirozeném prostredi
ditéte s sebou pfinasi i skryta pozitiva — dité a jeho rodina se pfirozenym zpusobem
mohou seznamovat s predstavitelem majoritni spole¢nosti (jde-li o neroma) a navazat
si spole¢ny vztah. Pokud je pracovnik Rom, déti i rodina jej mohou zac¢it vnimat jako

pozitivni vzor.
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Pokud probiha dou€ovani v prostorach neziskové nestatni organizace, muze
se podafit zapojit dité i do jinych volno€asovych aktivit a pomoci tak vytvofit alternativu

traveni volného Casu déti z vylou¢enych romskych lokalit (GAC, 2006, s. 64 — 66).

4.2 Asistenti pedagoga

Od 1. 1. 2005 se zfidila pro zaky se socialnim znevyhodnénim a zdravotnim
postizenim funkce asistenta pedagoga. O zfizeni a financovani této funkce zada reditel
Skoly u pfislusného odboru krajského ufadu, ktery zadost postoupi Ministerstvu
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Schvaleni zfizeni funkce musi probéhnout v souladu
se Skolskym zakonem &. 561/2004 Sb. Asistent pedagoga musi pro vykon svého
povolani absolvovat akreditovany kurz pedagogického minima (GAC, 2006, s. 62 — 63).

Velice vystizné charakterizuje funkci asistenta pedagoga Pape (2007, s. 33):
~Jednou z cest, jak zefektivnit vzdélavani romskych zaku, jak otevrit Skolu i romskym
rodicim, je zavedeni funkce pedagogického asistenta (dfive romsky asistent)
na Skole.“ Asistent pedagoga je prodlouzenou rukou ugitele, plsobi jako most spojujici
svét ditéte se socialnim znevyhodnénim vcetné jeho rodiny se Skolou. Pomaha obéma
stranam Iépe pochopit protistranu. Détem pomaha s pfekonanim prekazek plynoucich
Z jejich 8kolni nepfipravenosti (napf.: jazykové bariéry), s adaptaci na Skolni rezim,
na nové pozadavky apod. Neocenitelnym pfinosem je pozitivni vliv na vnimani
vzdélani. Romsky asistent pedagoga je pro déti a jejich rodinu Zivym pfikladem,
Zze vzdélavani ma smysl, muze pfinést ziskani dobrého pracovniho mista a uznani
¢lend majoritni spolecnosti. Uc&itelim usnadriuje komunikaci s zaky a jejich rodinou,
pomaha uditeli v prdbéhu vyuky, podili se na organizaci volnoCasovych aktivit
pro romské déti nebo aktivit s tématikou romskym détem blizkou. Hlavni pfednost
asistenta pedagoga spociva vtom, Ze rozumi majoritni i minoritni spolecnosti,
ma dostatek potfebnych informaci o hodnotovém, tradi€nim a mravnim systému obou
stran. NiZze je uvedena tabulka znazorfujici miru vyuzivani funkce pedagoga
v mapovanych S$kolach, které vzdélavaji zaky z vylouCenych lokalit (GAC, 2006,
s. 60 - 62).
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Tabulka 2: Zfizeni funkce asistenta pedagoga

Pocet Skol Zakladni Skoly | Specialni Skoly | Celkem
Zfizena funkce asistenta pedagoga 64 63 127
Nezfizena funkce asistenta
pedagoga 169 63 232
Neposkytly informace 17 7 24
Celkem 250 133 383

Zdroj: Analyza socialné vylouc¢enych romskych lokalit a absorpéni kapacity subjektt pusobicich
v této oblasti, GAC, 2006, s. 60

Prizkum, ktery probéhl na Skolach se zvySenou koncentraci romskych zaku,
kde vzorek respondentl tvofili mistni pedagogové, napfiklad ukazal, ze 65%
respondentd se domniva, Ze asistent pedagoga navaze lepSi kontakt s rodinou
nez ucitel, 76% dotazovanych si mysli, Ze asistent je schopen pomoci pfi vzdélavani
romskych déti, 45% respondentl oznacuje asistenty jako partnery v multikulturni
vychové, ale zaroven 58% respondentt uvadi, Zze svému asistentovi musi pomahat
a usmérfiovat jej v jeho préaci (Sotolova, 2011, s. 67 — 69).

Asistent pedagoga mulze slouzit jako dobry vzor zaclenéni do majoritni
spoleCnosti a dulezitosti vzdélani jak pro romské déti socialné znevyhodnéné, tak
pro majoritni déti, u kterych mize pomoci zménit pfedsudky a negativni pohled
na romskou minoritu. Asistenti pedagoga jsou na Skolach obecné Zadani, Skoly
projevuji velky zajem o zfizeni tohoto postu, ¢asto se setkavaji s problémem ve formé

nedostatku financi.

4.3 Opravnénost umist'ovani romskych zaki do praktickych skol

Praktické Skoly (v minulosti nazyvané zvlastni) jsou primarné uréeny détem
s lehkou mentalni retardaci, ale umistuji se zde také déti stzv. hrani¢ni mirou
IQ. Romské déti se v praktické Skole citi obvykle dobfe. Faktor( je obvykle hodné,
napr.: v tfidach praktickych Skol je vétsi pomér romskych zaku nez na zakladnich
Skolach, jsou praktikovany jiné metody vyuky, je vytvofen specialni vzdélavaci plan
a déti maji prokazatelné vétsi uspéch. Déti se na praktickych Skolach citi 1épe, jsou
na né kladeny mensi pozadavky a jsou v prostfedi jim pfijemné&jSim diky vétSimu poctu
stejné socialné znevyhodnénych déti. A praveé tato skute€nost je pfedkladana romskym

rodi€um ugiteli jako odldvodnéni opravnénosti umistnéni ditéte do praktické Skoly.
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Rodice Casto souhlasi s pfevedenim ditéte, protoze jsou presvédceni,
Ze v praktické skole se bude mit I1épe (Varianty, 2011, s. 33).

Abychom mohli posoudit opravnénost umistovani romskych Zzaku
do praktickych Skol, je tfeba upfesnit si cely postup nastupu do riznych druht skol.
Rozdélme si tedy Skoly na vybérove (s vysokymi pozadavky na vzdélavani), standartni
(relativné dobra uroven vzdélavani), Skoly nachazejici se v blizkosti vylou¢enych lokalit
a zvlastni skoly. Nize je uveden kvalifikovany odhad podilu socialné znevyhodnénych

romskych déti.

Tabulka 3: Kvalifikovany odhad podilu romskych déti

Druh Skoly Podil
Vybérova 0%
Standartni 10%

V blizkosti vyl. lokalit 80%
Prakticka 80 — 100%

Zdroj: Varianty, Pojdte do Skoly, 2011, s. 37

Zakladni Skoly jsou ¢&asto naffeny ze zamérného umistovani socialné
znevyhodnénych zakd do Skol praktickych. Jako divody se uvadi ztrata &i snizeni
prestiznosti Skoly a jeji atraktivity z pohledu majoritni spoleCnosti a snizeni kvality
procesu vyucovani, kdy neni v moznostech uciteld plné se vénovat socialné
znevyhodnénym zakim a pokud ano, dochazi ke zpomaleni vzdélavaciho cyklu celé
tfidy. Takovéto praktiky a snahy mnoha zakladnich Skol jsou znamé a snad neni rodiny
ve vyloudené lokalité, kterd by se stimto postupem nesetkala osobné&. Casto
opomijenym faktem v této zalezitosti zistava povinnost provedeni celkové diagnostiky
ditéte Specialné pedagogickym centrem, kdy teprve na tomto posudku zavisi umisténi
ditéte do praktické Skoly. Rodi¢ ditéte ma pravo, pokud mu pfipadaji postupy Skoly
nekalé, podat podnét k proSetfeni stavajici situace k Ministerstvu Skolstvi, mladeze
a télovychovy. Opravnénost umisténi do praktickych Skol je podlozena Setfenim
Specialné pedagogického centra a moznosti prosetfeni postupu Ministerstvem Skolstvi,
mladezZe a télovychovy.

Pfesto v minulosti dochazelo aZz k automatickému odsunu socialné
znevyhodnénych romskych déti do praktickych (dfive zvlastnich) kol na zakladé jejich

etnické pfislusnosti nebo ekonomického statusu.
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Praktické Skoly byly primarné urCeny détem se zdravotnim handicapem. Tyto
déti se postupné dafi zaélefiovat do bézné Skolni dochazky na zakladnich Skolach
a zaroven stoupa natlak na jejich integraci vtomto sméru. Z praktickych Skol se tak
stavaji Skoly pro socialné handicapované déti. Prabézné vyzkumy dokazuji,

Ze vefejnost vnima praktické Skoly jako Skoly romske.

4.4 Ucitel v romskeé skole

Pfedchozi kapitola se vénovala Skolam s podilem romskych Zzak
a opravnénosti jejich umistovani do praktickych skol. Podil socialné znevyhodnénych
déti z vylou€enych romskych lokalit je mnohem vySSi ve S$kolach nachazejicich
se uvnitf nebo v blizkosti vylou¢enych lokalit a v praktickych Skolach. Pro potfeby této
podkapitoly bude pouZit pojem romska $kola, ktery vyjadfuje Skoly, v nichZ je pocet
romskych déti nadpoloviéni.

Opravdu potfebuji ucitelé v romskych Skolach disponovat jinymi dovednostmi
nez ucitelé v majoritni nebo pfevazné majoritni tfidé? Cela tato kvalifikaCni prace
se zabyva specifickymi edukacnimi rozdily mezi romskou minoritou a majoritou,
které jsou pozorovatelné a prokazatelné. Pokud hovofime o jakékoli skupiné zaku
a studentd se zvlastnimi pozadavky na proces vzdélavani, je logické, ze ucitel by mél
disponovat takovymi dovednostmi, které pokryji specifické pozadavky zaku. Ucitel
v majoritni &i pfevazné majoritni Skole je schopen vystalit si v edukaénim procesu
s puvodni pedagogickou pfipravou. UcCitel v romské Skole se dostava do situaci,
na které béznou pedagogickou pfipravou nebyl vybaven, do situaci, které vyzaduji
okamzitou reakci s ohledem na zvlastnosti etnika.

UCitel vromské Skole by mél byt seznamen s romskymi zvyky a rozumét
romskym tradicim, jejich historii, mél by disponovat znalostmi vyloucené lokality v€éetné
aktualni problematiky, sledovat nové trendy ve vzdélavani socialné znevyhodnénych
déti, nastroje a plany k socialni integraci ve vzdélavani. Mél by respektovat silné
rodinné vazby, spolupracovat s rodiCi, asistenty pedagoga a popf. neziskovymi
nestatnimi organizacemi puUsobicimi ve vylouené lokalité. Vyuka v romskych Skolach
je vice dynamicka, méné formalni, s mensi motivaci a kazni.

Jednou z u€innych metod, jak si ziskat davéru socialné znevyhodnéného ditéte
a jeho rodiny, je vyuziti tzv. univerzalniho jazykového koédu. VétSina déti nastupuje
do prvni tfidy nepfipravena, s komunikacni bariérou. PFi€inou je forma komunikace

v pfirozeném prostfedi ditéte. Rodie se svym ditétem mluvi kombinovanou formou,
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pouzivaji romstinu, Cestinu a Casto slovenstinu. Vysledkem je neschopnost ditéte
komunikovat alespon jednim z jazykd na dobré urovni.

Univerzalnim jazykovym koédem nerozumime pouze schopnost dorozumivani
se sditétem, které hovofi jakymsi romskym etnolektem CeStiny, ale i vytvofeni
takového jazyka, ktery je vysledkem znalosti, tolerance a zkombinovani tradiCnich

romskych a majoritnich hodnot (Balabanova, 1995, s. 12 — 13).

Obrazek 7: Vzdélavaci akce pro déti z ubytovny ve vyloucené lokalité

Zdroj: Fotodokumentace Terénni socialni prace v Orlové - Porubé
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5 ANALYZA PROBLEMATIKY VZDELAVANI VE VYLOUCENE
LOKALITE

Pro provedeni analyzy problematiky vzdélavani ve vylou¢ené romské lokalité
jsem zvolila SWOT analyzu. SWOT analyza je zkratkou skladajici se z pocate€nich
Ctyf pismen anglickych slov: strengths (silné stranky), weaknesess (slabiny),
opportunities (pfilezitosti) a threats (hrozby). Sméfuje k aktivni podpofe pfi vytvafeni
dalSich strategii a ziskani pfehledu a orientace v sou€asné situaci. Mimo jiné z ni Ize
vyvodit platné hypotézy, které mohou nasledné slouzit pro empiricky vyzkum. Vyhoda
zvolené metody je v jejim pfinosu pfi vytvofeni nadhledu v konkrétni problematice
a vede k zamysleni nad souc¢asnou situaci. Nevyhodou je hrozici subjektivita pfi jejim
zpracovani.

Puvodné je nastrojem pochazejicim z oblasti managementu a vyuzZivanym
manazery v malych i velkych firmach. Souhrnem obecnych skuteénosti pfirozené vede
k vytvareni strategii. Rizikem je hrozici subjektivita pfi jejim zpracovani, protoze pfinasi
uhel pohledu jejiho autora. Proto je ¢asto zpracovana v kolektivu autor(l i s pfizvanim
supervizora jako nezaujaté osoby. Subjektivité pfi zpracovani jakéhokoli dila se autor
nemuze vyhnout. Cela kvalifikacni prace je stylem vyjadfeni autora. Pfesto jsem
se snazila o zachovani objektivity pouzitim obecné platnych informaci a pravidel véetné
poznatkl z kazuistik, statistik socialni sluzby a mésta Orlova.

SWOT analyzu jsem si vybrala jako formu kvalitativniho vyzkumu, ktery by mél
vést k vyvozeni hypotéz pouzitelnych jako zaklad pro dalSi kvantitativni empiricky
vyzkum, ktery bych chtéla aplikovat v ramci dalSiho studia. Teoretickou €asti této prace
prostupuje metoda srovnani, ktera je vyuzita ve vSech kapitolach formou podkapitoly.
SWOT analyza plynule navazuje na metodu srovnani a na kontext této prace. Jednim

z jejich dalSich vystupu mdze byt brainstorming.
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5.1 Zdavodnéni a cil SWOT analyzy

Pracuji tfetim rokem jako terénni socialni pracovnice mésta Orlova
ve vyloucené romské lokalité v Orlové — Porubé&. Spolupracovala jsem s nestatnimi
neziskovymi organizacemi v blizkém okoli (Terénni socialni prace o. s. Romodrom
v Bohuminé&, Terénni socialni prace o. s. Romodrom v Horni Suché, Terénni socialni
prace o. s. Romodrom Olomouc, Romodrom pro vzdélani v Bohuminé a Orlové),
které plsobi ve vylouc¢enych romskych lokalitdch a vSechny se potykaji s obrovskou
mirou nevzdélanosti (dle vnitinich statistik socialnich sluzeb). Tato SWOT analyza
je zpracovana pro zjisténi stavu problematiky socialni integrace v oblasti vzdélavani
ve vylouc¢ené romské lokalité v Orlové - Porubé. Pfi tvorbé SWOT analyzy
jsem vychazela z vnitfnich statistik socialni sluzby, které jsou zpracovany v souladu
s pozadavky ESF CR (Evropsky socialni fond Ceské republiky) a OP LZZ (Operaéni
program lidskych zdrojii a zaméstnanosti). Tyto statistiky obsahuji celkovy pocet
uzivatell sluzby (obyvatel vylou€ené lokality) v€etné udaji o nejvy$Sim dosazeném
vzdélani. Dale z vnitfnich kazuistik, vyro&nich zprav a zprav o situaci v lokalité mésta
Orlova. Zpravy z lokality jsou zpracovavany pro vnitfni Ucely statistického vykazovani
Moravskoslezského kraje.

Ackoliv je SWOT analyza obecné povazovana =za nastroj z oblasti
managementu, lze je vyuzit a pfizplsobit pro téméF jakékoli potfeby. Jednou z roli
socialniho pracovnika je manazer pro rozvoj socialni sluzby. Praxe prokazala,
Ze jednou z nepostradatelnych dovednosti socialniho pracovnika pro zajisténi
kvalitniho chodu socialni sluzby, je schopnost manazerského mysleni.

Cilem je zmapovani soufasného stavu vylou¢ené romské lokality v oblasti
rozdild ve vzdélavani, vychové a postoju oproti majoritni spoleCnosti, vytvoreni
pfehledu soucasnych silnych a slabych stranek, hrozeb a pfileZitosti. Vyvozeni
hypotéz, které mohou byt pouzity v nasledném empirickém vyzkumu a navrhnuti
strategii. Vytvofené strategie jsou realizovatelné v navaznosti na technické a materialni

moznosti v€etné zajisténi po strance financni i personaini.
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5.2 Vychozi stav

Ve vylouCené romskeé lokalité Orlova — Poruba Zije kvalifikovanym odhadem
vice nez 750 Romu. Tento kvalitativni odhad vychazi z poctu klientl socialni sluzby
Terénni socialni prace, ktefi maji trvaly pobyt ve vylou€ené lokalité. Klientem se rozumi
fyzicka osoba starSi 15 let a pro ucCely statistiky je vykazovana pouze jednou,
nedochazi tedy k nacitani jedné osoby vicekrat. Pracovnici Terénni socialni prace
spolupracovali v prabéhu tfi let s vice nez 750 lidmi odpovidajicim vy$e uvedenym
parametrim. Uvedeny pocet je zapotfebi brat jako orientaéni a minimalni s ohledem
na fakt, ze ne vSichni obyvatelé vylou¢ené lokality se stali uzivateli socialni sluzby
a dale, ze uzivateli socialni sluzby nebyly déti do 15 let véku. S détmi nemize byt
uzaviena smlouva o poskytovani socialni sluzby a na zakladé tohoto nebyly statisticky
vykazovany. Skuteény pocet obyvatel romského puvodu ve vylou¢ené romské lokalité
je mnohem vyssi.

Mésto Orlova je obci s rozSifenou plsobnosti a Orlova — Poruba je jednou
z méstskych ¢asti mésta. Jedna se o oblast mistné ohrani¢enou, ktera se tahne podél
hlavni cesty a sCitd nékolik ulic zastavenych prevazné fadovymi domy. V mésté
probiha pravidelné komunitni planovani, jehoz se u€astnim jako ¢len pracovni skupiny
Etnické menSiny. V pribéhu minulého roku bylo zfizeno Komunitni centrum, které
poskytuje nové socialné aktivizaéni sluzby pro rodiny s détmi, socialni poradenstvi
vramci Obcanské poradny a volnoasové aktivity pro déti a mladez. Komunitni
centrum sidli v blizkosti zakladni Skoly na okraji vylou¢ené romské lokality. Tfi roky
probihala v lokalité Terénni socialni prace a nyni pokracuje dale v nezménéné podobé
v ramci Komunitniho centra.

Nevzdélanost je ve vylouené lokalité béznym jevem, téméf 30% obyvatel
je zcela negramotnych, zbytek absolvovalo zakladni povinnou Skolni dochazku. Velmi
Casty je jev, kdy si lidé, ktefi absolvovali povinnou Skolni dochazku, nepamatuji ¢teni
ani psani, tedy jsou prakticky také negramotni.

Kazdoro¢né oslovuji pracovnici Terénni socialni prace a Komunitniho centra
rodiCe a jejich déti v lokalité s nabidkou stipendijnich fondu, avSak neuspésné. Kazdym
rokem nékolik déti z lokality nastoupi na odborné ucilisté, ale studium ukonci béhem
prvniho pololeti (informace pochéazejici z vnitfnich statistik socialni sluzby). Evidujeme
10 pfipadu, kdy dité studuje na stfedni Skole. Lze vyvodit, Ze Uspésnost stavajiciho

planu socialni integrace Rom( v oblasti vzdélavani je minimaini.
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5.3 Analyza rizik

Kriticky pohled a pfistup RomU ke vzdélani neplyne pouze z jejich tradi¢niho
nastaveni, ale ze sou€asnych problémd, s kterymi se potykaji. Jak efektivné pfemyslet
nad motivaci Romu ke vzdélani, kdyz jejich Zivotni uUroven neustale klesa
a Romové se potykaji s problémy na témér existencni hranici? Romové pochopitelné
uprednostriuji feSeni primarnich problému a vzdélavani odsouvaji na dal$i kolej. Pfitom
vzdélani by mohlo slouzit jako nastroj pro predchazeni onéch primarnich problému.

Casto jsou jako parazitujici na socialnim systému nazyvani Romové, pravdou
je, Zze jsou Cim dal Castéji jen vyuzivani jako prostfednici. Uvnitf vylouCené lokality
se nachazi pomérné dost ubytoven a dalsi se zakladaji. V Orlové — Porubé je pét
ubytoven, ztoho dvé jsou velkymi nékolikapatrovymi komplexy. Tento systém
ubytovani zaCina byt aktualnim tizivym problémem nejen pro majoritni spole¢nost, ale
hlavné pro mistni romské etnikum. Majitelé ubytoven parazituji na samotnych socialné
znevyhodnénych i na statu, ktery se stava jejich hlavnim Zivitelem, a to prostfednictvim
pfimé vyplaty Pfispévku na bydleni a Doplatku na bydleni na ucet majitele ubytovny.
Castka, kterou si Uétuji maijitelé ubytovny, &ini v sougasné chvili 4.200 K& na osobu
bez ohledu na vék, tedy Sesti¢lenna rodina (otec, matka, &tyfi déti) zaplati za jeden
pokoj se spoleénym socialnim zafizenim na chodbé 25.200 K& a vyplacené davky
na bydleni Cini pfes 18.000 KE. Lze hovofit o tzv. Etno businessu (vydélavani penéz
na ukor etnické minority). DalSim problémem je nelnosna mira zadluzeni. Dluhy jsou
pofizovany z nebankovnich instituci nebo z fad mistnich lichvara.

Problematika  nevyhovujicich  Zivotnich podminek a vysoké miry
nezameéstnanosti je rizikem, které objektivné naruSuje pribéh vzdélavani déti.

Déti vyrastajici ve vylou€enych lokalitach ziji v podminkach, které si malokdo
dokaze predstavit. Jsou obklopeny a ovlivnény socialnimi handicapy a jejich jedinymi
vzory jsou mistni lichvafi, protoZze maji v komunité postaveni, respekt a penize. Déti
byvaji Casto zneuzivany k delikvenci Ci trestné Cinnosti, ke sbéru zZelezného Srotu,
ke kradezim radiatord apod. za ucelem navySeni pfijmu rodiny. Vzhledem ke Spatnym
hygienickym podminkam v bytech a domech trpi respiracnimi problémy, jsou Casto
nemocné a tim zameskavaji Skolni dochazku.

DalSsim zrizik je nezaméstnanost. Déti a mladez jsou kazdym dnem
konfrontovany se skuteCnosti, ze jejich bezprostfedni okoli se potyka
s nezaméstnanosti. Na toto riziko I1ze pohledét ze dvou sméra. Jednim faktem zlstava,
ze diky pomérné Stédrého systému socidlni podpory je motivace Roml

k zaméstnanosti nizka. Druhym faktem je, Ze mira nezaméstnanosti je vysoka a lidé
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z vyloucené lokality disponuji nizkym vzdélanim a kvalifikaci. Jejich uplatnéni na trhu
prace je mizivé a pokud pfeci jen praci najdou, jedna se pfevazné o podfadna mista
za plat, ktery byva nizSi nez celkova socialni podpora. Déti vyrustaji bez vzoru vztahu
k praci. Zavislost na socialnim systému muze pusobit jako jisty druh obzivy. V lokalité
se navic nenachazi lidé, jimz by vzdélani pfineslo dobfe placenou praci, postaveni
a zisk.

Nékolik desetileti se vytvafi plany socialni integrace, nastroje zacClenéni
v oblasti vzdélavani a vytvaret se budou dale. Realita je takova, ze rozdily mezi
majoritou a minoritou se prohlubuiji, vznikaji stale nové tfeci plochy, socialni nepokoje,
stale vice lidi profituje na postaveni Romu a vznikaji nové vyloucené lokality.
Nac¢ je snaha statu o pravidelné vytvareni pland socialni integrace romské minority,
kdyz kazdym rokem snizuje dotace neziskovych nestatnich organizaci pusobicich
ve vylou€enych lokalitach? Vytvali nastroje, ale zuzuje fady téch, ktefi je mohou
realizovat. Dotace a finance jsou prerozdélovany vramci rdznych krajskych
a méstskych odborl, kde se vytvareji zpravy z lokality, prizkumy a navrhy nastroj(
socialniho zaclehovani, misto aby sméfovaly do pfimé prace s obCany vylou¢enych
lokalit.

Jako hlavni rizika ovliviujici pfistup Rom( ke vzdélani a jejich motivaci
pro vzdélavani lze oznaclit spoleCensky nezadouci jevy pfimo souvisejici s Zivotnim
stylem Romu ve vylou€enych lokalitach, jako dlouhodobou nezaméstnanost,
problematiku nevhodného bydleni se zhorSenymi hygienickymi podminkami, zavislost
na socialnich davkach, kriminalitu a delikvenci, alternativni zplGsoby obzivy,
zadluZenost rodin, rozpad tradiCnich hodnot atd. Rizikem Ize také nazvat vzajemné

nepochopeni majority a minority a vzrustajici napéti mezi témito stranami.
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6 SWOT ANALYZA

V ramci zmapovani sou¢asného stavu vzdélavani ve vylou¢ené romské lokalité

a rozdilu ve vychové a vzdélavani déti, mladeze a dospélych mezi majoritou

a minoritou je zpracovana SWOT analyza. Tento nastroj je jednoduchym a efektivnim

objasnénim existujicich silnych a slabych stranek v€etné moznych pfilezitosti a hrozeb.

Vsechny uvedené skutecnosti jsou v souladu s dostupnymi informacemi a vysledkem

vlastniho pozorovani

Silné stranky

Slabé stranky

Podpora socialné znevyhodnénych
romskych zakul stfednich Skol a studentt
vySSich odbornych S§kol Ministerstvem

Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Zveda vinu nesolidarity = majoritni
spole€nosti (neromska rodina pohybuijici
se na urovni zivotniho minima nema tuto

moznost podpory).

Romsky pamétni univerzitni stipendijni

program podporujici vzdélavani

romskych studentd na vysokych skolach.

Nezkouma se pravost romské narodnosti,
staCi dolozeni ¢estného prohlaseni. Nizka
mira informovanosti o této moznosti.
Majoritni spole€nost ma moznost pouze
prospéchového stipendia konkrétnich
Skol, které muze ziskat i romsky Zzak.
Nemotivuje k dosazeni lepSich vysledki

a nebrani ukonceni studia pfi sou¢asném

aktivity pro déti a mladez, smysluplné

traveni volného &asu.

Cerpani.
Doucovani prostfednictvim NNO | Tyka se pouze vylouCenych lokalit,
za ucCelem zvySeni Skolni uspésSnosti déti | romskych a smiSenych rodin. Déti
z lokalit, individudlni pfistup k ditéti | z majoritnich  rodin nemaji moznost
vjeho pfirozeném prostfedi nebo | dou€ovani zdarma mimo skolu.
podpora navazani kontaktu s jinym
prostfedim na zakladé doucovani
v prostorach NNO mimo lokalitu.
Komunitni centrum — volnoCasové | Mize prohloubit segregaci tim,

Ze se nachazi ve vyloucené lokalité, déti
tak

Je urCena détem z vylou€enych lokalit,

nevychazi za hranice lokality.

tim vznikd absence multikulturniho
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sloZeni a nedochazi k podpofe zaclenéni.

Doucovani zfizené na zakladnich

Skolach.

Nizky zajem rodi¢l a déti. Déti nechtéji

dochazet do Skoly v odpolednich

hodinach.

Socialné aktivizaéni sluzba pro rodiny

V ramci spoluprace se systémem vcéasné

s détmi dochazejici pfimo do rodiny, | intervence muze byt vnimana jako
poskytujici i dou€ovani. restriktivni.
Nizkoprahové kluby pro déti a mladez | ZvétSuji tfeci plochu mezi majoritni

ze socialné vyloucenych lokalit, které

nabizi zajimavy program.

a minoritni spole¢nosti. Majoritni rodiny
musi za détské kluby a podobna zafizeni

platit mésicni poplatky, zatimco

nizkoprahové kluby v lokalitach jsou

zdarma.

Zakladni Skola s pfevazujicim poctem
romskych Zzaku v blizkosti vyloucené

lokality.

Snizeni kvality vyu€ovani a urovné Skoly
socialnim
déti

a naslednou zménou vyuc€ovacich metod.

pro  pfizplsobovani  se

handicapim a nepfipravenosti

Asistenti pedagoga na zakladni Skole,
jako spojovaci Clanek mezi majoritni
a minoritni skupinou a kladny vzor

pro romské i neromské déti.

Nedostatek financi na zfizeni vétSiho

poctu téchto pozic. Pfeneseni

odpovédnosti a komunikace se S$kolou
z rodiCe na asistenta. Majoritni
spole¢nosti mize byt vniman jako nastroj
pro prohloubeni nezajmu rodi¢u v oblasti

vzdélavani svych déti.

Vzdélavaci seminafe pro dospélé

poskytované  Komunitnim  centrem.
NapIni jsou témata tykajici se aktualni
problematiky obyvatel ve vyloucené

lokalité (zadluZenost, soc. davky apod.).

Nizky zajem a ucCast na seminafich.

V majoritni spole€nosti posiluje nazor,

Z2e Romové nemaji o0 nic zajem

a vynakladani finan¢nich prostfedkl

na realizaci seminaru je neefektivni.

Rekvalifikaéni kurzy primarné urcené
pro Romy (kurz pracovnika v socialnich

sluzbach, asistenta pedagoga apod.).

Pozitivni diskriminace v oblasti
zaméstnavani Romu jako pomocnych sil

v socialnich a Skolnich instituci mize byt

vnimana negativné vramci otazky
stejnych pfilezitosti. Odbornost,
schopnosti a dovednosti romského
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pracovnika pro danou pozici mohou byt
prehlidnuty na zakladé splnéni podminky

romské narodnosti.

Tradi¢ni vychova vromské rodiné | Tradiéni pohled na vzdélani jako
vedouci kuznavani a respektovani | na nepotfebné. Systém vzdélavani
mravu a zvyk( véetné Ucty ke starSim. je restriktivnim  zasahem  majoritni
spole¢nosti do Zivotniho stylu Romd.
Zprostfedkovani kontaktu se Skolskymi | Zprostfedkovani kontaktu formou
institucemi a poskytovani poradenstvi | doprovodu mulze prohloubit negativni

v oblasti opravnénych zajmu, prav

a povinnosti terénnim  pracovniky

Terénni socialni prace.

pohled na osobu, jako na uzivatele

socialni sluzby a tim jeho osobu

stigmatizovat.

Terénni pracovnici, asistenti pedagoga
a asistenti méstské policie romského

puvodu jako dobry vzor.

Tradiéni kastovni rozdéleni indické
a potazmo romské spolec¢nosti mize vést
k povySenému postoji Romu v pracovnim

pomeéru nad ostatnimi.

Vychova romského ditéte probiha

v rodinném prostiedi.

Nepodnétné prostredi vytvarejici

nedostate¢nou Skolni pfipravenost.

Dité je soucasti rodinného rozhodovani,
vychova je vice neformalni, nekladou se

pfilis velké naroky na uspésnost ditéte.

Nizka mira individualni odpovédnosti,
nizké naroky na dité zpusobuji Casto

degradaci.

Prilezitosti

Hrozby

Vzdélavani pedagogd na romskych

Skolach v oblasti romskych tradic, zvyku

a historie.

Zména pohledu, pfistupu a mysleni

je individualni a zavisla na osobni

motivaci ucitele. Nizky plat, neustalé
problémy a neadekvatni chovani déti vaci
ucitelim muze vést spiSe k negativnimu
nastaveni uCitelt a posilovani negativniho

statusu romskych déti.

Rozvoj multikulturni vychovy ve Skolach

s vy8§im pomérem romskych Zaka,

vytvofeni  pfilezitosti pro vzajemné

pochopeni tradic, zvykl a postojl

jednotlivych etnickych skupin.

Preferovani jedné etnické skupiny pfed

druhou, prohlubovani etnicity

S negativnim  vlivem na motivaci

k integraci do majoritni spole¢nosti.
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Podpora uspésnosti romskych zaka —

zfizovani pfipravnych tfid bez Skolného.

Mize byt vnimano

opatfeni,

jako segregacni
pfipravné tfidy jsou cilovou
skupinou preferovany pred matefskymi

Skolami.

Eliminace delikvence a kriminality
ve vyloucené lokalit¢ pomoci NNO ve
formé& terénni prace s mladezi nebo
brigad ¢&i jinych pracovnich pfilezitosti

pro mladez.

Idolem romskych déti mohou byt lichvafi
nebo recidivisté, majici ve vyloucené

lokalité respekt a zisk.

Pfesmérovani aktivity romskych déti

do vzdélavani formou praktické

zkusSenosti.

Neodborné pfesmérovani aktivity a vyuziti

nevhodnych metod.

6.1 Stanoveni hypotéz vychazejicich ze SWOT analyzy

PFi stanoveni jednotlivych hypotéz se vychazelo z vypracované SWOT analyzy,

ktera byla zpracovana v souladu s obsahem teoretické Casti a s obsahem vnitfnich

statistik, kazuistik, vyroCnich zprav a zprav o situaci ve vylou¢ené romskeé lokalité

meésta Orlova zpracované socialni sluzbou Terénni socialni prace. Hypotézy by mély

slouzit jako podklad pro kvantitativni vyzkum.

Hypotéza €. 1: Plany a nastroje socialni integrace Romu ve vzdélavani jsou

prevazné vytvareny majoritni spolecnosti, Romové ve vylouc¢ené romské

lokalité Orlova — Poruba nejevi aktivni zajem o feSeni své situace.

Hypotéza ¢&. 2: Jednim z dlvodl rostouci nesnasSenlivosti mezi majoritou

a minoritou muze byt fakt, Ze romské déti maji moznost podpory formou dotaci

a stipendii ve studiu a déti z neromskych rodin, kde pfijmy rodiny dosahuji

zivotniho minima, ne.

Hypotéza €. 3: V majoritni rodiné rodi€e vynakladaji vétsi snahu o efektivni

vyuziti volného Casu ditéte a vénuji se jeho mimoskolni pfipravé, zatimco

romské rodiny ve vylouCené lokalité maji sklony k pfenaseni odpovédnost

na asistenty pedagoga, Komunitni centra a neziskové nestatni organizace.
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6.2 Vyuziti silnych stranek na eliminaci hrozeb (S — T strategie)

Posilenim nékteré z uvedenych silnych stranek a jeji aplikace muze dojit
k eliminaci hrozeb. Napfiklad vétsi osvéta v romské problematice prostfednictvim
profesionald plsobicich v neziskovych nestatnich organizacich ve vylou¢enych
lokalitach v&etné Komunitnich center by mohla vést ke spolupraci s pedagogickym
sborem, zménit pohled a pfistupy jednotlivych pedagogl a pfispét k podpurné
a pfirozené multikulturni vychové. PiedeSlo by se tedy hrozbé negativniho nastaveni
uciteld k dalSimu vzdélavani v oblasti romskych tradic a multikulturni vychové nebo
neefektivnimu vyuziti metod multikulturni vychovy.

Jednim z hlavnich ¢initeldl v oblasti zvySeni motivace Rom( ke vzdélavani
by mohli byt romsti asistenti pedagoga nebo romsti pedagogove, ktefi mohou slouzit
jako dobry pfiklad pfinosu vzdélani pro obyvatele vylouenych lokalit. Primarné
by se k proSkoleni na tyto pozice méli vybirat schopni lidé z vylou€ené lokality
pro posileni tizeného efektu. Pokud je totiz napf. romskym asistentem pedagoga Rom,
ktery v lokalité nezije, Zije dlouhodobé& v majoritni spoleCnosti a povazuje se tedy
za vySSi kastu, nez jsou Romové v lokalité, efekt dobrého pfikladu je nizsi. Pfikladem
efektivniho zaclenéni Roma z vylou€ené lokality do majoritni spolecnosti muze vést
k eliminaci hrozby vnimani lichvara a delikventd jako idolu.

Silnou strankou je fakt, Ze existuji finance na podporu akci pro déti
a volnoCasovych aktivit. Hrozbou je vynakladani financi pouze ve sméru akci pro déti
z vylou€enych lokalit, které muze vést k jejich hlubSi segregaci a k prohloubeni
negativniho nastaveni majoritni spole€nosti, ktera muze hodnotit distribuci dotaci jako
nespravedlivou. VolnoCasové aktivity a jiné skupinové akce by svym sméfovanim
k celé populaci mohly vést k promichani déti z majoritniho a minoritniho prostfedi a tim
posilit vnimani jinych vzorcd chovani a hodnot romskymi détmi z vylou¢ené lokality.

VSechny navrhy strategie jsou realizovatelné.
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6.3 Odstranéni slabin pro vznik novych prilezitosti (W — O strategie)

Jako jednu z velkych slabin lze povaZovat skuteCnost, Ze pfevazna vétSina
Romu vnima samotné vzdélavani jako restriktivni zasah majoritni spole¢nosti. Toto
je podpofeno také zavislosti vyplaty nékterych socialnich davek na ukonéené povinné
Skolni dochazce a prokazani povinné Skolni dochazky déti véetné oduvodnéné
absence. K eliminaci této slabiny by mohlo dojit skrze vétsi osvétu Rom( a podanim
praktickych davodu, pro¢ dité vzdélavat, popfipadé vytvofenim novych pracovnich mist
nebo brigdd pro uUspésné absolventy &i studujici. Dosazitelnost zisku je pro Romy
rozhodujicim motivem. Vznikla by tedy nova pfilezitost pro pfimou spolupraci
pedagogl s Romy, proSkoleni pedagogl v této strategii a jejich aktivni vzdélavani
v romskych tradicich, pfilezitost pro nastaveni novych edukacnich metod, aktivni
podpory uspésnosti romskych zakad.

Dalsi slabou strankou je fakt, ze Romové vidi ucitele na mistnich Skolach jako
,0 gadzo“ (ty bilé), ktefi nechapou jejich zpusob Zivota, tradice a zvyky. Poradanim
akci vétSiho rozsahu, jako napf. Romsky ples, Romska zabava apod., kde
by programem byly romské zvyky, tance a toto doprovazely mistni romské kapely
a kterych by se aktivné zucastnil i mistni pedagogicky sbor, by se mohl pohled Romu
zménit. Otevielo by to dvefe novym pfilezitostem, vztah mezi pedagogem a rodinou
by jiz nebyl pouze formalni, vzajemnym poznanim by se prohloubila duvéra mezi
obé&ma stranami a koordinace spoluprace. Vznikla by tak nova pfilezitost pro
oboustranné vzajemné seznameni, pochopeni a zkvalitnéni vztahu mezi rodinami
z vylou€enych lokalit a mistnim pedagogickym sborem. Tyto akce by mohly slouZit jako
pfirozena a nenucena forma vzajemného pochopeni a podpory v oblasti dal$iho
vzdélavani pedagogl. Zaroven by mohla timto byt podpofena pfilezitost pro rozvoj
multikulturni vychovy a jeji spravné uchopeni pedagogy. Na pfipravé by se mohly
podilet déti, které by mély moznost timto pfirozené projektovat své zvyky a tradice
do stylu vyzdoby, popf. si osvojit nebo prohloubit dalSi védomosti a znalosti romskych
zvykld (napf. vyzdoba v tradi¢nich romskych barvach — Cervena, zlata, kvitkované
a pestré vzory).

Navrhované strategie jsou realizovatelné i s ohledem na ziskani finan¢nich

prostifedka.
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6.4 Zhodnoceni

V souladu s realizovanou SWOT analyzou bylo navrhnuto nékolik moznych
strategii, které jsou realizovatelné a mohly by pfispét k zefektivnéni spoluprace mezi
rodi¢i déti z vylou€ené romské lokality a mistniho pedagogického sboru. Dale
k motivaci obyvatel vyloucené lokality v dalSim vzdélavani prostfednictvim odbornych
kurzi pracovnika v soc. sluzbach nebo asistenta pedagoga vytvofenim novych
pracovnich pfilezitosti v organizacich pusobicich v lokalité. Pofadani akci nejen pro
mistni, ale i majoritni déti by pfispélo k posileni vzajemného vztahu a zarovern umoznilo
détem z lokality setkat se i s jinymi vzorci chovani a systémem hodnot.

Motivovat déti ve studiu a rodice v podporovani této ¢innosti by se mohlo docilit
vytvofenim brigad nebo pracovnich mist uréenych pouze témto studentim nebo
absolventim ze socialné vylouCené lokality. Pofadanim akci vétSiho charakteru,
kterych by se aktivné zuc€astnili mistni pedagogové a pracovnici jinych instituci
v lokalité, mlize vést ke zkvalitnéni vzajemné spoluprace a zmény uhlu pohledu
na obou stranach.

Strategie jsou realizovatelné také s ohledem na moznosti financovani. V oblasti
pofadani spoleCenskych akci Ci volnoCasovych aktivit se jedna o projekty malého
rozsahu, o jejichz dotovani Ize zazadat vramci vyhlaSenych dotacnich tituld
v Moravskoslezském kraji, jako je napf. u€elova dotace nadace OKD apod. V oblasti
vytvofeni novych pracovnich pfilezitosti Ize doposud podavat Zadosti o finanéni
podporu v souladu s vyhlaSenymi oblastmi podpory ESF CR (Evropsky socialni fond
Ceské republiky) nebo OP LZZ (Operaéni program lidskych zdroji a zamé&stnanosti).

Z uvedené SWOT analyzy jsou dale vyvozeny tfi hlavni hypotézy, jejichz
platnost by méla byt ovérena dalSim kvantitativnim vyzkumem, které ovSem nyni slouzi

jako hlavni dedukce analyzy.
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ZAVER

Cilem této prace bylo objasnéni zakladnich rozdild ve vychové a vzdélavani
déti, mladeze a dospélych ve vylou¢ené romské lokalité a majoritni spoleénosti. Dale
osvétleni tradic a specifik ve vychové a vzdélavani v romskych rodinach. Metoda
srovnavani byla plynule pouzita v celé teoretické Casti této prace a tim prokazala
rozdilnost, preference a specifika v edukaci celého vékového spektra Romua a ¢lenu
majoritni spole¢nosti.

Prakticka ¢&ast shrnuje teoretické znalosti a vychodiska uvedené v Casti
teoretické a aplikuje je ve SWOT analyze. SWOT analyza obsahuje jednotlivé silné
a slabé stranky v€etné pfileZitosti a hrozeb v oblasti vychovy a vzdélavani v romskych
rodinach Zijicich ve vylou€enych lokalitach. Vysledkem provedené analyzy jsou
navrhnuté strategie, které pomoci silnych stranek eliminuji hrozby, a zaroven navrhuje
odstranéni slabin pro vytvofeni novych pfilezitosti. Navrhnuté strategie jsou
vypracovany tak, Ze jsou pouzitelné v praxi a realizovatelné. Mohou pusobit jednoduse,
ale nepochybuiji o jejich uziteCnosti.

Teoreticka i prakticka ¢ast jsou realné vyuzitelné v praxi. Cast teoreticka muaze
slouzit k seznameni se se zakladni problematikou ve vychové a vzdélavani Romu
a s rozdily a specifiky ve srovnani s majoritni spole€nosti. Prakticka ¢ast je souhrnem
vSech druhl podpor a pfilezitosti v oblasti vzdélavani Romu, ale také minusovych
polozek a hrozeb. Mize slouzit k ziskani zakladni orientace v oblasti problematiky
vzdélavani Romu, pochopeni rozdilh a seznameni se s moznostmi podpory
vzdélavani. Je vypracovana v souladu se ziskanymi zkuSenostmi z vylou¢ené romské
komunity Orlova — Poruba a pfinasi kriticky pohled a hodnoceni nastrojli a planu
socialni integrace.

Kritikou dosavadné realizovanych metod socialni integrace ve vzdélavani
se tato prace snazi upozornit na potfebu nastoleni novych plana, pfFistupl a zplsobu
ve vzdélavani formou objektivnich vyzkumu. Dostupna literatura mize své &tenare
svadét k absenci kritického pohledu na samotnou motivaci RomU ke vzdélavani. Jen
malokteré tituly pfinasi objektivni pohled. Tim mlze dochazet k nastoleni nevhodnych
a neefektivnich nastroju socialniho zacleriovani ve vzdélavani. Tato prace svym
kritickym pohledem pfinasi i zakladni hypotézy, které mohou byt pouzity v ramci

dalSiho empirického vyzkumu.
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