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UvVoD

Tak jako se neustale vyviji svét, tak i ve Skole dochazi k riznym inovacim, a to plati
1 u nas. Tradi¢ni Skoly se snazi o modernizaci, zkousi nové zplsoby a metody vyucovani.
Vznikaji rtizné typy alternativnich skol, o které je v soucasné dobé ¢im dal tim vétsi zajem.
Také ucitelim to pfinadsSi nové obzory ve vychovné-vzdé€lavacim procesu. Tato prace
se zabyva vzdélavanim ucitelt 1. stupné v alternativnich Skolach, pozadavky, které jsou
na tyto ucitele kladeny, podminkami pro piijeti na pozici ucitele 1. stupné Vv alternativni Skole
a moznostmi dal§iho rozvoje téchto uciteld. Zajimavost tématu vnimam v rozdilnostech mezi
vysokoskolskym vzdélavanim ucitele 1. stupné a vzdé€lavanim alternativnim, které je
specifické dle dané alternativni Skoly. Po osobni zkuSenosti, kterou jsem ziskala pfi navstéve
alternativni Skoly v rdmci Skolské praxe, jsem si uvédomila, ze vyucovani ve standardnich
Skolach i pozadavky na uditele v nich ucicich se dosti li$i. Proto by bylo zajimavé zjistit, jaké
je vzdélani uditeld, ktefi uci v alternativnich Skoldch, zda se nabizi moznosti kurzi
¢1 roz8ifovani znalosti v dané alternativni pedagogice a jaké podminky pro pfijeti musi ucitel
spliiovat, aby ziskal pracovni misto v alternativni skole.

Tato prace popisuje nejrozifendjsi $koly alternativniho typu v Ceské republice,
zabyva se vzdélanim uciteld 1. stupné Vv alternativni Skole a zjiStuje, co musi ucitel
Vv alternativni Skole splnit podle legislativnich podminek a podminek dle dané alternativni
pedagogiky. Pro vyzkumnou praci jsou jako respondenti vybrani ucitelé, ktefi vyucuji
ve Skole alternativniho typu.

Jak vyplyvéa z nazvu prace - Pozadavky na vzdé€lavani ucitelti 1. stupné v alternativni
Skole - je pro tuto praci hlavnim cilem popsat charakteristiku prace a vzdélavani ucitelt
v alternativnich Skolach, porozumét jim a popsat také moznosti jejich dalsiho vzdélavani
¢1 rozSifovani védomosti v oblasti alternativni pedagogiky. Zaméiime se na vzdélavani
Vv oblasti alternativni pedagogiky a pomoci vyzkumného Setfeni chceme poznat nazory uéitelt
Vv alternativnich Skoldch na jejich vzdélavani a seznamit se s jejich vlastnimi zkuSenostmi.

Hlavni cil teoretické €asti — pochopit rozdily mezi Skolou tradi¢ni a alternativni,
rozpoznat zakladni rysy alternativni pedagogiky, seznamit Se S rlznymi principy
Vv alternativnim vyucovani.

Dil¢i cile teoretické ¢asti — nahlédnout do historie alternativni pedagogiky, popsat
nejrozsifenéjsi typy alternativnich $kol na naSem uzemi, nastinit kompetence ucitele
a ucitelské piipravy v primarni $kole tradi¢ni i alternativni a prozkoumat nabidky vzd¢lavani

v Oblasti alternativni pedagogiky v Ceské republice.



Hlavni cil empirické ¢asti — seznamit se s pedagogickymi znalostmi a dovednostmi,
které ucitel potfebuje pfi praci V alternativni Skole. Zmapovat nazory uciteld na alternativni
vzdé€lavani, ktera absolvovali, a ndzorna interpretace vysledkt kvalitativniho vyzkumu.

Dil¢i cile empirické ¢asti — mezi dilci cile patii zjistit, zda je dulezité vysokoskolské
vzdélani pro profesi ucitele v alternativni Skole, a také zjistit ndzory uciteli na nabidku

a kvalitu kurzl ¢i seminafii v oblasti alternativni pedagogiky.

Diplomova prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti - teoretickou a empirickou.
Teoreticka ¢ast obsahuje zakladni pojmy tykajici se daného tématu prace. Informace
zpracované v teoretické casti jsou zvolené na zaklad¢ studia literatury, vyuziva se také
internetovych zdroja.

Prvni kapitola a jeji podkapitoly se vénuji soucasnému pojeti tradi¢nich
a alternativnich $kol. Zabyvaji se vznikem a vyvojem alternativnich $kol predeviim v Ceské
republice, ale i ve svété. Vysvétluji nam zakladni pojmy, funkce a vlastnosti alternativnich
Skol.

Pro pochopeni rozdilné ¢innosti ucitelti v alternativnich Skolach se druha kapitola a jeji
podkapitoly zaméfuji na nejrozifendjsi alternativni koncepce, které se vyskytuji v Ceské
republice, na ucitelskou ptipravu a soucasné vzdélavani uciteld 1. stupné, také charakterizuji

pozadavky na ucitele dle dané alternativni pedagogiky.

Empiricka ¢ast obsahuje charakteristiku, metodologii vyzkumného Setfeni a stanovuje
vyzkumné otazky, ze kterych vychazi jisté predpoklady.

Prace je zaméfena na kvalitativni vyzkumné Setieni, které je provedeno formou
rozhovoru s uditeli, ktefi vyucuji ve Skolach alternativniho typu. Cilem vyzkumného Setfeni je
zjistit, zda je pro praci ucitele na 1. stupni v alternativni Skole dulezité vysokoskolské
vzdélani v oblasti primarni pedagogiky, dale také zmapovani nazord uciteld na vzdélavani
Vv alternativni pedagogice a v neposledni fad¢ pfiblizeni postojii ucitelli k dané alternativni
pedagogice.

Zjisténé informace z vyzkumného Setieni se dale zpracuji, nasleduje celkové

hodnoceni, vysledky vyzkumu a zavér.



TEORETICKA CAST

1 ZMENY VE,SPQL’E(VZNOSTI A JEJICH PROJEVY
VE VZDELAVANI

Prvni kapitola nés struén€ seznami s tradi¢nim a alternativnim pojetim Skoly. Blize se
zam¢ii na historicky vyvoj alternativnich Skol ve svété a piedevSim na naSem uzemi.
Obeznami nas s vlastnostmi a funkcemi alternativnich $kol, s historickymi souvislostmi
tykajicimi  se kritiky tradi¢nich kol a vznikem novych vzdélavacich koncepci
s individudlnimi pedagogickymi pokusy ve 20. letech 20. stoleti a reformnimi a pokusnymi
Skolami ve 30. letech 20. stoleti na naSem uUzemi. Také nadm ptedstavi zékladni rysy
alternativniho vzdélavani a piiblizi ndm situaci po roce 1989, abychom 1épe pochopili vyvoj

a moznosti alternativniho vzdé€lavani, které se u nas vyskytuje.

1.1 Soucasné pojeti tradi¢ni Skoly

, Hlavnim ukolem skoly je vychovavat a vzdélavat déti a mlddez, podporovat
zachovani generacni kontinuity, posilovat stabilitu, soudrznost a udrZitelny rozvoj spolecnosti
a umoznovat zaclenéni nastupujicich generaci do Zivota obcanského a pracovniho. *“ (Pricha,
2009, s. 112)

Tradiéni $koly mulzeme nazyvat také Skoly standardni. Svoji charakteristikou
reprezentuji vétSinové zavedenou normu. Tradiéni Skoly zajiStuji zakladni vzdélavani
a povinnou Skolni dochazku. Prvni stupenn =zakladniho vzdélavani tvofi tfidy
od 1. do 5. ro¢niku. (Pricha, 2009)

V tradi¢nim vyu€ovani se ucitel snazi splnit vS§echny ucebni osnovy a na individualni
potieby zakd uZz nezbyva moc Gasu. Pievlada metoda vykladu. Zaci se uéi od uditele
nebo z uéebnic a materiald, které jim ucitel predlozi. U¢itel voli jedno tempo pro vSechny
zaky, které je pfizpisobené t€ém slabS§im nebo primérmym. (Zormanova, 2012)

Nejcastéji pouzivané metody ve vyucovani v tradi¢nich Skoldch jsou metody slovni
(vysvétlovani, prace Stextem, vypravéni), ndzorné-demonstrani (prace s obrazkem,
pozorovani), praktické (napodobovani). (Matiak, Svec, 2003)

Z organizacnich forem je to nejCastéji frontalni vyuka (ucitel pracuje hromadné
se vSemi zéaky). Tradi¢ni vyuka v dnesni dobé uz nemusi byt dostacujici. Vétsina skol jiz

uplatiuje n&jaké inovativni vyukové metody, které jsou zalozené na aktivni Cinnosti zaka,
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pfi které dochazi k rozvoji pfedstavivosti a samostatnosti. Inovativni vyuka ovSem vyZzaduje
vetsi ptipravu a casovou naroc¢nost. Problém mohou piredstavovat neukaznéni Zaci, zéci
bez motivace Kk uéeni nebo pietizeni pedagoga mnoha povinnostmi. Postup pii vyucovani
za pouziti inovativnich vyukovych metod mize byt také znacné pomalejsi nez pfi vyuce
tradi¢ni. (Zormanova, 2012)

V tradi¢ni Skole je klasické uspotadani lavic v fadach, ucitel stoji pied tfidou a pracuje
s zaky. Zaci si sami nemohou volit tempo a potadi pfedmétii. Styl udeni voli u¢itel. Vétsinu
Casu se pracuje sucebnici nebo pracovnim seSitem. Rozvrh hodin je pevné stanoven
a vyucovaci jednotka ma 45 minut. To byva Casto terCem kritiky, jelikoz se nékteti domnivaji,
ze se za tuto dobu neda ucivo dokonale zvladnout. (Grecmanova, Holouskova, Urbanovska,
1998)

Hodnoceni probiha formou znamky, kteréd se zapisuje do zakovské knizky a pojednava
o mife dosazeného cile (napf. vyborné, chvalitebné, dobfe....;1, 2, 3,..). (Pricha, 2009)

Ztizovatelem tradicnich zékladnich Skol je nejcastéji obec. Organizace vyucovani je
dvojiho typu — plnotiidni Skoly (Zaci kazdého ro¢niku maji vlastni tfidu), madlotfidni
Skoly — v jedné tiidé€ se uci Zaci dvou i vice ro¢nikl. (Pricha, 2009)

Pusobeni viech kol v Ceské republice je upraveno zakonem ¢&. 561/2004 Sb.,
0 predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani, dale jen ,,Skolsky
zakon®.

Ditlezitym dokumentem vSech Skol tradi¢nich i alternativnich je Rdmcovy vzdélavaci

program, ktery stanovuje cile vzdélavani a je ve Skolském zakoné pevné stanoven.



Obrazek ¢. 1

Systém kurikuldrnich dokumentt

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

,g;,
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY
(JEJICH OBSAH URCUJE MSMT)

RVP pro RVP pro RVP pro RVP pro
predskolni zakladni stiedni gymnazialni
vzdélavani vzdélavani odborné vzdélavani

vzdélavani

S SN SN -

SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY
(JEJICH PODOBU UTVARI JEDNOTLIVE SKOLY
NA PODKLADE PRISLUSNEHO RVP)

(Alternativni skoly ¢ [online], 2001)

1.2 Soucasné pojeti alternativnich Skol

Pojem ,alternativni $kola®“ je v Pedagogickém slovniku obecné definovan jako
,,Obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol (soukromé i verejné), které maji jeden
podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normdalnich) Skol
vzdeélavaciho systéemu. © (Prucha, Walterova, Mares, 2013, s. 16)

Pricha (2012) se zamé&fil na propracovanéjsi vyznamovou rovinu pojmu ,,alternativni
Skola“ a uttidil ji podle tii hledisek:

1. hledisko Skolsko-politické — tyka se rozdéleni §kol podle zfizovatele na Skoly statni

a nestatni. V Ceské republice mohou byt Skoly statni zfizované obci, krajem

a ministerstvem. Skoly nestatni v Ceské republice spravuje soukromy ziizovatel nebo

cirkev. To legislativné stanovuje Skolsky zakon.

2. ekonomické hledisko — odlisnost $kol podle jejich financovani. Statni Skoly jsou
financované ze statnich zdroji a jsou bezplatné. Na soukromych Skolach se plati

Skolné, které se ale na rtiznych Skolach 1isi, a tak soukromé skoly financuje i sam

ziizovatel.
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3. pedagogické a didaktické hledisko — alternativni Skoly vyuzivaji novych forem
vyucovani, modernizace, pedocentricky pfistup k zdkovi, pratelské klima ttidy,

podporu spoluprace a ziskavani informaci ptes vlastni zkusenosti.

Tomanova (2010) uvadi ekonomicko-spravni hledisko, do kterého jsou zarazené Skoly
statni, které spravuje mésto, kraj nebo ministerstvo. Dale Skoly nestatni, které lze rozdélit
na cirkevni a soukromé. Cirkevni Skoly jsou ziizované danou cirkvi podle zakonu statu.
Soukromé skoly jsou zfizované soukromou osobou, nadacemi nebo fondy. Ztizovatel urcuje
financovani Skoly ze zdrojii vefejnych nebo statnich a placeni skolného.

Jako alternativni Skoly jsou povazované takové Skoly, které svymi inova¢nimi postupy
a programy chtéji odstraiiovat nedostatky tradicnich Skol a odliSovat se od nich. V soucasné
dobé se zvysuje poptavka po riiznych alternativach v oblasti vychovné-vzdélavaciho procesu.
Alternativni skoly se snazi o kompenzaci nedostatki, které se vyskytuji v tradi¢nich Skolach.
(Prtcha, 2009)

Existence alternativnich Skol odstranuje jednotvarnost Skolniho vzdélavani. Détem
a rodi¢liim se nabizi rozmanité zpiisoby k dosazeni cili ve vyu€ovéni. VSechny Skoly by ale
mély mit stejnd prava a povinnosti. Jedna alternativa by neméla byt vylu€ovéana druhou.
Alternativni $koly maji mensinové zastoupeni a jsou inspiraci i pro Skoly tradi¢ni, které i
postupné rizné prvky piebiraji, a tak se i na Skolach tradicnich vyskytuji nové inovativni
metody a formy organizace. (Grecmanova, 1998)

NeZ vybrané alternativni Skoly budeme stru¢né charakterizovat, musime se seznamit
s jejich typologii, abychom méli predstavu o rozmanitosti. Pojem ,,alternativni Skola“ neni
pouze Skola soukromad, kterd se za alternativu pfimo oznacuje, ale jsou to vSechny Skoly, které
maji néjakou pedagogickou odlisnost od tradi¢nich skol. (Prucha, 2012)

Pricha (2012) rozdéluje alternativni Skoly na tfi hlavni typy, a to klasické reformni

Skoly, cirkevni a moderni alternativni.
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Obrazek ¢. 2

Typologie alternativnich kol

ALTERNATIVNI SKOLY

/\

nestatni statni nebo soukromé
KLASICKE REFORMNI CIRKEVNI (KONFESNI) ~ MODERNI ALTERNATIVNI
- waldorfské - katolické - s otevienym vyucovanim
- montessoriovské - protestantské - svolnou architekturou
- freinetovské — Zidovské - magnetové
- jenské — jiné konfesni - presahujici
- daltonské - .3koly 21. stoleti”
- bez ro¢nikd
- s alternativnim programem
- nezavislé
- cestujici
- mezinarodni

- odenwaldské

- hibernianské

- .Gesamtschule” (,jednotné Skoly”)
- ,harmony schools”

~ brémska skolni centra
- obecné a obc¢anské

- ,zdravé skoly”

- s angazovanym ucenim
- integrované

- ,3kola hrou”

- ajiné

(Pricha. 2012, s. 46)

V ramci alternativni pedagogiky se také miZeme setkat s pojmem inovativni $kola.
Inovativni Skola je termin, ktery oznacuje Skolu, ve které se prosazuji nové vzdélavaci
postupy, formy vyucovéni €1 netradicni hodnoceni. ,,Inovativni Skoly se snazZi o vnitini
proménu vétsinou v ramci bézné statni Skoly a kladou diiraz na: Osobnostni a socialni rozvoj
zdki; konstruktivistické zpusoby ve zprostiedkovani poznani; propojovani poznatkii z riiznych
vzdelavacich oblasti; kooperativni strategie uceni; otevienou partnerskou komunikaci uvnitr
Skoly, spoluprdci Skoly s rodinou a misti komunitou. “ (Prucha, 2012, s. 30)

Jako inovativni miizeme oznacovat $kolu, v niz jsou uplatiiovany netradicni postupy,
at’ uz jde o Skolu standardni nebo alternativni. OvSem u alternativnich Skol pocitame

s dlouhodobé;jsi, rozvinutou koncepci vzdélavani. (Priicha, Walterova, Mares, 2013)

1.2.1 Reformni hnuti v pedagogice od 19. stoleti
Velky rozvoj mysleni, pfistupu k Zivotu 1 vzd€lani nastal b&hem osvicenstvi
v 18. stoleti. Zacaly se zakladat Skoly, lidé byli nespokojeni s vlastnim postavenim

v 4

ve spoleCnosti, snazili se o vySsi uroven zivota, vyuzivali poznatkl z védy, techniky a vSe
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uplatiiovali k pokroku a modernizaci spolecnosti. Lidé véfili v lepsi budoucnost, chtéli
vzdélani predevs§im pro své déti, aby se mohly rozvijet a tvofit novou vzdélanou generaci.

Uz v 18. stoleti Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) kritizoval umélost kultury
a nedostatek pfirozenosti v oblasti vychovy. Prosazoval vétsi volnost a svobodu ditéte,
osobnost kazdého, kterou je potieba rozvijet a respektovat. Zaci maji poznavat pies vlastni
¢innosti, nikoli jen zknih a prostiednictvim slova. Silné ovlivnén Rousseauem byl Lev
Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910), ktery také volil svobodu ve vychové a volbu vlastni cesty,
kde ucitel je pouze partnerem. (Rydl, 1992)
ktery zavadéel povinnou $kolni dochazku pro vSechny déti. Az do 20. stoleti se ve svété skolni
vyuCovani neustale vyvijelo a utvafelo, nejvice pak na pielomu 19. a 20. stoleti. Rozvoj
demokracie pfinasel snahu inovovat v§e net¢inné. Vznikaly rizné reformy, nové vyucovaci
metody a principy. Probihala snaha o rozsahlou zménu dosavadniho $kolstvi, které bylo
zastaralé. Kritizoval se pfedev§im nedostatek respektu k ditéti, mechanické uceni, ptehnany
tlak a naroky na Zaka. Nejvétsi zmény nastaly v prvni poloviné 20. stoleti, kdy v Evropé
zacaly vznikat reformni Skoly, které ptinaSely novy pohled na vzdélavani déti a odliSovaly se
od dosavadniho tradi¢niho vzdélavani. (Pechackova, Vaclavik, 2014) ,, Byl to naprikiad
system italske lékarky a pedagozky Marie Montessori, waldorfska pedagogika Rudolfa
Steinera, skola tzv. Jenského planu némeckého pedagoga Petera Petersena, tzv. moderni
Skola v pojeti francouzského ucitele Celestina Freineta.* (Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 6)

Reformni pedagogika neméla jednotnou pedagogickou koncepci. Pedagogové
vychazeli z riznych myslenek, jejichz podstatou byl pfirozeny vyvoj ditéte. Mezi hlavni
znaky reformni pedagogiky patii pedocentrismus, propojovani predmétl, respektovani
individuality ditéte a jeho pfirozenych potieb, u€eni probiha ptes vlastni zkuSenosti. Tradicni
Skoly byly casto kritizovany pro pasivitu zadka, pretéZovani a nepostaCujici ptistup
k individualité. (Kasper, Kasperova, 2008)

Pedagogicky slovnik definuje pojem reformni pedagogika jako ,, Souhrnné oznaceni
pro riizné teoretické koncepce a praktické smnahy vytvarejici modely alternativni skoly.
(Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 243) Reformni pedagogika se vyvijela v 1. poloviné
20. stoleti, kdy vznikaly nové koncepce vzdélavani v podobé alternativnich Skol. V soucasné
dob¢ je reformni pedagogika jiz zastaralym terminem. Nyni se pouzivd pojem inovativni
koncepce vzdelavani a inovativni skola. (Pricha, Walterova, Mares, 2013)

Vyvoj reformni pedagogiky piinesl v 1. polovin€ 20. stoleti velky rozvoj

alternativnich $kol, které vznikaly v riznych zemich. Krom¢ nejznaméjsich reformatorti, jako
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jsou Marie Montessori, Rudolf Steiner, Peter Petersen ¢i Celestin Freinet (nékterym se
budeme vénovat v dalsi kapitole), se objevovala spousta kritikd, ktefi nebyli s tehdej$im
pedagogickym systémem spokojeni a prosazovali nové koncepce vzdélavani. (Svobodova,
Java, 1996)

Kritika tradi¢ni Skoly se objevovalo stale vice. Uz v roce 1898 némecky pedagog
Hermann Lietz (1868-1919) zalozil venkovsky vychovny tUstav, kde rozvijel individualitu
kazdého ditéte, smysl pro kulturu, vztah k pfirod€. Snazil se o rodinnou atmosféru a uvolnéné
prostiedi. Prosazoval nendsilné vyucCovani a nédzor, ze vzde€lani ma byt prospésné Zivotu.
(Svobodova, Jiva, 1996)

Belgi¢an Ovide Decroly (1871-1935) je zakladatelem reformni linie, kterou mizeme
vidét 1 v soucasné dob¢ ve Francii a Belgii. Ovide Decroly zalozil reformni skolu, ve které
prosazoval individudlni pfistup k ditéti, uznavani zajmu ditéte a principy pracovni vychovy.
V roce 1907 zalozil zakladni Skolu, kterda se fidila heslem ,Skola pro zivot a zivotem*“.
Zastaval ndzor, ze tradi¢ni Skola nerespektuje individualitu déti a jejich potfeby. Vzdélavani
by mélo probihat v bohaté vybavenych u¢ebnach, dilnach a poslucharnach. Zaci sttidali
skupinovou a samostatnou praci, kterou konzultovali a hodnotili mezi sebou i S ucitelem.
Vyulovani probihajici v blocich vice vyhovovalo riznym formédm détské cCinnosti
a tematicky propojovalo ucebni latku. Na tradi¢nich Skolach kritizoval predevSim vysoké
naroky na dité, pfehnané mnoZstvi uciva, pasivitu zZakl a nedostatek ¢innosti, které by si Zaci
mohli sami zvolit. (Kasper, Kasperova, 2008)

Priicha (2012) zmifiuje Adolpha Ferriéra (1879-1960), ktery vydal dilo Cinna $kola,
jez se stalo zakladni koncepci pro vytvofeni tzv. ¢inné Skoly, ktera se uplatiiovala i u nas.
Skola rozvijela schopnosti zakii po strance télesné i dusevni. Mezi jeho hlavni zasady patfi
nazor ze ,,Kazda vychova ve Skole nového typu by méla probihat podle zajmu ditéte. Plati to

6«

prave tak pro vychovu charakteru a rozvoj citového Zivota jako pro osvojovani védomosti.
(Prtcha, 2012, s. 36)

| v Cesku byla mezivale¢na (1918-1939) pedagogika ovlivnéna reformami. Vznikaly
ruzné spolky a organizace, do kterych se ucitelé zapojovali a pfichazeli s novymi zmé&nami.
Inspiraci Cerpali ze zahrani¢i. Vyskytovaly se i Skoly, ve kterych se ovétovaly principy
reformni pedagogiky. Nejvice se Cerpalo z poznatki V. Piihody, ktery k nam ptinesl spoustu
zkuSenosti ze svych pobytii v USA. (Tomanova, 2010)

Alternativni pojeti vyuCovani se stale rozSifovalo a nékteré didaktické prvky se zacaly
vyuzivat i v tradi¢nich Skolach. V Evropé¢ se stavajici vzdélavaci systém zacal modernizovat

a obohacovat o nové metody a principy obzvlasté od 60. let 20. stoleti. Také vznikaly nové
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sméry, které na rozdil od tradi¢nich reformnich Skol tak striktné nevymezovaly své koncepce
a byly mén¢ dogmatické. U nas byla situace ponékud horsi. Stat od 50. let ovladali komunisté
a pedagogicky systém se nemohl rozvijet tak, jak ve vyspélych zemich Evropy. Byla u nés
pouze tradicni koncepce vzdélavani a zavadéni novych principti nebylo mozné. Zména nastala
az po roce 1989, kdy v demokratické spolecnosti bylo mozné vyuzivat nové trendy
v pedagogice a uplatiovat prvky bézné pouzivané v alternativnich Skolach. (Pechackova,
Véclavik, 2014)

V soucasné dobé si kazda Skola (standardni i alternativni) vytvafi vlastni Skolni
vzdélavaci program, ktery musi byt v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem. Také
ve standardnich Skolach se mohou rizné inovace uplatiiovat. Do Skolniho vzdé€lavaciho
programu si standardni Skola zafadi mnozstvi netradi¢nich elementl, které vyuzivd béhem
vyucovani a riznych Skolnich ¢&innosti. ,,Standardni Skoly jsou takové, které svymi
charakteristikami reprezentuji urcitou vétsinové zavedenou normu, standard, predepsany
vzor. Ve vztahu K tomuto standardu lze pak skoly, které se od néj néjakym zpiisobem
odchyluji, povazovat za ,,nestandardni “, tj. ,alternativni. “ (Pricha, 2012, s. 26)

Za alternativni mizeme vnimat vSechny Skoly, at’ uz statni ¢i soukromé, které se
podstatné odlisuji od stanovené normy, napi. ve zpusobech organizace vyuky nebo pfistupu
k Zakiim ¢i zivota déti ve Skole (zpisoby hodnoceni, uspofadani uceben, formy a cile

vzdélavani). (Pricha, 2012)

1.2.2 Vznik a vyvoj alternativnich Skol u nas

Také v Ceskych zemich byla pedagogika ovlivnéna reformami. Ceskoslovenska
alternativni pedagogika se v 1. poloviné 20. stoleti nesla v duchu reformnich pokusti a dosahla
novych rozméri. Pokusy mély pozitivni ohlas u vefejnosti. RozSifovala se zdkladna
pedagogt, ktefi navazovali kontakty se zahrani¢nimi reformnimi organizacemi a cerpali
inspiraci. Ve 20. letech 20. stoleti probihalo nekoordinované reformni déni z iniciativy
jednotlived, ktefi byli velmi nadSeni. Své mySlenky a zkuSenosti s alternativni pedagogikou
prizpusobovali dle domacich podminek a wvytvafeli individudlni pedagogické pokusy

ve vyucovani. (Kasper, Kasperova, 2008)
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Obrazek ¢. 3

Piisobnost a rozsiteni individualnich pedagogickych pokusii ve 20. letech 20. stoleti

1. |. Libi¢ek v RoZding

2. F. Bakule na Malé Skale

3. J. Bartos v Brné

4. A. Sussova v Brné

5. L. Pek v Riganech

8. J. Ulehia ve Vidni

7. F. Bakule v Praze 14. F. Muzik v Praze

8. B. Hrejsova ve StraZnici 15. K. Zitny v Praze

9. Voln4a Skola préce Kladno 16. B. Zemének v Praze
10.A. Kavka v Jedling 17. E. 8torch v Praze
11.D0m détstvi v Krnsku 18. Lesni 8kola v Dom&tats
12.Bakullv ustav v Praze 19. Lesni $kola v Pardubicich
13.M. Kihnelova v Praze 20. Lesni 8kola v Praze

(Kota, Rydl 1992, s. 25)

Dle Rydla (1992) si blize popiseme nékteré pokusné projekty Ulehly, Muzika, Kavky.

o Josef Ulehla (1852-1933) ve Vidni pfichazi s myslenkou svobodného vyudovani
a vychazi z vnitini motivace zaki. Rusi rozvrh hodin a zavadi volnou vychovu formou
besedy. Zaci se u¢i komunikovat, poznavat véci pies osobni zkuienosti a zaZitky.
Prace ma byt zdrojem radosti. Rozviji se pfirozenost ditéte a efektivnost vychovy.

e Romanticky pokus Franka MuZika v Praze spocival v tom, Ze Zaci méli naprostou
volnost. Diraz byl kladen na pfirozenou individualitu a zéci se ve Skole chovali tak,
jak chtéli. Po pll roce dokdzal Muzik diky zajimavému vyucovani déti zaujmout

a ukdznit, coz slavil jako Gspéch a vSe popsal ve svém dile Rok v pokusné skole.
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e Pedagogicky pokus v Orlickych horach pftildkal i zahrani¢ni navstévy. Ucitel Antonin
Kavka (1886-1978) vytvoftil pracovni Skolu, kde s détmi vyrabél hracky a vyrobky
pro domécnost. Podporoval ruéni prace a rozvijel déti prostfednictvim barevnych

hracek a predméta.

Déle pedagogické pokusy FrantiSka Bakule (1877-1957) byly zaméiené
na estetiku. Kladl diraz na vnimani pfirody a spolecnosti pies vnitini prozitek. Vyuzival
literarni a vytvarnou tvotivost déti. Par let pracoval v Jedlickovée tstavu, kde dostal za tikol
vytvofit ustavni $kolu pro tamni déti, ale po neshodach s doktorem Jedlickou v roce 1918
odchazi a zaklada vlastni experimentalni Skolu pro zdravé i handicapované déti. Také zalozil

pevecky sbor, ktery byl znam v Evropé¢ i USA. (Kasper, Kasperova, 2008)

Ve 30. letech 20. stoleti se reformni pedagogika jesté vice rozsifila. Vznikly dvé skupiny
ceskoslovenskych pedagogti. Prvni, tzv. prazské kiidlo, bylo vedené Véclavem Ptihodou
a prosazovalo americké pojeti racionalizace Skolské prace, které bylo zaloZené na psychologii
behaviorismu. Druhd skupina, tzv. brnénské kiidlo bylo vedené Otokarem Chlupem.
Brnénské kiidlo vyuzivalo vice domacich tradic, které se spojovaly s evropskymi ideami
Novych skol. (Kot'a, Rydl, 1992)
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Obrazek ¢. 4

Rozsifenost reformnich a pokusnych $kol v Ceskoslovensku ve 30. letech 20. stoleti

Legenda:

O 3koly |. stupné
@ skoly Il. stupné
Q skola lll. stupné (Atheneum) &. 30

1. Praha-Nusle 16, Bakov nad Jizerou
2. Praha-Michle 17. Sobotka '
3. Praha-Hostiva¥ 18. Cesky Krumlov

4. Praha-Karlov 19. Chomutov

5. Praha-Kobylisy 20. Postoloprty

6. Humpolec 21. Velké Popovice

7. Zlin 22. Revnice

8. BeneSov u Semil 23. Ky&perk nad Orlici
9. Horni Bfiza 24. Brodek

10. Dobfichovice 25. Otrokovice

11. Ruzyné , 26. Letovice

12. Brno 27. Malacky

13. Cern4 Hora 28, Trnava

14. Tyni&t& nad Orlici 29. Brmo

15. Benatky nad Jizerou 30. Rousinov

(Kota, Rydl, 1992, s. 44)

Viaclav Piihoda u tradinich Skol kritizoval nedemokraticky pfistup. Za dilezité
povazoval moznost zakl vybrat si jednotlivé pfedméty podle vlastnich zajmu. Své reformni
ivahy stavi na rozdilnostech déti, jejich zajmech a individualité. Skola by méla nabizet
poznani fyzického i spolecenského prostiedi. Zakladem uceni se stavaji zkuSenosti. (Kasper,
Kasperova, 2008)

V roce 1928 vznikly reformni komise, které vydaly Ptihodiv dokument o zasadach
reformniho Skolstvi. V roce 1929 V. Piihoda vytvafi Organizacni a ucebni plan reformnich

$kol, na kterém se pod jeho vedenim podileli i C. Stejskal, L. Zofkova, K. Spalova,
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K. Stritecka, V. Medonos a J. Ogoun. Vznika jednotny organizacni plan reformnich $kol
v ¢ele s Vaclavem Piihodou, ktery piinesl velky uspéch. (Rydl, 1992) Podle tohoto planu
vznikaji pokusné Skoly na riznych mistech republiky. Tyto Skoly se snazily o racionalizaci
vyucCovani, rozdéleni zakli podle védomosti na riizné skupiny ve tfid¢. (Svobodova, Jiva,
1996)

Skola se rozd&lovala na stupné. V roce 1929 to byl prvni stupe - Zaci od 6 do 11 let,
druhy stupenn zakti od 11 do 15 let a vroce 1934 i tfeti stupenn - zaci od 15 do 18 let,
tzv. Atheneum. Politickou ideou S$kolské reformy byla demokracie, vnitini motivace
K vyu¢ovéni, samostatnost zakii a spoluprace s rodiéi. Skoly mély spoleény uéebni plan. Prvni
Skoly vznikaly v Praze, Zlin¢, Humpolci a v dalSich letech postupné i na rtiznych mistech
republiky. Piithodova reformni komise se zménila na Celostatni Skolskou komisi. U¢itelé se
schazeli na konferencich, byly zfizeny jednotlivé semindie, ve kterych pracovali ucitelé
pokusnych skol. Program skoly byl pevné dany ideové i pracovné. (Rydl, 1992)

Reformni pedagogické hnuti v Brné¢ ponckud stalo stranou. Propagator hnuti Otokar
Chlup (1875-1965) informoval o zahrani¢nich pedagogickych systémech ve svém Casopise
Nové¢ Skoly a pedagogové v tomto hnuti Cerpali ze zkuSenosti zahrani¢nich ucitelii, pouZzivali
jiz osvédcené a vyzkousené metody. Byli nezavisli a méné experimentovali. Ovliviiovali
moravské ucitele, ale prazska koncepce byla rozsifené;jsi. (Kot'a, Rydl, 1992)

Déle mizeme zminit reformatory Jaroslava Sedlaka (1879-1958) a Karla Zitného
(1869-1967), ktefi meli vlastni program: ,, Chceme vytvorit spolecnost lidi zdravych,
po strance télesné a dusevni harmonicky rozvinutych, schopnych a znalych radostné prace
pro dobro obecné. *“ (Svobodova, Juva, 1996, s. 13)

Od 50. let u nas vladli komunisté. V roce 1948 byl vydan zakon o jednotné Skole,
ktery zavadél jednotné vzdélani pro vSechny déti. Skola se stala politickou instituci, ktera
méla predevS§im vychovavat politicky uvédomélé obcany, a osnovy musely mit ideovou
uroven. Jediné zmény, které probihaly, se tykaly délky Skolni dochdzky, kdy se povinna
Skolni dochazka nejprve zkracovala z9 na 8 let a pak zase prodluzovala zpét. (ValiSova,
Kasikova, Bures, 2011)

Pedagogicky systém se nemohl rozvijet tak, jak ve vyspélych zemich Evropy.
Reformni pedagogika byla povazovana za neptatelskou ideologii a vSichni jeji pfiznivei
za odplrce komunismu a jednotné skoly. Doposud malé zmény a reformni pokusy byly
potlacovany a byla pouze tradi¢ni koncepce vzdélavani. Zavadéni novych principi nebylo

mozné. (Pechackova, Vaclavik, 2014)
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V nékterych zemich, napiiklad v USA ¢i Velké Britanii, byla snaha zménit vyucovani
tak rozsahld, ze vedla ke zméné€ i mimo alternativni Skoly. Standardni statni Skoly vyuZzivaly
alternativni formy vzdé€lavani. Ve 2. poloviné 20. stoleti v USA vyuzivalo alternativnich
zpusobti vice jak deset tisic statnich Skol. (Pricha, 2012)

U nds zména nastala az po roce 1989, kdy v demokratické spolecnosti bylo mozné
zavadét nové trendy v pedagogice a uplatiiovat prvky bézné vyuzivané v alternativnich
$kolach. Skoly ziskaly samostatnost v rozhodovani. K dosavadnim statnim $kolam piibyly
1 Skoly soukromé a kazda Skola si mohla vytvéaret sviij vlastni vzdélavaci program. (ValiSova,
Kasikova, Bures, 2011)

Rok 1989 je pro nas historickou udalosti. Oddé€luje rozdilné etapy naSeho
spolecenského vyvoje. Porevoluéni obdobi ptindsi velikou zménu politickou, hospodatskou
1 spoleCenskou. Zména se nevyhybd ani Skolstvi. To je kritizovano po vSech strankach
a rekonstrukce je nevyhnutelna. Posledni zmény byly zavedené reformami v roce 1976.
Kritizuje se predevsim pojeti autority ucitele, Skolni klima a nevhodné metody vyucovani
1 hodnoceni. Inspirace na novy a lep$i zpiisob vyucovani pfichazela ze zahrani¢i. Zacali se
u nds shromazdovat pedagogové, ktefi se ubirali novym smérem ¢i ptichdzeli s urcitou
inovacni koncepci. Mohlo se rozvijet to, co bylo do této doby zakazano. (Svobodova, Jiva,
1996)

Jen za prvnich pét let po roce 1989 vzniklo vice neZ Sest novych smérti, inspirace byla
Cerpana ze zahranici i z domova. Jmenovat miizeme naptiklad Angazované uéeni, Skola horu,
Integrované vyucovani, Zdrava Skola, Projektové vyucovani, Oteviené vyucovani. VSechny
tyto sméry mély néco spolecného. Pfindsely zménu v dosavadnim konzervativnim zptisobu
vyucovani. AC¢ se mirn€ odliSovaly ve svych koncepcich, spolecnou mély myslenku
pedocentrismu. Hlavni slovo mé zadk, pracuje samostatné, ulitel podporuje jeho vnitini
motivaci a pozitivni pfistup. Vyucovani neni stereotypni, pasivni ¢i nudné. PfindSi novy
rozhled a zkuSenosti. Zaci se aktivné zapojuji, uéi se zodpovédnosti i samostatnosti, novym
navykiim a spole¢né praci ve skupin€. Spousta kol vychéazi ze Zivotnich zkuSenosti a maji
smysl. Rozviji se aktivni pfistup a tvofivost. (Svobodova, Jiva, 1996)

Angazované uéeni — zde byl vedouci osobnosti Stanislav Cervenka, feditel ZS.
Zakladem tohoto vyuc€ovani bylo, ze zdk ma hlavni slovo a sam si voli, co ho zajima. Vede ho
vnitini motivace a chut’ prozkoumat danou oblast a dozvédét se néco nového. Zamérem
angazovan¢ho uceni je podchytit pfilezitosti kazdého Zéka, pfichystat pro né& objekty
poznavani, motivaci pro dalsi préaci a ptijemné klima Skoly, které podporuje snahu a tvotfivost

déti. Mezi principy angazovaného uceni muzeme zafadit samostatnost, pozitivni motivaci,
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spolupraci, kladné hodnoceni, podporu zdjmi, respektovani individuality zakd, princip
dobrovolnosti. Ptiprava ucitele musi byt perfektni, nic se nesmi podcenit. Dilezité je
promyslet, co ucitel bude ucit a jak to bude ucit. Také je dilezité znat hloub¢ji zaky ve tiidé
a védet, co je zajima. Ucitel vybird vhodné ucivo, které vychazi ze schopnosti zakl, z osnov
a vychovné vzdélavacich cild. Dulezité je zacit se zdkladnim ucivem, které je nezbytné
pro dalSi rozvoj zékd. Po zvladdnuti zdkladniho se mulze aplikovat rozsifené ucivo.
(Svobodova, Jtva, 1996), (Cervenka, 1992)

Skola hrou — hlavni osobnosti byl Tomas Houska, ktery se snazil o demokratizaci
a harmonizaci Skolstvi. Na zdkladé¢ rozhovorti s détmi zjistil, ze ve Skole chybi zaujeti
a dostatek Ginnosti. Déti se ve §kole nudi. Proto Houska vytvofil knihu Skola je hra!, kde
zpracoval napady na hry pro déti a metody vyucovani, které sdm V praxi ovétil. Kladl diraz
na princip pfiméfenosti, ndzornosti, kreativni aktivizaci, pocit bezpeci a lasky. Hlavnim cilem
$koly bylo vychovat Z4ka, jenz je citlivy a §tastné proziva Zivot. Zaci se umi ugit, objevuji
sveét, zajimaji se o tvurci ¢innosti a pracuji sami na sob¢. Ucitel se nad zaky nepovysuje, ale
bere je jako své pratele. Ze své prace ma radost a bavi ho to. Prvotni je vztah s zéky
a atmosféra, kterou ucitel umi vytvofit. Védomosti ucitele jsou az druhotné. (Svobodova,
Juva, 1996), (Houska, 1993)

Integrované vyucovani — hlavnim c¢inem se stalo zredukovani pfedimenzovanych
ucebnich osnov. Predstavitel tohoto sméru Jaroslav Kotal povazoval za stézejni pfedméty
¢esky jazyk a matematiku. Ostatni pfedméty bylo mozné tfidit a vazat dle jejich vzdjemnych
souvislosti. Snahou integrovaného vyucovani bylo stvofit ve tfid¢ prostredi, které je pro zaky
aktivizujici a pozitivni. (Svobodova, Jiva, 1996)

Zdrava Skola — zakladnim principem je utvofeni zdravého prostfedi ve Skoléch,
vychova ke zdravému Zivotnimu stylu a spoluprace s rodi¢i. Snaha o celkové dobry pocit,
ktery ¢lovék zaziva po strance télesné, socialni i dusevni. Skola Zaky u¢i komunikovat,
rozvijet své zdravi a zdravi spolecnosti, svéta i prirody. Uceni je vyvazené a vSestranné.
Rezim Skoly je ptizpiisoben potiebam zaka. Neobjevuje se striktni dodrzovani hodin, aplikuji
se uvolnovaci cviceni, relaxace. Vychova ke zdravi je sou€asti osnov, ale také postojem skoly,
ktera se snazi o pozitivni klima $koly. Zaci jsou vedeni k samostatnému rozhodovani a praci,
které je smysluplna a srozumitelna. (Svobodova, 1998)

Otevien¢ vyuCovani — vychazelo z kritiky tradi¢ni Skoly, kde pfevladdalo pamétni
uceni, dril a tvrdd kdzen. Hnuti vyuZivalo mysSlenek Montessoriové, Freinetovych
¢i Petersena. Systém tedy nevznikl na ¢eském tzemi, ale vyuzil motiv volné Skoly, ¢inné

a tvotivé. ,, Oteviené vyucovani je dosud jednim ze systemii, sdruzujicich obecné principy
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svobodného vyucovani, nové skoly, experimentii i reformnich podnétii, na nichz stavi moderni
vychova a vzdelavani. “ (Svobodova, Java, 1996, s. 101) Mezi hlavni rysy oteviené¢ho
vyuCovani patii rozmanitost technik, forem a metod vyuky, rozvijeni individualni prace
i spoluprace, modernizace tiidy, pfijemné klima $koly. Soucasti dne jsou rozhovory v kruhu,
kdy se probira jedno téma, nebo zéci fikaji, co maji na srdci. Existuje i pred¢itaci kruh, kde si
déti zapisuji historky a predcitaji, dale diskusni kruh, ve kterém se projednavaji konflikty
a problémy, kruh snabidkou, kde Zzaci prezentuji své vyrobky, planovaci kruh, ktery
seznamuje s planem na cely tyden a obsahuje povinné a nepovinné ¢innosti a Vv neposledni
fad¢ hodnotici a herni kruh. Uc¢itel vyvéSuje denni plan, umoziuje volnou praci ve skupiné
a pracovnim ateliéru. Pii otevieném uceni se na zaky nevola, mluvi se jen polohlasem,
komunikace s jednotlivymi zaky probiha nenapadné jen mezi ¢tyfma ocima. (Badegruber,
1997)

Vyskyt alternativnich kol na naSem uzemi se neustale vyviji. Po revoluci to zacalo
riznymi sméry na zakladnich Skolach a v dnesSni dob¢ u nds existuji i1 alternativni stfedni
$koly. Nejrozsifen&jsim alternativnim $kolam v Ceské republice, které se u nas v soucasnosti

vyskytuji, se budeme vénovat v dalsi podkapitole.

1.2.3 Vlastnosti a funkce alternativnich Skol

Na tradi¢nich Skolach se nejéastéji setkame s Kritikou, Ze ucebnice jsou hlavnim
zdrojem poznéni, Zak se povaZzuje za UspéSn¢ho, pokud zvlada ukoly rychleji a lépe
nez ostatni, ucCitel u¢i myslet Zaka tak, jak on sam. U alternativnich Skol se setkavame
s novymi proudy pedagogického mysleni. Ty se ve svété rozvijely do rliznych druhid a forem.
Kazdy druh alternativni Skoly ma své specifické rysy, proto je nemizeme dohromady
charakterizovat jako celek. Kazda Skola je jind a jinak funk¢ni. Nicméné existuje nckolik
zakladnich ryst velmi stru¢nych a obecnych, které miizeme aplikovat u vSech alternativnich
Skol. Patfi zde pedocentricky pfistup, kdy je dit€ v centru pozornosti a ¢innosti se mu
podfizuji dle individudlnich potieb, partnersky vztah uditele a Zzakl, princip svobody
a demokracie. Déle je to veliké mnozZstvi aktivit, netradicnich metod a vyucovacich forem,
které¢ kladou daraz na rozvoj zéka po strance umélecké, télesné 1 dusevni. Prostfedi je vhodné
upravené a prizplisobené, prevazuje slovni hodnoceni a aktivni zapojeni rodi¢i do Skolniho
zivota. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Vsechny typy alternativnich Skol méni zakladni pfistup mezi ulitelem a zakem.
Vzijemnd interakce je stavéna na vzajemné Uct¢, toleranci, daveie a spolupraci. Ucitel a zak

jsou rovnocennymi partnery. U zdkd se klade diiraz na svobodnou vili, vlastni ndzor
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a sebedtvéru. Cilem prace je ucivo, které vychazi z individuélnich potieb a zkuSenosti zaka.
Rozvrh hodin neni tradiéni, ale byva nahrazen pracovnim planem, vétsinou tydennim. Skoly
se snazi o velmi uzké sepéti s béznym zivotem a kladou diraz na citové vazby. Rodice se
hodné zapojuji do chodu 8koly. Casté jsou nejriizngjsi akce, jarmarky a slavnosti, na kterych
se rodice pravidelné podili a schazi. (Grecmanova, 1998)

., Alternativni Skola je chapana podle principu ,, Par la vie — pour la vie“. Mini se tim
ucent ,,z zivota pro zivot“, tj. cilem skolniho vzdélavani je zapojeni Zakii do svéta prace a usili
o rozsireni edukacniho prostredi nad ramec Skolni tridy. “ (Pricha, 2012, s. 39)

Ugel existence alternativnich $kol nemiizeme vnimat pouze pies vlastnosti, jelikoz
1 bézné standardni Skoly kladou diiraz napt. na lidskost ptistupu k zédkovi ¢i komplexni rozvoj
ditcte.

Alternativni Skoly tedy nestaci rozliSovat dle vlastnosti, nybrz se musime zaméfit
i na funkce, které Priicha (2012) rozd¢lil nasledovné:

1. funkce kompenzaéni — alternativni Skoly se vytvaii z divodd vyplnit urcité
nedostatky, které se vyskytuji ve standardnich skolach. Utisuji pozadavky, jez
nemohly byt splnény ve Skole standardni.

2. funkce diverzifikatni — alternativni $koly nabizi rozmanitost vzdélavani.
Nepredstavuji jednotvarnost ve struktufe ¢i obsahu. OvSem uniformitu
standardniho Skolstvi nemliZeme povazovat za nevyhovujici rys, nebot
vzdélava veliké mnozstvi populace, coz vyzaduje urcitou jednotnost.

3. funkce inovac¢ni — zavedeni néfeho nového, ruzné pedagogické koncepce,
netypické metody vyuky nebo rozvrzeni Casové dotace vyucovani. Podle typu

alternativni Skoly se inovace v organizaci ¢i obsahu vzdélavani 1isi.

Zminéné funkce se v systému vzdélavani daji povaZovat za klady alternativnich skol.
Nicmén¢ u alternativnich skol miizeme také vnimat rizné sporné rysy. Alternativni skoly, jez
jsou vybudované na reformnich pedagogickych soustavach poznatkii, obsahuji vzdjemné si
odporujici prvky, a proto je jejich piisobnost omezena. ,, Ziji a rozvijeji se predevsim diky
snaham oddanych nadSencii a nikdy a nikde se nestaly dominantnim ¢i obecné prijimanym
typem Skolniho vzdelavani. *“ (Pricha, 2012, s. 42)

Kazda alternativni Skola potiebuje své propagatory, ktefi se budou pIlné vénovat dané
vzdélavaci koncepci. Témto Skoldm se casto vytykaji filozofickd vychodiska

a neekonomicnost. (Tomanova, 2010)
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Nékteré alternativni Skoly, pfedevsim ty klasické reformni, jako jsou napt. waldorfské
Skoly, se nerady podrobuji védeckym analyzam, které se tykaji vyhodnocovani efektivnosti
a fungovani. Také se Casto vyhybaji srovnani s jinymi $kolami. Takovéto srovnavani, mimo
jiné, vyzaduje mnozstvi parametri, které se tfidi a porovnavaji. Mezi hlavni ukazatele
pfi hodnoceni a srovnavani patii vlastni edukacni proces, klima $kol, rodinné prostredi zak.
Ve své podstaté jsou alternativni Skoly povazovany za inspirujici zdroj rozvoje skolstvi. Diky
nim se i ve standardnich Skolach setkdvdme s inovaci a rozkvétem edukacnich pfistupi.
Bohuzel ne vSechny inovace se ve standardnich Skoldch daji praktikovat, jelikoz chybéji
potiebné dispozice, a proto se nabizi pravé alternativni Skoly, které predstavuji své ucelené

koncepce, jez se samoziejmé lisi dle typu Skol. (Pricha, 2012)
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2 PRIPRAVA BUDOUCICH UCITELU PRIMARNICH SKOL

Tato kapitola se zaobird pozadavky na uclitele 1. stupné, definuje pojem ucitel
a legislativni pozadavky na ucitele. Seznami nas s pedagogickymi dovednostmi, které musi
mit kazdy pedagog. Také nam blize popise pozadavky na ucitele ve skole alternativniho typu,
které¢ se lisi dle jednotlivych alternativnich koncepci, a predstavi ndm nabidky kurza

Vv riznych alternativnich pedagogickych smeérech.

2.1 Hledisko tradi¢ni — ucitel primarni Skoly

Rozhodujicim faktorem ovliviiujicim kvalitu vychovné-vzdélavaciho procesu je ucitel.
Ptedpokladem zdarného fungovani edukaéniho procesu je vzdélani, profesionalita a ptiprava
kazdého ucitele. Ucitel je zaméstnanec urcité instituce a jeho obsah prace spociva v edukaéni
¢innosti. Od uditele se ocekava stalé vzdélavani, zdokonalovani a tvuréi ¢innost. Profesni
pfiprava neni jednorazovy ¢in. Je to dlouhodoby proces utvafeni osobnosti ucitele
od studia na vysoké Skole, pfes praxi az po vykonavani funkce ucitele. Jestlize ma ucitel
kvalitn€ vyucovat, musi si vyuovani zazit a upevnit. (Kurelovéa, 1998)

Ucitel je pro zaky velkym vzorem, ovliviiuje je svou osobnosti i v§eobecnymi postoji.
Ucitel musi mit kulturni, ekonomicky i politicky rozhled. Teoretické a odborné vzdélani je
samoziejmosti. Budouci ucitelé pii studiu na vysokych Skolach absolvuji akreditované
studium dle poZzadavkd na jejich profesi. Struktura vzdélavani se 1iSi podle zaméfeni
na predskolni, zékladni, sttedoskolské, vyssi odborné a vysokoskolské vzdélavani. (Vasutova,
2007)

Uroveii ugitelského vzdélani stanovuje zédkon ¢ 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich.

§7 Ucitel prvniho stupné zakladni Skoly

(1) Ucitel prvniho stupné zakladni skoly ziskava odbornou kvalifikaci
vysokoSkolskym vzdélanim ziskanym studiem

a) v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych ved
zamérené na pripravu ucitelii prvniho stupné zakladni skoly,

b) v akreditovaném magisterském studijnim programu studijniho oboru pedagogika,
pripadné v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych veéd zamérené
na pripravu ucitelti materské skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného Ccasu,
avzdélanim v programu celoZivotniho vzdeélavani uskutecniovaném vysokou Skolou

a zamereném na pripravu ucitelit prvniho stupné zakladni Skoly,

25



c) v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych veéd
zameérené na pripravu ucitelii vseobecné-vzdelavacich predmetii druhého stupné zdikladni
Skoly nebo na pripravu ucitelii vSeobecné-vzdélavacich predmétii druhého stupné zakladni
Skoly a vseobecneé-vzdelavacich predmetu stredni Skoly a 1. vzdeélanim v programu
celozivotniho vzdeélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou a zaméreném na pripravu ucitelii
prvniho stupné zakladni skoly, nebo 2. doplnujicim studiem k rozsireni odborné kvalifikace
podle § 22 odst. 2 (dale jen ,, dopliujici studium k rozsireni odborné kvalifikace *),

d) v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych ved
zameérené na pripravu ucitelii vSeobecné-vzdelavacich predmeétii stiedni skoly a vzdelanim
v programu celozZivotniho vzdélavani uskutecnovaném vysokou Skolou a zaméreném
na pripravu ucitelii prvniho stupné zakladni Skoly,

e) v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd
zameérené na pripravu ucitelii zakladni umélecké skoly studijniho oboru, ktery odpovida
charakteru vyucovaného predmeétu,

f) podle § 12 jen pro vyuku ciziho jazyka, nebo

g) podle odstavce 2 pism. a) nebo b).

(2) Ucitel prvniho stupné zakladni skoly, ktery vykonava primou pedagogickou
cinnost ve tridé nebo Skole zrizené pro Zdky se specidalnimi vzdélavacimi potrebami, ziskava
odbornou kvalifikaci

a) vysokoskolskym vzdelanim ziskanym studiem v akreditovaném magisterském
studijnim programu v oblasti pedagogickych ved zameérené na specialni pedagogiku
pro ucitele,

b) vysokoskolskym vzdelanim ziskanym studiem v akreditovaném magisterském
studijnim programu v oblasti pedagogickych ved zameérené na specialni pedagogiku,
studijniho oboru specialni pedagogika, a vzdelanim v programu celoZivotniho vzdélavani
uskutecnovaném vysokou skolou a zaméreném na pripravu ucitelii prvniho stupné zakladni
Skoly, nebo

¢) vzdelanim stanovenym pro ucitele prvniho stupné zakladni skoly podle odstavce 1
a vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti
pedagogickych ved zamérené na specidalni pedagogiku, nebo vzdélanim v programu
celozivotniho vzdeélavani uskutecnovaném vysokou skolou a zaméreném na specidlni
pedagogiku.* (Zakon ¢. 563/2004 Sb.)

Podle Kurelové (1998) miizeme vymezit tyto koncepce uéitelského vzdélavani:

e Koncepce védni — zaméfuji se na teoretické znalosti ucitele,
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e Kkoncepce ¢innostni — co uéitel musi prakticky umét,
e koncepce osobnostni — seberealizace, osobnostni kvality a predpoklad

pro vychovu.

Prtcha, Walterova, Mares (2013) definuji ucitele jako pedagogického pracovnika, jenz
je profesionaln¢ kvalifikovany a zodpovédny za fizeni, organizaci a pfipravu
vychovné-vzdélavaciho procesu. Je zakladnim zprostfedkovatelem informaci pti vzdélavani
a k vykonavani profese ucitele potiebuje pedagogickou zptisobilost.

Zamétime-li se na studium, kterym si projde kazdy absolvent pétiletého magisterského
oboru ucitelstvi 1. stupné zéakladni Skoly, pak hlavnimi slozkami obsahu studia oboru
ucitelstvi 1. stupné zakladni skoly jsou:

1. Univerzitni zaklad (filozofie vychovy, sociologie vychovy, etika, historie aj.)

2. Pedagogika pro ucitele primarniho vzdélavani (primarni pedagogika)
s reflektovanou pedagogickou praxi

3. Psychologie pro uditele primarniho vzdélavani s reflektovanou pifedmétovou
praxi

4. Cesky jazyk a literatura s didaktikou a reflektovanou predmétovou praxi

5. Matematika s didaktikou a reflektovanou pfedmétovou praxi

6. Cizi jazyk — povinné volitelny s literaturou, didaktikou a reflektovanou
pfedmétovou praxi

7. Vychovy s didaktikou a reflektovanou predmétovou praxi — vychovy: hudebni,
vytvarna, télesna, dramaticka, pracovni

8. Ptirodovédny a spoleenskovédni zéklad studijniho oboru (environmentalni
vzdélavani, multikulturni vychova, didaktiky prvouky, ptirodovédy,
vlastivédy, pedagogické projekty k rimcovému vzdélavacimu programu)

9. Souvislé a prubézné pedagogické praxe

10. Tvorba a obhajoba diplomové prace

11. Statni zavérecné zkousky sieSenim pedagogickych a psychologickych
problémt a reflexi projektové pedagogické praxe.

(Luk4gova, 2003, s. 178)

Jakmile student ziska formalni vzdélani a kvalifikaci, které jsou potiebné K povolani
ucitele podle zdkona o pedagogickych pracovnicich, je na profesi ucitele ptipraven.
Samoziejmé by takovy ¢lovék mél mit kladny vztah k détem a urcité osobnostni predpoklady.
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Pro povolani kazdého ucitele jsou nezbytné pedagogické dovednosti, kam patii
vSechny teoretické a praktické poznatky, které se ucitel naucil a dokaze je vyuzivat
v pedagogické praxi. Zahrnuji znalost vyukovych postupti, cili a jejich stanoveni, vyznam
vychovy a vzdélavani, znalost pedagogickych cinnosti, organizaci a metodiky vyuky,
vychézeni s rodi€i, vyvojové zvlastnosti déti, kurikularni znalosti a také pedagogické nadani,
které vychazi z osobnosti ucitele a jeho vrozenych vlastnosti. (Priicha, Walterova, Mares,
2013)

Kyriacou (2012) rozc¢lenuje zakladni pedagogické dovednosti nasledovné: planovani
a priprava (vybér vzdélavacich cilt a prostiedky pro jejich splnéni i naplin hodiny), realizace
vyucovaci hodiny (v€lenéni Zak do ucebniho procesu, vybér ¢innosti, volba vhodnych metod
a pomtcek), fizeni vyucovaci hodiny (ucelné usporadani Ccinnosti, efektivni casové
rozpldnovani hodiny, motivace, udrZzeni pozornosti), klima tfidy (vhodné a piijemné
podminky pro edukaéni proces, vzhled ttidy, vzdjemné respektovani zakli a ucta), kazen
(dovednosti  k  udrzeni  pofadku  ve  tfidé,  pfirozena  autorita  ucitele),
hodnoceni zakl (umét objektivné zhodnotit praci Zaka, podat zpétnou vazbu) a sebehodnoceni
(dovednost zhodnotit svoji praci, urcit chyby a moznosti pro zlepseni).

Kazdy ucitel by mél také spliovat jisty profesni standard. ,, Profesni standard Ize
povazovat za normu, ktera stanovuje standardni kvality ucitele pozadované pro vykon
ucitelske profese. “ (VaSutova, 2007, s. 34)

Podle Vasutové (2007) sem patii sedm oblasti kompetenci ucitele:

e Kkompetence predmétova — ucitel ma osvojené vsechny znalosti ze svého oboru
podle potieb své aprobace, umi zapojit meziptedmétové vztahy do vyucovani,

e Kkompetence didakticka — ucitel ovlada RVP dle daného stupné, umi vytvofit
SVP a piizpiisobit ho pozadavkiim skoly, ovlada strategie vyucovani,

e Kkompetence pedagogicka — ucitel vytvafi proces vychovy po strance praktické
1 teoretické, respektuje individualni potieby zak,

e Kkompetence diagnosticka a intervencni — ucitel pouziva pedagogickou
diagnostiku ve vyucovani, je schopen odhalit zaky se specifickymi poruchami
uceni nebo patologické projevy zakii,

e kompetence socidlni, psychosocialni a komunikativni - ucitel pfiznivé
ovliviiuje klima tf¥idy, vytvarfi vhodné podminky pro vyucovani, umi

spolupracovat a mluvit s rodici,
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e Kkompetence manazerska a normativni — patéi sem administrativni zalezitosti,
znalost zédkonti a norem tykajicich se ucitelské profese,

e kompetence profesné a osobnostné kultivujici — ucitel se neustale vzdélava, je
schopen sebehodnoceni.

Kazdé planovéani a pfiprava na vyucovani obnasi jistou ptipravu. UCcitel vybirad
vyukové cile, ¢innosti a rozvrzeni hodiny, pomticky a zplsob sledovani ¢i hodnoceni zaka.
Kazda hodina musi byt pfiméfend dle véku zaki a dobie naplanovana, aby byla efektivni.
(Kyriacou, 2001)

Pti planovani vyucovani se navrhuje nasledujici myslenkovy postup:

1. obsahové analyza tématu (myslenkova — pojmova mapa),

2. Vvazba tématu na ,.kli¢ové kompetence* z RVP ZV — najit pfirozené a logické
moznosti,

3. vymezeni vyukovych cilii tématu,

4. rozlozeni tématu na dil¢i obsahy jednotlivych vyucovacich jednotek
(na zéklad¢ struktury mySlenkové mapy) formulace vyukovych cili
pro jednotlivé vyucovaci jednotky,

5. didakticka analyza uciva (pojmova, opera¢ni a mezipredmétova),

6. promysleni vyukovych strategii a podminek,

7. promysleni evaluacnich nastroji a postupd.

(Horka et al., 2009)

Pfi planovani vyucovani kazdy ucitel vychazi z kurikuldrnich dokumentti. Na statni
urovni to je Néarodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy. Pro primarni
vzdélavani je Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, ten charakterizuje
zakladni vzdelavani. Uvadi pojeti cile zdkladniho vzdélavani, vzdélavaci oblasti, prafezova
témata, kliCové kompetence, ramcovy ucebni plan, vzd€lavani zakd mimotadné nadanych
a vzdelavani zakt se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. Kazdd Skola si potom vytvari
vlastni $kolni vzdélavaci program (SVP), ktery musi byt v souladu s RVP ZV a $kolskym
zakonem. Kazdy SVP obsahuje rovinu legislativni, pedagogickou, evaluadni

a spolecenskou. (ValiSova, Kasikova, Bures, 2011)
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2.2 Hledisko alternativni

Ucitelstvi se fadi mezi tradi¢ni profese. Ucitel musi ovladat mnoho dovednosti,
neustale se vzdélava a prizplisobuje vyvoji spolecnosti. VSechny alternativni $koly si také
vyvaii sviij SVP, ktery vychazi z RVP ZV, jen vyuzivaji jiné vyuovaci metody a postupy
nez Skoly tradicni.

Jestlize se absolvent oboru ucitelstvi 1. stupné zdkladni Skoly rozhodne vyucovat
v n&jaké Skole alternativniho typu, vzdélani vyse definované v podkapitole 2.1 mu vétSinou
nestaci. Témeét vSechny alternativni Skoly vyzaduji zkuSenosti a praxi v dané alternativni
pedagogice nebo alespont osvédCeni o absolvovani kurzu ¢i semindfe daného alternativniho
vzdélavani. Jelikoz kazdy druh alternativni pedagogiky klade urc¢ité specifické pozadavky
na vzdélavaci proces, musi se ucitel sezndmit s danym prostiedim a koncepci Skoly. Nelze
vyuzit néjakych obecnych pozadavki.

Pro lepsi pochopeni prace uciteld v alternativni Skole si v této kapitole strucné
popiSeme nejroziitendjsi alternativni 8koly, které se v Ceské republice vyskytuji. Kazda
alternativni Skola ma svou charakteristickou a rozsahlou koncepci, podle které vede svij
edukacni proces. A¢ se mize zdat, ze n€které obecné rysy maji skoly spolecné, pozadavky
na ucitele mohou byt odlisné. Struénym popsanim charakteristiky vybranych skol zjistime,
jak skoly funguji a jakou pozici ucitel v dané Skole zastava. Zda je ucitel zdrojem vzdélavani,

nebo pouze poradcem pii cesté za ziskdvanim informaci.

2.2.1 Montessori Skola

Zakladatelkou této skoly byla Maria Montessori (1870-1952), italska 1ékarka
a pedagozka. Na univerzité vystudovala matematiku, biologii a medicinu. V roce 1896 byla
prvni Zenou, ktera ziskala titul doktor mediciny. Jeji zacatky kariéry se odehravaly
na psychiatrické klinice v Rimé, kde se dostévala do kontaktu i s mentalné postizenymi d&tmi.
Vhled do problematiky détskych nervovych nemoci ji pfivedl na myslenku vychovy mentalné
postizenych déti. V roce 1904 dokoncila pedagogické studium a stala se profesorkou
antropologie. Vroce 1907 vybudovala Dum déti (Casa dei bambini) pro socialné
znevyhodnéné déti ve véku od 2 do 6 let a zpracovala pro n¢ svoji pedagogickou teorii
a edukacni systém s dirazem na pedocentrismus. Zjistila, Zze déti v tomto v€kovém obdobi
jsou schopny vysoké koncentrace. V roce 1909 vydala svoji prvni knihu a poté nasledovaly
1 dal$i, popisovaly jeji vychovny systém a principy. Knihy vzbudily veliky ohlas
a M. Montessori zacala realizovat vzdélavaci kurzy a cesty do zahranici. Inspiraci se stala

I vUSA, kde po jeji navstévé v roce 1914 zacali zakladat skoly v duchu jeji pedagogiky.
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V roce 1929 vznikla Mezinarodni spolecnost Montessori, jez sdruzovala a koordinovala
pfiznivce a sympatizanty montessoriovskych mySlenek. Neustdle cestovala a Sifila své
myslenky. Byla uznavana po celém svété. Konec zivota stravila v Holandsku, kde 1 zemfela.
(Ludwig, 2000)

Maria Montessori objastiovala svoji pedagogickou metodu jako pomoc, jak se stat
nezavisly a osobity. Trvala na svobodé¢ rozhodovani a moznosti volby. Hlavnim mottem se
pro ni stala prosba malého ditéte, které feklo: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sam.*
(Montessori, 2009)

Vychova by tedy méla podporovat osobnost ditéte a jeho ptirozeny vyvoj. Nejvétsi
ptinos pro dit¢ ma jeho osobni zkusenost a spontanni ¢innost, ktera nesmi byt potlacovana.
Naopak je dilezit¢ vhodné prostfedi, ve kterém se dit€¢ bude citit dobie a spokojené.
(Svobodova, Jiva, 1996)

Znaky pedagogického systému M. Montessori dle Prichy (2012):

e d¢leni vyuky do senzitivnich fazi dle pfirozeného vyvoje déti - existuji uréita
obdobi a faze ditéte, ve kterych je vnimani pro urcité Cinnosti nejcitliveéjsi.
Napt. faze pro uceni Cteni, feci, moralniho citéni, atd.,

e Sspojovani zakd rozdilného véku - zanikd tak spoluprace a respektovani
ostatnich,

e polarizace pozornosti - dit¢ se dokaze dlouho soustfedit na véc ¢i ¢innost, ktera
ho bavi a zajima,

e pfipravené prostiedi, které disponuje velkym mnozZstvim specidlnich pomicek,
které déti vyuzivaji pii svych ¢innostech. Pomiicky jsou rozdélené do né€kolika
skupin:

., 1. material pro cviceni béznych Zivotnich cinnosti a sebeobsluhy,

2. smyslovy material (vliv zvuku, povrchu, barvy, tvaru),

3. jazykovy materidl (obrazkova abecedy, soubory zviratek),

4. matematicky materidal (soubory geometrickych téles),

5. material ke kosmické vychové (naleZitost clovéka k prirodé a harmonické

souziti s ostatnimi lidmi). “ (Svobodova, Jiva, 1996, s. 39)
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Organizace a specifika

Vyuka probiha ve tiidé, ktera je rozdélena do riiznych oblasti. Zaci zadinaji kratsi
spolecnou aktivitou a potom se individudlné vénuji razné oblasti. Béhem dne musi splnit
urcité ukoly, ale zbytek ¢innosti si voli dobrovolné podle svych zajmt. Dohromady probiha
vyuka hudebni vychovy a télesné vychovy. Ucitel dohlizi, kontroluje a poméha ptipravit
vhodné prostfedi. Pomuicky jsou ptizpisobeny tak, ze si kazdy zdk miize zkontrolovat
spravnost svého feSeni. (Alternativni Skoly a [online], 2001)

Ucitel zastava funkci poradce a vychovatele, jez rozviji socidlni stranku ditéte.
Nenadfazuje se, ma ptirozenou autoritu a umi se vcitit do kazdého problému ditéte, které je
samo aktivnim tviircem svého rozvoje. Ucitel ma za ukol pfipravit prostfedi, aby bylo
zajimavé a vybizelo k aktivité zakh. Nejdulezitéjsi je, aby ucitel udrzoval pfijemnou
atmosféru, obohacoval novymi didaktickymi pomiickami, podporoval samostatnost a myslel
V duchu montessoriovskych myslenek. (Rydl, 1994)

V kazd¢ tfidé pusobi i vychovatel, ktery se pouze stard o zajiSténi prostiedi
a didaktickych pomitcek. Stard se o dokonalé prostiedi pro samostatnou praci. Existuji u nas

1 firmy, které vyrabi ¢eské Montessori pomiicky. (Svobodova, Jiva, 1996)

Situace v Ceské republice

Prvni Montessori tfida zdkladni Skoly vznikla vroce 2001 v Kladné. Dalsi tfidy
s timto programem se vyvijely po celé republice. V soucasné dobé se v Ceské republice
nachdazi témet 40 zakladnich Skol pro 1. stupen se vzdélavacim programem podle pedagogiky
Montessori (v nekterych ptipadech se jedna o Skoly statni, které si mimo standardnich tiid
zavedly 1 tfidy, kde se vyuc€uje podle pedagogiky Montessori), vice nez 90 matefskych Skol
a 3 zakladni 8koly pro 2. stupeii. (Montessori CR [online], 1999)

Pro vzdélani v pedagogice Montessori nalezneme kurzy a seminafe, které jsou
akreditované MSMT. Webové stranky Montessori CR nabizi diplomovy kurz v Praze, ktery
trva rok a pul, stoji 39 500 K¢ a je zaméfeny na déti ve véku 6-12 let. Tento kurz probiha
33 dni, které jsou rozplanované béhem 18 mésici. Po jeho absolvovani ucastnik obdrzi
diplom o splnéni kvalifikace. Obsah kurzu zafind uvodem do Montessori filosofie
a seznameni s principy Montessori pedagogiky. Nasleduje prakticka organizace Skoly,
procvi¢ovani komunikaénich dovednosti a vychova k miru. Pokraduje zaméteni na praktické
bloky a jejich propojovani — kosmickd vychova, geometrie, matematika, ¢esky jazyk, hudebni
a pohybova vychova a blok o SVP. Vse je uchopeno prakticky a potiebné. (Montessori CR
[online], 1999)
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Dale napt. Montessori vzdélavaci centrum v Brné nabizi kurzy a pfednasky kratSiho
charakteru o casové dotaci 35 hodin. Ucastnici se sezndmi s nejdulezitéjsimi zaklady.

(Montessori vzdélavaci rodinné centrum [online], 2009)

2.2.2 Waldorfské skoly

Autor Skoly waldorfského typu byl Rakusan Rudolf Steiner (1861-1925). Zajimal se
o ptirodni védy a filozofii. Stal se z né& pedagog a filozof. V roce 1897 se prestéhoval
do Berlina, kde zacal ucit na délnické skole a vénoval se literarné védeckym spolecnostem.
Na zacatku 20. stoleti zfidil tzv. antroposofickou spolecnost a vzdé¢lavaci centrum
ve Svycarsku, také zacal piednaset po Evropé. Postupné propracovaval edukaéni cykly
pro ucitele, ktefi se orientovali na antroposofii, rozpracoval Skolni vyucovani a pedagogickou
kvalitu antroposofie. Zemiel nahle v roce 1925. (Svobodova, Juva, 1996)

Prvni waldorfska skola, ktera se opirala o mySlenky Rudolfa Steinera, vznikla v roce
1919 ve Stuttgardu. Rodic¢e déti, které tuto $kolu navstévovaly, pracovali v tovarng, ktera
vyrabéla cigarety - Waldorf Astoria, odkud vznikl ndzev waldorfska Skola. Pocet zaki se
zvySoval a o pét let pozdéji vznikaji waldorfské Skoly i v Némecku, Anglii a Holandsku.
Do zacatku 2. svétové valky se tyto Skoly rozsifily i do Mad'arska, Svycarska, Portugalska,
Ameriky a Norska. Béhem 2. svétové valky nastal utlum, ale po roce 1945 se zacinaji
waldorfské Skoly po svété opét rozSifovat. (Gracmanova, Urbanovska, 1997)

Zakladni mySlenou waldorfskych Skol je antroposofie. ,, Antroposofie (z rec.
athtopos — clovek a sofia — moudrost) je Steinerem vybudovand soustava filozoficko
pedagogickych nazorii, véda o podstate clovéka, kterou autor vylozil spolu se svym vztahem
ke svétu ve spisech Philosophie der Freiheit (1894, zminénd filozofie svobody) a Theosophie
(1904) ““ (Svobodova, Juva, 1996, s. 19)

Antroposofie chape ¢lovéka jako element téla, ducha a duse. Kazda sloZka ¢lovéka ma
odlisnou funkci a diilezité je tyto Casti rozvijet, pochopit sebe sama a prohlubovat poznani
svéta. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Jako hlavni znaky waldorfského pedagogického systému Pechackova, Vaclavik (2014)
uvadéji:

e denni rytmus celé skoly — pifi vzdélavacich Cinnostech se postupuje podle
rytmu dne. Rano je nejvhodnéjsi pro mysSlenkové Cinnosti a dale nasledu;ji
pfedméty, které vyzaduji rytmické opakovani (patii zde vyuka jazykt, hudba,

rucni prace, cviceni, pokusy),
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e eurytmie — jedna se o pohyb celého téla, ktery je znazornén uméleckym
zpusobem. Pohybem ¢&lovék znazoriiuje své vnitini pocity, myslenky. Zaci se
eurytmii vénuji témét kazdy den v rdmci riznych predméta,

e Vvyuka v epochach — epocha tvoii vyucovaci jednotku dlouhou 2 az 3 hodiny,
ve které se probira jeden predmét dle potifeby po dobu 4 az 6 tydni,

¢ slovni hodnoceni — pisemné hodnoceni nahradilo tradi¢ni ¢iselné znamkovani.

Organizace a specifika

Chceme-li nazvat $kolu Skolou waldorfskou, musime znat charakteristiku hlavnich
elementli, abychom mohli ur¢it, jestli se opravdu jedna o waldorfskou skolu. Pokud je dané
Skole pfiznan tento status, je zanesena do svétového seznamu waldorfskych skol. (Waldorfské
Skoly [online], 2008)

Waldorfska Skola se zamétuje na utvareni osobnosti ¢loveéka. Podporuje svobodnou
otevienost svétu, vyvoji a schopnost veitit se. Dit¢ se uci napodobovanim. Pfesné ucebni
plany neexistuji, pouze ramcové osnovy, které vyplyvaji z vyvojovych stupni clovéka. Kazdy
den za¢ind uméleckymi aktivitami, kterym vénuji ptl hodiny, také si ucitel s kazdym zadkem
poda ruku. Potom nasleduji jiz jednotlivé epochy a zaci sedi v lavicich. Dilezité véci si kazdy
zék zaznamenava do epochovych sesitl. (Svobodova, Jiva, 1996)

Obecné pozadavky na ucitele waldorfskych Skol vychazi z lidskych ideall, které
zahrnuji strdnku dusevni, duchovni a télesnou. Za Uspéch waldorfskych ucitelti se poklada
orientace v antroposofii. Antroposofie vychazi z myslenky, ze uéitel by mél rozvijet smyslové
poznani umélecké, inspirativni a instinktivni. Zdaraziuje cit, lasku, oddanost a je povazovana
za zdroj inspiraci pro Zivot i praci. Duse pedagoga by méla byt v souladu s dusi ditéte. (Pol,
1995)

Ucitel ve waldorfské Skole ma nelehké postaveni. Znalost antroposofickych zakladi je
samoziejmosti. Musi byt vzorem, aby jej zaci mohli napodobovat. Znalost osobnosti kazdého
ditéte je samoziejmosti. U¢itel neni omezeny osnovami, snazi se ucit pres zazitky, aby zaci
pochopili, jak které véci funguji, je zodpoveédny za vyuku, kterou miize planovat mimo jiné
I srodi¢i. Ti ve Skole hraji velkou roli, pomahaji pii spolecnych akcich, kulturnim déni
¢1 udrzbé skoly. (Svobodova, Juva, 1996) Ucitel by mél byt umélec v oblasti vychovy, ktery
je schopen vhodné reagovat na neptedvidatelné situace, vciti se do osobnosti ditéte, chape
jejich individualitu a jednani. Také by mél byt femeslné zru¢ny a kreativni. (Grecmanova,
Urbanovska, 1997)
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Hodnoceni jsou zaci pouze slovné a to pribézné béhem roku. Vysvédceni
s rozsahlej$im slovnim hodnocenim byva 1x rocné a popisuje, co se ditéti dafi, v ¢em ma
slabiny a poskytuje i rady a podnéty pro dalsi praci. (Grecmanova, Urbanovska, 1997)

Obecné pozadavky na ucitele waldorfskych skol vychazi z lidskych ideali, které
zahrnuji stranku duSevni, duchovni a télesnou. Tyto ucitele nelze typicky charakterizovat.
Jsou to lidé z riznych ekonomickych i socidlnich pomért. Za uspéch waldorfskych ucitelt se
poklada orientace v antroposofii. Ta je povazovana za zdroj inspiraci pro Zivot i praci.
Antroposofie vychazi z myslenky, ze ucitel by mél rozvijet smyslové poznani umélecké,
inspirativni a instinktivni. Zduraziuje cit, lasku a oddanost. U téchto ucitelll hraje nesmirnou
roli také pojeti zivota a co povazuji za podstatu zivota. Tridni ucitel uci vétSinu predmétu,
dlouhodobé s zaky spolupracuje a dobie je zna. Zaci vnimaji ugitele jako p¥irozenou autoritu
a daveéiuji mu. DusSe pedagoga by méla byt v souladu s dusi ditéte. (Pol, 1995)

Ve vyucovani ucitel voli vhodné materidly a metody. To vSe musi byt promyslené,
jelikoz se ucitelé neopiraji o ucebnice, sami si vytvari strukturu a sled témat, sviij ucebni plan,
ktery je samoziejmé v souladu sRamcovym vzdélavacim programem pro zakladni
vzdélavani. Ucitel by se mé&l neustale vzdélavat a rozvijet své kompetence. (Svobodova, Jlva,
1996)

Zaci zakladniho stupné si sami nevybiraji predméty, jelikoZ by si mohli vybirat jen ty,
ve kterych maji né&jaké piednosti a vznikaly by nedostatky v ostatnich. Duraz se klade
na propojenost predmétil, vSe ma své souvislosti. Koordinace vyplyva z vyuzivani uciva diive

probraného v jiném pfedmétu. Napf. z kresleni se vyvine psani a geometrie. (Pol, 1995)

Situace v Ceské republice

Vzdélavaci program byl u nas schvilen vroce 1996. V Ceské republice se
Vv soucasnosti nachazi nékolik matefskych Skol, 12 waldorfskych zakladnich Skol a 4 stfedni
Skoly. Rodice plati Skolné a zbytek rozpoctu je hrazen z dotaci ¢i jinych 1 statnich zdrojt.
(Waldorfské Skoly [online], 2008)

. Waldorfske skoly maji viastni systéem vzdélavani ucitelii v ramci postgradudlniho
specializovaného studia (semindie waldorfské pedagogiky). Cinnost WS v Ceské republice
koordinuje predeviim Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku (1994) ve spoluprdci
s Asociaci waldorfskych skol v Ceské republice (1997 — vydava casopis Clovék a vychova).
(Valisova, Kasikova, Bures, 2011, s. 97)

Seminéte pro waldorfské Skoly maji rtizna specifika. Rozdily vychazeji ze zvlastnosti

veékovych kategorii déti. Piiprava pedagogli vychdzi z ptedpokladl, ze nejdilezitéjsi je
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pfirozeny vyvoj ditéte a od toho se pak vyviji ptistup k zakim a co by mélo byt vyucovano.
Ucitel by mél byt umélecky zalozeny a zru¢ny, také schopen sebereflexe a porozuméni sebe
sama. Musi zacit u sebe, aby se poté mohl vcitit do osobnosti zakti a byt jim ku prospéchu
a pomoci. Zakladem je antroposofie, ktera souvisi s pedagogickou a psychologickou
ptipravou. (Pol, 1995)

Nabidka kurzii a semindi je velice pestrd. Na internetovych strankach
www.iwaldorf.cz se nachazi velké mnoZstvi seminafti v rtiznych méstech po celé CR.
Naptiklad vikendové seminaie, které ucastniky seznami s veskerou praci a postupy
ve waldorfské Skole. Probihaji jeden Skolni rok (od zafi do ¢ervna) vzdy 1x mésicné 3 dny
(patek, sobota, nedéle). Jsou akreditované MSMT a po splnéni 80 % dochazky a zadanych
ukolt ucastnik obdrzi diplom. Cena za jeden rok je 15000 K¢&. (Waldorfska pedagogika
[online], 2014)

2.2.3 Daltonsky plan

Za zakladatelku Daltonské Skoly je povazovana Helen Parkhurstova, kterd roku 1920
zalozila pokusnou Skolu v Daltonu v USA. Podle tohoto mésta se jejimu pedagogickému
planu fika daltonsky plan. Bézné skoly kritizovala za nerespektovani individualnich potieb
ditéte. Chtéla, aby kazdé dit€¢ poznalo uspéch a pokrok ve svém uceni bez ohledu na jeho
nadani. (Kasper, Kasperova, 2008)

Hodné spoluptisobila s Marii Montessori a od ni pravé ziskala inspiraci pro vlastni
Skolu. Helen Parhurstova vydala dilo Education on the Dalton Plan, kde rozepsala teoretické
principy své Skoly. (Priicha 2012)

V podstate se da fici, Ze daltonska Skola neexistuje, jednd se pouze o Skoly
daltonského typu, které vychazi z daltonskych principt, jelikoz zaddné tyto Skoly striktné
nespliiuji principy, které uvedla H. Perkhurstova ve své knize Education on the Dalton Plan.
, Daltonsky plan je forma organizace tridy nebo Skoly, které na principu volnosti
a samostatné prace zaku sleduje cile uvédomelé a aktivni vychovy k zodpovédnosti
a samostatnosit. “ (Wenke, Rohner, 2000, s. 16)

Wenke a Rohner (2000) predkladaji hlavni znaky daltonského planu. Jsou to:

e svoboda a zodpovédnost — zdk je zodpovédny za své uceni a vysledky, sam si
organizuje zpusob vzdélavani a voli potadi predméta,

e samostatnost — zaci si vyhledavaji informace a fesi ukoly,

e Spoluprace — zaci umi nabidnout pomoc spoluzidkiim, pracovat ve skuping,

starsi zaci se vénuji mladSim a pomahaji jim dle potieby.
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e Vlastni hodnoceni samostatné prace.

Organizace a specifika

Zpusoby vyucovani v daltonském planu jsou jiné nez v béZzném vzdélavacim systému.
Vysoké naroky jsou kladeny na vyuCovaci proces 1 vyuovani. Organizace je jind a didaktika
potfebuje obménu mysleni a pristupu k zakovi. Ucitelé spolupracuji a cely tym planuje ukoly.
Den je rozdéleny do blokd. Kazdy zdk mé vytvofeny meésicni plan pro kazdy predmét,
ve kterém najde cile, kterych méa dosdhnout. Zak uzavira s uditelem smlouvu o programu
prace. U mladsich zaku se zacina s ukoly, které musi splnit béhem dne, pozdé&ji tydne. Kazdy
den si zak voli potfadi pfedmétt a odchazi do potiebné ucebny, kde najde vhodné materialy
pro samostatnou praci. V této koncepci se pracuje s odlozenou pozornosti. Zak si musi
uvédomit, ze uditel se stara o vice zakil a viem se musi vénovat. Zaci si zvyknou, ze pokud
maji dotaz ¢i potiebuji pomoc, musi pockat, az na né€ ptijde fada. Na hodnoceni se Zaci podili.
Vyjadiuji své pocity, komentuji, co se jim povedlo a naopak. Béhem dne se stiidd skupinova
a individudlni vyuka. Spoluprace funguje i mezi ro¢niky. Star§i zaci pomahaji mladSim
napiiklad s prevlékanim na télocvik nebo vysvétluji latku, kterou mladsi spoluzék nechape,
a tim si ji 1 sami procvicuji. (Priicha, 2012), (Zormanova, 2012)

Ucitel by mél mit vysokou pedagogickou kvalitu. Ocekavad se od n& neustaly
profesiondlni riist a schopnost koordinovat komplikovanou vyuku. Ucitel nemé dominantni
postaveni, je partnerem. Poskytuje pouze rady, mluvi s zdky a zjistuje, jak se jim dafi
pfi plnéni tkold, urcuje hodnoceni, zkouSeni a termin, kdy by méla byt prace hotova. Ucitel
vénuje specialni pozornost slabsim zdkiim a doucuje je. (R6hner, Wenke, 2003)

Na wuclitele se kladou konkrétni pozadavky: musi formulovat zaméry/cile,
stanovit a sestavit program, vypracovat zadani/Gkoly, duchovné a odborné vést
a povzbuzovat zaky. (Wenke, Rohner, 2000, s. 14)

V nékterych Skolach se ucitel stard pouze o jeden pfedmét, ve kterém se perfektné
orientuje. V odborné ucebné¢ pak zakim radi. Zaznamenava postupy kazdého zaka
a organizuje spole¢nou praci. (Svobodova, Jiva, 1996)

Od uciteld se také ocekava kolegidlnost a neméné dilezita je i komunikace. R6hner
a Wenke (2003) zmifluji termin supervizor. Jde o zkuSené&jSiho Clovéka, ktery kolegovi
pomaha v né€em novém. Naslouchd, dohlizi a podava mu zpétnou vazbu. Daltonské Skoly si
zakladaji na profesionalnich zkuSenostech, které si kolegové predavaji. V pedagogickém tymu
je pfinos individudlnich zkuSenosti vitan. Pohoda a pfijemné pracovni klima je zdkladem

pro dobry pedagogicky sbor. (R6hner, Wenke, 2002)
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Situace v Ceské republice

Skoly s daltonskym planem u nas zadaly vznikat od roku 1996 a v souasné dobé u nas
mame 14 zakladnich Skol, které jsou zapsané v CZECH DALTON, coz je nastupnicka
organizace Asociace ¢eskych daltonskych Skol, které vyuzivaji daltonské principy. (Czech
Dalton [online], 2016)

V ceskych skolach se vyucuje pouze v daltonskych blocich jen nékolikrat tydné po par
hodinach. Blok se zaméfuje na zopakovani probrané latky nebo procviovani. Zaci si
vyberou, kterému pfedmétu se budou vénovat, a plni zadané tikoly. K dispozici maji literaturu
a mohou se poradit se spoluzaky. Pro kontrolu je feSeni vyvéseno ve tfid€. (Alternativni Skoly
b [online], 2001)

Vzdélani v oblasti daltonské pedagogiky je nabizené formou seminaiti v casové dotaci
4 x 45 minut. Ucitel se sezndmi se zdkladnimi principy, metodami a formami prace na prvnim
stupni, také se zaméfi na problematiku inovativni vyuky ve vztahu k RVP a Skolnimu

vzdélavacimu programu. (Czech Dalton [online], 2016)

2.2.4 Zacit spolu
Zacit spolu je vzdé€lavaci program rozSifeny po celém svété a nese mezinarodni
oznaleni - Step by Step. Patii mezi moderni alternativy. Vznikl na konci 20. stoleti v USA.
Stavi na zakladech Zivotné¢ duleZitych pro kazdého cloveéka, jehoZz chce pfipravit
na pozadavky spolecnosti 21. stoleti. Vznikl scilem pomoci vzdélavat déti, které jsou
sociokulturné znevyhodnéné a nemaji pottebnou jazykovou vybavu. (Tomanova, 2010)
Zakladem tohoto programu jsou demokratické principy, respektovani osobnosti.
Rozviji v zakovi samostatnost, piedstavivost a tvofivost, u¢i ho pfijmout zodpovédnost,
poznat problém a vyftesit ho. (Krej€ova, Kargerova, 2011) ,, Program predstavuje velmi
otevireny systém. UmozZnuje kazdé Skole, kazdému uciteli prizpusobit jeho konkrétni podobu
kulture, zvykiim a tradicim dané zemé, jejimu vzdéldavacimu systému i potrebam konkrétnich
deti. “ (Krejcova, Kargerova, 2011, s. 12)
Dle Pechackové a Vaclavika (2014) sestavovani vyuky vychézi z tfifazového modelu
uceni:
e evokace — reflexe zakt nad danym uéivem, co uz vi a co nového by se chtéli
o daném tématu dozvédét,
e uvédoméni si vyznamu - predklddani rOznych materidll, jez Zzaci
prozkoumavaji a ziskavaji z nich nové informace a odpovédi, které potom

prezentuji spoluzakiim,

38



e reflexe — Zaci umi ohodnotit své uceni a ¢innosti.

Didaktickou koncepci tvoii piesvédceni, ze se kazdé dité vyviji samostatné, je schopné
rust, ucit se a myslet bez pomoci, pokud ma vhodné podminky, mezi které patii pozitivni
klima, dostatek Casu, zpétnd vazba, smysluplny obsah, pravo vlastni volby a prostfedi bohaté

na material a pomucky. (ValiSova, Kasikova, Bures, 2011)

Organizace a specifika

Ttidy jsou rozdélené do tematickych center aktivit (napf. psani, matematika, véda),
kterd nabizi veliké mnoZstvi materidli a pomicek. Tato centra umoZiiuji samostatnou
i skupinovou praci. Zaci pracuji dle svého tempa, plni zadané tikoly, pro ty rychlejsi je vzdy
n¢jakd prace navic, nebo pomadhaji ostatnim. V rannim kruhu na zacatku dne si vSichni
vypravi své zazitky a zkuSenosti. Potom vyucovani probiha v blocich. Délka bloku byva
45-90 minut. Zaci si vytvati portfolia, kam si zakladaji svoje poznatky, vypliiuji dotazniky.
Ukonceni dne probihd v hodnoticim kruhu, kde kazdy fekne, co se mu povedlo, ¢i nepovedlo,
jak se mu den libil. Hodnoceni zakti neslouzi k porovnavani s oStatnimi, nybrz zaznamenava
pokroky a vede dité k dals$i motivaci uéit se néco nového. Rodi¢e se mohou vyucovani
ucastnit a byt dobrovolniky pfi aktivitdch jim blizkym. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Kvalita programu Zacit spolu je definovdna Mezinarodnimi profesnimi standardy
ISSA: Kompetentni ucitelé 21. stoleti. ,, Mezindrodni profesni standardy vytvorené tymem
odbornikii formuluji pozZadavky na praci ucitele, na dovednosti, postoje a strategie,
které jsou od ucitele pracujiciho ve vzdélavacim programu orientovaném na dité ocekavany.
(Krejcova, Kargerova, 2011, s. 14) Tyto standardy mohou slouzit jako pomicka pii hledani
informaci k dal§imu vzdélavani pedagogu.

Ucitel zaky pouze vede pii jejich edukacnim procesu a pomaha s tiidénim informaci.
Stanovuje pravidla, voli vhodné téma a ¢asovou dotaci projektu, tvoii aplikaéni tkoly
a podporuje zdky v samostatnosti. UCitel, ktery spliiuje vySe zminéné standardy, mtize

pozadat organizaci Step by Step CR, o. s., o certifikat kvality. (Krejéové, Kargerova, 2011)

Situace v Ceské republice

(24

Pokud se zaméfime na skoly Sprogramem Zacit spolu, existuji zde standardy
programu a ucitele, které jsou zpracované zkuSenymi lidmi, pod ochranou Mezinarodni

organizace Step by Step. Tyto standardy stanovuji program a praci ucitele.
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e Standardy programu — interakce ucitel - Zdak, zapojeni rodiny, plinovani
programu zameéreného na dité, techniky smysluplného uceni, ucebni prostred;,
zdravi a bezpecnost.

e Standardy ucitele — individualizace, ucebni prostredi, zapojeni rodiny, vyukové
techniky pro smyslupiné uceni, planovani a evaluace, profesni rozvoj.

(Krejcova, Kargerova, 2011, s. 196)

Standardy pomahaji ucitelim ve vychovné-vzdélavacim procesu. Oblasti jsou
zpracované podle potieb ucitele. Soucasti jsou 1 zdznamové archy pro zhodnoceni
uskutecnénych cilli standarda. Ucitelé, kteti spliiuji standardy vzdélavaciho programu Zacit
spolu, se mohou obratit na organizaci Step by Step Spozadavkem na vyhotoveni
mezinarodniho certifikatu. Jednd se o ocenéni kvalitniho ucitele. Nékteré Skoly nabizi
budoucim ucitelim néslechy ve tfidach a diskuzi s uciteli. Nékolik vybranych pedagogi
potada letni Skoly, kde nabizi seminafe, prezentace a rady k programu Zacit spolu. Vzd¢€lavaci
akce jsou nabizené v pedagogickém tisku a webovych strankach www.sbscr.cz. (Krejcova,
Kargerova 2011)

V Ceské republice byl program Zagit spolu uskute¢iiovan v roce 1994 na mateiskych
skolach a od roku 1996 na zakladnich $kolach. O realizaci se stara STEP BY STEP CR, o. s.
V soucéasné dob¢ s timto programem u nas spolupracuje 53 skol. (Zacit spolu [online], 2016)

Krejcova a Kargerovd (2011) uvadéji zakladni vzdélavaci moduly, se kterymi se
ucastnici seminaiti seznami:

e navstéva Skoly s programem Zacit spolu,

e seznameni s jednotlivym planovanim vzdélavani zakd,

e rozdilnosti ucebnich styli,

e formy hodnoceni,

e prace s portfoliem kazdého ditéte, kde se shromazd'uji dila zakii a informace
o pokrocich,

e vyznam hry jako forma uceni,

e technika pozorovani, kterd usnadni vyrobu individualnich plant a zdznamu
do dokumentace,

e vybaveni tfid a uspotadani,

e prace v zaméfenych ucebnach, planovani projekti,

e piehled o zékladnich filozofickych principech,
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e metodika prace v rannim kruhu,

e prvky integrované vyuky.

Na internetovych strankach www.zacitspolu.eu se nabizi veliké mnozstvi seminaia

rozdélené na mateiské Skoly a zdkladni Skoly. Pro ucitele zdkladnich skol se zde nabizi
zékladni kurz Zacit spolu, ktery je rozdélen do cyklu ¢tyf seminait a stoji 4800 K¢, dale Den
ve tiid¢ Zacit spolu — jednodenni névstéva Skoly, cena 800 K¢, seminai zaméfeny na dilny
¢teni a podporu Ctenaiské gramotnosti nebo genetické ¢teni, cena 1050 K¢&. (Zacit spolu

[online], 2016)

2.2.5 Skola podporujici zdravi

Jedna se o alternativni vzdé¢lavaci program na podporu zdravi ve Skole, ktery je
pod zastitou evropské sité School for Health in Europe, je iniciovany Svétovou zdravotnickou
organizaci a patfi mezi moderni alternativy. Zdravi zde neni spojovano pouze s fyzickym
stavem ¢loveka, ale 1 duSevnim. Zdravi téla i duse, které je soucasti Skolniho kurikula. Diraz
se klade na =zdravé ucCeni, partnerstvi, respektovani individudlnich potteb
a vhodné prostredi. (Pricha, 2012)

Mezi hlavni znaky Skoly podporujici zdravi dle Svobodové (1998) patii: Pozitivni
vztahy (v uéitelském kolektivu, mezi zaky, uditeli a Zzaky ¢i rodi¢i), lidsky pfistup
(respektovani individualit Zaka a hodnoceni individualnich pokroki), diraz na denni rezim
(pitny rezim a pohyb), nestresujici prostfedi (pfatelské klima skoly), tolerance etnickych
mensin, Srozumitelnost a uzitecnost Skolni prace a aktivita jako pfedpoklad pro zdravy rozvoj
osobnosti.

Skola zaky uéi komunikovat, rozvijet své zdravi a zdravi spoleénosti, svéta i piirody.
Uceni je vyvazZené a vSestranné. ReZim Skoly je pfizpisoben potiebam zdka. Neobjevuje se
striktni dodrZovani hodin, aplikuji se uvoliiovaci cviceni, relaxace. Nejrozsifen¢js$i formou
organizace je frontdlni vyucovani, kdy ucitel sdéli informace a nasleduje samostatnd nebo
skupinova prace. Ta je 1 soucdsti hodnoceni, zda umi zdk spolupracovat. Tiidy jsou
uspotradany klasicky, uditel stoji vepiedu pred zaky, aby vSichni zaci mohli sledovat jeho
pokyny, mimiku a pohyby. Pro ucitele existuji seminate, které ¢asto probihaji ve skolach, ale
1 mimo né. Zmeény se tykaji 1 vyzivy a snah o vyvazeny jidelnicek pro déti. (Svobodova,
1998)

41


http://www.zacitspolu.eu/

rrrrr

a Skodlivymi postoji neovliviioval zaky. Musi podporovat zdravy zivotni styl, podporovat své

zdravi a byt dobrym vzorem. (Havlinova, 2006)

Situace v Ceské republice

Program Skola podporujici zdravi v CR prosel tiemi etapami vyvoje. Prvni pilotni
etapa ovéfovala program v uréitych Skolach v letech 1992 — 1997. Druha strategicka etapa
od roku 1997 dala moznost dal$im $kolam zaclenit se do programu a ziskala podporu rezortu
Skolstvi na realizaci. Tteti integracni etapa zahrnovala vychovu ke zdravi, jez byla soucasti
vzdélavaci politiky statu. (Havlinova, 2006)

Skoly si vytvaii projekty podle dostupnych moznosti. Garantem a koordinitorem
projektu je u nds Statni zdravotnicky ustav v Praze. V sou€asné dobé¢ je u nas kolem 100 $kol,

které pracuji s programem podporujicim zdravi. (Statni zdravotni tstav [online], 2016)
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EMPIRICKA CAST

3 VYZKUMNE SETRENI

Empirickd ¢ast diplomové prace se zabyva vyzkumnym Setfenim, které bylo

provedeno metodou polostrukturovaného rozhovoru.

3.1 Charakteristika vyzkumného Setieni

V soucasné dob¢ je stale vétsi zdjem o alternativni Skoly, jez ptfinédseji inovativni
metody a formy vzdéldvani. Pozadavky na vzdélavani déti se stale rozviji a vznikaji nové
trendy, které navazuji na reformni $koly ¢i moderni alternativni sméry. S tim souvisi i vétsi
naroky na ucitele, ktefi se neustdle vzdélavaji a absolvuji nejriznéjsi kurzy, Skoleni
a seminafe. Kazda alternativni Skola ma svoji ur¢itou podobu a principy, které jsou pro danou
Skolu charakteristické, kazdy ucitel by je mél znat a respektovat.

Cilem empirické ¢asti diplomové prace je seznameni se s pedagogickymi znalostmi
a dovednostmi, které ucitel potfebuje pro praci v alternativni Skole, a také zjisténi, zda je
pro n¢j vzdélani v dané alternativni pedagogice dulezité.

Empirickéa ¢ast diplomové prace je zaméfena na kvalitativni vyzkumné Setfeni, které
bylo provedeno formou rozhovoru s uciteli, kteti vyucuji ve $kole alternativniho typu. Cilem
vyzkumného Setieni bylo zjistit, zda je dualezité vysokoSkolské vzd€lani v oblasti primarni
pedagogiky pro praci ucitele na 1. stupni v alternativni Skole, dale také zmapovani ndzora
uciteldl na vzdélavani v alternativni pedagogice a v neposledni fadé pifibliZzeni postoji ucitelt

k dané alternativni pedagogice.

3.2 Metodologie vyzkumného Setfeni

V prvni fazi vyzkumného Setieni jsme se seznamili s respondentem a prostfedim
Skoly. Poté byl realizovan rozhovor. K vyzkumnému Setieni byla zvolena metoda
polostrukturovaného rozhovoru, ktera se zaméfovala na subjektivni nazory a postoje uciteld
na vzdélavani v alternativni pedagogice. Polostrukturovany rozhovor je metoda, kterd spada
do kvalitativniho vyzkumu. Respondentiim jsou pokladany oteviené otazky, které nenabizeji
odpoved, a respondent tak odpovida podle sebe. Potradi otazek muze tazatel ménit podle
prabéhu rozhovoru. Metoda rozhovoru byla vybrdna ztoho divodu, Ze se ocekavaly

rozsahlejs$i odpoveédi na pokladané otazky. Také se pfi této metod€ vyzkumu preferuje osobni
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kontakt, coz umoznuje seznameni se S respondentem a prostiedim, ve kterém ptsobi. VSechny
rozhovory byly uskute¢fiovany osobné.

Rozhovor umoznuje hlubsi zachyceni fakt a postojti respondentii. U otevieného typu
otazek se mohou otazky béhem rozhovoru mirné¢ preformulovat. Také se miize tazatel doptat
a pozadat 0 upfesnéni odpovédi. (Gavora, 1996)

Jako respondenti byli vybrani ucitelé, kteti u¢i na 1. stupni v alternativni Skole. U¢itelé
byli pfedem osloveni pies email. Celkem bylo osloveno osm wuditelu, kteti vyucuji
v alternativni Skole, z toho ochotnych uskute¢nit rozhovor byli ¢tyfi. Jeden ucitel a tii
ucitelky.

Otazky, které byly ucitelim pokladany, se zaméfovaly na vzdélani uditeld
v alternativni Skole, mapovaly jejich nazory a zkuSenosti se vzdélavanim v oblasti alternativni

pedagogiky a zjist'ovaly jejich postoje k alternativnimu vzdélavani.

Na zaklad¢ zpracovani teoretické Casti diplomové prace byly stanovené vyzkumné

otazky, ze kterych vychazi jisté predpoklady.

e Vyzkumnd otdzka 1: Jaké je vzdélani ucitele, ktery vyucuje na 1. stupni

Vv alternativni $kole? Ptfedpoklad: Kazdy ucitel, ktery vyuéuje na 1. stupni

Vv alternativni Skole, musi mit vzdélani v oblasti primarni pedagogiky.

e Vyzkumnd otdzka 2: Jak nahlizi ucitelé na dilezitost vysokoskolského

vzdélani pro praci ucitele na 1. stupni v alternativni Skole? Predpoklad: Ucitelé

vvvvvv

e Vyzkumnd otdzka 3: Jaké vzdélani v alternativni pedagogice ucitelé

absolvovali? Predpoklad: Ucitelé, kteti chtéji ucit v alternativni Skole, musi mit

vzdélani v dané alternativni pedagogice.

e Vyzkumnd otdzka 4: Jaké jsou zkuSenosti ucitelli s nabizenym vzdélavanim

Vv oblasti alternativni pedagogiky? Pfedpoklad: Pro kazdy typ alternativni Skoly
se nabizi mnozstvi kurzii a seminaid, které by m¢l ucitel absolvovat, aby se

dale rozvijel a vzdélaval.
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e Vyzkumnéd otdzka 5. Jaké nazory ucitell prevladaji k pottebé vzdélani
v alternativni pedagogice pro praci v alternativni Skole? Ptedpoklad: Ucitelé
povazuji vzdélani v alternativni pedagogice za velice dulezité pro praci v této

oblasti.

e Vyzkumnd otazka 6: Jaky nazor maji ucitelé na osobni pfipravu na vyucovani?

vV

nez ptiprava ucitele ve Skole standardni.

e Vyzkumnd otdzka 7: Pro¢ dali ucitelé prednost Skole alternativniho typu

pred Skolou standardni a naplnila se jejich ocekavani? Predpoklad: Ucitelé,
kteti si vybrali préci v alternativni Skole, se o tyto Skoly zajimaly jiz dtive

a chtéli v této Skole ucit, protoZe jim tento typ Skoly byl blizsi.

e Vyzkumnd otazka 8: Co by ucitelé doporucili koleglim, kteti zvazuji, zda ucit

wewvr

osobni navstévu v dané alternativni $kole.

3.3 Popis vyzkumného Setieni

Vybranym respondentim byl v prosinci 2015 zaslan email s Zadosti o rozhovor.
Samotné rozhovory probéhly v noru 2016. Kvili osobnimu setkani autorka vybirala
respondenty z okoli svého bydlisté. Na Givodni email, ktery obsahoval ptedstaveni autorky
a daného tématu diplomové prace, ncktefi respondenti neodpovédéli, jini odpoveédéli
a po dalSim kontaktovani pro uptesnéni schiizky jiz nereagovali.

Celkem bylo osloveno osm respondentt (uditeld, ktefi vyucuji na 1. stupni
v alternativni $kole), z toho ochotnych uskutec¢nit rozhovor nakonec byli pouze ctyti. Jeden
ucitel David (2 roky praxe ve waldorfské skole) a tii ucitelky Hana (2 roky praxe ve skole
standardni, 3 roky praxe ve waldorfské skole), Dana (7 let praxe ve Skole standardni, 4 roky
praxe ve Skole Montessori) a ucitelka Lenka (15 let praxe ve Skole standardni, 3 roky praxe
ve Skole Montessori).

Pro zachovani soukromi jsou jména uciteld smysSlend, aby nebylo mozné je

identifikovat.
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Rozhovor byl uskutecnén ve Skole, kde kazdy ucitel pusobi. VSechny schiizky
probéhly v odpolednich hodinach po vyuCovani. Autorka zafala svym piedstavenim
a popisem, pro¢ si dané téma diplomové prace vybrala, co ji nejvice zajima. Poté se autorka
seznamila s prostfedim Skoly. VSichni respondenti byli ochotni, po Skole ji provedli, ukazali,
co se kde nachazi a jak vypadaji téidy. Poté se respondent i autorka premistili do kabinetu, kde
probihal rozhovor. Cely rozhovor byl nahravan na diktafon. Otazky autorka kladla za sebou,
a pokud potiebovala néco upiesnit, respondenta se doptala. Na konci rozhovoru byl prostor

pro vzajemné dopliujici otazky.

Otazky pro respondenty:

e Jaké vysokoskolské vzdé¢lani jste absolvoval/a?

e Miyslite si, ze vysokoskolské vzd€lani je pro praci v alternativnim Skolstvi
dulezité?

o Jaké znalosti ze standardniho vzdélavani vyuzivate v praxi?

e Které vzdélani v alternativni pedagogice jste absolvoval/a?

e Proc jste si vitbec vybrala préci ve skole alternativniho typu?

e Jak vam vyhovovalo vzdélani v oblasti alternativni pedagogiky, kterym jste
prosel/prosla?

e Proc¢ si myslite, Ze je dané vzdélani v alternativni Skole potifebné?

e Byla naplnéna vase oc¢ekavani, ktera jsou spojend s vyu¢ovanim v alternativni
Skole?

e Je néco, co byste zménil/a na zpisobu vzdélavani ucitelti?

e Jaké vnimate rozdily mezi standardni a alternativni pfipravou ucitele
na vyucovani?

e Co byste doporucil/a uciteli, ktery chce ucit v n¢jaké alternativni $kole?

3.4 Analyza vyzkumnych dat

Odpovédi na otazky jsou od respondentli zpracovany a piepsany v nasledujicim
poradi:

e ucitel David (2 roky praxe ve waldorfské skole)

46



e ucitelka Hana (2 roky praxe ve Skole standardni, 3 roky praxe ve waldorfské
Skole)

e uclitelka Dana (7 let praxe ve Skole standardni, 4 roky praxe ve Skole
Montessori)

e ucitelka Lenka (15 let praxe ve Skole standardni, 3 roky praxe ve Skole

Montessori)

Jaké vysokoSkolské vzdélani jste absolvoval/a?

Vzdélani uciteltl v alternativni Skole se mtze lisit. Jsou ucitelé, kteti vystudovali i vice

oborti. Touto otazkou se snazime zpracovat odpovéd na vyzkumnou otazku, kterd zjistuje,

jaké je vysokoskolské vzdelani uciteld, ktefi vyucuji na 1. stupni v alternativni Skole.

Ze zakona o pedagogickych pracovnicich, musi mit vSichni tito ucitelé, vystudované ucitelstvi

pro 1. stupen. Nabizi se tedy ptedpoklad, Ze kazdy ucitel, ktery u¢i v alternativni Skole

na 1. stupni, musi mit vzdélani z oblasti primarni pedagogiky.

., Mdam vystudovany télocvik a pedagogiku volného casu, také zemépis pro ZS. Ucim
na prvaim stupni 5. tridu. Podminkou zde je oducit 2 hodiny tydné na 2. stupni prdavé
vystudovany zemépis a zbytek si mohu vybrat. Myslim, Ze primo ucitelstvi prvniho

¢

stupné u nds nemd nikdo vystudované. *

, Mam dvé vysoké skoly. Filozofickou a pedagogickou, kde mam vystudovany déjepis
a cestinu. UCcitelstvi prvniho stupné vystudované nemam, ale ucim ve 4. tride. Pokud
chcete ucit na 1. stupni, tak tady nepotrebujete ucitelstvi 1. stupné. Tady to funguje
tak, ze staci, kdyz ucitel uci alespon jeden predmét, co ma vystudovany, a zbytek miize,

co chce. “

. Mam vystudované ucitelstvi pro 1. stupen ZS. Vsichni ucitelé, co jsme tady, mdame
vystudované ucitelstvi pro 1. stupen. Vim, Ze na kazdé Skole je to riizné a neni t0
podminka, ale u nds ve Skole si myslim, ze pani Feditelka to vyzaduje i kviili Ceské
Skolni inspekci. ProtoZe na prvnim stupni by mél ucit aprobovany prvostupnar

a na druhém druhostupnar, aby neméla néjaké problémy s predpisy.*

., Mam vystudované ucitelstvi pro 1. stupei ZS. “
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Myslite si, Ze vysokoSkolské vzdélani je pro praci v alternativnim Skolstvi
dilezité?

Pokud se zaméfime na poskytovani vysokoskolského vzdélavani v oblasti primarni
pedagogiky, tak se zde nesetkdvame s praxi v alternativni Skole. Vzdélani je predevSim
soustifedéno na standardni vzdelavani, jelikoz vétSina uciteld vyucuje v tradinich statnich
Skolach. Proto se nabizi vyzkumné otazka, kterd zkoumad, jak nahlizi ucitelé na dulezitost

vysokoskolského vzd€lani pro praci ucitele na 1. stupni v alternativni $kole. Budeme zde

vvvvvv

o _ Myslim si, Ze asi ne. Ale je dobré mit néjaky prehled, ten ale miizete ziskat

i samostudiem. “

o Myslim si, Ze neni, protoze vse vam da az praxe. Musite pochopit princip a smysl
waldorfské pedagogiky. Jak zde funguje prace s détmi. Teprve az si to zazZijete, tak se

vdm to vSechno spoji a zacne davat smysl. *

o Ja si to moc nemyslim, protoze to vysokoskolské vzdeélani, co jsem méla, mi moc

«

nedalo. Nevim, jak je to ted, moznd uz vy jako studenti jste vic pripravent. ‘

o  Myslim si, ze ne. Kdyz jsem studovala ja, tak jsme se o Zadnych alternativach
ani neucili. Taky je to uz 20 let. Ale kdyz se bavim s dnesnimi studenty, tak ti také

zastavaji nazor, ze jim vysokad skola moc nedala.

Jaké znalosti ze standardniho vzdélavani vyuZivate v praxi?

Kazdy ucitel by mél mit néjaké pedagogické znalosti a dovednosti. Proto je zajimavé
zjistit, zda ucitelé¢ alternativnich Skol ve vyuce uplatiiuji své poznatky ze standardniho
vzdélavani, nebo zda pouze Cerpaji nabyté zkuSenosti z kurzti a seminaid, které se zabyvaji

alternativni pedagogikou.

o Takové ty zemepisné pro vyuku zemepisu, 10 musite mit néjaké znalosti, co chcete
predavat. Ale jinak je to hodné o zdzZitku a zkuSenostech, to vam standardni vzdélani
neda. Tak néjak se sami naucite zde pohybovat, pripravovat. Hodné si pomdahdame

s kolegy, tak v tom nejsme sami.
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o Kdyz jsem ucila na klasické skole, tak jsem pak zpétné zjistila, Ze jsem ucila
waldorfskym zpusobem. Hodné jsem détem davala volnost a nutila je k samostatné
praci. Nezkousela jsem je, abych zjistila, co nevi, ale chtéla jsem, at si uvédomi, co Vi,
at umi podat své znalosti. Jinak co vyuzivam? Teézko 7ict. To si clovek musi zazit
a najit ty vhodné prvky a metody. Jinak to moc nejde. \l tom vam pomohou ty kurzy

a seminare.

o Kazdy ucitel pouziva takové ty obecné véci, jak se chovat nebo mluvit s Zaky, Ze by se
mélo pozitivné motivovat a hodnotit. To se ucil kazdy, kdo prosel pedagogickou
Skolou. Mné ale prijde, Ze na téch vysokych Skolach by studenti méli dostat zaklad,
Jjak napriklad pracovat s kritickym myslenim. To je hodné uzitecné. To muzZes pouZit
V prirodovéde, viastivede, myslim si, Ze by se méli studenti ucit, jak rozvijet ctenarstvi.
Ze uz je zastaralé pracovat s ucebnici. Jo, nékdy se da pracovat s ucebnici, s citankou,
ale my hlavné vedeme deti k tomu, aby zacaly pouzivat viastni knihy. Mame ctenarské
lekce, kdy v lekci je nabudis, ucis je néco uz o prvni tiidy. Treba v prvni t/idé ucim deéti
vizualizovat, predvidat, klast otdazky. Ve druhé tride se uci klast otdzky za text,
shrnovat text a ve treti tridé se vSechno nabaluje dohromady. Takze pracovat uplné
jinak s textem. Vyhleddavat informace v textu, organizovat si i vytvaret néjaké
organizéry. Takze si myslim, Ze toto vté klasice neni, vtom standardnim
Vysokoskolském vzdelani nebo vitbec jsme takové informace my nedostali. Vsechno je

o té praxi, to si clovek musi zazit.

o, Ucila jsem dlouho ve standardni skole, ale nikdy jsem nebyla takova ta konzervativni
ucitelka. Vzdycky jsem se snazila vyucovani néjak ozivit, aby bylo pro zZdky zajimaveé.
To co jsem se ucila ja na Skole, je uz zastaralé. Clovék se musi neustdle vzdélavat, aby
neusnul na vaviinech. Tak jak se vyviji spolecnost, tak se vyviji i Skolstvi. I kdyz si
osobné myslim, Ze u ndas mame jesté co dohanet. Méla jsem mozZnost, se setkat se
Skolstvim ve Svycarsku, a to vam feknu, to je opravdu néco neskutecného, tam to

funguje vSechno jinak, ucitelii si vazi, ale to odbiham od tématu. *

Které vzdélani v alternativni pedagogice jste absolvoval/a?
Kazda alternativni Skola stoji na jistych zékladech a principech. I kdyZ nékteré znaky

mohou mit Skoly stejné, vyskytuji a uplatiiuji se v téchto Skolach riizné metody a formy
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vyucovani. Zalezi na druhu alternativni Skoly a jeji pedagogické koncepci. Kazdy ucitel, ktery
Vv takové Skole vyucuje, by mél mit vzdélani v dané alternativni pedagogice. Zde se nabizi
vyzkumnd otdzka, ktera se zajimd o vzdé€lani ucitelii Vv alternativni pedagogice. Muzeme
vychazet z predpokladu, Ze ucitelé, ktefi chtéji ucit v alternativni $kole, musi mit vzdélani

v dané alternativni pedagogice.

o  Zatim zadné. Ale musim si udelat waldorfsky kurz, co je na 3 roky. To musi kazdy,
kdo zde chce ucit. Do 3 let po nastupu. Ale kazdy rok mdme interni setkani nebo
o prazdninach jezdime do jinych waldorfskych Skol, abychom se podivali, jak to
funguje u nich. Kdyz treba mame jarni prazdniny a jinde ne. Mame tam pak naslechy.
A o velkych letnich prdazdninach mame potom tydenni Skoly, kde si preddavame

zkuSenosti. Jezdi tam hodné ucitelii z waldorfskych skol.

o, Kazdy ucitel, ktery nastoupi k nam, tak si do 3 let musi zacit delat waldorfsky kurz.
Pravé navstévuji tento waldorfsky kurz, ktery probiha 1x meésicné 3 dny. Je na 3 roky
a kazdy rok je zaméreny na néco jiného. Prvni rok to jsou obecné principy waldorfské
pedagogiky, zaméreni se na sebe sama, poznani sebe sama a rozvoj. TézZko se to
popisuje. Druhy rok je zaméreny na metodiku 1. stupné a tieti rok na metodiku stupné
druhého. Ale nejsou to obecné rady, jak ucit. Je to seznamovani se s osobnosti ditéte,
S jeho vyvojem, co ve které fazi se dité dobre uci, jak k nemu pristupovat. Waldorfska
Skola je V trojuhelniku ucitel, dité, rodic. Je zde uzka spoluprdce mezi nami, tridni
schiizky mame Ix mesicne. Kazdy ucitel dite zna. V klasické Skole predavate
vedomosti, davate rozkazy a ucite fakta. Tady u nds je ucitel ten hlavni, je vzorem.
Déti se chtéji ucit néco noveho od néj. Zkouseni neni zalozené na tom, co neumis, ale
na tom, co umis.* Autorka: ,,Kurz vam plati Skola? ““ ,,Ne, platim si ho sama asi
15000, ale potom je mozné, ze mi ho skola proplati nebo alespon cast. Je to o domluvé

¢

se Skolou. Také mame riizné semindre. Prihlasime na né podle toho, co nas zajima. *

o Absolvovala jsem diplomovy kurz. On trva jeden a piil roku s tim, Ze jezdis co 14 dni
na vikend. Prvni zacina tydnem takovym, kde dostanes vseobecny prehled, pak jezdis
jednou za 14 dni nebo jednou za mésic, podle toho, jak ktery rocnik, a po roce a piil se
konci diplomovou zkouskou. Musis odevzdavat vystupni praci a jsou tam néjaké
zkousky, jak zvladas pomiicky, jak se v tom orientujes. A to musi mit kazdy, kdo to chce

ucit. Ja jsem zacala na materské, takze jsem jakoby rok studovala, zacala jsem tady
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ucit a v zari jsem koncila ten diplomovy kurz, ale uz jsem jakoby skoro vsechno méla
za sebou. Ale dalsi dvé kolegyne studovaly a ucily a bylo to pro né hrozné narocné.
Tady je hrozné rychle, protoze jak nezvladnes tu praci, je toho hrozné moc.
A pochopit, jak s tema pomiickami pracovat, jak déti vést a ne ridit a vibec jak
proniknout do toho systému, tak je dobré jit na ten kurz diiv, nez zacnes, nebo
kolegyné treba cely rok jezdila a ucila a méla to hrozné ndarocné. Jeste pritom, kdyz
mas dalsi semindre tady od nas Skolni. Také jezdime na riizné kratké seminare
a navstévujeme se mezi Skolami.* Autorka: ,,A ten diplomovy kurz jste si platila
sama? ,,Jad jeste ne, ja jsem ho méla zaplaceny ze Skoly, ale mam pocit, ze kolegyné
uz si musela néjakou cdstkou prispét a uz je s nimi svdzand. Ze tady musi oducit
néjaky rok, a pokud by tieba téch pét let nedodrzela, tak musi platit néjaké pendle.
Muizeme jezdit na hodné seminaru, jako Skola mame dost peneéz. Ja treba se zabyvam
Ctendrstvim a mam na starosti na prvinim stupni rozvijeni ctendrstvi, takzZe ja uz jezdim
na ty ctenarské dilny do Prahy. Pro zacinajici ucitele muzu doporucit kurzy Katky
Safidnkové v Praze, ona md kurzy Cteme s nectendri. Je to vlastné se zacinajicimi
Ctendri a muzes to pouZit i pro cteni ve druhé tridé a na spoustu namétii i ve treti, da
se to modifikovat. Kdo treba zacina S ucenim, tak bych rekla: Jo, tady na to urcité jed,

podivej se, jak oni pracuji.

,Ja mam diplomovy kurz. Délala jsem ho béhem zaméstnani, tak to bylo hodné
narocné. Probihalo to Ix za 14 dni o vikendu v Praze a trvalo celkem rok a pul. Skoro
vitbec jsem se nezastavila. Méli jsme i néjaké skolni seminare, navstévujeme se mezi
Skolami, tak toho bylo opravdu hodné. Ale bylo to opravdu diilezité, protoze to tady
funguje jinak nez ve standardni skole a bez zkuSenosti z kKurzu, by se do toho clovéek
tezko dostaval. “ Autorka: ,,A ten diplomovy kurz jste si platila sama? ,, Zaplatila
Jjsem si jen cast a zbytek mi zaplatila skola. Ale musela jsem podepsat smlouvu, Ze tady
budu ucit alespon 5 let. Také jsme vsichni ucitelé proskoleni metodami kritického
mysleni a musime v celé Skole pracovat v modelu konstruktivismu, to je, Ze zacnes
evokaci, naladis ty deti, ziskas je pro to ucivo, které zrovna v tom oboru probirds,
poskytnes jim potom néjaké ctenarské materialy nebo néjaké jiné a muzes pustit i film,
aby bylo i to uvedomeni, ze ziskaji ty informace, a nakonec je reflexe, ty to zreflektujes,
co se deti doveédely, v cem maji mezery a na co mas navazat pristé. Nase Skola je
V projektu Pomdhame Skolam k uspéchu a jsme vlastné jedna ze sitovych skol. Je to

projekt financovany Kellnerem, tim milionarem, miliardarem, a on investuje hodné
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do skol. Jezdime na sdileni, vzajemné do hodin, mame hodné seminarii a mame na to
Jjako Skola penize, takze kdyz ted’ v klasickych tridach zacala matematika, tak vsichni
ucitelé, kdo chceme, tak miizeme na ty seminare matematiky jet. Neékteri ucitelé
Z jinych skol mohou jet treba jen dva. My muzZeme cokoliv. Takze si piseme jesté plan
0Sobnostniho rozvoje, na cem chces pracovat a na co chces dostat penize.
Kdyz napisu, ze se chci vzdelavat v néjaké oblasti, tak si muzu napsat seminare,
dostanu tady suplovani za sebe a miizu jet. Fakt si myslim, Ze v tom Skolstvi penize
nejsou a tady v tom mdme obrovskou vyhodu. Diky tomu projektu. Ted jsme V ném
ctvrty rok, pristi rok je posledni, pak uz nam ty penize ubudou. Budeme dostavat
mnohem min peneéz, ale zase to bude tak, Ze kolem nds se budou stahovat ty dalsi skoly
a my jim budeme poskytovat tu podporu. Jezdi k ndam i lektori riizné z republiky. Za tu
dobu tieba, co jsme v projektu, jsme méli management tridy, jak pracovat s dynamikou
tridy nebo typologii ditéte, abys védéla, jak s nim pracovat, zZe je smyslové dité
a intuitivni dite. Také jak Kdo potiebuje jiny pristup V té prdci, jinak se tyto déti
orientuji Vv textu, takZe kdyz pripravuju texty, tak se zaméruju na to, aby pro ty
smyslové tam byly néjaké obrdzky, popisy, aby tam byla ta struktura. A pro ty

intuitivni aby bylo néco, co je za textem, aby se dozvédeéli jesté néco. Takze tak. *

Pro¢ jste si viibec vybral/a praci ve $kole alternativniho typu?

Ne vsichni ucitelé by dokézali ucit v alternativni Skole. Prace uciteld na téchto Skolach

je ponckud odlisna a vyzaduje ztotoZnéni se S danymi mySlenkami i principy pii vyuce.

Ucitelé musi pracovat vsouladu sdanou alternativou. Obzvlasté tézké to mize byt

pro ucitele, ktefi n€¢jakou dobu ucili ve standardni Skole a byli zvykli na néjaky systém. Proto

se pokusime najit odpovéd na vyzkumnou otdzku: Pro¢ dali ucitelé piednost Skole

alternativniho typu ptfed Skolou standardni a naplnila se jejich ocekavani? MiZeme zde

predpokladat, ze ucitelé, ktefi si vybrali praci v alternativni §kole, se o tuto $kolu zajimali jiz

drive a chtéli v této Skole vyu€ovat, protoZe jim tento typ Skoly byl blizsi.

,Byla to ndhoda. Ja jsem chtél néjaké misto v Olomouci. Nahodou jsem narazil
na inzerat, tak jsem to Sel zkusit. Moc jsem nevédel, co od toho cekat. Nejprve jsem
delal mesic a pul asistenta, pak ale pani ucitelka odesla, a tak jsem to dostal po ni.

3

Uz jsem vedel, co a jak, tak to nebylo tak hrozné.*
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o Jad jsem chtéla alternativu, tak to bylo jednoduché. V Olomouci téch nabidek moc
neni. Je mi to blizké a libi se mi ten zpiisob, Ze vy jste ten, kdo je to musi naucit.
Ne néjaké ucebnice, néjaké hloupé referaty. Vy jste ta osobnost, predavate vedomosti
a deti vas maji jako vzor. Je to jen na vds a vy se s tim musite poprat. Ale predevsim se
mi libi ten uzky vztah mezi ucitelem, Zakem a jeho rodinou. VSichni spolupracuji. Je to
narocné na cas, porad mam néjaké konzultace, tridni schiizky. Ale bavi mé to, kdyz

vidim tu zpétnou vazbu.

e Naproti nam, tam kde bydlim, je studio Ctyrlistek, které se zabyvd alternativni
pedagogikou. No a ja jsem tam chodila s holkama na materské, takze to byla viceméné
nahoda. Ale jesté teda sjednou kolegyni jsme se znaly znéjakych kurzu
pro absolventy, pro ucitele a ona tady Montesori zaloZila pred Sesti lety a celou dobu
mé stahovala z Drahanovic, kde jsem diive ucila na standardni skole, at’ jdu ucit na
Skolu Montessori. Ale chtéla jsem na materskou, tak jsem to nechdvala na pozdéji.
No a potom jsem teda kyvia, tak jsem tady. My jsme Waldorf méli taky na vysce jednu
predndsku a ta mé moc neuchvdtila, protoze my vyuzivame toho senzitivniho obdobi,
tam se to jen prejde. Tam se ke cteni dostanou az dost pozde, coz si myslim, Ze je
promarnény ten cas, kdyz to dité hodné vnima, na druhou stranu zase pracuji
S osobnosti jako celistvou toho ditete, ne jenom to uceni, ale vSe, co ho ovliviiuje.
Takze nemyslim, Ze by to méelo byt Spatny, ale vic mi sedi Montesori, zZe tady vidim,

«

Ze ty deéti uz se uci brzo pracovat i sami se sebou i na sobé. *

o, Chtéla jsem néjakou zmenu. Ve standardnim Skolstvi jsem byla uz dlouho, a tak jsem
si rekla, Ze je cas na zménu. A protoze mam kamaradku, co ma dité v nasi skole, tak mi
hodné o tom vypravéla a ja se o to zacala vice zajimat. Ale neni to pro kazdého.
Hlavné v mém véku, kdyz uz jste zvykli na tradicni skolstvi, tak je to pak zména. Ale ja

Jjsem akcni clovek, porad musim néco délat. *

Jak vam vyhovovalo vzdélani v oblasti alternativni pedagogiky, kterym jste
prosel/prosla?

ZkuSenosti ucitelll s kurzy ¢i semindii z oblasti alternativni pedagogiky mohou byt
rizné. MiZzeme ale vychazet z pfedpokladu, Ze pro kazdy typ alternativni Skoly se nabizi

mnozstvi kurzii a seminafil, které by mél ucitel absolvovat, aby se dale rozvijel a vzdelaval.
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Vyzkumnd otdzka se tady bude zabyvat zkuSenostmi uciteli s nabizenym vzdélanim

v alternativni pedagogice.

o Jak uz jsem rek, tak ten kurz jeste nemam. Ale co jsem absolvoval riizna drobna
Skoleni, tak byla vzdy prinosem. Také od kolegu, co kurz jiz maji, vim, Ze zbytecné to

nebude. Vsichni maji pozitivni ohlasy.

e, Rozsirite si obzory, ale samoziejmé to, co vam da praxe, vam nikdo jiny neda. Kazdy
rok se vsSichni ucitelé setkavaji v Semilech, kde probihaji prednasky o waldorfské
pedagogice. Ale kdyz jsem nastoupila, tak jsem byla v Soku a chtéla jsem to vzdat, ale
po 14 dnech jsem si nasla cestu a zacala na tom pracovat. Bylo tu hrozné moc ruchu
mezi detmi, na to jsem nebyla zvykla. Hodné také spolupracujeme s kolegy
a predavame si rady a zkuSenosti. Nase Skola je viastné jedna takova velka rodina.

I3

Vsichni vSechny znaji.

e Bylo ndrocné, ale opravdu uzitecné. Clovék se do toho musi dostat, aby vSemu
rozumeél. Hlavné prdace a priprava pomiicek je duleZita. Montessori je jedna véc,
ale to, co jsme ziskali vV tom projektu, nas hodné posunulo ddl, Ze treba vim, Ze mné
osobné mi to Montessori uz nepripadne idealni po vSech smérech. Uz ted vim, zZe v té
kosmicke vychove rada pouzivam ty metody kritického mysleni. Déti spolupracuji, uci
se kooperovat i ve skupinach mit néjakou roli, takze to si myslim, zZe az tak Montesori
neni. Je to individualni, to je ta tvoje lajna, Ze si jedesS a zkoumas a néco tam treba
zrovna chybi. Takze bych zrovna nebazirovala na tom, Ze Montessori je nejlepsi. Ale
urcité vzdelani ti hodné da a ty si pak z toho vyberes presné to, co sedi tobée. Treba
jsem byla na tom kurzu Montessori s ucitelem, ktery prosel Waldorfem, a on zase
Fikal, Ze ho to tak nasmeérovalo, zZe Sel pak studovat Montessori, ne Waldorf. Rikal, ze
to bylo to nejlepsi, co mohl dostat. Ze opravdu dostal vseobecny prehled a ndhled
do vseho a hodné se tam dbalo na mordlku a na to, jak se k sobé lidi chovaji. Takze si

myslim, Ze zalezi na cloveku.

o |, Urcite bylo uzitecné. Diky nému jsem vse lépe pochopila. VZdycky je lepsi, kdyz vam

to nekdo vysveétli a rekne své zkusenosti, postiehy a rady, nez kdyz si to prectete. Libi
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se mi, Ze se mezi Skolami navstévujeme a rikame si své postiehy a rady. Také semindre

si vybirame podle toho, co nas zajima, tak je to skvelé, Ze nas do niceho nenuti.

Proc si myslite, Ze je dané vzdélani v alternativni Skole potiebné?
Tato otazka respondenty vede k zamysleni, jestli je vzdélani v alternativni pedagogice

dilezité a potiebné.

e, Dostane vas do problematiky dané alternativy a seznami vds s principy.

o Vzdélani vam neustile néco dava. Zadné vzdeélani neni zbytecné. Seznami vas

S psychologii ditéte S jeho vyvojem. Nikdy nevite, co se vam bude hodit.

e, Clovék pochopi principy a vytvori si viastni nadhled. Nauci se, jak presné s détmi
pracovat, aby to bylo nejefektivnéjsi. Ale samoziejmé to nemusi striktne dodrZovat.

Tady je dobré to, Ze miizete zkouset a zapojovat viastni napady.

o, Pokud mate jen standardni vysokoSkolské vzdélani, tak jste v alternativach ztraceni.
Vzdelani v alternativni pedagogice je potrebné, abyste védeéli, na jakych principech to

funguje a jak to mdte délat. Od toho jsou ty kurzy.

Byla naplnéna vaSe ocekavani, ktera jsou spojena s vyucovanim v alternativni
Skole?

Hodné lidi nevi, co si pod pojmem ,,alternativni Skola* ma predstavit. Proto jejich
ocekavani a predstavy mohou byt odlisné. Ucitele by uz méli mit jasnéj$i a ucelengjsi
predstavu, ale i tak se muze stat, ze je néco piekvapi ¢i zaskoCi. Az spraxi a osobni

zkuSenosti je ucitel schopen fici, zda alternativni Skola naplnila jeho o¢ekavani, ¢i nikoliv.

o Ja jsem zadné ocekavani nemeél. Ale libi se mi zde. Je tu takova uvolnéna rodinna

atmosféra. Vsichni se zname a kamardadime.

e, Ano, moc se mi tu libi. Libi se mi sledovat ty pokroky deti. Dité v prvni tFidé se uci

jen tiskaci pismenka, ve druhé tride malad tiskaci pismenka a ve treti tride zacina
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krasnée plynule psat psacim pismem bez toho, Ze by se to driv ucil. Prosté si k tomu to

dite doslo samo. Ten vyvoj je prirozeny. “

e, Urciteé. Prace je narocna, ale dava smysl a vysledky. Tam bych vypichla to, Ze se deti
uci seberidit a sebemotivace, vyuziva se senzitivniho obdobi a dité se uci samo ridit,

6

coz je pro né i do budoucna plus.

e ,Ano, je to uplné jiné nez ve standardni Skole a libi se mi to. Déti jsou vice
samostatné, ale zdroven jsou na vas fixované. Funguje skvéla spoluprdce s rodici.

¢

Vly jste pro Zaky ten vzor a oni vis napodobuji. Ridi si sviij den a vy je koordinujete. "

Je néco, co byste zménil/a na zptsobu vzdélavani ucitelu?

Obcas se mizZeme setkat s kritikou Skolstvi nebo vzdélavani budoucich pedagogt.
Respondenti dostali moznost vyjadfit své nazory na vzdélavani ucitell, zda by néco zménili
nebo doporucili jak v oblasti vysokoskolského vzdélani, tak dopliujiciho alternativniho
vzdélavani.

I

e , Nic mé nenapada.

o Ty nase kurzy by mohly byt rozsirenéjsi. Abychom nemuseli dojizdeét do Prahy nebo
jinych mést. A co se tyce standardniho vysokoSkolského vzdélavani, tak tam je malo
osobnich zkuSenosti. Studenti by méli vice chodit na praxe a po riznych skolach.

Ale chapu, Ze je to slozité a kazda Skola neni ochotnd tohle umoznit. *

o, Pokud myslis standardni vysokoskolské vzdeélani, tak tam urcite, protozZe si myslim, ze
tam chybi hodné i ta praxe ve skolach, kde to dobre funguje. V téch kvalitnich skolach.
Ale co tam opravdu chybi, je to, aby se studenti opravdu setkali s kritérii hodnoceni,
metodami kritického mysleni. Mné prijde, Ze nemusis délat alternativu, abys ucila
dobre, ale fakt jako je dobré ziskat ty zkuSenosti z riiznych semindri a pokud ziskas
néjakou moznost jit aspon na ty metody kritického mysleni nebo to ctenarstvi, tak ti to
hrozné otevie prostor. Tak zjistis, Ze jako ucitelka se nemusis tak namahat. Kdyz ty
déti pro to naldkas, tak oni uz potom se snazi samy, aby se dozvédely, jak to je. Je to

potreba v nich probudit zvédavost, co se dovi. Pokud myslis vzdelani v alternativni
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pedagogice, tak mé nic nenapada. Je to narocné, ale da se to zvladnout. Hlavné to

clovéka musi bavit. “

., Studenti by meéli mit praxi i v alternativnich Skolach, aby védeli, jak to tam chodi,
a mohli si to zkusit. Doplnujici kurzy a semindre, se kterymi jsem se setkala az po
Skole, mi prisly dobre zorganizované a uzitecné. Tim, Ze si vybiram uz konkrétni
oblast, ktera mé zajima, tak to na mé piisobi jinak. Mam riiznd ocekdavani a chci se
dozvedet néco nového. Jeste jsem se nesetkala s kurzem, o kterém bych rekla, Ze to

bylo zbytecné a nic mi to neprineslo.

Jaké vnimate rozdily mezi standardni a alternativni pripravou ucitele

na vyucovani?

Piiprava na vyucovani v alternativni Skole je mnohem ndro¢néjsi nez ve Skole

standardni. Ucitel musi mit dokonale nachystané prostiedi tfidy a pomiicky. U¢itel se neopira

o ucebnice, ale snazi se zakiim podat ucivo prostfednictvim zkuSenosti. Vytvaii rizné

pracovni listy, snazi se pochopit kazdého zdka a jeho osobnost, Gizce spolupracuje s rodici.

Ucitel je pro zaky vzorem a musi je neustale motivovat, aby neztratili svoji vnitini motivaci

a chut’ plnit své tkoly. Pokusime se tedy najit odpovéd’ na vyzkumnou otazku, kterd zkouma

nazor uliteld na piipravu vyuCovani v alternativni $kole. Muizeme zde piedpokladat,

ze priprava ucitele v alternativni Skole je Casoveé naro¢néjs$i nez ptiprava uclitele ve Skole

standardni.

,, To nemiizu posoudit. Nemél jsem tu moznost ucit na standardni Skole. Ale urcité zde
rozdil bude. Vtom pristupu. Musite do vyucovani davat kus sebe. Priprava ucitele
musi byt ditkladnd. Zaci to poznaji. Budou vas napodobovat a vy musite byt dobrym

vzorem. “

., Tady v alternativni skole ucite déti k samostatnosti, vymyslite zpiisob, jak jim véci
predat. Neni to jen tupé uceni z ucebnic. Ve standardni Skole mate plany, podle
kterych jedete, mate ucebnice, ze kterych cerpate, a moc u toho nepremyslite. Musite
splnit urcité veéci, a tak hrnete ucivo a hrnete. U nas se vychazi z toho prirozeného

vywvoje. Je to pro ucitele ndrocnéjsi. V prvnich tridach se védomosti deti [lisi
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ve srovnani se standardnimi Skolami, ale ve vysledku, kdy probihaji srovnavaci

zkousky v 5. @ 9. tride, jsou na tom déti, co se tyce védomosti, uplné stejne. *

vevr

pomiicek a pracovnich listu, tak opravdu nachystat ty pomiicky a pracovni listy da
zabrat. Treba kdyz mame ve stredu projektovy den, tak se chystas cely den s tim
projektem, coz je docela narocné. Prviidaci maji v 1. tridé takova témata jako planety,
kosmické pribéehy, lidské telo. To v klasice nemaji, nemusi se tak chystat. Ale jinak
bych rekla, Ze kdyz si nachystads to prostredi, tak uz ta priprava neni takova, protoze si
nemusis chystat tu prdci navic. Jen je to narocnéjsi v tom, ze kazdé dité jede svym
tempem, je jinak daleko, takze v té tide treba prvidci jsou na riznych urovnich. Takze
mas vlastné v 1. tridé dvé skupiny. Rychlejsi a pomalejsi. Ale ve standardni skole tam,
se Fidi tempo podle nejpomalejsiho nebo takového toho zlatého stiedu. Musis mit pak

¢

prdce navic pro rychlejsi a zbytecné nestihaji ti pomalejsi. Kazdé ma néco. *

e Ve standardni Skole hodné pracujete s ucebnici a pracovnim seSitem. Mate své
ucebni plany, podle kterych jedete. Ucitel se nemusi tak pripravovat. Tady porad
delate néjaké pracovni listy a musite dikladne pripravit prostiedi. To prostredi je

¢

pro Zaky hodné diilezité, musi je motivovat k praci.

Co byste doporucil/a uditeli, ktery chce ucit v néjaké alternativni $kole?

Kazdy ucitel, ktery se rozhodne vyucovat v alternativni Skole, by se mél seznamit
s danou alternativni pedagogikou a jejimi hlavnimi myS$lenkami. Pomoci vyzkumné otazky,
co by ucitelé doporucili koleglim, ktefi zvazuji, zda ucit ve Skole alternativniho typu,
se pokusime najit rady a typy uciteld, ktefi se v alternativni pedagogice jiz pohybuji. Nabizi se

vvvvv

alternativni Skole.

o At se neboji to zkusit. Myslim si, Ze to asi neni pro kazdého. Clovék i hodné zacne
poznavat sam sebe. Ani to, Ze s alternativni pedagogikou nema ten dotycny zZadné
zkuSenosti, to nevadi. Vse se da naucit. A pokud si k tomu ucitel vytvori kladny vztah,

coz by mél byt zaklad, tak to pak jde samo. “
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o At'sejde do nejaké skoly podivat, jak to tam funguje. At vi, do ceho jde. Mame hodné

prace.

o Tak aby se s tim urcite setkal, aby védél, do ceho pujde, aby chodil na naslechy nebo
si domluvil praxi, protoze si myslim, Ze to neni pro kazdého. Ze kdo tu roli ucitele
nebere jako poslani, ale jako praci a mini v té tride byt jen do konce pracovni doby,
tak neni schopny do toho proniknut a neda té praci tolik. Je dobré se podivat
do ruznych typu alternativnich Skol a vybrat si néco, co je pro mé dobré, s ¢cim se

¢

ztotoznuji, a pak jit studovat ten diplomovy kurz.

o, Urcité doporucuji se jit do té Skoly podivat, ne jen jak vypada, ale i zustat na néjaké
naslechy. Aby si lépe dokdzal predstavit, jak to tam funguje. Potom doporucuji zacit
studovat néjaky ten kurz. Z viastni zkusenosti vim, Ze je to pri prdci hodné tézké, ale je

to nezbytné a da se to zvladnout. *

3.5 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo seznameni se s pedagogickymi znalostmi
a dovednostmi, které ucitel potiebuje pii praci v alternativni $kole, a zmapovani nazort
ucitelt na alternativni vzdélavani, které absolvovali. Dil¢i cile se tykaly toho, jak ucitelé
vnimaji dilezitost vysokoskolského vzdélani pro svoji praci a jestli jsou spokojeni s nabidkou
vzdélavani v oblasti alternativni pedagogiky.

Celkem bylo osloveno osm respondentd, uéitelt, ktefi uci na 1. stupni v alternativni
Skole, ztoho ochotnych uskute¢nit rozhovor nakonec byli pouze c&tyfi. S kazdym
respondentem byl veden rozhovor, ktery se skladal s pfipravenych otazek. Kazdy rozhovor
byl nahravan na diktafon. Také jsme méli moZnost seznamit se s prostfedim Skoly a 1épe tak
vniknout do problematiky.

Na zédklad¢ odpovédi respondentd, které jsme zpracovali a néasledné vytvofili, byly

vyhodnoceny odpovédi na vyzkumné otazky a predpoklady.

Vyzkumna otazka 1.: Jaké je vzdélani ucitele, ktery vyucuje na 1. stupni v alternativni

Skole? Predpoklad: Kazdy ucitel, ktery vyucuje na 1. stupni v alternativni $kole, musi mit

vzdélani v oblasti priméarni pedagogiky.
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Z odpovédi respondenti jsme se dozveédéli, Zze se najdou taci ucitelé, ktefi
vyuc€uji na 1. stupni v alternativni $kole a nemaji vzdélani z oblasti primarni
pedagogiky. Piedpoklad se tedy nepotvrdil. Ovsem zakon o pedagogickych
pracovnicich uvadi jasné, jakou odbornou kvalifikaci ucitelé na 1. stupni musi
mit. V kazdé Skole jsou jiné podminky, které stanovuje feditel, a ten potom

nese zodpovédnost za odbornou kvalifikaci ucitelt.

Vyzkumnd otdzka 2.: Jak nahlizi ucitelé na dulezitost vysokoskolského vzdélani

pro praci ucitele na 1. stupni v alternativni Skole? Ptedpoklad: Ucitel¢é povazuji

vvvvvv

vvvvvv

vvvvvv

pedagogice, kterd jim pomlze vysvétlit principy a proces piipravy
na vyucovani, které se od vyucovani ve standardni $kole lisi. Jako dulezité také
ucitelé povazuji praxi a zkuSenosti, které jsou mnohem piinosnéjsi. Jak jeden
respondent ovSem podotkl, pokud nékdo vyucuje napt. zemépis, musi mit
vysokoskolské vzdélani v této oblasti, aby tématu dobfe rozumél. Také se
respondenti shoduji na tom, Ze ucitel musi brat svoji praci jako poslani nebo
zébavu. Pokud to n¢kdo bere pouze jako zaméstnani, tak svou roli ucitele

nemuze zvladat na 100 %.

Vyzkumnd otazka 3.: Jaké vzdé€lani v alternativni pedagogice ucitelé absolvovali?

Ptredpoklad: Ucitelé, kteti chtéji ucit v alternativni §kole, musi mit vzdélani v dané alternativni

pedagogice.

Respondenti povazuji vzdélani v alternativni pedagogice za velice potfebné.
Kazdy ucitel, ktery chce ucit v alternativni Skole, musi mit vzdélani v dané
alternativni pedagogice. PoZzadavky Skol se lisi. Kazd4 alternativni Skola
pozaduje vzdélani v konkrétni alternativni pedagogice. Respondenti, ktefi
pusobi ve Skole waldorfské, musi mit waldorfsky kurz, ktery se studuje
po dobu 3 let. Je nutné tento kurz zacit studovat nejpozdéji do 3 let od nastupu
do zaméstnani. Ve skole Montessori se pozaduje diplomovy kurz z oblasti

pedagogiky Montessori, ktery je na rok a pil a musi se zacit studovat
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nejpozdéji s ndstupem do zaméstnani. Respondenti se shoduji, ze jsou tyto
formy vzdélavani opravdu potiebné, aby se mohli 1épe orientovat v prostiedi
a pozadavcich, které dand alternativni pedagogika vyzaduje. Financovani
danych kurz je individualni. Zalezi na domluvé se Skolou. Nékde Skola
za ur€itych podminek zaplati kurz cely, jinde pfispiva a ucitelé si kurz musi
doplatit sami. Predpoklad se opét potvrdil, protoze uditelé, kteti chté&ji ucit

Vv alternativni $kole, musi mit vzdélani v dané alternativni pedagogice.

Vyzkumna otazka 4.: Jaké jsou zkusSenosti ucitelii s nabizenym vzdélavanim v oblasti

alternativni pedagogiky? Ptfedpoklad: Pro kazdy typ alternativni $koly se nabizi mnozstvi

kurzl a seminai, které by mél ucitel absolvovat, aby se dale rozvijel a vzdélaval.

e Vsichni dotazovani respondenti se shodli, Ze se jim béhem roku nabizi
mnozstvi riznych kurzh, Skoleni a seminafti, které se tykaji nejen dané
alternativni pedagogiky. Nékteré jsou povinné a nékteré dobrovolné. Ucitelim
se nabizi rizné seminare, na které se mohou ptihlasit podle svych zajmi nebo
oblasti, kter4 je zajima. Skoly, které jsou vice finanéné sponzorované, nabizi
ucitelim nepfeberné mnozstvi semindit. Ucitelé si sami napi$i plan
osobnostniho rozvoje, v ¢em by se chtéli vzdélavat. Vyberou si seminaf a Skola
je podporuje. Seminaf zaplati, zajisti suplovani a ucitel mlze jet. Ucitelé se
také rGzné navStévuji a piedavaji si své zkuSenosti, chodi na naslechy.
Ve waldorfskych skolach o prazdninach potradaji letni skoly, kam se sjedou
vSichni ucitelé. Tyto letni pobyty jsou zaméfené praveé na piredavani informaci
a zkuSenosti. 1 zde se potvrdil nas predpoklad, Ze pro kazdy typ alternativni
Skoly se nabizi mnozstvi kurzli a semindit, které by mél ucitel absolvovat, aby

se dale rozvijel a vzdélaval.

Vyzkumna otadzka 5.: Jaké nazory uclitelt prevladaji k potfebé vzdélani v alternativni

pedagogice pro praci v alternativni Skole? Predpoklad: Ucitelé povazuji vzdélani

Vv alternativni pedagogice za velice dulezité pro praci v této oblasti.

e Respondenti uvadi, ze vzdé€lani v alternativni pedagogice je velice dulezité,
protoze v alternativnich Skolach to chodi jinak nez ve Skolach standardnich.

Kazdy druh alternativni Skoly pozaduje urcit¢ vzdélani v dané alternativni
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pedagogice, které musi ucitel mit. To je pro kazdého ucitele, ktery na takové
Skole vyucuje opravdu nezbytné. Na tom se shodli vsichni dotazovani, protoze
kazda Skola si zakldda a funguje na jinych principech. Pro zvladnuti prace
musite mit pfehled o danych principech, metodach, abyste védéli, jak pracovat
s détmi, jak postupovat, a rozuméli tomu. Kazda Skola klade na ucitele jiné
naroky. Ucitel, ktery nema zadné vzdélani v oblasti alternativni pedagogiky,
muze byt ze zaCatku hodné zmateny. Neéktefi dotazovani respondenti to
dokonce na zacatku své kariéry v alternativni Skole chtéli vzdat. Ucitel se musi
pfipravit i na to, ze $kola je jedna velka a rusna rodina. Také zde je predpoklad,
ze ucitelé povazuji vzdélani v alternativni pedagogice za velice dulezité pro

praci v této oblasti.

Vyzkumna otdzka 6.: Jaky nazor maji ucitelé na osobni pfipravu na vyucovani?

Predpoklad: Piiprava ucitele v alternativni Skole je ¢asové narocné&jsi nez piiprava ucitele

ve Skole standardni.

wewvr

24

textél, pracovnich listil, prostiedi a zabere hodné ¢asu. Zaci musi byt neustéle
motivovani, aby méli chut’ sami pracovat a plnit své povinnosti. Prace ucitele
je naro¢néjsi 1 z toho divodu, Ze si ucitel vytvaii své ucebni plany, musi
naplanovat praci s nejriznéjSimi pomickami a nepouZziva tolik ucebnice.
Ve tiid¢ si kazdy zak ,,jede* svym tempem a plni tkoly v rizném pofadi.
Musite tedy mit hodné pracovnich materidlti, které budou zéky neustéle
motivovat k dalsi praci. Dle nazord respondenti tedy muzeme souhlasit

s pfedpokladem, ze piiprava uditele v alternativni $kole je ¢asové naroénéjsi

neZ piiprava ucitele ve Skole standardni.

Vyzkumna otazka 7.: Pro¢ dali ucitelé prednost Skole alternativniho typu pted Skolou

standardni a naplnila se jejich ocekdvani? Predpoklad: Ucitelé, ktefi si vybrali préci

v alternativni Skole, se o tyto Skoly zajimaly jiz dfive a chtéli v této Skole ucit, protoze jim

tento typ Skoly byl bliZsi.
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Jeden respondent uvedl, ze to byla nahoda, Ze se ocitl v alternativni Skole.
Pivodné takovy zamér viibec nemél, jen zkusil jit na pohovor a moc nevédél,
co vlastn¢ cekat. Nejprve byl pfijat jako asistent a poté dostal i vlastni tfidu.
Ve skole je nyni moc spokojen. Ocenuje velice ptatelskou atmosféru a rodinné
prostiedi. Ostatni dotazovani respondenti se 0 alternativni pedagogiku zajimali
uz diive a chtéli zkusit v alternativni Skole vyucovat. Lakal je netradi¢ni
zpusob vyucovani, nové zkuSenosti. Pfedpoklad se tedy castecné potvrdil.
Alternativni skoly pfinasi nové metody a principy ve vyucovani a respondenti
jsou s nimi ztotoznéni. Dulezité je vybrat si ten spravny druh alternativni $koly,
aby se v ni ucitelé citili dobfe. VSem dotazovanym respondentiim se ve $kole

libi.

Vyzkumnd otizka 8.: Co by ucitelé doporucili koleglim, ktefi zvazuji, zda ucit

vvvvvv

Vv dané alternativni Skole.

Prace v alternativni Skole neni pro kazdého. Respondenti uéitelim, kteii by
chtéli vyucovat v alternativni Skole, doporucuji predev§im osobni zkuSenost.
Aby se ucitelé $li do $koly podivat, jak to tam vypada, a urcité absolvovali i
nékolik naslechi, aby se setkali s vyukou, jak to tam chodi a funguje, coz
v dané alternativni Skole. Je dobré navstivit vice alternativnich Skol, aby si
ucitel vybral, co by mu nejvice vyhovovalo, protoZe kazda funguje jinak. Také
respondenti doporucuji zadit studovat dany kurz v alternativni pedagogice jesté
pied nastupem do zaméstnani, jelikoz je to potom vice narocné soub&Zné
studovat a vyucCovat. Role ucitele v alternativni Skole neni pro kazdéeho,
vyzaduje kladny vztah k dané alternativni pedagogice. Pracovni doba nekonci
odchodem ze ttidy, vyZaduje dikladnou piipravu. U¢itel musi proniknout do
dané oblasti a brat svoje povolani jako poslani. Respondenti také radi, Ze se
toho ¢lovek nema bat. Musi si to kazdy zkusit, aby zjistil, jestli je to pro néj to

pravé.
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3.6 Celkové hodnoceni

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo sezndmit se s pedagogickymi znalostmi
a dovednostmi, které ucitel potiebuje pii praci v alternativni $kole, popsat pozadavky na tyto
ucitele a zmapovat ndzory ucitelil na alternativni vzdélavani, které absolvovali. Pro vyzkumné
Setfeni byla zvolena metoda polostrukurovaného rozhovoru.

Jako respondenti byli vybrani ucitelé, ktefi uci na 1. stupni v alternativni Skole.
Celkem byl rozhovor proveden se 4 respondenty.

Osobni setkani s respondenty bylo velice zajimavé a ptinosné. Ucitelé predvedli své
ttidy a ukdazali prostfedi $koly, coz velice pomohlo pii vytvoteni pfedstavy o jejich praci
a prispelo k jejimu pochopeni. Ucitelé, ktetfi vyucuji v alternativni Skole, musi mit znalosti
z dané alternativni pedagogiky. Bez téchto znalosti by nemohli spravné vyucovat. Jejich prace
neni jednotvarna a vyzaduje peélivou pfipravu na hodinu. Zaci hodné pracuji samostatng,
vyhledavaji informace a pracuji s pomickami. Ucitel musi mit pfehled o v§ech matrialech
a pomuickach, aby zaky mohl dobie nasmérovat a vzbudit v nich chut’ k praci a uéeni. Zaci
nepracuji s ucebnicemi, ale s materidlem, ktery ucitel poskytne. Ucitel také zastava roli
poradce a dohlizi. Naviguje zaky, jak by méli postupovat, aby dosahli svého cile. U¢itel ke
kazdému zakovi pristupuje individudln€é, musi znat vSechny déti a brat je jako jedinecné
osobnosti. Kazdé dité vyzaduje rizny piistup. Dilezita je také spoluprace s rodici.

Bylo zjisténo, Ze ucitelé berou svoji praci jako poslani. Uvédomuji si diileZitost
vzdélani a snazi se zakim predat ty nejdulezitéjsi a nejpotfebnéjsi informace. Pro lepsi
orientaci v dané alternativni pedagogice doporucuji ucitelé absolvovat co nejdiive kurz nebo
seminaf, ktery Skola pozaduje. Ucitel se s danou alternativni pedagogikou musi ztotoznit.
Uleh¢i to poté jeho praci a vytvoti si nadhled pro danou tematiku.

S nabidkou vzdé€lavani v oblasti alternativni pedagogiky byli respondenti spokojeni.
Byla to pro né velika zkuSenost, ktera jim uleh¢ila praci ve tfidé. Naucili se, jak spravné
postupovat s zaky a jak vést tfidu. Vzdélani bylo narocné, ale velice pfinosné.

Dil¢i cile empirické cCasti zjistovaly, zda je podle uciteli dulezité vysokoskolské
vzdé€lani pro profesi uitele v alternativni Skole, a také mapovaly nazory ucitelt na nabidku
a kvalitu kurzl ¢i seminafi v oblasti alternativni pedagogiky.

V tomto piipadé bylo zjisténo, ze ucitelé nepovazuji vysokoskolské vzdélani
pedagogiky a osobni zkuSenosti. S nabidkou kurzli, seminait ¢i Skoleni v oblasti alternativni

pedagogiky jsou spokojeni. Nabidka je velice pestra a ucitelé si mohou vybrat kurzy, které je
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zajimaji. Kazda alternativni $kola funguje na jistych principech dle dané alternativni
pedagogiky a ucitelé povazuji jeji znalost za velice dulezitou a potiebnou.

Z vyzkumného Setfeni jsme se také dozveédéli, ze ucitelé povazuji préaci v alternativni
hodinu musi byt dikladnd a pro zZaky motivacni, aby méli chut’ sami pracovat. Ucitelé spolu
Casto spolupracuji a predévaji si rtizné zkuSenosti a napady. Vztah mezi nimi je hodné
pratelsky. Kazda Skola si zaklada na piatelském a rodinném prostiedi. U alternativnich $kol
zde také hraje velkou roli blizka spoluprace mezi $kolou a rodinou Z4ka. Skoly &asto pofadaji
nejruznéjsi akce, na kterych se podili jak ucitelé, tak rodice.

Ucitelem v alternativni Skole nemize byt kazdy. Zalezi hodné na osobnosti ¢lovéka
a zivotnim postoji. Pokud se n¢kdo rozhodne ucit v alternativni Skole, mél by se seznamit
s druhy skol a jit se do néjaké skoly podivat, aby ziskal osobni zkuSenost a pfedstavu, jak to

Vv takové $kole chodi.

65



ZAVER

V soucasné dobé¢ existuje pomérné Siroka nabidka alternativnich skol, které se snazi
eliminovat nedostatky, jez jsou vyc¢itdny Skolam standardnim. Pozadavky na vzdélavani déti
se neustale rozviji a vznikaji rizné inovace a nové trendy, jeZ navazuji na reformni Skoly ¢i
moderni alternativni sméry. Kazda alternativni skola ma svoji ur¢itou podobu a principy,
které jsou pro danou Skolu charakteristické, kazdy ucitel by je mél znat a respektovat. S tim
souvisi vetsi naroky na ucitele, ktefi se neustale vzdélavaji a absolvuji nejriznéjsi kurzy,
Skoleni a seminafe.

Diplomovéa prace na téma ,,Pozadavky na vzdélavani uciteld 1. stupné v alternativni
Skole* ve své teoretické Casti na zaklad¢é analyzy odborné literatury a dalSich zdroji stru¢né
popisuje tradi¢ni a alternativni pojeti Skoly. Zamétuje se na historicky vyvoj alternativnich
Skol ve svété a predevSsim na naSem uzemi. Seznamuje nas s vlastnostmi a funkcemi
alternativnich skol, s historickymi souvislostmi tykajicimi se kritiky tradi¢nich $kol a vznikem
novych vzdélavacich koncepci. Také shrnuje pozadavky na ucitele 1. Stupné ve Skole
standardni a alternativni a charakterizuje jednotlivé alternativni Skoly, jejich pedagogické
koncepce a predstavuje nabidky kurzl v riiznych alternativnich pedagogickych smérech.

Cile teoretické casti byly naplnény. Tato prace popisuje rozdily mezi Skolou tradi¢ni
a alternativni, rozpoznavéa zakladni rysy alternativni pedagogiky, seznamuje néas s riznymi
principy Vv alternativnim vyuCovani, nabizi vhled do historie alternativni pedagogiky
a popisuje nejrozsitené;si typy alternativnich $kol na naSem tizemi.

Empiricka ¢ast se zaméfuje na pedagogické znalosti a dovednosti, které ucitel
potiebuje pro praci v alternativni Skole, také se snazi zmapovat ndzory ucitelll na alternativni
vzdélavani, které absolvovali, a pfibliZit postoje uciteld k dané alternativni pedagogice. Tato
prace vyuziva kvalitativni vyzkumné Setieni, které je provedeno formou rozhovoru s uciteli,
ktefi vyucuji ve Skole alternativniho typu.

Cilem empirické ¢asti bylo seznamit se s pedagogickymi znalostmi a dovednostmi,
které ucitel potiebuje pifi praci Vv alternativni Skole, dale také zmapovat ndzory ucitell
na alternativni vzdélavani, jez absolvovali. Vyzkumné Setieni ukazalo, Ze ucitelim nestaci
vysokoskolské vzdélani, ale musi se dale vzdélavat v dané alternativni pedagogice, aby mohli
plnohodnotné vykonavat praci ucitele v alternativni skole. Velikym pfinosem je pro né
nabidka kurzii, seminafi ¢i Skoleni. Nabidka je opravdu pestrd a ucitelé tyto seminaie a dalsi
sebevzdélavaci moznosti povazuji za velmi uzitecné, jelikoz ve Skolstvi neustale probihaji

ruzné zmény a inovace. Kazdy ucitel si voli oblast, kterd ho nejvice zajima. Alternativni Skoly
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pusobi jako jedna velka rodina. VSichni vSechny znaji, pomahaji si jak Zéci, tak i1 ucitelé.
Velmi casto tyto Skoly tzce spolupracuji s rodici, ktefi se podili na béhu Skoly i1 kulturnim
déni.

Pro praci ucitele v alternativni Skole je velmi diilezité ztotoznit se s danou alternativni
pedagogikou. Neni to prace pro kazdého. Dilezita je osobni zkusenost s danou alternativni
Skolou, aby si budouci ucditel dokazal roli ucitele Vv alternativni Skole pfedstavit. Prace
vyzaduje dikladnou piipravu a pochopeni danych metod a principii. Piipravy jsou ¢asové
samostatné pracovat a byli motivovani k praci.

Zavérem lze tedy fici, ze vSechny cile diplomové prace byly naplnény. Mezi
pozadavky na vzdélavani ucitelti 1. stupné Vv alternativni $kole patii znalost dané alternativni
pedagogiky, a to nejen po strance védomostni, ale i praktické. U¢itelé musi absolvovat kurzy
v dané alternativni pedagogice, které v n¢kterych ptipadech trvaji i 3 roky. UcCitelé se shoduji,
ze tyto kurzy jsou nezbytné pro praci ucitele v alternativni Skole. Financovani téchto kurzt je
individudlni. Kazda skola m4 jiné finan¢ni moznosti.

Alternativni Skoly zastavaji vyznamnou ¢ast vzdélavani. Tato diplomova prace muize
byt ptinosem pro ucitele, kteti zvazuji praci v alternativni $kole, nebot’ nazory a zkusenosti

ucitelit mohou pomoci pfi rozhodovani.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢. 1 Otazky pokladané ucitelim alternativnich skol

Ptiloha ¢. 2 Zaznam rozhovoru



Priloha é. 1

Jaké vysokoskolské vzdé€lani jste absolvoval/a?

Myslite si, ze vysokoskolské vzdélani je pro praci v alternativnim Skolstvi
dilezité?

Jaké znalosti ze standardniho vzdélavani vyuzivate v praxi?

Které vzdélani v alternativni pedagogice jste absolvoval/a?

Pro¢ jste si viibec vybral/a praci ve $kole alternativniho typu?

Jak vam vyhovovalo vzdélani Vv oblasti alternativni pedagogiky, kterym jste
prosel/prosla?

Proc¢ si myslite, Ze je dané vzdélani v alternativni Skole potiebné?

Byla naplnéna vase ocekavani, ktera jsou spojend s vyucovanim v alternativni
Skole?

Je néco, co byste zménil/a na zpisobu vzdélavani uditeltr?

Jaké vnimate rozdily mezi standardni a alternativni pfipravou ucitele
na vyucovani?

Co byste doporucil/a uciteli, ktery chce uéit v né¢jaké alternativni Skole?



Piiloha €. 2
Pro ucely této diplomové prace je pfilozen jeden vybrany, doslovny piepis rozhovoru

s ucitelkou alternativni Skoly.

Uéitelka: , Tridu uz jsem ti ukdzala. Jinak tady mame potom Sanony k pomiickam, kdyz
potiebujeme néco najit, tak je to vse psané. Takze kdyz potrebuju a mam druhdka, tak mu
vyndam tady pracovni listy. Taky knizecky mame a vidycky na ucivu ma i pracovni list,
nejakou knizecku, takze kdyz dopracuje s pomuckou, vétsinou ma néjaky vystup, ktery mi musi

‘

predkladat, a tak zjistim, Ze to umi, nebo neumd. *

Tazatelka: ,, 4 oni maji normalni ucebnice? *

U¢itelka: ,, Maji normalni ucebnice, ale pouzivame je spis pro domdci ukoly, Ze pracuji
potom doma. A pro rodice to slouzi k tomu, zZe maji troSicku prehled, Ze jedeme soubézné
S klasikou, protoze nékteri rodice nam daji tu ditvéru, zZe védi, zZe se to dité posunuje,
a pro nekteré rodice je to hodné tézké a potrebuji to srovnani. Kde jsme my, kde je klasika,
aby vedeéli, zZe opravdu, kdyby dité preslo na jinou skolu, Ze nebude mit problém, nebo Ze
nejsme néjak pozadu. Veétsinou je to tak, Ze treba v matematice jsou nase déti vic dopredu,
protoze uz v 1. tridé pracuji se stovkovou tabulkou, stovkovym retézem, nékteri prviidci uz
jdou do 1000, to treba v klasice jsou na 20. Nebo si délaji tvorbu cisla do 10 000. A jsou
schopni to cislo do 10 000 precist. Mame perlovy material, takze si to vysklada do 1000.
Krychle, placicky, takze to vidi a priklada k tomu cisla. A ja vidim, Ze ta matematika u nich
jde hodneé rychle, a pak, az stagnuje treba ve 4. - 5. tFide, Ze tam potom uz nejdou tak rychle ty
deti, uz jako by je dobehnou ti z té klasiky, ale zase vSemu rozumi, chdpou to, maji to v téch
Supliccich, v mozku jakoby zarazené, setridené, Ze to maji podloZené tim nazorem. Nékteré
deti to nepotriebuji a jedou i bez ndzoru, Ze je to spis zatézuje. Treba moje dcera Gita, tu to
spis plete. Kdyz to dostane néjak polopatisticky nebo to pochopi néjak posvém, tak ten nazor
Jji plete a moc to nechape, proc to ma jako délat, kdyz to pochopila, ale pro nekteré déti, zase
ty pomalejsi nebo ty hodné smyslové, co potrebuji si to ohmatat a videt to, tak je to plus.
Takze néekdy bych rekla, Ze Montesorri vzniklo jako smér pro ty méné nadané deéti, Ze Marie

pracovala s postizenymi détmi v té Italii a z toho to jako by vzniklo.

Tazatelka: ,, 4 vy teda mate vystudované ucitelstvi 1. Stupne, ze?



Utitelka: ,, Mdm vystudované ucitelstvi pro 1. stuperi ZS. Vsichni ucitelé, co jsme tady, mdame
vystudované ucitelstvi pro 1. stupen. Vim, Ze na kazdeé Skole je to rizné a neni to podminka,
ale u nds ve Skole si myslim, Ze pani reditelka to vyZaduje i kviili Ceské $kolni inspekci.
Protoze na prvnim stupni by mél ucit aprobovany prvostupnar a na druhém druhostupnar,

aby nemeéla néjaké problemy s predpisy. *

Tazatelka: ,,A myslite si, zZe vysokoskolské vzdélani je pro prdci v alternativnim Skolstvi

nutné? “

U¢itelka: ,,Ja si to moc nemyslim, protoze to vysokoSkolské vzdelani, co jsem méla, mi moc

nedalo. Nevim, jak je to ted, moznd uz vy jako studenti jste vic pripraveni. “

Tazatelka: ,,Jaké znalosti ze standardniho vzdélavani vyuzivdte v praxi?

Uditelka: ,, Kazdy ucitel pouziva takové ty obecné veci, jak se chovat nebo mluvit s zdky, Ze by
se mélo pozitivne motivovat a hodnotit. To se ucil kazdy, kdo prosel pedagogickou skolou.
Mné ale prijde, Ze na téch vysokych skolach by studenti méli dostat zdklad,
jak napriklad pracovat s kritickym myslenim. To je hodné uzitecné. To miizes pouzit
V prirodovéde, viastivedé, myslim si, Ze by se méli studenti ucit, jak rozvijet ctendrstvi. Ze uz
je zastaralé pracovat s ucebnici. Jo, nékdy se da pracovat s ucebnici, s citankou, ale my
hlavné vedeme deéti k tomu, aby zacaly pouzivat viastni knihy. Mame ctenarské lekce, kdy
V lekci je nabudis, ucis je néco uz o prvni tridy. Treba v prvni tridé ucim déti vizualizovat,
predvidat, klast otazky. Ve druhé tride se uci klast otazky za text, shrnovat text a ve treti tride
se vSechno nabaluje dohromady. Takze pracovat uplné jinak s textem. Vyhledavat informace
v textu, organizovat si i vytvdret néjaké organizéry. Takze si myslim, Ze toto v té klasice neni,
V tom standardnim vysokoskolském vzdélani nebo vitbec jsme takové informace my nedostali.
VSechno je o té praxi, to si clovek musi zazit. VétsSinou pravé jak k nam prichazi deti
Z klasickych trid, které jsou bud’ teda ty hendikepované, nebo ty rychlé, co se citily znudené
nebo nemély tu vnitini motivaci, Ze je to nebavilo, Ze prosté jen sedely a hledely a cekaly na ty
ostatni, nez dodelaji praci. Tak treba i do klasiky. Kdybych uz sla od Montesori do klasiky, uz
bych si urcité odnasela tu zasobarnu pomucek, co se da vyuzit i v té klasické tride. Co neni
treba narocné na pripravu. Staci ti néco si vytisknut, zalaminovatovat a pak to fréi. Kdyz

tedka mame tieba druhdky, tak ti miizu ukazat, co mame pro druhou tridu, s ¢cim déti pracuji,



a fakt je toho spousta a ani to nestihaji. Nemusi si ani vSemi pomiickami projit, protoze vim,

ze to umi.

Tazatelka: ,, 4 maji Zdaci znamky? *

Uditelka: ,, Nemaji znamky, hodnotime ustne, ukdzu ti Zakovskou knizku.... Tady ma Anetka
Zakovskou knizku a asi po dvou mésicich dostavaji do Zdkovské knizky do tabulky, kde je
vypsané ucivo a maji tam kolonku: CO...Cdstecné osvojeno, JN...jesté Neosvojeno a UU...
Uz Umim a tam si potom prviacci delaji slunicka, kdyz uz umi, tak si lepi slunicko, takove
usmevave az nakonec, kdyz to umi tak napiil — jeste na tom musi pracovat, tak do té stredni,

a kdyz s tim treba jesté nezacali, tu pomiicku jesté neméli, tak nalepi do té prvni, ale neberou
to, jakoze maji Spatnou zndamku, je to jenom pro né informativni nebo pro rodice, aby s tim
pracovali. Druhdci uz si délaji fajecky, Umim Dobre, Umim, Dobie Neumim, Jeste Pracuju
a je to pro né takova zpétnd vazba, na cem treba maji pracovat dal, co maji, potom ja
pripisuju, co se jim podarilo, co za ty dva mésice zvladli a na cem maji pracovat, ceho si maji

“«“

vic hledét a chce to téech pomiicek vic.

Tazatelka: ,, Které vzdelani v alternativni pedagogice jste absolvovala? “

Ucitelka: , Absolvovala jsem diplomovy kurz. On trva jeden a pul roku s tim, Ze jezdis
co 14 dni na vikend. Prvni zacina tydnem takovym, kde dostanes vSeobecny prehled, pak
jezdis jednou za 14 dni nebo jednou za mésic, podle toho, jak ktery rocnik, a po roce a pul se
konct diplomovou zkouskou. Musis odevzdavat vystupni praci a jsou tam néjaké zkousky, jak
zvladas pomuicky, jak se v tom orientujes. A to musi mit kazdy, kdo to chce ucit. Ja jsem
zacala na materské, takze jsem jakoby rok studovala, zacala jsem tady ucit a v zari jsem
koncila ten diplomovy kurz, ale uz jsem jakoby skoro viechno méla za sebou. Ale dalsi dvé
kolegyné studovaly a ucily a bylo to pro né hrozné narocné. Tady je hrozné rychle, protoze
jak to nezvladnes, tu praci, je toho hrozné moc. A pochopit, jak s téma pomiickami pracovat,
Jak déti vést a ne Fidit a vitbec jak proniknout do toho systému, tak je dobré jit na ten kurz
driv, nez zacnes, nebo kolegyné treba cely rok jezdila a ucila a méla to hrozné narocné. Jesté
pritom, kdyz mas dalsi seminare tady od nas Skolni. Také jezdime na riizné kratké seminare

¢

a navstevujeme se mezi Skolami.

Autorka: ,, 4 ten diplomovy kurz jste si platila sama? *



Uditelka: ,, Ja jesté ne, ja jsem ho méla zaplaceny ze skoly, ale mam pocit, Ze kolegyné uz si
Musela néjakou Castkou prispét a uz je s nimi svazand. Ze tady musi odudit néjaky rok,
a pokud by treba tech pet let nedodrzela, tak musi platit néjaké pendle. MuzZeme jezdit
na hodné semindrii, jako Skola mame dost penéz. Ja treba se zabyvam ctenarstvim a mam
na starosti na prvnim stupni rozvijeni Ctenarstvi, takze ja uz jezdim na ty cCtenarske dilny
do Prahy. Pro zacinajici ucitele mizu doporucit kurzy Katky Safrankové v Praze, ona md
kurzy Cteme s nectendri. Je to viastné se zacinajicimi ctendii a miizes to pouzit i pro cteni
ve druhé tride a na spoustu namétii i ve treti, da se to modifikovat. Kdo treba zacina s ucenim,

¢

tak bych rekla: Jo, tady na to urcité jed, podivej se, jak oni pracuji.

Tazatelka: ,, Proc jste si vitbec vybral/a praci ve skole alternativniho typu? “

Utitelka: ,, Naproti nam, tam kde bydlim, je studio Ctyilistek, které se zabyva alternativni
pedagogikou. No a ja jsem tam chodila s holkama na materské, takze to byla viceméné
nahoda. Ale jeste teda s jednou kolegyni jsme se znaly z néjakych kurzui pro absolventy,
pro ucitele a ona tady Montesori zaloZila pred Sesti lety a celou dobu mé stahovala
Z Drahanovic, kde jsem drive ucila na standardni skole, at' jdu ucit na Skolu Montessori.
Ale chtéla jsem na materskou, tak jsem to nechavala na pozdéji. No a potom jsem teda kyvla,
tak jsem tady. My jsme Waldorf méli taky na vysce jednu predndsku a ta mé moc neuchvitila,
protoze my vyuzZivame toho senzitivniho obdobi, tam se to jen prejde. Tam se ke cteni
dostanou az dost pozde, coz si myslim, Ze je promarnény ten cas, kdyz to dite hodné vnimad,
na druhou stranu zase pracuji s osobnosti jako celistvou toho ditéte, ne jenom to uceni, ale
vSe, co ho ovliviiuje. Takze nemyslim, Ze by to meélo byt Spatny, ale vic mi sedi Montesori, Ze

3

tady vidim, Ze ty déti uz se uci brzo pracovat i sami se sebou i na sobé.

Tazatelka: ,,Jak vdm vyhovovalo vzdeélani v oblasti alternativni pedagogiky, kterym jste

prosel/prosla? “

Utitelka: ,, Bylo ndrocné, ale opravdu uzitecné. Clovék se do toho musi dostat, aby viemu
rozumél. Hlavné prace a priprava pomicek je dulezita. Montessori je jedna vec,
ale to, co jsme ziskali vV tom projektu, nds hodné poSunulo ddl, Ze treba vim, Ze mné osobné mi
to Montessori uz nepripadne idealni po vSech smérech. Uz ted vim, zZe v té kosmické vychove
rada pouzivam ty metody kritického mysleni. Deti spolupracuji, uci se kooperovat

i ve skupinach mit néjakou roli, takze to si myslim, Ze aZ tak Montesori neni.



Je to individualni, to je ta tvoje lajna, Ze si jedes a zkoumds a néco tam treba zrovna chybi.
Takze bych zrovna nebazirovala na tom, zZe Montessori je nejlepsi. Ale urcité vzdelani ti
hodné da a ty si pak z toho vyberes presné to, co sedi tobé. Treba jsem byla na tom kurzu
Montessori s ucitelem, ktery prosel Waldorfem, a on zase rikal, Ze ho to tak nasmeérovalo, Ze
el pak studovat Montessori, ne Waldorf. Rikal, Ze to bylo to nejlepsi, co mohl dostat. Ze
opravdu dostal vseobecny prehled a nahled do vseho a hodné se tam dbalo na moralku

anato, jak se k sobé lidi chovaji. Takze si myslim, zZe zdlezi na ¢lovéku. *

Tazatelka: ,, Proc si myslite, Ze je dané vzdélani v alternativni skole potrebné?

Utitelka: ,, Clovék pochopi principy a vytvori si viastni nadhled. Nauci se, jak piresné s détmi
pracovat, aby to bylo nejefektivnéjsi. Ale samozrejmé to nemusi striktné dodrzovat. Tady je
dobré to, ze miizete zkouset a zapojovat vlastni ndapady. Dneska si treba prvnacci chteli
rozdélat tisicovy retézec. Jsem Fikala ano, ale je potreba mit vystup ze stovkové tabulky,
stovkového retézu, potom si vezmi tisicovou tabulku a pak jed tisicovy retez. Vis, Ze ta
hierarchie tam musi byt zachovana. A kdyz neni, to dité si i pres to chce vzit tisicovy retéz, tak
mu to teda necham, s tim, Ze vidi, Ze to prosté nezvlada a odloZi to a ma tu zkuSenost, Ze jeste

na té urovni neni. TakzZe se posune zase zpatky.

Tazatelka: ,, Byla naplnéna vase ocekavani, ktera jsou spojend s vyucovanim v alternativni

skole?

Ucditelka: , Urcité. Prace je narocnd, ale dava smysl a vysledky. Tam bych vypichla to, Ze se
deti uci seberidit a sebemotivace, vyuziva se senzitivniho obdobi a dité se uci samo ridit, coz

‘

je pro né i do budoucna plus.
Tazatelka: ,, 4 zndte metodu éteni SFUMATO?

Ucitelka: ,, Ne. “

Tazatelka: ,,Jd, jak jsem v téch Olsanech, tak oni od prvni tiidy maji metodu cteni sfumdto
a oni neslabikuji, ale spojuji pismenka. Treba kdyz maji ldaska, tak se napred uci ladassskaaa

a takhle zacinaji na téch slabikach, a tak si postupné uvedomi to cteni. A pak druhaci fakt

Ctou uplné skvéle, Ze se to s tou slabikou neda srovnat. *



Ucitelka: ,, My cteme genetickou, nebo si hlaskujeme. U nas se cte teda po hlaskach, to, co
rikas, ale videéla jsem, jak se to jmenuje, ale jak jsem zacinala ucit i treba v Drahanovicich
u téch déti, co jim Slo cteni, Ze jsem to pouzivala. Ze jsem to nékde slysela v televizi, Ze jako
by zpivaji. Ze to L a tak dlouho to tihnou a mné to pripadlo, Ze je to vyborny. A s moji
Anetkou, kdyz doma cteme, tak to s ni zkousim taky, protoze ona uz dokdze napojovat, ale
nékdy si hlaskuje, Ze to ma jakoby prezitek. Ze to md zafixované, Ze se to hlaskuje. Tak ji

‘

zkousim ji rikat, tak uz to hldskuj a zkus si to rict a napojovat uz to dalsi.

Tazatelka: ,,Je néco, co byste zménil/a na zpiisobu vzdélavani ucitelii?

Uéitelka: ,, Pokud myslis standardni vysokoskolské vzdelani, tak tam urcité, protoZe si
myslim, Ze tam chybi hodné i ta praxe ve skoldach, kde to dobre funguje. V tech kvalitnich
Skoldch. Ale co tam opravdu chybi, je to, aby se studenti opravdu setkali s kritérii hodnoceni,
metodami kritického mysleni. Mné prijde, Ze nemusis délat alternativu, abys ucila dobre, ale
fakt jako je dobré ziskat ty zkuSenosti z ruznych seminaru, a pokud ziskas néjakou moznost jit
aspon na ty metody Kkritického mysleni nebo to ctendrstvi, tak ti to hrozné otevre prostor. Tak
Zjistis, ze jako ucitelka se nemusis tak namdhat. Kdyz ty déti pro to naldakas, tak oni uz potom
se snazi samy, aby se dozvédely, jak to je. Je to potieba v nich probudit zvédavost, co se dovi.
Pokud myslis vzdélani v alternativni pedagogice, tak mé nic nenapada. Je to narocné, ale da

se to zvladnout. Hlavné to clovéka musi bavit. “

Tazatelka: ,Jaké vnimate rozdily mezi standardni a alternativni pripravou ucitele

na vyucovani? *

vevr

pomiicek a pracovnich listii, tak opravdu nachystat ty pomucky a pracovni listy da zabrat.
Treba kdyz mame ve stiedu projektovy den, tak si chystas cely den s tim projektem, coz je
docela narocné. Prviidci maji v 1. tride takova témata jako planety, kosmické pribehy, lidske
telo. To v klasice nemaji, nemusi se tak chystat. Ale jinak bych rekla, Ze kdyz si nachystas
to prostredi, tak uz ta priprava neni takova, protoze si nemusis chystat tu prdaci navic. Jen je
prviaci jsou na ruznych urovnich. TakZe mas viastné v 1. tride dvé skupiny. Rychlejsi

a pomalejsi. Ale ve standardni Skole, tam se 7idi tempo podle nejpomalejsiho nebo takového



toho zlatého stredu. Musis mit pak prace navic pro rychlejsi a zbytecné nestihaji ti pomalejsi.

Kazdeé ma neco.

Tazatelka: ,, Co byste doporucil/a uciteli, ktery chce ucit v néjaké alternativni skole? *

Uditelka: ,, Tak aby se s tim urcité setkal, aby védel, do ceho pujde, aby chodil na naslechy
nebo si domluvil praxi, protoze si myslim, Ze to neni pro kazdého. Ze kdo tu roli ucitele nebere
Jjako poslani, ale jako praci a mini v té tride byt jen do konce pracovni doby, tak neni schopny
do toho proniknut a neda té praci tolik. Je dobré se podivat do riiznych typii alternativnich
Skol a vybrat si néco, co je pro mé dobré, s ¢im se ztotoznuji, a pak jit studovat ten diplomovy

3

kurz.*

Tazatelka: ,, Tak to byla posledni otazka. Ja vam moc dékuji za cas.
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