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Uvod

Téma Zprostfedkovani vytvarného umeéni zdkim na 1. stupni zakladnich $kol jsem si
vybrala ze zajmu o vytvarnou vychovu. Putovani historii bych nazvala vzrusujici cestou,

kterou chci zakum ukéazat.

Zvolila jsem si zprostiedkovani vybranych ¢asti déjin vytvarného umeéni, abych si
rozsifila své znalosti o historii vytvarného uméni. Nabyté poznatky jsem zazivnou formou

ptedala zaktim 4. ro¢niku zakladni Skoly.

Jak uz jsem se zminila, tato diplomova price se zabyva zprostifedkovanim dé&jin
vytvarného uméni zaktim na 1. stupni zdkladnich Skol. Pfi pfeddvani poznatkd détem jsem
vychazela ze zdvazného Ramcového vzdélavaciho programu. Zminuji se také o zakladnim
vymezeni didaktiky a o edukaci v muzeu. Zastdvdm ndzor, Ze muzejni neboli galerijni
animace ke S$kolni vyuce vytvarné vychovy neodd¢litelné patii, proto jsem zaradila
do projektu i navs§tévu muzea, konkrétnéji vystavy ,,Egypt — dar Nilu®, ke které jsem vytvotila

doprovodny program tak, aby ucast na vystavé déti bavila.

Osvojila jsem si téz ucebni latku z ucebnic nejen vytvarné vychovy, ale i ¢eského
jazyka a matematiky, abych mohla v ramci projektu pouzit integraci informaci z riznych
predméti. K tématu déjin vytvarného uméni jsem vytvorila né€kolik her. Pii jejich hie se

budou Zaci zabavnou formou setkavat s vybranymi dily z d&jin vytvarného umeéni.

Cilem mé prace je obohatit zaky o poznatky z dé&jin vytvarného uméni, probouzet
v nich lasku k vytvarnému uméni a rozvijet estetické citéni zdka. Snazila jsem se zaky
vybizet, aby v ramci navrzeného projektu reagovali na déjiny vytvarného umeéni slovem, aket,
kdy budou pouzivat vlastni tvir¢i aktivity propojujici inspiraci z tvorby umeélct s vlastni

zkuSenosti @ obrazem. Vnimani vytvarného dila oznacuji za tvarci proces.

...,,Nelze jen pozorovat barvy, rozpoznavat tvary a uvédomovat si umélcuv rukopis,
jeho motivaci c¢i pozici dila v ramci soudobého uméni ¢i spolecenské situace. Pozorovanim
obrazu sami tvorime. Stavame se spolutvirci. Je to dovednost nezbytna k hlubsimu zazitku

Zumeni, ale i ke zvladani kaZdodennich Zzivotnich situaci. Interpretujeme to, co umeélec



naznacil, k cemu nds vyzval, a formulujeme si vlastni stanovisko. Ale také aktivizujeme viastni

¢

obrazotvornost, emocionalitu svého uvazovani, pohlédneme do viastniho nitra. “...*

'FISER, Zbyn&k, HAVLIK, Vladimir, HORACEK, Radek, Slovem, akci, obrazem. Bmo:
Masarykova univerzita, 2010, s. 10-11.



Teoreticka cast



1. Vychova uménim

1.1 Cil vychovy

Vychova si klade za cil socializaci jedince. Napomaha individudlnimu vyvoji kazdé
lidské bytosti v souladu s jednotou spoleCenské skupiny, Kniz jedinec nalezi. Jednou
z moznych cest je vychova uménim. Herbert Read ve své knize Vychova uménim pfipomina

thesi, jez formuloval Platon: .,...Ze umeéni ma byt zakladem vychovy“z.

Read ftika, diky vztahtim k ostatnim lidem se zacalo v ¢lovéku formovat jeho mravni
védomi®, coz mélo za nasledek rozvinuti duchovnich kvalit, které vytvateji civilizaci. Ukolem
vychovatelt se stalo tyto kvality podporovat. ,,Cilem vychovy tedy miize byt pouze rozvijeni
spolecenského védomi nebo vzdjemnostnich vztahii jedincovych, zdroven s rozvijenim jeho

T .3
jedinecnosti.*

Kazdy jedinec je jedinecny. Vychova ma byt nejen procesem individua¢nim,
nybrz také integra¢nim. (Splynuti individualni jedine¢nosti s celkem spolecnosti.) Nabude-li

¢lovék spolecenské integrace, stane se dobrym obc¢anem, pokud ji nedosdhne, Spatnym.

Svobodu jako vudci princip hlasal jako prvni filosof Jean-Jacques Rousseau. Svobodu
ve vychové zastavali také Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich  Frobel
a Marie Montessoriova. Teorie vychovy, kterd je shodnd s demokratickym paradigmatem
spolecnosti, najdeme napt. v dile Johna Deweye a Edmonda Holmese. Za samoziejmé
pokladdme, Ze cilem vychovy obcana demokratické spolecnosti se ma stat podporovani
individualniho rastu. Jenze jakych metod k tomuto cili uzit? Zakladni dulezitosti je vychova
estetického citéni. Read ,,uméleckou vychovou“ nemysli pouze vytvarnou vychovu. Radi sem
Sir§i sebeprojevovani: literdrni a basnické ¢i hudebni. (Vychova smysla, na kterych je
zalozeno védomi, porozuméni a usuzovani Clovéka.) Jestlize jsou tyto smysly uvedeny
v harmonii, vytvaii se ucelena osobnost. Jedincova zkusenost neni pouze empiricka. V nitru
ma clovék dva existencidlni stavy. Jednou vnitini oblasti je haptickd vnimavost, dalsi
podvédomé vrstvy mentalni osobnosti. Podvédomé utvary této oblasti se objevuji v nasem
védomi ve formé predstav. Predstavy vystupuji na povrch za denniho snéni, ve snu

nebo v hypnoze, jsou tudiz druhem projevu.

*READ, Herbert, V'ychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 9.
*READ, Herbert, Vychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 13.
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Smyslem estetické vychovy je uchovani ptirozené intenzity vSech zplsobu Citi
1 vnimani, koordinovani zplsobl Citi mezi sebou, vyjadfovani citu, mentalni zkuSenosti
a myslenek. Estetickd vychova ma stranky: zrakovou (oko), tvarnou (hmat), hudebni (ucho),
pohybovou (svalstvo), slovni (fe¢) a konstruktivni (mysleni). Napiiklad kresba je syntézou
zrakové a tvarné stranky estetické vychovy. Mentalni procesy tradi¢né délime na ¢tyfi hlavni
funkce. Zaprvé kresbé odpovida vniméni, zadruhé hudba a tanec odpovidaji intuici, zatfeti

poezie a drama odpovidaji citéni a zactvrté dovednosti odpovidaji mysleni.

»Vychovu Ize tedy definovat jako péstovani ruznych zpusobii projevu — tj. vyucovani
deti i dospélych, jak tvorit zvuky, obrazy, pohyby, ndstroje a naradi <" Dovede-li ¢lovek
malovat obrazy, je dobrym malifem ¢i sochafem. Schopnosti myslenkové, pamét'ové, logicke,
intelektudlni a citové jsou v takovych procesech obsazeny. A ve vSech procesech je obsazeno
uméni. Cilem vychovy je vytvofit umélce, lidi, kteti vynikaji v jednotlivych zplsobech

projevu.
1.2 Détské uméni

Zkoumat détské projevy muzeme od narozeni. Nejprve se dit¢ zkouSi dorozumét
prvnimi pohyby a vykfiky. Dité projevy zamétuje k urcitému cili, chce uspokojit néjakou
svou zadost (napf. hlad). Nezaméfené projevy jsou zviditelnénim obecnych pocitd
(kuptikladu libost, hnév nebo Uzkost). Navic jsou tyto dva projevy spolu spjaty. Kdyz

uspokojime hlad, vede to ke stavu libosti.

Clovek rozliduje cit a naladu. Citem se na néco soustfedime, nalada je rozplyvava.
Dité¢ chce, stejné¢ jako dospé€ly, nalady projevit. Projev je fizen télesnymi (Zlazovymi)
1 psychologickymi dispozicemi, avSak kvili tomu, Ze je nepfimy a zd4 se nam, Ze nesmé&fuje
smérem k uspokojeni potteby, vymezili jsme si ho jako ,,volny projev. Volnym projevem
myslime nejriiznéjsi télesné 1 dusevni ¢innosti. Nejvyznamnéj$im volnym projevem je hra.
Tématem hry se zabyvali filosofové Immanuel Kant, Friedrich Schiller, Friedrich Frobel
a Herbert Spencer. Frobel predstavuje hru jako nejvyssi projev vyvoje ditéte, zastaval
myslenku, Ze hra je volnym projevem vSeho, co se skryva uvnitt détské duse. Spencer hlasal,

ze hra je vybijenim nadbytecné energie. Dr. Margaret Lowenfeldova fikd, Ze uméni je druh

*READ, Herbert, Vychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 20.
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hry, oproti tomu Read povazuje hru za druh uméni. ,,Umeéni jsme definovali jakozto usili

- . . ’ S ’ . . V. 5
lidstva o integraci zakladnich forem fysikalniho vesmiru s organickymi rytmy Zivota.*

Zkusme si definovat spontannost, stejné jako terminy inspirace, invence a tvoreni.
Opozitum ke slovu spontannost je natlak. Spontannosti myslime konani néceho ¢i projevovani
sebe sama bez natlaku. Pojem vyjadfuje vnitini ¢innost ¢i chténi. Read uvadi, ze se Spencer:
»-.-dival na détskou hru jako na vybijeni prebytecné energie a tuto biologickou teorii déle
rozvadel Karl Gross a Stanley Hall.*“® povazuji vnitini &innost za nahromadéni ,.energie®. Jeji
uvolnéni pozorujeme v podob¢ Cinnosti téla. Za mechanismus procesu povazujeme ¢iti, avSak
tato energie muze byt téZ emociondlni, intuitivni nebo rozumova. Pokud nezijeme spontdnné,
dochazi ke vzniku neurdézy. V knize Vychova uménim Read definuje inspiraci
podle dr. Hardingové jako: ,, ...vysledek neznamého Ccinitele, ktery ndahodné zapiisobi
na védcova nebo umélcova ducha v onom zvlastnim okamzZiku, kdy je uzavien az do urcitého
napéti  zpusobeného bud nahromadeénim vidénych véci, barev, tvari, nebo fakty
a uvazovdanim o nich pri neuspésném pokusu rozresit nejaky problém. Ackoli se inspirace
miize vyskytnout u kohokoli, projevuje se v nejvyssim stupni jen u osob, které jsou schopny
tohoto emocionalniho napéti. Spontanni ¢ili volny projev 0drazi Cinnosti myslenkové,
smyslové, citové a intuitivni. Invence je spontanni prib¢h mentélnich pochodl a projev
V podobé konstruktivni ¢innosti. Tvorba znamena vyvolani né¢eho, co diive nemélo podobu

ani tvar.

Co se d¢je, kdyz se dité chopi tuzky ¢i Stétce a maluji nebo kresli? Pokud takto déti
konaji ze svobodné vtle, jejich Cinnost je spontanni. Muzeme jejich vykon oznadit jako
umélecky? Neni tento vykon jen formou hry? Podle Montessoriové kresleni nemame piimo
ucit, ale pfipravovat Zaky nepfimo. Volné kresby muze Zak vytvofit, jen pokud je volny.
Roste a zdokonaluje se asimilovanim svého okoli a mechanickym reprodukovanim. Kresleni
vypéstujeme rozvijenim oka, které¢ vidi, ruky, kterd poslouchd, a duse, kterd umi citit.
Montessoriova uvadi, ze jeji metoda se fidi pfirodnim, fysiologickym a psychologickym

vyvojem ditéte. Rozd¢luje ji na tii Casti:

1. Pé&sténi svall
2. Vychova smysla

3. Vycvik mluvni

*READ, Herbert, V'ychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 131.
*READ, Herbert, V'ychova uménim. Praha: Odeon, 1967, s. 130.
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Je nutné najit rovnovahu ve vedeni déti. DéEti nemaji piili§ citit pfitomnost ucitele,

ale pfece jim musi byt na blizku a ochotn¢ pfispivat svou pomoci.

»Necht se Zivot svobodné rozvine v hranicich dobra a my pozorujme tento vnitini
Zivot, jenz se vyviji. Tot celé nase posldnz’.“7 Metoda Montessoriové je cenna ve vlivu, kterym
pusobi na dité. Z hlediska psychologie, zvlasté v oboru psychogenese, jakozto puvodu vyvoje

mysli, se ustali normalni podminky pro svobodny vyvoj mysli.

V duchu tohoto kréda, nechame déti svobodné pfti jejich pracich i pfi vSech vykonech,
kdyz neptisobi vytrznosti. Snazime se omezit neporadek a poskytujeme vSemu, co je poradné
a ,,dobré“, nejsirsi volnost projevu. Vysledky nas mohou ptekvapit; déti projevuji lasku
K praci a nabyvaji klidnych a vyrovnanych pohybi. Metoda dokazuje, ze c¢lovek je
od pfirody dobry.

wklony, které nazyvame ,,zlymi*, u deti triletych nebo Sestiletych, jsou velmi casto
zjevy, které se nam velkym nelibi a obtéZuji nds, protoze nerozumime potiebam nasich
malickych a snazime se vzdycky zabraniti jejich pokusiim, aby samy svou zkuSenosti poznaly
svet (dotykanim se veci atd.) Dité prece vedeno jsouc svym prirozenym sklonem, snazi se o fto,
aby ridilo svoje pohyby a ziskavalo dojmii, hlavne pomoci pocitit hmatovych, a kdyz mu v tom

. ., . . fs, w8
zabranime, bouri se, a tato vzpoura to jest, co nazyvame ,,nehodnost ditéte “.

Montessoriova ftika, ze nehodnost zmizi, pokud ditéti poskytneme piihodné
prostiedky; dame-li mu plnou svobodu, potom je jeho ,,vzpoura“ bezdivodna a neobjevi se.

Dité se nam bude zdat zcela jinou bytosti.

V tomto obdobi se vyviji nervova soustava, mozek rychle roste. Vnitini zivot ¢lovéka
a podminky vyvoje jeho rozumu jsou fizeny zvlastnimi zdkony, na které nesmime zapominat.
Proto vychovna metoda, kterd péstuje a chrani vnitini ¢innost ditéte je vSeobecnou otazkou,
neomezuje se pouze na Skolu a ucitele, ale tyka se i vychovy v roding. Dité potiebuje ukojit

i duSevnich potieby ¢clovéka.

Nase vysledky spocivaji na prostfedcich, které mizeme rozdé€lit na dvé skupiny:

organizace prace a svoboda. Dokonala organizace prace umoznuje ditéti 3-6letému vlastni

"MONTESSORI, Maria, Prirucka védecké pedagogiky. Praha: Svaz ¢sl. Ugitelek $kol
matetskych, 1926, s. 60.
®* MONTESSORI, Maria, Prirucka védecké pedagogiky. Praha: Svaz ¢sl. Ugitelek $kol
matefskych, 1926, s. 88.
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vyvoj. Pii téchto pracovnich podminkach, vede svoboda k zdokonaleni ¢innosti a také
k dosazeni pravé kazn¢, ktera sama o sob¢ je vysledkem nové vlastnosti, klidu, ktery se
rozvinul v ditéti. ,,Ovsem svoboda bez organisované prdace byla by neuzitecna. Dité,
ponechané svobodné bez pracovnich prostiedku, bylo by ztraceno, jakoby zemielo hlady
novorozené ponechané svobodnée bez potravy. Proto organisace prdce jest uhelnym kamenem
teto nove stavby dobrého cloveka, ale také toto zrizeni bylo by marné bez svobodného uzivani
této organisace a bez svobody a rozvoje veSkeré energie, kterda vyrusta z uspokojeni ditéte
nad vlastni zvysenou Ginnost.* Cesta prace a svobody se stala ptfinosnou pro dospglé,

muzeme ji proto aplikovat i u déti.

Stadium bezprosttedné predchazejici puberté, obdobi od sedmi do dvanacti let,
vyzaduje odlisny pfistup. Dit¢ sedmi az dvandctileté potiebuje zvetSovat své pole plisobnosti.
Oproti malému ditéti, pro které je vhodné omezené prostiedi, vyZaduje starSi zak
k seznamovani se spoleCnosti §ir§i hranice. V pivodnim prosttedi by vyvoj nemohl
pokracovat. ,.4 jelikoz se rozumi samo sebou, ze dité musi délat to, co mu dospéli prikazou,
trebaze dané prostiedi jiz nevyhovuje jeho potiebam, jestlize se nepodrobi, rekneme, Ze je
,, neposlusné“, a pokarame ho. Veétsinu casu si neuvédomujeme, jakou ma tato ,,neposlusnost “
pricinu. Jenomze dité svym chovanim potvrzuje to, co jsme prave rekli. Uzaviené prostiedi

pocituje jako omezeni, a proto si jiz nepreje chodit do §koly.“10

Jestlize se Zak nachazi v pfiznivych podminkach, projevuje mimotadnou aktivitu
a udivuje nas inteligenci. VSechny jeho sily se spojuji, coz je u Clovéka normalni. Zalezi
na tom, zda dité Zije v jednoduché ¢i slozitéjsi civilizaci, podle toho dosdhne méné nebo vice

cili. Zak si roz§ifuje dusevni sféru a nasledné rovnéz vnimavost.

Ptechod k druhému stupni vzdélani se povazuje za ptechod od smyslového stupné
Kk abstraktnimu. Dit¢ potfebuje pomoci svych smyslid tiidit a vstiebavat vnéjsi svét,
nebot’ kolem sedmého roku je dulezita potieba abstrakce a rozumova ¢innost. Sedmileté dité
se zalina zabyvat rozumovymi a mravnimi otazkami. D¢la si starosti, jestli néco provadi
dobie ¢i Spatné. V obdobi od sedmi do dvanicti let ditéte se ma ucitel zaméfit na Groven
moralky. Formuje se pfedstava o spravedlnosti a chapani vztahu mezi ¢iny a potiebami

druhych.

* MONTESSORI, Maria, Prirucka védecké pedagogiky. Praha: Svaz ¢sl. Ugitelek $kol
matefskych, 1926, s. 90.
" MONTESSORIOVA, Maria, Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON, 2011, 18.
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Dit¢ od sedmi do dvanacti let chce uniknout z prostfedi, které je uzaviené, jeho
mysleni prechazi k abstrakci a utvafi se jeho smysl pro moralku. V prvnim obdobi se dité
zam¢iilo na cviceni trpélivosti, opakovani a piesnosti. ,,Vyvstava napriklad otizka pomoci
slabym, starym a nemocnym. Neni to véc cviceni pohybu. Zaciname nastolovat mravni vztahy,
ty, které burcuji svédomi. Jestlize doposud bylo dulezité do nikoho nevrazit, ted je podstatne

07 Ve vevr v v . 11
dilezitejsi cloveka neurazit.“

Montessoriova nas nabadd mit pochopeni Kk zakiim, ktefi prodé¢lali zmény télesné
1 duSevni. Jako silné osobnosti vstupuji do abstraktniho svéta. Na své nové Grovni zacinaji
s vyjadiovanim svych tGsudkd. Uv&domuji si vztah pfi¢iny a nasledku. Ucitel si musi byt
védom, ze ma mluvit malo, fikat pravdu, avSak nevysvétlovat do vSech podrobnosti. Dospély
ma zékovi zajiStovat pocit bezpeci. Dit¢ ma ve vSech obdobich Zivota dostat moznost
vykondvat Cinnosti samostatné, ¢imz si zachovdva rovnovdhu mezi svym jednanim
a myslenim. ,.Ulohou vychovy je vyvolavat u ditéte hluboky zdjem o vnéjsi jednadni,

‘

Jjemuz vénuje viechny moznosti.“*? Zakovi poskytujeme volnost a soucasné vzbuzujeme

zajem o Cinnosti, kterymi bude objevovat realitu.

Télo sedmiletého ditéte se vyviji. Ma silné dolni koncetiny a chce uniknout z domova.
Montessoriova radi, zamétit zdkovu pozornost k jeho télu a naucit ho o n¢ peCovat. Také
nemame podcenit naucit Zaka, jak se na cestu ven pfipravit. Aby se dit€¢ mohlo vyvijet, ma byt
jeho prakticky i spolecensky Zivot provazan s jeho prosttedim kulturnim. Uc€itel ma zajistit,

aby ze socialni zkusenosti vyplynulo mravni pou¢eni. Dale nau¢ime dité starat se o obleceni.
1.3 Zprosttedkovani uméni

Umeéni a obecenstvo se vyviji. Musime se naucit, jak spravné a hluboce umélecké dilo
vnimat. Pfedpoklady ke vnimani uméni mame vSichni. Estetické citéni vSak musi byt
rozvijeno a vychovavano. ,,Aby nas dila vytvarnych umélcii zuslechtovala a vychovavala,
musime byt nejprve sami vychovani vnimat je.“13 Musime mit vypéstovanou schopnost uméni

citlivé vnimat.

Potfebuje divak prostfednika mezi nim a uménim? Ne&kteti odpovidaji, Ze nikoli,
umeéni nepotiebuje zprosttedkovatele a hovofi samo. Ptipoustéji, Ze nas ovliviiuje Casty styk

Suménim. Zdlraznuji, ze vyznam ma zkuSenost a hojnost osobnich zazitkli. Velkym

u MONTESSORIOVA, Maria, Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON, 2011, 21.
© MONTESSORIOVA, Maria, Od détstvi k dospivant. Praha: TRITON, 2011, s. 25.
B ZHOR, Igor, Clovék a vytvarné uméni. Praha: Orbis, 1963, s. 102.
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argumentem zastancii metody zprostiedkovani je, ze se vzdy nemusi jednat pouze o slovni
vyklad. K navozeni citli vhodnych pro vnimani vytvarného uméni poslouzi hudba nebo bései.
WAL uz bude styk s uménim bezdécny nebo Fizeny, sprdavny vztah K vytvarné tvorbé nemiize
vzniknout bez castého styku s nim. To je jedina ucinna cesta, jak pochopit umélecké dilo.“*

Mame ¢im dal vice moznosti Se S obrazy, plastikami a uzitym uménim stykat.

Moderni ¢lovék mnohdy neciti potfebu uméleckych pozitk. Tyto pozitky
ptedpokladaji vychovu oka a srdce. Ve Skolnich oborech se ma péstovat esteticka stranka.
V Hamburku vzniklo ucitelské sdruzeni, které se zabyva vychovou literarni, hudebni
a uméleckou vuzS§im smyslu. Sdruzeni se rozdélilo na fadu komisi, které pracuji
V jednotlivych oborech. Vznikla komise pro spisy pro mladez, komise zkoumajici metody

kresleni a tieti komise zabyvajici se nasténnou vyzdobou Skoly.

Z4ci maji dostatek poznatkd, jak vnimat hudbu nebo literaturu, s vytvarnym uménim
maji zkusenosti méné. Ve vytvarné vychové zvlast, rozhoduje zvlastni nadani — vrozena
vnimavost. ,,Pozorovdni probouzej nejprve zdjem a uc i zvykej dite, aby se divalo zevrubne
a klidné na jednotlivé dilo umélecké. To jest hlavni véc, nebot ten, kdo neni zvldst nadan,
miize se tomu nauciti jen navodem a cvikem. Osvoji si to nejsnadnéji v détstvi, kdy v jeho
mysli Spatné navyky nezapustily koFenii.“* Détem da pozorovani a osvojeni vécného obsahu
praci. Pochopeni obsahu je predpokladem uméleckého pozitku. Probouzime tuSeni,

ze za vécnym obsahem, jejz muzeme Vystihnout slovy, skryva se v uméleckém dile jeste

néco, co mizeme pouze citit a je vlastné tim hlavnim.

Podobné jako je v basnictvi prvni epickd forma, zafindme ve vytvarném uméni
nejprve s vypravovanim. Zak si presné uvédomuje, co chtél umélec vyjadiit. Pozornost se
soustfedi na kazdou podrobnost a gesto postav. Potom se zaméiime na osvétleni a barvy.

Zpravidla se vyjadfovani o barvach vice dafi dévcatim.

Dila se mezi sebou mohou srovnavat. Ucitel nesmi byt zaujaty. Plati zdsada setrvavat
u jednoho umeéleckého dila, nez ptelétat celé historické epochy. Kantor nema kritizovat a ma
se zdrzovat projeveni svého minéni. Dit¢ ma predevSim prozZivat. ,,Cilem uméleckého

nazirani jest navyk, podrobné a vytrvale pozorovati, a buzeni citu, nikoliv sdélovati

“ ZHOR, Igor, Clovék a vytvarné uméni. Praha: Orbis, 1963, s. 104.
® LICHTWARK, Alfred, Vycvik nazirani na dila uméleckd. Praha: Kniznice mladeze, 1919,
s. 3.
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neb osvojovati si védeni.«*® Dité se musi svého védéni dopracovat samo, své poznani ma
prozit. Podstatou v ucivu vytvarného uméni ma byt radost a veseli, suché vyéty jsou

odstrasujici.

Pracovat se musi vyhradné s origindly, fotografii Ize pouzivat az ve vyssich tfidach.
Lichtwark uvadi, ze Snazirdnim na obrazy lze u zaki zapocit asi od dvanactého roku;
se sochafstvim a architekturou maji byt seznamovani zaci od ¢trnacti let. (U divek 1ze diive.)
Pozornost zaméfime na cviceni paméti. Kazdy prohlédnuty obraz ma v paméti utkvét jako

basenl. Na umélecké dilo se nema hledét povrchné.

Pojmem animace se oznacuji pfipravené programy pro déti na vystavach. Jedna se
0 proces kontaktu svytvarnym dilem, ktery ucastniky provazi prostiednictvim zazitku
Kk bohat$imu poznani a ziskani novych zkuSenosti. Oznaceni beseda je nepfesné, protoze si se
zaky pouze nepovidame. Na vystavach podnécujeme jejich aktivitu, vedeme je k premysleni
nad vystavenymi dily a chceme, aby se vyjadiili slovy, pohybem ¢i kresbou. Animace

oznacuje prvek oziveni. Chceme, aby si navstévnici z vystavy odnesli zazitky.

V zahrani¢i si stfedoSkolska vytvarnd vychova nevystaci s praktickymi vytvarnymi
etudami spolu se zakladnimi poznatky z d&jin vytvarného uméni. Pozornost je vénovana
nejen interpretaci vytvarného dila, kontaktu s uménim a také s architektonickymi pamatkami,
nybrz i teoretickému zkoumani souéasného uméni. Zaci premysleji nad sdélenimi, které z dél

promlouvaji.

Otakar Hostinsky poukazuje na probouzeni zajmu o uméni. Hostinsky hledal cesty
Kk divakam. ,,Vsichni jsme si védomi pozndvacich, psychologickych i emotivnich moznosti,
které svét umeéni nabizi. OvSem vsichni prozZivame dusledky onoho postupného vyclenovani
umélecké tvorby z bézného vsedniho Zivota, které doslo az k dnesni situaci, kdy aktudlni

tvorbu prrednich umélcii soustredené sleduje pouze velmi vzky okruh zasvécenych zdjemcii.“17

Diive se malifi povazovali pouze za femeslniky jako tfeba truhlafi nebo kovafi.
Od obdobi renesance se zacina rozsifovat vzdalenost mezi svétem umeleckého déni a zajmem

publika. Z tohoto procesu nelze vinit umélce. Jejich poselstvi je srozumitelné pouze tém,

¥ LICHTWARK, Alfred, Vycvik nazirdni na dila uméleckd. Praha: Kniznice mladeze, 1919,
S. 7.

HORACEK, Radek et al., V dialogu s uménim: Metodicky material uréeny uéitelim
vytvarné vychovy a studentim vytvarnych obort stiednich a vysokych §kol. Brno: Katedra
vytvarné vychovy Pedagogické fakulty MU v Brné€ a Centrum pro dalsi vzdélavani ucitelii
MU v Brng, 1994, s. 8.
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nesrozumitelné.

Uméni vedle svych emotivnich hodnot pfindsi souhrn informaci, poznatka
¢1 spolecenskych postoji. K tomu, abychom tyto poznatky dokazali Cist, potiebujeme aspon
zékladnich znalosti. Proto dumame nad tim, jak zpfistupnit soucasné umeéni vetejnosti
a zprosttedkovat zejména détem a mladezi hodnoty, které jsou méné dosazitelné
oproti jednoduché komer¢ni zabavy z televize, radia ¢i cCasopisecké produkce. Uméni,
pokud se v ném dokazeme orientovat, nabizi vnimavym lidem uklidnéni, pouéeni, zabavu,

napéti i vitip.

Cilem umélecké vychovy je probouzeni zajmu o uméni. Uméni nabizi citovy zaZzitek.
»Prostiednictvim poutavych detailit pak uméni nabizi citovy zdzitek a otevira prostor
pro osvojovani informaci o vyvojovych etapach déjin umeni a nachdzeni souvislosti
ve vertikalni i horizontdalni ose déjin. Ctvrtym cilem pak je rozvijent i procvicovani schopnosti
., Cist“ hodnoty a vyznamy uméleckého sdéleni a prostiednictvim interpretace vytvarného dila

“18 Umélecka vychova si klade

hledat v konfrontaci s umeélcovym postojem sviij viastni nazor.
za cil zaméfit pozornost k uméleckému dilu, seznamit se s jeho postavenim v déjinach uméni
a objevit vztah uméleckého dila k sou¢asnému vnimani svéta. To vSe lze uskutecnit pouze

pfi vyjimecné $tastném spojeni vyuky ve Skole, Gsili rodicli a vetejnych instituci.

Déti se pred obrazy vice soustfedi, pokud provadéji néjakou aktivitu. Mame se
vyvarovat dlouhych vykladl a poucujiciho vysvétlovani. Misto toho si mame vymyslet
splnitelny a pfitazlivy ukol. Tajemstvi obrazu milZeme objevovat kratkou besedou

¢1 komentaiem. Naro¢nost ma odpovidat schopnostem, zaméieni a véku déti.

Zacatek ma byt pfitazlivy, vzruSujici ba dobrodruzny. K tomu miZeme vyuzit celou
fadu postupll. Mize byt feSen naptiklad formou tkolu. Po zac¢itku pokracuje dalsi Cinnost

zamétena napiiklad na teoretickou diskuzi nebo néjaké praktické vytvareni.

Snazime se, abychom neuzivali nudné frdze. Upoutat mliZzeme umélcovym citatem
¢i otazkou. Détskou predstavivost zaméstname nezvyklym nazvem. Ziaci mohou hadat,

o ¢em by asi byla kniha nebo film s timto nazvem. Beze slov se d4 komunikovat pomoci

®* HORACEK, Radek et al., V dialogu s uménim: Metodicky material uréeny uéitelim
vytvarné vychovy a studentim vytvarnych obora stiednich a vysokych $kol. Brno: Katedra
vytvarné vychovy Pedagogické fakulty MU v Brné€ a Centrum pro dalsi vzdélavani ucitelii
MU v Brng, 1994, s. 10.
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pomucek, mimiky, hudby ¢i tance. NejcastéjSi zacatek animace ma podobu rozhovoru.

Galerijni animator klade otazky, které vychéazeji z détské zkuSenosti a znalosti.

Vystavu kresby ¢i grafiky obohatime vlastni vytvarnou praci déti. Linii miZeme
vytvofit pouhym rozméachlym gestem ruky ve vzduchu nebo ji sestavime z odévii ¢i provazkd.
Podobné si v§imame barvy, kdy déti mohou pouzit K vyjadifovani své barevné Cepice, Saly
I rukavice. ,,Pak uz vumeélcove obraze miuzeme hledat tieba vztahy rovnych hran, pomér
tmavych a svétlych ploch, barevné kontrasty, proporcni vztahy figur, perspektivu architektury,
tlousthu linii apod.“"® V ramci prostorové tvorby miiZzeme vyzkouSet tzv. Zivé plastiky
z vlastnich tél, mohou si zahrit na sochy a sochate. Atraktivni technikou se jevi natocit
realizaci na video. Abychom podpofili hmatovy zazitek, déti posadime se zavazanyma o¢ima
do kruhu a posilame jim do ruky nejrizngjsi predméty. Zaci se mohou seskupit do dvojic

a pti praktickych ¢innostech spolupracovat i ve vétsich skupinkach.

Cesta k vytvarnému dilu se otevira vyraznym zacatkem. M¢li bychom myslet na to,
jak ¢innosti na vystavé navazou na to, co jsme probirali ve $kolni vyuce. AvSak na vystavy by
zaci neméli chodit kvili potebé Skolniho pfedmétu, nybrz pro obohaceni duchovniho Zivota.
Jelikoz v ramci rodiny se kultura Casto zanedbava, na ucitele ptfipadad stézejni ukol ukazat

zaktm cestu k uméni.

® HORACEK, Radek et al., V dialogu s uménim: Metodicky material uréeny uéitelim
vytvarné vychovy a studentim vytvarnych obort stfednich a vysokych §kol. Brno: Katedra
vytvarné vychovy Pedagogické fakulty MU v Brné€ a Centrum pro dalsi vzdélavani ucitelii
MU v Brng, 1994, s. 54.
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2. Zakladni vymezeni didaktiky
2.1 Vyvoj ptedmétu didaktika

Pojem didaktika (od feckého slova didaskein — ucim, vysvétluji, poucuji) zavedl
v 16. stoleti némecky pedagog Wolfgang Ratke (1571-1635). Terminem bylo mySleno
tzv. ,, vSeobecné uméni jak nauditi viechny viemu“®. Didaktika zajistovala vybér uéiva,
objevovala efektivni zptsoby predavani dovednosti, navykii a védomosti. Do piedmétu
didaktiky se zahrnuje mezi jinymi obsah vzdé€lani, vyucovaci metody a prostiedky,
organizatni formy, motivace podporujici kreativitu, vychovna slozka a podminky

vyucovaciho procesu.

Didaktika se zacala formovat ve starovéku. Protoze uz nestailo Ustni predavani
zkuSenosti, konstituovaly se metodické postupy, které mély jiz podobu psanou. Otazkami
teorie vyu€ovani se zabyvali naptiklad jiz vySe zminény J. A. Komensky, J. H. Pestalozzi,

John Dewey (1859-1952) a Adolf Diesterweg (1790-1866).

Z didaktiky se vyvinula obecna didaktika zabyvajici se pouze cili, obsahem, metodami
a organizacnimu formami. V jednotlivych typech a formach vzd€lani se uplatiiuji odpovidajici
didaktiky (napft. didaktika zakladni Skoly), problémy ve vyucovani v jednotlivych pfedmétech
se zabyvaji metodiky — pfedmétové didaktiky (napf. didaktika vytvarné vychovy).

Na pielomu 18. a 19. stoleti J. J. Rousseau vytvaii novou koncepci vzdélani,
kterou respektuje potieby Zéka. Kladl diiraz na spojeni vyucovani s opravdovym Zivotem.
V myslenkach pokracoval Svycar J. H. Pestalozzi. Svou koncepci chtél podporovat kulturu
srdce, rozvijet rozum poznatky uvadénymi do logickych souvislosti a kultivovat moralni rysy.
Némec J. F. Herbart propagoval psychologicko-didaktickou analyzu procesu osvojovani
védomosti détmi. Hlasal pravidlo, Ze vyucovani musi brat ohled na uroven chapavosti zaka

a na jeho v€k. Vzdélani pry neni vrozeno, ale dosahujeme ho vlastnim asilim.

Didaktika se zabyva nejen vyucovacim procesem, nybrz i metodikou vyucovacich
predmétii. Dnes pokladame didaktiku za samostatnou védeckou disciplinu. Jejim pfedmétem
vymezujeme procesy vyucovani a vzdélavani. Chceme docilit, abychom znalosti a dovednosti
predali také dal$i generaci. Za timto ucelem byly vytvofeny tzv. didaktiky pfedméth

neboli oborové didaktiky.

2 JANIS, Kamil, Obecnd didaktika — vybrand témata. 4. vyd., Hradec Kralové: Gaudeamus,
Univerzita Hradec Kralové, 2010, s. 7.
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2.2 Obsah didaktiky

Pfi pojmu ,,predmét® se ndm nejcastéji vybavi teorie vzdélavani a vyucovani. Zajimaji
nas otazky cill a otdzky obsahu. Za predmét védni discipliny didaktiky pokladame vyucovaci
cil a obsah, didaktické zasady, podminky, prostiedky, organizacni formy, metody, didaktické
prostiedky a vysledky procesu s jejich kvalitou. Obecna rovina popisuje vychovné-vzdélavaci

proces vzajemné komunikace mezi uéivem, ucitelem a zakem.

Vyucovaci proces charakterizuje cilevédomé, zamérné navozovani zmén ve znalostech
a dovednostech zakl. Tento proces se dé€li na vyucovani (aktivni ¢innost ucitele) a uceni se
(¢innost zakl). Informace se ve vyuCovacim procesu proménuji ve védomosti, dovednosti
a navyky. Dulezity je vzde€lavaci cil surcujicim vlivem pro vybér vzdélavaciho obsahu

a struktury.

Vyucovani se tykd obsahu a uceni vlastniho procesu. Slozku procesni, piedstavujici
interakci ucitel — zak, oznacujeme vyucovacim procesem. Jedna se o systém zahrnujici cil,

podminky, obsah a prostfedky.

Predpokladem usp&Sné komunikace ucitel — Zak je existence zdroje a vysilace
informaci (napf. ucitel, pocCitate nebo programované ucebnice), pfijemce informaci (zak)

a fungovani tzv. komunika¢niho kanalu mezi zdrojem a piijemcem.

Je nutné objekt, zdka, poznat z hlediska fyzickych ptedpokladli. Pro vychovnou
strategii ucitele je nezbytné znat aktudlni télesny vyvoj zdka (t€lesny stav, pohybovou
koordinovanost i1 celkovy zdravotni stav) kvlli riznym manualnim c¢innostem. Dale se
seznamujeme s psychickymi ptfedpoklady zaka. Mizeme ovliviiovat uroven pedagogickych
predpokladii. Myslime tim, urovenl znalosti a dovednosti, schopnost ucit se, pozndvacich

procest a postoje nebo hodnoty.

Vyuky probihd v asovych usecich. RozliSujeme etapu piipravnou, ve které si ucitel
stanovuje cile, obsahovou a ¢asovou strukturu, podminky a prostfedky. V realizacni ¢asti se
zabyva procviCovanim a upeviiovanim nového uciva. Ucitel zdky motivuje, vede je
k dosaZeni cile a zaroven diagnostikuje. V zavéru se jedna o etapu hodnotici. Do etapy se fadi

sebereflexe, analyza vyuky a vysledki.
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2.3 Didaktika vytvarné vychovy
2.3.1 Historie vytvarné vychovy

V roce 1774 bylo terezianskymi reformami zatazeno kresleni ,,jako rddny vyucovaci
predmét do IV. rocniku hlavnich a normdlnich §kol.“** Kreslenim se mé&la zkvalitnit pfiprava
femeslnik, rozvijet jejich schopnost zobrazovat a zruénost. Zaci kreslili predev§im
ornamentalni piedlohy. Kreslilo se tim zptisobem, Ze se rysovalo podle pravitka. Roku 1851
na Svétové vystavé v Londyné se ukazalo, Ze vyuCovani kresleni na naSich Skolach je

na nizké arovni. (Na nejvyssi trovni bylo kresleni francouzské.)

wPodle skolského zakona z roku 1869 se kresleni stalo povinnym predmétem na vsech
obecnych, méstanskych i venkovskych Skoldch.“** Roku 1874 se kresleni soustiedilo
na spradvné vnimani geometrickych tvart a jejich pojeti, na vycvik odhadu
a schopnosti ruky. Upoustélo se od kopirovani ptfedloh. AvsSak kresleni podle skutecnosti
a podle ptirody se zamitalo. V kresleni geometrickych tvari se zduraznovala linie, pfesna
kontura. Barev se uzivalo jen vyjime¢né, ve vysSim ro¢niku ke kolorovani geometrickych
tvari. Kresleni bylo zaméfeno na technické naméty bez ohledu na estetiku. Roku 1885
nepfinesly zrevidované ucebni osnovy podstatné zmény. Kresleni se vyznacovalo predevsim
naukovym charakterem, v némz se rozvijela gnoseologickd slozka. Kromé& geometrickych
tvari  Zaci vytvareli zgeometrizovany ornament. Niz§i rocniky kreslily ornamenty

geometrické, vyssi ornamenty rostlinné a historickeé.

Kresleni se zaCina orientovat na zahrani¢ni vzory. Ptredlohou je mu dilo Zaklady
umélecké vychovy Ameri¢ana Louise Pranga vydané roku 1893. Prang tika, Ze: ,,...vytvarné
umeni podnécuje obrazotvornost a zrucnost Zdaka a rozviji jeho 0sobnost. Pri vytvarnych
cinnostech se ma vychazet ze skutecnosti, z pozorovani a analyzy skutecnosti v prirodé
[ ve spolecnosti...ma dochdzet K rozvijeni predstavivosti a estetického citéni pro prirozenou
krdsu. < Néameéty se rozhojnily o figury ¢loveka, zvitat a krajinu. Uplatiiovalo se téZ kresleni

ilustraéni a z pfedstavy.

2BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Bro: Univerzita
J. E. Purkyné v Brng, 1983, s. 7.
2BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brng, 1983, s. 7.
2BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 8.
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Sjezd pro uméleckou vychovu a kresleni se potadal kazdé ¢Etyii roky. Drazd’ansky
sjezd v roce 1912 se soustiedil na détsky spontanni vytvarny projev. Zacalo se ho vyuzivat
jako prostfedku psychologického studia. Pafizsky kongres diskutoval o dekorativnim kresleni
a ornamentu. Roku 1928 se konal prazsky sjezd. Zabyval se technickym proudem v kresleni
a konstruktivismem i psychologickym proudem. Tzv. volny vytvarny projev u nas Sifili
Ladislav Svarc a Ladislav Havranek. V ramci estetické vychovy se propagoval nizor
Bohumila Markalouse o praktickém vkusu. Od roku 1928 se psychologizujici tendence
ztraceji. Kresleni zastava charakter naukového predmétu s logicko-geometrickym zakladem.
Uvadi se cil péstovat pozorovaci schopnost, predstavivost, uvédomélé vidéni, pamét
pro tvary, pracovni hospodarnost, piesnost a schopnost jednoduchého a srozumitelného
kreslifského vyjadfovani. Méstanska Skola se zamétuje na cit pro tvar a barvu a vychovu
vkusu. V niz$im rocniku se dovolovalo kresleni zpaméti, ve vys$§im se vénovali

geometrickému a konstruktivnimu kresleni podle S. Matéjcka a Z. Loudy.

Hnuti za uméleckou vychovu se u néas zacalo rozvijet na konci 19. stoleti.
Kromé zakladniho prostfedku umélecké vychovy se objevuje i estetika ptirody, spole¢nosti,
prace, prostiedi 1 védeckého badani. Vzestup vyroby byl umoznén vyuzivanim elektiiny,
uplatnénim pohonnych latek benzinu a nafty, vynalezem telegrafu, telefonu, fotografie
a gramofonu, vybusného motoru, v architektufe pouzivanim betonu a Zeleznych konstruket,
rozvojem hutnictvi a chemického priimyslu. V rakouské monarchii ptrechazi kapitalismus
v imperialismus. Prohluboval se rozdil mezi burzoazii a proletaridtem. Proletarské ideje se
dostavaly 1 do odborového hnuti. Projevovaly se rlstem délnického hnuti, demonstracemi

a stavkami (napf. boj za vSeobecné hlasovaci pravo).

Hospodaiské i spoleCenské rozpory se projevovaly ve mésté i na venkové také
V kulturnim déni a ve Skolstvi. Tyto rysy doby se odrazely i v kulturnim déni a ve Skolstvi.
Burzoazie postupné ustupovala z boje za demokratickd a narodni prava. Vytvarné umeéni se
upousti od vlastenecké tematiky a romantismu, ktery inspiroval generaci Narodniho divadla.
Uplatiiuje se u nds soucasné svétové umeéni. Zobrazuje se skute¢nost, intimnéj$i namety,
zvlasté¢ krajinomalba, Zanrova a portrétni tvorba. Impresionismus se objevuje v dilech
Slavickove. ,,Hledaji se nové vyrazové prostredky ve vsech druzich uméni — V architekture,
socharstvi, malirstvi, grafice i v uzitéem umeni. Typickym prvkem v umeéni se stava ornament.
Do naSich zemi pronika také secese a symbolismus. Architektura opousti eklektismus,
napodobeni historickych sloht, a stava se, hlavné diky Janu Kotérovi, jednoduchou a ucelnou.

Ve vyzdobé¢ se saha po dekorativnosti.
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Ucitelstvo bojuje o sva stavovska prava a nespokojené posuzuje stagnaci ve vychoveé
a vzdélani. Jejich cilem se vytvofit svobodnou $kolu osvobozenou od byrokratického tlaku
ufadii. Pedocentrismus a pozitivistickou filozofii hlasa jednak Herbert Spencer, u nés Josef
Ulehla a Gustav Adolf Lindner, jednak Lev Nikolajevi¢ Tolstoj. Daldi myslenky §iii Jean-

Jacques Rousseau, Marie Montessoriova nebo Ellen Keyova.

Podobné tendence se projevovaly i v zahranici, pfedevsim v némeckém Skolstvi.
Vznik hnuti za uméleckou vychovu se situuje do Anglie (John Ruskin a Williem Morris).
ke krase. (Prosti lidé nevnimali krasu pod tlakem existencnich starosti.) V Némecku se
utopickymi idejemi o vS§emocnosti uméni zabyvali Franz Richter a A. J. Langbehn. Tehde;jsi

burzoazie nechtéla uméni zptistupnit pracujicimu lidu.

V nasem hnuti za uméleckou vychovu se projevovala némecka estetika. (Program
umélecké vychovy uvadi v dile Kunst und Schule Bernhard Stark.) Podle Otakara Kadnera
(1870-1936) je vedle umélcti Johanna Volkelta a Friedricha Nietzscheho hlavnim
predstavitelem némecké estetiky A. J. Langbehn, ktery nabadd Némce, ,,aby pecovali

. ’ v ) ’ ’ ’ v ’ 24
o estetickou vychovu v duchu némeckém, narodnim a nabozenském®.

V roce 1893 Konrad Lange vydal spis, kterym chtél uskute¢nit reformu kresleni
na gymnaziich a také zavedeni estetické vychovy na vysoké skoly, pro vychovu ,,...vysoce
kvalifikovanych, umélecky citicich jedincl, nikoliv vSak aktivnich umélcti. V Némecku
reprezentoval hnuti za uméleckou vychovu Alfred Lichtwark (1853-1914). Ve své studii
Ubungen in der Betrachtung von Kunstwerken popisuje, jak zaky u¢it analyzovat umélecka
dila. Tim dal podnét ke vzniku ucitelskych sdruzeni pro péstovani umélecké vychovy
ve Skolach. Provadél rozbory vytvarnych dél metodou otazek a odpovédi. Myslel si, ze pokud
lidi nauci citit uméni, nebude tolik barbarstvi a surovosti. Také chtél obnovit studie ptirody

podle japonského piikladu.

Na Lichtwarkovu metodu zareagoval Rein. Rein uvadi tii faze rozboru. Zaprvé obraz
mluvi k ditéti. Zadruhé dit€¢ se pta a ucitel uspokojuje jeho ptani. Podobny postup

charakterizuje prof. Antonin Herget z Chomutova.

»1. Zak tise pozoruje, nori se do dila.

“BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 16.
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2. Vyslovuje se o tom, co vidi, co nejvice budi jeho pozornost. Ucitel zasahuje, jen kdyz

Zak chape vec na obraze Spatné.

3. Vnimani obrazu se prohlubuje navodnymi otazkami ucitele, kterymi ucitel doplnuje,
co zZakovi uslo, zvlaste v dojmech svételnych a barevnych. Herget doporucuje,
aby ucitel nechtél prilis mnoho a aby Zdkovi nevnucoval hotové usudky.
Pred vnimanim ma byt motivace a vytyceni ukolu. Po vnimani ma nasledovat pouceni

. v J ’ . v 725
o technice uméleckého dila nebo technice reprodukcni.*

Roku 1896 vznika v Hamburku ucitelské sdruzeni Lehrervereinigung zur Pflege
der kiinstlerischen Bildung. Sdruzeni spolupracovalo s muzeem a galerii. Lichtwark jako
jeden z prvnich konal pokusy s vyuzitim muzejnich sbirek pro vychovu mladeze. Usiloval

vvvvv ’ v o . Vg . . 26
0 ,,WSSI Zivotni uménim prosyceny styl kazdého jedince .

Podminky pro rozvoj umélecké vychovy u nas byly piithodné. Jiz od obrozeneckych
dob bylo uméni vyznamnym prostfedkem vlastenecké vychovy. Uméni v cCeském
a slovenském narodé pramenilo z lidového uméni. Vzdyt' i dila né¢kterych umélct (Josef

Manes, Mikolas Ales) byla adresovana lidu.

Na sklonku 19. stoleti mélo vyznam dilo Otakara Hostinského (1847-1910).
Hostinsky vyzvedl vyznam uméni pro spolecnost a byl toho nézoru, ze uméni se mé stejné
Uméni klade za kritérium narodni kultury a vzdélanosti. Rika, Ze nema byt vysadou pouze
bohatych. Vychovu uménim povazuje za nedilnou zalezitost Skoly, rodiny a Zivota. Ve Skole
se Zaci zabyvaji kreslenim a hudbou. Chce, aby se k vycvi¢eni oka a ruky kreslilo
podle Zivého modelu. Vkusem rozumi smysl a cit pro uméni a odmitd minéni, ze vkus je
vrozeny. Distancoval se od mentorovani a moralizovani na zakladé uméni. PovSiml si také
umélecké hodnoty pomtcek a vyzdoby ttidy. Pfimlouval se o vysokou kvalitu obrazkovych
knih. Uméni mad mit vyznam stmelovaci a vlastenecky, proto je nelze diferencovat

podle majetkovych pomért.

O uméni v socialistické spolecnosti piSe FrantiSek Zakavec. Uvadi socialistické autory

Bozenu Némcovou a jeji dilo Babicka, Gustava Pflegera-Moravského, Rudolfa Mayera,

“BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 18.
®BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 17.
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Jana Nerudu, Josefa Svatopluka Machara a umélce ze spolku Manes. Véii, ze délnici budou

vzdélavani duchem i srdcem tak, aby umeéni chapali.

Frantidek Cada (1855-1918) byl piedsedou Volného sdruZeni piatel vychovy uménim
a prosadil se ve vyzkumu détského kresebného projevu. Cada vede polemiku o tom,
zda uméleckou vychovu nazyvat umeélecka ¢i estetickd. Dit¢ ma byt vedeno pozorovanim véci
a ptirody k vytvéreni estetickych citli. Pfi pozorovani détské kresba vyslovil domnénku, Ze se
jedné o osobity druh détské feci a mysleni, ¢imz se détska kresba stavé prostfedkem poznéani
vyvojovych stupniil rozvoje détské psychiky. Détskd kresba se odliSuje od kresby dospélych
spontannosti, bezprostiednosti a vyjadienim skutec¢nosti schematickymi znaky. Dité se ma
od rané¢ho véku obklopovat predméty nalezitého umeéleckého vkusu. Ma mit vystiizky
¢i péknou obrazkovou knizku. Dité md mit moznost malovat, modelovat, stavét domecky,
zpivat, hrat si, cvicit a fikat fikanky. Détem ma byt dopfdna naprostd volnost. Nejvetsi prostor
pro uméleckou vychovu ma podle Cady $kola v pfedmétech sloh, modelovani, kresleni,

hudba, zpév, télocvik a tanec. Mladez ma chodit na vystavy, koncerty a pfednasky.

Vyznamnym podnétem k vyvinu estetické vychovy ve Skole byl spis Josefa Patocky
(1869-1952) Idealy umélecké vychovy a puda Ceské skuteCnosti, ktery ,,...mél vyznam
programovy, propagacni a ideovy. Jeho poslanim bylo pripravit ucitele na prdaci ve sluzbdach
nové, umélecké vychovy**’ a ziskat podporu pro tyto snahy eskou duchovni elitu a zérodnit
skromné zacatecnické dosud snahy jejich myslenkami. O otazkach umélecké vychovy se
psalo v Pedagogickych rozhledech, i v rubrice Hnuti za uméleckou vychovu. K Sifeni
estetickych ideadli pomdhalo nakladatelstvi Dédictvi Komenského. Vytvaiely se obrazy
K nazornému vyucovani. Nové zfizenou edici Obrazi k nazornému vyucovani Bedficha
Kociho v Praze, ve které spolupracoval vytvarnik Richard Lauda (1873-1929), redigoval J.
Pesek. Obrazy mély byt umélecké, barevné, jednoduché, piirozené, ... Josef Jiranek

namaloval obraz Trh na malém namésti.

Jako pomucky pro elementarni kresleni jmenuje J. PatoCka kiiz, tabulku, hodiny;
pro zachyceni perspektivy zidli, stolek nebo dim. Dale pfirodniny, lisované listy, houby,
hmyz a vycpaniny zvitat. Zminuje vzory oficialnich stredisek, které se zabyvaly vybavenosti

tfid, ze zahranici.

”BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 28.
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Myslenku umélecké vychovy u nds chapaly ucitelské spolky Bude¢, Budec
Pobélohorskd, Opodenskd a Mnichovo Hradisté. Ustiedni spolek jednot ugitelskych
v kralovstvi ¢eském a Deédictvi Komenského usilovaly o sjezd literarnich, uméleckych,
pedagogickych a védeckych spolkli za ucelem vytvoreni Spolku pro uméleckou vychovu.
J. Pato¢ka pro koly pozaduje knihy, obrazy, hudbu, loutkové divadlo. Skola mé mit upravené
prostiedi, nesmi chybét pofadek a Cistota. Ucitelstvo ma byt zasvéceno do uméleckého
vzdélani. Zdiraznuje badani v oblasti détské psychologie, védeckého zpracovani latky

a metod umélecké vychovy.

V roce 1902 byla zahdjena Prvni ceska vystava pro uméleckou vychovu. O. Hostinsky
chtél vytvofit pojeti estetické vychovy, zalozit potiebné instituce a nachazet metody, cile
a prostiedky estetické vychovy. Heslo Stoleti ditéte podnitilo fadu osobnosti ke tvorbé nového
pojeti estetické vychovy. Rozvijeni Zakovy samocinnosti podporovali F. Cada, R. Cermék,

L. Havranek, O. Chlup, E. Strnad a L. Svare.

Vyucovaci pfedmét kresleni prod€lal mnoho zmén. V roce 1871 bylo kresleni
zavedeno do ucebniho planu obecnych Skol. Podle skutecnosti se kreslily geometrické
ornamenty, perspektivni kresleni a stinovani. Zaci napodobovali ozdobu na tabuli,
kterou ptedkreslil ucitel. DalSimi druhy bylo kresleni ndpovédné a zpaméti. Napovédné
kresleni vysttidalo kresleni podle piedloh. Pti kresleni se rozliSovalo: sestaveni a provedeni.
Sestavovani znamenalo Crtani dlouhymi ¢arami a nésledné se zdlraznil kone¢ny tvar silnou
Carou. Zamitana stigmograficka metoda pfedstavovala kresleni od tecky k tece. Tvilrcem
metody byl F. K. Hillard (1804-1871). Zaci méli za cil cviceni rovnou &aru a &isty vykres.
Hillard s metodou nemél Gspéch. Roku 1874 metodu zamital Frantisek Jansky. Nabadal

ucitele, aby ptesli ke kresleni volnému.

Ucitelé nesouhlasili s ucebnimi osnovami a Instrukcemi vydanymi roku 1874.
Inspektoti dbali na spravné sezeni zaku pii kresleni a thledné, ¢isté¢ vykresy. Ku prospéchu
nebyla ani nova osnova kresleni vydana v roce 1891. Formovaly se principy nového kresleni.
Stanovila se zdsada zamezit dlouhodobému kresleni vykresi a misto toho provadét vice
cvieni pro uvolnéni rukopisu a vycvik oka, kreslit pfevazné¢ podle skutec¢nosti a Zivych
modeld nebo neuzivat pryze (Metodiky kresleni podle novych proudi — A. Andél, Hynkova

rocenka).

Kreslit se mélo podle nadani zaki — kompozici jen nadani Zaci. Jako predloha méla

slouzit napt. Rostlina v dekorativnim umeéni A. Boudy a nacrtové seSity O. Theima. Kreslit
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podle pfirody se mohlo i na vychdzkach, zatimco cviceni a skicovani se provadélo na velkych
papirech ¢i Skolni tabuli. A. Mayer roztfidil zdky nadané pro matematiku a rysovani

a pro kresleni a krasopis.

Ucitelé byli pro zruseni Skolnich osnov, pfedpist, instrukci i pevného rozvrhu hodin.
A. Bouda byl nespokojen s upravou Skolnich interiéri a navrhoval nové osnovy. Ministerstvo
vyucovani ve Vidni uspofadalo vroce 1899 anketu o novém pojeti kresleni na Skolach
obecnych, méstanskych a na ustavech ucitelskych. V anketé se zajimali o nové pojeti kresleni
volnou rukou a méfické kresleni. Reformni hnuti si Zadalo novou odbornou literaturu
a metodické priivodce, aby se kresleni mohlo vyucovat podle novych nazort. Byla schvélena
prirucka Nové kresleni od Hesse a Votruby. Tato prirucka nebyla vyhovujici,
protoze nerespektovala vékové zvlastnosti zaka. Matice Komenského vydala Maskovu Skolu

kresleni.

Ke kresleni podle skuteénosti nabadal basnik Herder, stejné jako F. Cada. Zaci méli
byt cviceni, aby bez ostychu, volné kreslili rychle a s lehkosti tak, jako pisi. A. And¢l vyzyval
ucitele, aby vyucovali podle publikace Zaklady umélecké vychovy od umélct J. S. Clarka,
M. D. Hicksové a W. S. Perryho. Prvni dil ptirucky pojedndva o nazirani na barvu a tvar,
formovani, kresleni, malovani, stavéni a prace s jehlou. Kresleni se v knize déli na zpaméti,
ilustrovani a podle fantazie. Pozornost je kladena kresleni podle ptirody. Podle Pranga ma
umélecka vychova tfi obory. Prvnim je kresleni podle pfirody, druhym kresleni ornamentalni
a tretim kresleni konstruktivni. Pfi kresleni podle modelu se ma vyuzivat blokovani tvar

a vizovani. Figuralni kresleni se ma dit podle skutecnosti 1 podle hotovych uméleckych d€l.

,Dité ma byt stale vedeno k pozorovani tvarii a barev v prirodé i v uméleckych dilech
a ksamostatnému vyuziti vlastniho pozorovani a predstav ve vytvarnych cinnostech. Pro
dosazeni techto cilii jsou zarazeny Cetnd cviceni kompozicni a Fada namétu pro rozvijeni
receptivni slozky estetické vychovy zaku, napriklad pozorovani krdasnych predmeéti, krajin,

. . 28
prirodnin apod.*

Pti zpracovani uzitého uméni zdlraznuje Prang: ,,uvodem do krdas mistrovskych deél
architektury maji byt hotové technické ndkresy nebo kresby konstruktivni. Pri studiu

historického ornamentu mad zZdk poznavat mnohotvarny zpiisob vyjadrovani pocitii krasy

2BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 39.
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u riiznych ndrodii i déjiny jednotlivich etnickych kmenii a zemi*® Ornamenty mé 74k
pozorovat a tvofit sam, pfi ztvarnéni figuralni kresby ma postupovat od ilustrace ke kresbé
podle skutecnosti nebo podle hotovych uméleckych dé€l s pfihlédnutim na city a psychiku

postav.

LwDalsim vyznamnym podnétem pro uméleckou vychovu v oblasti vyucovani kresleni
byla kniha... Nové metody ve vychove umeélecké a vyucovani umélecké, vécné, rucni, prirodni,
objasnujici pochody, kterak ruka, oko, i duch se vychovavaji prostiedky, zachovavajict zivotni

“%0 I iberty Tadd doporucuje kresbu

sveZest a rozvijejici jednotu mysleni a konani.
podle pifirody a vycvik v obojruké zru€nosti. Chce, aby pro vycvik obou rukou, Zici
modelovali a tim si rozvijeli vSechna piislusnd mozkovéa centra. Ambidextritu zastaval

na londynském hygienickém sjezdu i Jackson.

Na IV. zemské porad¢ ucitelské roku 1902 se jednalo kromé& nového pojeti vyucovani
realiim také o otdzce kresleni. Otdzka vyucovaciho predmétu kresleni je v ¢eskych zemich
malo propracovana. Ma se vychazet od skutecnosti, od pfirody, mé se péstovat volné kresleni.
Nové kresleni ma mit pojeti psychologické a umélecké. Ve Skolach se kreslily prvky
secesniho umeéni. Pfili§ zdobné ornamenty a dekorativni vlysy nékdy vypadaly nevkusné.

Do skol se zavedlo modelovani. J. Mauer bojoval také za zavedeni ru¢nich praci.

Mezindrodni kongresy hnuti za uméleckou vychovu se konaly ve CcCtyfletych
intervalech. V roce 1912 se uskute¢nil ¢tvrty kongres pro uméleckou vychovu v Drazd’anech.
(Konani patého kongresu zabranila prvni svétova vélka.) Némecko vystavovalo ucebni
pomtcky uméleckoprimyslovych skol a pismo. Vystava ceskych Skol byla instalovana
v ramci rakouské expozice. Podle zprav byla nase expozice jednou z nejlepSich. Nékteré prace
byly napodobeninami ukazek praci z Naseho sméru od Walterové, And¢€la, Dycka, Filipiho,
Kratkého, Obratila aj., jelikoz kopirovani je snazsi a efektnéjsi nez studie skutecnosti.
F. Cizek na kongres v Drazd’anech piiSel s novou technikou, vystiihovankami z barevnych

papird. Také se na vystave uplatnily otisky z bramborovych tiskatek a tisk z dfevénych desek.

V prosinci 1911 se seSli ucitelé kresleni podle novych sméri organizovani

Josefem Vydrou. J. Vydra vyzval ptitomné k ptipravé ceské expozice. A. Bouda byl povéien

®BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Bro: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 39.
®BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 40.
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vybérem praci zdkd pro drdzd’anskou vystavu. Vybrané prace byly instalovany v Brné
v Luzankach v bieznu 1912. Pozornost upoutaly slovacké ornamenty. Na schtizi ucitela vecer

po zahdjeni brnénské vystavy se navrhlo zalozeni Volného sdruzeni c¢eskych kreslitt.

Hnuti za uméleckou vychovu se zasadilo za esteticky vzhled priimyslovych produkta
denni potieby. Poslanci F. Houser a S. K. Neumann podali v roce 1919 navrh, aby pfi Gpravé
predméta, které vydaval stat, spolupracovali umélci. (Napft. pti vydavani postovnich znamek

&i bankovek byli u¢astni Alfons Mucha nebo Max Svabinsky.)

Byly vyddny nové normdalni osnovy a instrukce pro kresleni na obecnych
a me&Stanskych Skolach. Od IV. kongresu v Drazd’anech do VI. kongresu v Praze se v nasem
kresleni udalo nékolik reforem. Reformy pokradovaly zejména po vzniku Ceskoslovenska
v iijnu 1918. Vychova uménim se ma zaobirat vychovou vkusu pro potieby budouciho
povolani. Vyucovani kresleni se v pojeti reformnich ideji do roku 1928 vyvijelo nasledovné:
pod prvni bod Kresleni vécné a podle piirody pattilo kresleni zdobné, pismo a zobrazovaci
techniky; druhym bodem bylo Kresleni psychologické a posledni nésledovala Umélecka
vychova. Z osnov byla vymazana metoda stigmograficka, obkreslovani pfedloh, pouzivani
rozdelovacich siti pfi zdobném kresleni, rastri a diagramt a tabulové kresleni. Nové osnovy
umoznovaly zobrazovat skute¢nost, provadét ornamentdlni kresleni a rozlicné vytvarné
techniky (napft. vystiihovani, patronovani, tiskatka nebo fezani do linolea). Détem se mél

ponechat volny vyvoj, ale nemélo byt nechano napospas jejich neschopnosti.

Kreslenim vécnym a podle pfirody mélo byt vyuovano v 1.-3. ro¢niku obecné $koly,
kdy bylo kresleni spojeno s prvoukou. Od 4. ro¢niku se potom zacina kreslit podle modelt
(nejen cibule ¢i vétvicka, ale také napt. hiebicek, tkaniCka, list papiru nebo kniha).
Pii kresleni se pozadovalo tzv. skizzovani, tj. zjednodusend forma zobrazovani. Zak se mél
naucit vidét nejprve celek a teprve pak se zabyvat detaily. Skizzovéani se provadélo linii
¢i plosnym skizzovanim nebo siluetou za pouziti Stétce. Teorie perspektivy se omezuje pouze
na sbihavost nepriicelnych rovnobézek a na zmenSovani véci v pozadi. Barva se uZivala
pro kontrast, vyjadieni svétla a stinu. Ucitelé si vytvofili fadu pomucek, napt. hledacek,
ramecek, tyCinky, perspektor, perspektoskop ¢i draténé konstrukce. Zavod Aloise Kreidla
v Praze dodaval do Skoly sadrové, dievéné ¢i draténé modely. Pfedméty ze sadry, z hliny,
porcelanu, majoliky, kovu, skla a dfeva navrhovali napt. And¢l, Elssner, Michilitsch, Steigel
aj. J. Rasin zhotovuje hotické hracky, slovacké zudro ¢i Hendrychovy dievéné modely.

F. Pokorny vydava 100 nddob vhodnych pro kresleni. Jan Strobach tvofi terakotové
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omyvatelné predméty, které 1ze zdobit vodovymi barvami. Skolam tak byly dodavany napf.
vzorkované dlazdice, malované talife, dfevéné modely domkt, pomniki, kaplicek ¢i krmitek

pro perspektivni kresleni nebo bilé lepenkové modely.

Cvi¢ilo se zobrazovani cvikil z piedstavy. Zaci museli prokdzat pamét pro tvar
(kresleni opakovaci a vzpominkové¢). Od kresleni drobnych predméti se postupovalo
ke kresb¢ interiéri a prirodnich scenerii. Kromé technickych dovednosti a vytvarnych
schopnosti se ma rozvijet mravni, rozumova, pracovni a esteticka vychova. Zduraznoval se cit
pro krasu a vlasteneckd vychova. Do kresby podle ptirody nalezelo také vyobrazeni zvirat,

lidské postavy a nacrtli z botaniky a biologie. Na obecnych Skoléach si Zaci vedli nacrtnik.

Kresleni zdobné (ornamentalni) bylo zavedeno od 3. ro¢niku obecné Skoly. Nasledné
se kreslil tzv. abstraktni ornament vychdzejici z ptirody a geometrickych tvarli. Profesor

F. Cizek zavadél stylizaci z paméti.

Po kongresu v Drazd’anech vznikaly studie zabyvajici se psychikou déti na zakladé
kresby. Zkoumala se oblibenost détskych motivil i zvlaStnosti a zakonitosti jejich tvorby. Dité
mélo mit v zobrazovani Uplnou svobodu. Kresba méla byt zaloZena na détskych potiebach
a jeho z4jmu. Mnozi ucitelé, L. Svarc, F. Krch, L. Havranek, E. Strnad, F. Bakule, F. Vojta,
P. Sula, F. Nozi¢ka, B. Hrejsova, A. Bouda, F. Prazak aj., byli toho ndzoru, ze kresleni ma byt
spontannim vytvorem. L. Svarc vydal roku 1918 knihu Vytvarné projevy ditéte. Uéitel mél
za ukol vytvofit idedlni pedagogické prostfedi. Primitivismus a expresionismus ditéte se
srovnavaly s némeckym expresionismem a francouzskym fauvismem. Dité bylo umélcem,
které¢ho je tfeba chranit pred Skodlivym Zivotnim prosttedim 1 pfed vychovou dospélych. Tyto
nazory chtéli L. Svarc a L. Havranek piednést na vSeuditelském sjezdu v Praze v roce 1920.
V prubéhu ¢asu se absolutni spontdnnost v kresbé ditéte oznacila za omyl, stejné Spatnym

bylo vSak ponechani ditéte bez ucitelova vedeni.

Ucitelé na obecnych Skolach se potykali s mnozstvim zakl ve tiidach, s dochazkou,
zdravotnimi obtizemi zakli a s nedostatkem pomicek. V kresleni se pracuje podle piirody.
Podle F. Olivy se v kresleni rozvijela samocinnost zakd. Kresleni historickych sloht
a ornamentil nahradilo studium uZitnych pfedmétd a kresba podle ptirody. F. Cihak
zdiiraznyje, Ze kresba podle pfirody vzbuzuje zvlastni zajem a lasku ke kresleni. Po sjezdu
Vv Patizi roku 1900 bylo do osnov zafazeno styliza¢ni a kompozi¢ni kresleni. Ornamentalni
kresleni se vyvijelo. Pfirodni motivy byly provadény naturalisticky podle secesniho uméni.

Hlavnim heslem se stal navrat k pfirod€. Zaci se méli cvicit v znazornovani skutecného svéta,
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upoustélo se od kresleni historickych ornamentii. Ukoly mély byt pfiméfené individudlnim
zvlastnostem a veéku déti. Dité mélo dostat svobodu k tvofivé praci. Kromé aktivni se
rozvijela receptivni slozka. Zaci se u¢ili vnimat krasno a tiibili sviij vkus. Kreslily se skuteéné
predméty, hracky, sbirky motyli ¢i vycpaniny. (Prof. Kuhlmann odmitd i vycpaniny
a predklada zaktim ziva zvifata v klecich.) Kresleni podle skutecnosti mélo rozvijet

samostatnost, mysleni, pamét’, soudnost a celou osobnost zaka.

Uzivala se tuzka i barva. Zaci vytvaieli studie piimo $tdtcem a barvami. Kresleni
a mé&tanskych $kolach se v ramci kresleni figuralniho propagoval nazor V. Rihy. Kolem &ar,
které vyjadiovaly ruce, nohy a trup, se dokreslovalo obleceni. Nazor Z. Loudy slouzil
pro vyssi roéniky, kde se lidska postava zachycovala pomoci tsedek. J. Simsa se zabyva
kreslenim na ucitelskych ustavech. Nacrty se mély provadét na velkych formatech. Kresleni
mélo rozvijet nejen oko a ruku, nybrZ i samocinnost a tvorivost zaki. Ucivo kresleni musi
svym uspotfadanim respektovat v€k a psychiku déti. Misto kresleni napovédného se ma
do vyucovani zaradit kresleni zpaméti. Odmitalo se pouzivani geometrického kresleni.
Kresleni se ma péstovat jiz od matetské Skoly. M¢lo se pomalu postupovat od spontanniho

kresleni k reflexivnimu, coZ znamenalo spravné pozorovani a reprodukovani vjemd.

Do roku 1900 bylo kresleni brano jako ru¢ni dovednost vytvarejici se kopirovanim
historického ornamentu a antickych predloh. Zabydlil se u nds akademismus a klasicismus,
ktery byl odtrZzeny od skute¢ného svéta. Ministersky vynos zroku 1904 daval ucitelim
moznost vyzkouSet tzv. volny zptisob kresleni. Na III. sjezdu v roce 1908 v Londyné se
ptijalo kresleni podle nového reformniho sméru. Odmitala se stigmografickd a geometricka
metoda. Romantismus ptikazoval vztah ¢loveéka k pfirodé, realismus vychazel ze soucasnosti
a skuteCnosti a impresionismus uvoliioval staticnost a podporoval tendence v nazirani na tvar

a barvu. Secese se odklanéla od skute¢nosti a sméfovala k abstrakei tvart a barev.

Josef Vydra ,,..., oznacil obdobi do roku 1900 za viidu Skolské mechaniky
ve vyucovani kresleni, cili obdobim kresleni Femesiné technického, které bylo vystridano
obdobim naturalismu a obdobim snah novych se starymi“**... a obdobi zavrhujici mé&ficky

podklad. Hlavni pfi¢inu metodické nejednotnosti mame hledat v nedostate¢né piiprave

*BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 63.
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ucitell, v nedostate¢né manualni zrucnosti, v chybéni modelt, v pfeplnénosti tfid a chudobé

zaka.

Steinich, Srp, Koch a Pelant zastavali geometrickou stylizaci. Druha skupina u¢itel
(A. Bouda, Ttma, Napravnik) pfi kresleni geometricky postup zavrhuje. Nahrazuje ho
kreslenim vécnym, které je vétSinou pamétné. Potom se zaci zabyvaji kreslenim predmétnym.
F. Cizek bral kresleni jako piipravu k dekorativnimu w&elu. Jini povazuji za cil kresleni

ve Skole realistické zobrazeni. Na ucitelskych tstavech bylo zahdjeno kresleni na tabuli.

Ve Francii bylo kresleni povazovéano za védni obor, nikoli obor umélecky. Kreslily se
primky, které se délily na stejné dily, odhadovaly se velikosti a thly. Ve francouzském
kresleni figuroval architekt Viollet Le Duc. Kreslenim v Americe se zabyvali Stetson, Perkins
a Smith. Pronikly k nam myslenky z knihy New Methods in Education Angli¢ana Liberta
Tadda a Syllabus pro vyucovani kresleni na elementarnich skoldch od Cooka. V Némecku se

V roce 1887 uvazovalo o reformé kresleni.

V nasich zemich vychézel ¢asopis Cesky malif, ktery redigoval prof. Alois Studni¢ka.
,Obdobi od roku 1900 do roku 1912, to je obdobi secesniho vlivu, oznacuje je Vydra
za druhé obdobi vyvoje Skolniho kresleni.“** Metodu Pranga s metodou Taddovou spojoval
u nas A. Bouda. Hlasal kresleni podle piirody, podléhal vSak vlivu videnské secese. Nékteti
(Benes, V. Kozel, Cihék, Karlach, Kratky, Hasa, J. Filipi a K. Wellner) kladli za vzor
i japonské uméni. Odpiirce videfiského stylu prof. Cizek vychéazel ze secese, ale uplatiioval
stylizaci vice podle pfirody. Navazoval na lidové techniky tiskatek, vystfihovani, tisk
a vysivani. (Podobné vytvarné techniky jesté pred Cizkem zavaddl Emanuel Pelant.)
Z popudu J. Ruskina se u nas kombinovalo kresleni s ruénimi pracemi. Syntézu kresleni
a rucnich praci haji V. Rohlena, ktery cerpal napady z cesty po Anglii a Skotsku. Poznatky

0 rucnich pracich z Ameriky §ifi K. Veleminsky.

Dalsi etapu ptedstavuje volné kresleni, které usilovalo o spojeni kresleni s ru¢nimi
pracemi, aby vyuZilo podnéty k rozvoji fantazie, tvofivosti a estetické vychovy zéki. L. Svarc
ve svém dile Vytvarné projevy ditéte z roku 1918 hdji primitivni projev v détské kresbé.
Obdobny nazor zastava Ladislav Havranek. Josef Sulik (Pavel Sula *1882) se zabyval
rodinnym a socidlnim Zivotem déti. Sula shrnul své poznatky z moderni volné Skoly

J. A. Komenského ve Vidni v knize Radovanky. Po prvni svétové valce pusobil v Hlohovci,

2BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 66.
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kde organizoval $kolu volnosti. Zaky vyudoval v ptirodé, vydavali $kolni ¢asopis, psali
kroniku, pracovali ve Skolni dilng, malovali slovacké ornamenty, vystupovali se souborem
a hrali loutkové divadlo. Nasledné presel Sula na dalsi Skoly v Praze, na kterych uplatiioval
své zkuSenosti. Byl stoupencem umélecké vychovy. Se zaky zavital do Citaren, na vystavy,

koncerty i1 do pfirody. Byl nadSen architekty Kotérou, Go¢arem, Jandkem a Jurkovicem.

V ramci estetické vychovy experimentoval i FrantiSek Bakule (1877-1957).
Pod vlivem nazori L. N. Tolstého se stal zastincem svobodné vychovy a volné skoly. Pisobil
Vv Mal¢ Skale na Turnovsku. Bakuleho ovlivnil Rousseau a Pestalozzi. Uméni je podle jeho
minéni prostfedek zuSlechténi ¢lovéka. V kresleni ucil Zaky za pomoci vizovani s pfivienyma
o¢ima hledat pozadovany tvar, ten obkreslovali prstem ve vzduchu tak dlouho, az ho dokazali
prenést na papir. ,,Nejprve se kreslily predmety, které deti mohly pozorovat, potom predméty,
které si dovedly predstavit, a nakonec predméty a jevy viastni fantazie, které vyjadrovaly
osobitym kresebnym zpusobem. Kresleni mélo tésny vztah k Zivotu, ke skutecnosti, kterou zdci
poznavali ze skutecnosti nebo z cetby. Déti kreslily karikatury a ilustrace literarnich predloh.

Nejzdarilejsi prace byly uverejiioviany v éasopisech.“33

Obdobi od roku 1918 do roku 1938 bylo hegemonii burZoaznich, koali¢nich stran.
Ucitelstvo bylo ¢inné se svym tiskem a organizacemi. Pozadovalo napf. naboZenskou
svobodu, odluku cirkve od statu a skoly od cirkve, zruSeni celibatu ucitelek ¢i vysokoskolské
vzdélani. Vznikly Skoly vysokych studii pedagogickych v Praze, pod vedenim profesora

Otakara Kadnera, a v Brné€ pod vedenim Otokara Chlupa.

Zasluhou Karla Slavoje Amerlinga a na sklonku 19. stoleti Gustava Adolfa Lindnera
vznikaly ¢eské pokusné skoly. Josef Ulehla u nas zavadél myslenky J. J. Rousseaua,
L. N. Tolstého, H. Spencera a dalSich pfedstavitelt reformniho hnuti za svobodnou vychovu.
Bylo u nas povoleno bezmala padesat pokusnych Skol. Je patrnd touha vytvofit ¢inné
a pracovni Skoly. Ve vychovach mravni, estetické a pracovni se dosahlo mimofadnych
vysledkii. Pokusnici zavadéli dikladnou analyzu détskych projevi, také chtéli poznat rodinné
prostiedi a jiné vlivy, které na zaky pusobily. Snazili se o uvolnéni détské spontaneity,
samocinnosti a samostatnosti. Na Skolach se realizovala estetickd vychova v podobé vytvarné,

pracovni, hudebni a literarni vychovy a tance.

®BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 69.
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Na kladenské skole se vénovali vydavani ¢asopisu Prvosenky, ¢etli ¢asopis Kohoutek
(ptiloha Rudého préava), vyrdbéli mandsky a hrali loutkové divadlo. Obdobné fungoval

Dtim détstvi v Krnsku. Pokusné skoly mély ale kratké trvani.

Po Velké fijnové revoluci vroce 1917 a vzniku prvniho socialistického statu byly
vytvofeny piiznivé podminky pro rozvoj kulturni i estetické vychovy. Zduraziiovala se
agitacn¢ propagacni funkce uméni. Vladimir Ilji¢ Lenin (1870-1924) ustanovil estetickou
vychovu jako spolecenskou védu, rozdé€luje ji na teorii uméni a teorii mimouméleckou.
V. L. Lenin davé podnét ke vzniku nového uméni koncipovaného V. A. Lunacarskym.
Problematikou kresleni a détskym vytvarnym projevem se v Sovétském svazu zabyvala
E. A. Flerinova. Zastavala nazor, ze hlavnim podnétem vytvarné ¢innosti ditéte je objektivni
realita. Proces poznavani je vyznamnym stadiem ve vyvoji vytvarného projevu déti, je to
proces intelektualniho 1 praktického vyznamu. V némeckém Skolstvi se uméni rozvijelo
zasluhou Bauhausu. O americkém daltonském planu, metod¢ volné ¢inné Skoly, informoval

V. Pfihoda.

Vytvarné uméni ovlivitovalo Sirokou vetejnost, tudiZ i naSe ucitele. Plsobila na né
secese, romantismus i realismus. Josef Manes (1820—1871) vytvoftil cyklus Musica, ilustroval
Rukopis kralodvorsky, mezi jeho dalsi historické obrazy patti Cervené paraplicko, Josefina,
Petrarca a Laura, vyzdobil Orloj. Studoval pfirodu, narodni tradice, lidové uméni a kroje.
Josef Navratil (1798-1865), Bedfich Havranek (1821-1899), Adolf Kosarek (1830-1859)
a Antonin Chittussi (1847—1891) byli malifi krajin. Karel Purkyné (1834—-1868) se inspiroval
postavami z Shakespearovych her. Dal§im malifem oslavujicim historii ¢eského naroda byl
Jaroslav Cermak (1830-1878). Ve Francii piisobil Sobéslav Hippolyt Pinkas (1827-1901).
Basnikem lesa (Rano v bukovém lese) byva nazyvan Julius Marak (1832-1899). Proslavil se
téZ vyzdobou Nérodniho divadla. Slabikat a Spali¢ek pro déti vytvoiil Mikolas Ales (1852—
1913). Vysoce ocefiovany Frantidek Zenisek (1849—1916) se podilel na vyzdobé Narodniho
divadla. Druhou oponu pro Narodni divadlo ztvarnil Vojtéch Hynais (1854-1925). V malbé
historickych obrazli (Odsouzeni Mistra Jana Husa) vynikl Vaclav Brozik (1851-1901).

Strediskem malby konce 19. stoleti se stal Spolek vytvarnych umélcii Manes.
K predstavitelim obdobi secesniho stylu nalezi Alfons Mucha (1860-1939). Vytvofil
elegantni plakaty pro hereCku Sarah Bernhardtovou a rozsahly cyklus Slovanska epope;.
Patizskou spolecnost a bitvu u Lipan zachytil Ludék Marold (1865—-1898). Ve Francii tvofil
také FrantiSek Kupka (1871-1957). Proslavil se ilustracemi a abstraktni tvorbou (Tepla
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chromatika, Dvoubarevna fuga). Jinym secesnim malifem se stal Jan Preisler (1872-1918).
Cesky venkov zobrazoval Milo§ Jiranek (1875-1911). Ludvik Kuba (1863—1956) se zabyval

malbou krajin a zatisi.

Realisticka malba zkonce 19. stoleti vyustila v impresionismus. Impresionismus
vznikl ve Francii, snaZil se o citové vyjadieni pomoci barevnych skvrn. Max Svabinsky
vytvaii fresky, mozaiky a chramova okna, maloval krajiny a portrétoval. Dal§imi
impresionisty a malifi krajin jsou Antonin Slavicek (1870-1910), Antonin Hudecek
(1872-1941) a Oldfich Blazi¢ek (1887-1953). Piedstavitelem kubistického uméni se stal
Bohumil Kubista (1884—1918). Dalsimi malifi, ktefi se prosadili v obdobi kubismu, byli
malif, sochaf, spisovatel a pedagog Emil Filla (1882—1953), Antonin Prochazka (1882-1945),
Linka Prochazkova (1884—1960), Otakar Kubin (1883—-1969), Vincenc Benes§ (1883-1979)
a Vilém Nowak (1886-1977).

V obdobi vzniku Ceskoslovenské republiky a ohlasu Velké fijnové socialistické
revoluce tvofil malif, basnik, spisovatel a zurnalista, ilustrator a karikaturista Josef Capek
(1887-1945). Jinymi malifi byli Vaclav Spala (1885-1946), Véclav Rabas (1885-1954),
Rudolf Kremli¢ka (1886-1932), Jan Kojan (1886-1951), V. H. Brunner (1886-1928),
Jan Zrzavy (1890-1977), Jaroslav Grus (1891), Vojtéch Sedlacek (1892-1973),
Vlastimil Rada (1895-1962), Antonin Pelc (1895-1967), FrantiSek Bidlo (1895-1945),
Frantisek Tichy (1896-1961), Bohumil Dvorsky (1902-1976) a Josef Lada (1887-1957),
jehoz ilustrace se staly soucasti Skolni estetické a vytvarné vychovy (Moje abeceda,

Kalamajka, Vesely ptirodopis, Svét zvitat).

Roku 1902 wvydal spolek vytvarnych umélci Manes publikaci pro déti Snih.
NejvyznamnéjSimi autory ilustraci byli Mikola§ Ale§ a Artu§ Scheiner. Détem byl urcen
Alsiiv Slabikaf, Betlém, soubor loutek, ilustrace Sladkovy knihy Zvony a zvonky, Skiivanci
pisn&, malym pro radost od Vinatického a Jiraskova povidka Z Cech az na konec svéta. Jako
dalsi ilustratofi se proslavili Hanu§ Schwaiger, Jaroslav Panuska, Adolf Kaspar,
Vojtéch Preissig (Karafidtovi Broucci), Richard Lauda (Radosti malych, Rodi¢e a déti,
Z ptirody, Koziskova ¢itanka Rano a Studanka) a Vénceslav Cerny (Jiraskovy Staré povésti
ceské). Komunistické nakladatelstvi vydalo knizky Heleny Malifové Kouzelny plast’ a Kniha
pohadek s ilustracemi Josefa Weniga aj. Ilustratorem byl také FrantiSek Hlavica. Jmenujme si
jesté ilustratory Josefa Capka, Cyrila Boudu, Zdenka Kratochvila, Vojtécha Sedlacka,

Karla Svolinského a Antonina Strnadela.
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Po roce 1918 se ucitelé¢ v kresleni snazili navazat na predvalecné snahy, kdy byly
vydany nové osnovy kresleni a usporadal se kongres v Drazd’anech v roce 1912. Zacaly
pokusné prace, zavadély se odborné rubriky pro kresleni v ¢asopisech a debatovalo se. Skoly
misto suchého akademismu, kresleni od tecky k tecce a sadrovych modelt ovladla radost,
vzruch a negeometrizovana ziva piiroda. Metodiku rychlé pohotové kresby vypracoval
J. BeneS. Pod vlivem expresionismu vznikla psychologizace kresleni. Protivahou
psychologického kresleni se mélo stat kresleni konstruktivni. Pozadovalo se racionalni
a logické mysleni. Nezobrazovalo se pouze podle dojmu, avSak podle logické struktury
a konstrukci tvard. Vlivem kubismu se pozaduje prostorovost a misto zdobivosti puristické

ocisténi formy.

Logické sméry se de€li na logismus a konstruktivismus a koncentra¢ni kresleni,
kter¢ J. Vydra nepovazuje jako vhodny pro Skolni kresleni. Protikladem obou dvou
pfedchéazejicich metod byla metoda A. Ruazicky, v ramci které se cvicila predstavivost

prostoru zpaméti.

,V roce 1918 doslo ke skode veéci k redukci vyucovacich hodin kresleni predevsim
vinou nékterych extrémnich snah jednotlivcii, jako bylo usili o geometrizaci kresleni,
o matematizaci a zejména o konkretizaci kresleni, takze kresleni se vlivem téchto snah mélo
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stat slozkou jinych vyucovacich predmétu...””" Ornamentalismus, popirani technického
vycviku 1 emociondlni vliv kresleni se nejevily potfebnymi pro skute¢ny Zzivot. Vyvoj
vyu€ovani kresleni se ubiral od stigmografického a pfedlohového kresleni ke kresleni podle
ptirody, K ornamentalni kompozici a kone¢né k psychologickému kresleni. Na skolach
obecnych se psychologicky smér menil spiSe v ilustraci détskych zazitki a predstav,

na vy$sich stupnich $kol se Zaci tidili technickych kreslenim a prostorovym zobrazovanim.

V. mezinarodni kongres pro kresleni a uméleckou vychovu v Parizi v roce 1925 byl
zaméren predevsim na problém uplatnéni kresleni v primyslové vyrobé a ve vychovném
systému Skolni a mimoskolni préce s mladezi.“*® V roce 1928 na VI. kongres v Praze
vystoupil Alfons Mucha s zadosti, ,,...aby se esteticka vychova na obecnych Skolach zamérila
V prvni fazi svého piisobeni na probuzeni zajmu zdku o prirodu a jeji harmonii, z niz vyplyva

pocatecni, ale vyznamny postoj zaku ke krdse. Kresleni ma predchazet v tomto obdobi pSani.

*BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 92.
»BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brmo: Univerzita
J. E. Purkyné v Brn¢, 1983, s. 93.
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Postupne ma byt wuplatnéeno a rozvijeno kresleni zpaméti i podle skutecnosti
nebo podle nazoru, nebot oba zpusoby maji mimoradny vyznam pro rozvoj psychickych
viastnosti a moralnich citii Zdka.“*® Vytvarnd vychova ma slouzit k rozvoji ekonomickych
i mezilidskych vztahi a také k propagaci tuzemského zboZzi na mezinarodnich trzich. Prazsky
kongres se zabyval kreslenim jako zakladem rucnich praci a vzdélanim uditelti a vyznamem
barvy. Konstruktivismus ve vytvarné vychové vede k neosobnimu, dogmatickému

a neucelnému konstruovani.

Po roce 1918 se uzivalo ornamentu pro obrozeni lidového ornamentu a narodniho
uméni. Mnohdy se jednalo pouze o bezduché kopirovéani. Lidovymi ornamenty se zdobily
halenky, brasny ¢i krabicky. Narodni ornament se kreslil podle riznych vzort. Postupné se
ornament zmodernizoval. U¢itelé¢ se preli, zda md ornamentalni kresleni smysl. Jiz v roce
1909, pted vydanim ucebnich osnov, chtéli nekteti ornament ze Skol odstranit. Pfevladl vSak
nazor, ze je ornament pro zaky nejsnadnéjsi. Zpocatku se objevoval ornament naturalisticky,
pozd&ji analyticko abstraktni ornament se svou stylizaci piirodnich tvart. F. Cizek zastaval
stylizace zpaméti, J. Filipi zase jednodussi plosnou stylizaci. Pomoci tiskatek, Sablonovanim,
nalepovanim a stfikdnim pfes sitko se provadé¢l ornament geometricky a maloval se ornament
fantasticky. Ptedlohy stylizace rostlinnych prvki dodaval do Skol FrantiSek Kysela.
Pro pfemiru ornamentii vznikaly mezi uciteli nazorové rozpory. Zastdnci ornamentalniho
kresleni (FrantiSek Nozicka) se hajili tim, Ze ornament existuje jiz od nejstarSich dob a je

pro lidstvo nepostradatelny.

Ornamentalni kresleni mélo nahradit strizlivé kresleni konstruktivni, které zastaval
architekt Adolf Loose (1870-1933). Za odstranéni ornamentu se postavili také Zden€k Louda,
S. Matéjcek a F. V. Mokry. Po roce 1924 ve Skolach nadmérny ornament nahradilo kresleni
podle ptirody a studie pfedmétti denni potieby. DéEti kreslily krajinu a architekturu.

Postupné se misto ptirody kreslily technické formy a umélé predméty. Do skol se
dostaval smér kubismus. Zdobnost se povazovala za burZzoazni nevkus a feudalni pteZitek.
Dekorativismus a ornament se nekompromisné ze Skol odstranil. Jednostranny
konstruktivismus a logismus vedl Zaky kuzivani pravitka a kruzitka v kresleni.
Ke konstruktivnimu kresleni patfilo také stinovani ploch vodovymi barvami a jiné formalni

cviky.

*BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brné¢, 1983, s. 94
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Ucitelé ocenovali, Zze kromé kresleni tuzkou byla zavedena malba barvami.
Stanislav Matéjcek (1879-1947) byl prikopnikem reformniho kresleni, hnuti za uméleckou
vychovu charakterizoval jako radostny proud, ktery vnikal do $kol. Zaporn€ vSak hodnoti vliv
secese. Stejn¢ jako S. Matéjcek zavrhoval ornament Zden¢k Louda. Zaporné hodnoti volné,
spontanni kresleni a chce v kresleni zavést systematicky technicky vycvik. O nové koncepci
vytvarné vychovy pise Emil Edgar (vlastnim jménem Emil Kratochvil, 1884—1952). Zak ma
ucenim se vidét a péstovanim své citlivosti rozvijet svou vytvarnou slozku umélecké
vychovy. Zaci si maji v§imat také techniky a uméleckého rukopisu. Jiti Vaclav Klima (1874—
1946) se specializoval na rozbor uméleckého dila. Nejprve mluvili Zaci a potom v rozhovoru
predkladal ucitel zaktim spravné minéni o technice dila a pouzitém materidlu. Nésledoval
subjektivni rozbor obsahu dila, otazky inspirace autora a povidani o barvé, svétle, stinu,
kontrastu a harmonii. Estetickou vychovu v dobé pubertalni poklada za nejdilezitéjsi, jelikoz
zjeminuje povahové vlastnosti mladeze. Doporucuje hodinovou dotaci estetické vychovy

2 hodiny tydn¢.

Bohumil Markalous (pseudonym Jaromir John, 1882-1949) se podilel na tvorbé
zivotniho stylu, moderni bytové architektury a kultury. Do ¢asopisu Bytova kultura a Stavitel
ptispivali také Adolf Loos, J. Itten, V. Kandinskij a L. Moholy-Nagy. Primarnim podnétem
K prozivani krasy je podle B. Markalouse piiroda. Stat’ o umélecké vychové napsal Frantisek
Zékavec (1878-1937). Shodné jako J. V. Klima a Otakar Zich (1879-1934) uvazuje
0 zafazeni obecné estetiky do vyucovani. Jan Uher (1891-1942) srovndva nasi vytvarnou
vychovu s kreslenim v Americe. Josef Capek (1887-1945) ik, ze dité je plno lyrismu
a fantazie a po Skole poZaduje umoZnit mu tvofivé pracovat. Ideal harmonické vychovy vidi
ve vychové estetické FrantiSek Tichy (1886-1961). O feckou kalokagathii usiluje také
Miroslav Tyrs (1832-1884). Dale se estetickou vychovou zabyvali Zdenék Nejedly
(1878-1962) a Otokar Chlup (1875-1965). Cht&ji zptistupnit uméni v§emu lidu bez rozdilu
socialniho postaveni. Chlup definuje estetickou vychovu ,,jako zameérné piisobeni na smysly,

cit, rozum a wiili primérenymi prostredky krasy a uméni. Déli ji na obecnou a Specidlnl'.“37

2.3.2 Pfedmét vytvarna vychova

Didaktika nalezi k propracovanému oboru pedagogiky. Preddvani zkuSenosti

a navodd, jak zvladnout vychovné-vzdélavaci proces se lidé vénovali jiz od praddvna. Dnesni

¥ BLATNY, Ladislav, Z historie vytvarné vychovy na ceskych skolach. Brno: Univerzita
J. E. Purkyné v Brné, 1983, s. 117.
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termin pedagogika se vyvinul zfteckého paidagogos. Paidagogos znamenalo otroka

doprovazejiciho ditky do Skoly.

Oborovou didaktiku vytvarné vychovy zafazujeme spolu s obecnou didaktikou
do celku dil¢ich pedagogickych véd. Teorie vzdélavani a vyuCovani (obecna didaktika) se
zabyva problémy spojenymi s edukaci, stanovuje cile a obsah vyuky, formy a vyucovaci
metody a vyucovaci zasady. Oborova didaktika je teorii vyucovani zabyvajici se piresunem
obsahti jednotlivych obori do vychovné vzdélavaciho procesu. Oborové didaktiky také
formuluji a tfidi u€ivo do vzdé€lavacich oborti. Metodikou vytvarné vychovy rozumime
pedagogicky postup, nauku o metod€, jak vyucovat vytvarnou vychovu. Didaktika

piedstavuje celou myslenkovou soustavu, systém, teorii oboru.

Vytvarna vychova se vztahuje k vytvarnému uméni, k vytvarné kultute. Reflektuje
promény spolecnosti a vytvarného umeéni. Zabyva se aktudlnimi redliemi soucasnosti —
pluralitou, globalnimi souvislostmi, multikulturalitou, postmodernou s otazkami hodnot,
rozvojem informacnich a komunikac¢nich technologii, reklamou, kterd mlize manipulovat.
Do vytvarné vychovy se fadi nejen prace s tradi€nimi uméleckymi formami, ale také vizualné

obrazné vyjadreni, které nas obklopuje.

Vytvarnd vychova uc¢i déti estetické kultivaci a rozvoji tvofivostt — vizualni
gramotnosti. Tviiréi proces nekon¢i namalovanim dila, avsak jde dal tim, Ze se dilo uplatni
v procesu komunikace. (Zak, u¢itel nebo divak o ném uvazuje.) Vytvarné zadani ma
poskytovat otevieny prostor pro origindlni zpracovani. Vytvarnd vychova ma komunikovat
s dalSimi obory v ramci interdisciplinarnich projektt. Pro vytvarnou vychovu je specifické,
ze rozviji vjemové a poznavaci piedpoklady, jinak feceno vizualitu; je schopna prace se
specifickym obraznym vyjadfenim a stimto znakem experimentdlné¢ zachéazet. Praktické
technologické a femeslné dovednosti nejsou sami cilem, ale jen soucasti procesu.

Mezi dal$imi vzdélavacimi obory mé vytvarna vychova nezastupitelné postaveni.
2.3.3 Specifika vytvarnych tloh

Ucitel vytvarné vychovy by mél byt schopen pldnovat ucivo do tematickych pland,
podle kterych se ptfipravuje napln konkrétni vyucovaci hodiny. Vyuka se mlize projektovat
do vytvarnych tfad nebo projekti. Pedagog primarni Skoly se musi orientovat v RVP ZV.
Pod piipravou vyuky si piedstavime vyhledavani informaci, volbu namétu, techniky

zpracovani, vymysleni motivace, predem by téZ méla byt pfipravena kritéria hodnoceni.
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Za téma pokladdme myslenku s mnoha vyznamy. Téma se skladd z dil¢ich témat,
které se nazyvaji naméty. Na nejspodnéjsi pficce pomyslné pyramidy stoji motiv. Motivem
chapeme pohled, kterym zak ndmét zpracuje. Kuptikladu téma ,,NaSe zahrada“ muze skryvat
naméty: Kvétena, Fauna nasi zahrady, kterou mizeme déle Clenit na motivy: Domadci zvirata

nebo Skiidci. Tématem se mohou stét také d&jiny vytvarného uméni.

Vytvarné ucivo predstavuje vytvarny problém. Témata ani naméty za ucivo
nepovazujeme. K vytvarnému vyjadfovani slouzi vytvarnid technika. Technika by m¢éla
uchopit optimalni vyraz ndmétu ¢i zpracovani vytvarného problému. Cilem pedagogova
plusobeni nebyva pouze zvladnuti techniky, ale také zpracovani vytvarného problému.
Vytvarné techniky jsou propojeny s nastroji a materidly. Rozdélujeme je na: kresebné postupy
(tuzka, pero, diivko; uhel a rudka; kolorovani, lavirovani a rozmyvani), postupy malby
(tempera, olejomalba, akryl, suchy i1 voskovy pastel, akvarel, kvas), postupy grafiky
(gumotisk, ryta kresba; technika tisku z hloubky, z vysky, z plochy; xeroxova ¢i pocitatova
grafika; monotypie, frotdz a otisky), plasticka a prostorova tvorba (modelovani, tvarovani
a konstruovani, objektova tvorba, skulptivni postupy) a postupy 20. stoleti (vytvarné objekty

z prirodnin, ready-mades, koncepty, istalace a land-artové ¢innosti).

Z4ci by se méli uéit o vytvarné kultufe. Na 1. stupni zakladni §koly se vytvarna kultura
vyznacuje volnym ¢asovym rozsahem a neni klasifikovana zndmkou. Vytvarna kultura rozviji
celozivotni vztah déti k umeéni. Je urcité lepSi planovat vyuku s nejriznéjsimi vytvarnymi
¢innostmi nez prednaset pouhy, nekdy nezazivny, vyklad. Vytvarnym uménim zakiim
zprostiedkovavame silné dojmy a zazitky. V zéacich probouzime schopnost umélecké dilo
vyhledévat, vnimat ho a porozumét mu. V dneSni dob€ je v muzeich a galeriich hojné

vyuZivana animace neboli oziveni, kterou se dilo pfiblizuje navstévnikim.

Pfiprava na vyuku spociva také ve vhodné motivaci zaku. ,,Motivaci definujeme jako
soubor vnitinich a vnéjsich faktoru, které podnécuji ¢loveka k cinnosti a zaméruji tuto cinnost
K urcitéemu cili, v nasem pripadé vytvarnému vyjadrovani, tvorivosti, vizudlni gramotnosti
atd.*® Ptredpokladame, ze zék touzi po poznani, chce tvofit, vyvijet ¢innost a znat cil své

¢innosti, touZi po sdileni s druhymi a po uznani.

*® SOBANOVA, Petra, Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2006, s. 37
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Motivace se déli na vnitini a vnéj§i. Vnitini rozumime vnitini radost z ¢innosti,
zatimco vnéjs$i se poji s odménou a pochvalou. Motivace ve vytvarné vychové muize mit
podobu predstaveni uméleckého dila (neotiely obraz, zajimava hudba), vypravéni, Cetba,
dialog ¢i diskuse. K motivaci vyuzijeme originalitu ndmétu. Hravy nameét zédka vede
k osvojeni uciva vytvarné vychovy. K motivaci potfebujeme novost ¢innosti. Vytvarny
pedagog musi ¢innosti nebo vytvarné techniky obméfovat. Zékovi v &innosti piidélime
aktivni roli. Dit€¢ je motivované, pokud dostane ve skupiné dulezitou roli, mizeme se ptat
na jeho nazor nebo respektovat jeho feSeni vytvarného zadani. Dbame na to, aby zak zazil
Gspéch a ocenili jsme pochvalou jeho snahu. Uspéch napomaha budovani pozitivniho
sebeobrazu a zvysuje Zakovo sebevédomi. Ukol musi nést vyvazenou miru naroénosti. P¥ili§
snadna 1 néaro¢nd aktivita ma v disledku ztrdtu motivace. Motivaci muizeme vzbudit
socialnimi okolnostmi. Uspéch zvy$uje postaveni ditdte ve skuping spoluzaki. Vytvaiime
ve skupiné dobré socialni klima. Ve vytvarné vychové neni zadouci piiliS podporovat
soutézivost. Podporujeme smysluplnost ukolu. Vytvarné vyjadieni ma byt primarné
komunikaci, cilem je vypovéd. Vysledky snaZeni zakli mlizeme prezentovat na vystave.

Pfi rozvijeni namétu nabalujeme to, co je nové na jiz znamé.

Pii vytvarnych aktivitich dodrzujeme postup prace. Nabizi se, aby ucitel predem
zformuloval jednotlivé kroky vytvarné technologie. Behem ptipravy by si mél pedagog vyuku
vhodné zorganizovat. Organizaci je nutné prizpusobit véku, po¢tu zaki, casovému ramci
vyuky ¢i situaci. Organizace vyuky miize probihat hromadné, skupinové nebo individudlnég.
Ucitel si zvoli misto konani vyuky (uc¢ebna nebo plenér). VyuCovani se miize téZ konat
navstévou vystavy, navstévou vystavy s animac¢nim programem, praci s pracovnimi listy
v galerii, navstévou vystavy s komentovanou prohlidkou, exkurzi, navstévou ateliéru umélce,
besedou s umélcem ¢i jako vytvarné soustfedéni. Nejcastéji se realizuje kombinovany typ

vyucovaci jednotky.

Zaveér vyucovani uzavirame hodnocenim a reflexi. Hodnoceni je pro zaka zpétnou
vazbou. Pro vé&tsi objektivitu hodnoceni by podle min&ni uciteld*® méla byt vytvarna vychova
hodnocena jen slovng. Ucitel by si mél formulovat kritéria hodnoceni. Také by mél umeét
definovat ucivo vytvarné vychovy a své postoje k vytvarnym vyjadienim. Hodnoceni v sobé
skryva povzbuzeni, pochvalu a je motivaénim cinitelem. Hodnoceni odhaluje nedostatky

a navrhuje zplsoby k jejich odstranéni. Pedagog se v rdmci hodnoceni zajima o praci zaka.

* SOBANOVA, Petra, Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2006
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Hodnoceni je individualni, skupinové ¢i hromadné. Z jiného pohledu mize byt pribézné
nebo zaverené. Ucitel jako konzultant a neautoritativni radce mé zéka brat jako partnera.
Pti hodnoceni vytvarného vyjadieni zohlednujici snahu, zdjem a aktivitu ho respektovat
a piihlizet kindividudlnimu vyvoji. Pfihlizime k typologickym zvlaStnostem zakd,
individualité a zdkonitostem zdkova vytvarného projevu. Mlizeme se zaméfit na silu vyrazu,
zpracovani syzetu, originalitu, kompozici, vyuziti formatu nebo zvladnuti techniky.
Hodnotime také podle zvolené oblasti (v malbé napt. kolorit), zadané¢ho zpiisobu (napf.

modelace svétlo — stin).

Pted vyukou se mé sestavit bodovy scénaf. Heslovit¢ se rozvrhnou faze vyuky
a orientacn¢ casova dotace. Vyuku muzeme rozdélit na: zahdjeni vyuky, motivaci, zadani

vytvarné ¢innosti, vlastni praci zakd, uklid uc¢ebny, hodnoceni vyuky (reflexe) a zavér.

Reflexi myslime uvazovani nad probéhlou cinnosti. Osobni reflexi, respektive
sebereflexi, bychom méli provést po kazdé aktivité. Po vytvarné fadé¢ nebo projektu ucitel
hodnoti, co se podatilo. Ptemysli také, zda byl splnén cil realizovanych ¢innosti. Srovnava
pocateCni Umysl s vyukou, jak opravdu probéhla. Pedagog by se nemél bat pozadat

o evaluaci Zaky.

Sebehodnoceni mohou provadeét 1 zaci. Naptiklad se mohou ohodnotit tim, Ze si zvoli

sm¢jici se nebo zamracené emotikony podle toho, jak se jim prace povedla.
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3. Ramcovy vzdélavaci program pro ziakladni vzdélavani
3.1 Vymezeni Ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani

Roku 2001 byl schvalen dokument Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, jinak
pojmenovaného jako tzv. Bild kniha. ,Vytvaii piedpoklady pro konkrétni plany
1 dlouhodobé promény ,, integrujici se vzdélavaci soustavy ve své socialni, kulturni, politicke,
hospodarské a environmentalni podminénosti“. Bila kniha jako otevieny dokument
predpokladajici dalsi revize koreluje s pfipravovanym Skolskym zakonem. Zaméiuje se

na nasledujici oblasti:

1. wvychodiska a ptedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy,

2. predskolni, zakladni a stiedni vzdélavani (regionalni Skolstvi od 3 do 19 let),
3. tercialni vzdelavani (vysoké Skoly a vyssi odborné skoly),
4

vzdélavani dospél}'/ch.“40

Réamcovy vzdé€lavaci program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) vymezujici edukaci
pro Sesti az patnactileté Zaky navazuje na Bilou knihu. Dava skolam vétsi autonomii a usiluje
o vzdélani pro zivot. RVP ZV obsahuje klicové kompetence, snazi se o otevienost Skoly

a posileni edukacnich cilti.

Zakon €. 561/2004, o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zdkon) a Bild kniha vymezuji nové kutikularni dokumenty. Jsou
zpracovany na statni a Skolni tGrovni pro déti od 3 do 19 let. Systémem kurikularnich
dokumentii na statni Girovni se rozumi Narodni program vzdé¢lavani a ramcové vzdélavaci
programy. Narodni program vzdélavani piedstavuje vzdélavani jako celek. RVP ZV je
zavaznym ramcem vzdélavani, jenZ je rozpracovan na piedSkolni, zédkladni a stfedni etapu
vzdélavani. Skolni troven vymezuji $kolni vzd&lavaci programy (SVP), které si jednotlivé
Skoly vytvareji samostatné. VSechny vySe zmiflované programy jsou dokumenty vetejnymi.

RVP ZV ptiedstavuji novou strategii vzdélavani zdaraznujici v€domosti a dovednosti,
které Zaci uplatni v praktickém Zivoté. Stanovuji Uroven vzdé¢lani, kterd je zavazna
pro viechny absolventy etapy. Skoly maji pravo fesit si samostatné své zajmy. Principem
RVP ZV je vymezovat povinnosti vzdélavani zakl. BliZze urCuje klicové kompetence.

Stanovuje vzdélavaci obsah, do kterého jsou zahrnuty o¢ekavané vystupy a ucivo. K zadvazné

© JUVA, Vladimir, Strucné déjiny pedagogiky, 6. rozsit. vyd., Brno: Paido, 2007, s. 82.
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soucasti vzdeélavaciho obsahu jsou pfipojeny prufezova témata. Od vyucujicich ocekava
komplexni pfistup, uziti nejriznéjsich vzdélavacich metod, postupti a forem vyuky. Diraz
klade téz na vyuziti podpirnych opatieni s cilem naplnit individuélni potfeby zaki. Umoziuje
obménu vzdélavaciho obsahu tak, aby se mohli vzdélavat Zzaci se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. RVP se povazuje za otevieny dokument. Predpoklada se tudiz jeho inovace

podle potifeb ménici se spolecnosti a jeho uzivateli.

»Tendence ve vzdeélavani, které navozuje a podporuje Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdeélavani

e zohlednovat pri dosahovani cilii zakladniho vzdeélavani potieby a moznosti Zaki

e uplatnovat variabilnéjsi organizaci a individualizaci vyuky podle potieb a moznosti
zaki a vyuzivat vnitini diferenciaci vyuky

o Vytvdret Sirsi nabidku povinné volitelnych predmeétii pro rozvoj zajmii a individualnich
predpokladu Zaki

e vytvaret priznivé socialni, emociondlni i pracovni klima zaloZené na ucinné motivaci,
spoluprdci a aktivizujicich metoddch vyuky

e prosadit zmény v hodnoceni Zakit smérem k prubézné diagnostice, individudlnimu
hodnocenti jejich vykonii a Sirsimu vyuzivani slovniho hodnoceni

e zachovavat co nejdéle ve vzdélavani prirozené heterogenni skupiny Zakii a oslabit
ditvody k vycleniovani Zakii do specializovanych trid a skol

’ ., ;. cve vrpoocdl
e Zvyraznit ucinnou spolupraci s rodici zZakii*

3.2 Cile zakladniho vzdélavani a klicové kompetence

Na 1. stupni si déti, které byly diive vzdélavany v pfedSkolnim vzdélavani a rodinné

~
ror I

péci, postupné zvykaji na povinné a systematické vzdélavani. Zaci poznavaji a rozvijeji své
z4jmy a individualni potieby, motivuji se k uCeni a poznani. Vstficné Skolni klima ma
povzbuzovat, chranit i méné nadané zdky, vybizet ke studiu a rozvijet osobnost ditéte.
Hodnoceni pracovnich vykonli musi byt zaloZzeno na splnitelnych tkolech, zaci se nemaji bat
chyb, ale méli by se naudit snimi pracovat. Zaci ziskavaji podklady k dalsimu studiu,
zdokonaluji se, pfipravuji se na budouci zaméstnani, aby se mohli aktivné podilet na Zivoté

spole¢nosti.

“ JERABEK, Jaroslav. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: s piilohou
upravujici vzdélavani zakt s lehkym mentalnim postizenim. Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze, 2005, 126, 92 s. ISBN 80-87000-02-1.
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Zaky motivujeme k tvofivému mysleni a feSeni problémi. Uéime je vSestranné
a oteviené komunikaci. Podporujeme jejich spolupraci, uzndvame jejich praci. U zakh
klademe daraz nejen na jejich svobodu a svébytnost, nybrz vyzadujeme i zodpovédnost.
Vedeme je Kk uplatiiovani svych prav a napliovani svych povinnosti. V chovani a jednani
zaktim ukazujeme pozitivni city, rozvijime jejich vztahy k lidem i pfirodé. Pomahame ucit,

jak si chranit dusevni i fyzické zdravi. Respektujeme jiné kultury a jejich hodnoty.

Vychova uménim vede K ziskavani specifickych kompetenci. Klicové kompetence
jsou piikladem souhrnu schopnosti, védomosti, dovednosti, hodnot a postojii, které jsou
dalezité pro vzdélavani, osobni rozvoj a uplatnéni jako obcana ve spolecnosti. Znalost
klicovych kompetenci je dlouhodoby a slozity proces zacinajici v predskolnim vzdélavani
a postupné¢ se dotvarejici v prubéhu zivota. Kompetence se prolinaji, nevyskytuji se
izolovang, k jejich ziskani je nutny celkovy proces vzdélavani. Dbame na to, aby k jejich

utvafeni sméfoval vSechen vzdélavaci obsah.

V ramci ziskani kompetenci k efektivnimu u€eni Zak vybird vhodné metody, zplisoby
a strategie, organizuje vlastni ucebni proces a je ochotny vénovat se celozivotnimu uceni.
Umi informace tfidit i vyhledavat a vhodné je pouzivat. Zna zavedené terminy, symboly
a znaky, postichne souvislost a umi poznatky propojit do SirSich celkidi. Pozoruje a provadi

pokusy, jejichz vysledky posoudi a vyvodi z nich zavéry. K uceni si vytvari pozitivni vztah.

Kompetence k fedeni problémii zahrnuji schopnost Zika rozpoznat problém. Zak si
s vyuzitim svych dosavadnich zkuSenosti rozplanuje zplsob feSeni problému. Umi si stanovit
rizné varianty k feSeni a nenecha se zaskocit pfipadnym nezdarem. Pfi feSeni problému je
samostatny. Své postupy vyuziva pii feSeni obdobnych problémovych situaci. Zak vidi vlastni

pokrok. Sva rozhodnuti je schopen obhdjit a nese za n€¢ zodpovédnost.

74k aplikuje své nazory a myslenky. Jeho vyjadfovani pisemného i Gstniho projevu je
vystizné, souvislé a kultivované. Umi naslouchat druhym lidem, v diskusi obhajuje svlij nazor
a vhodné reaguje. Znd vyznam rtznych typl textli nebo obrazovych materidlli, vyuziva gest.
Uzivé informacnich a komunikacnich prosttedki. ZlepSuje si své komunikativni dovednosti

pro kvalitni spolupraci s lidmi.

Kompetence socialni a personalni znamenaji udrzovani ohleduplné tymové atmosféry.
74k je schopen spoluprace ve skuping. Respektuje pravidla pii praci ve skupiné. K ostatnim

citi uctu, kterd je nezbytna k upeviiovani pratelskych mezilidskych vztahii. Pokud je tieba
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poskytne pomoc nebo o pomoc pozada. O sobé samém si formuje kladnou pfedstavu a buduje

si pocit sebeucty.

Kompetence obcanské znamenaji, ze se zak se uci respektovat druhé, neakceptuje
utlak a hrubé zachazeni, ani fyzické a psychické nasili. Je si v€dom, jak se ma chovat
podle zakoni a spoleCenskych norem, zna sva prava a povinnosti nejen ve Skole,
ale také i mimo $kolni budovu. Je poucen, jak se zachovat pfi krizové situaci nebo v situaci
ohrozujici zivot ¢lovéka. Chrani nae cenné tradice a kulturnéhistorické dédictvi. Zak se

chova ekologicky, chrani ptirodu a chépe environmentalni problémy.

Pti ziskani pracovnich kompetenci zdk bezpecné pracuje s materidly a nastroji.
Dodrzuje pravidla, zavazky a pfizpisobi se novym pracovnim podminkédm. Pfi pracovni
¢innosti zachovava kvalitu, funk¢nost a hospodéarnost. Chrani zdravi své 1 druhych lidi,
zabyva se ochranou zivotniho prostfedi a chrani kulturni a spolecenské hodnoty. Vyuziva

zkuSenosti ziskané ve vzdélavacich oblastech v zajmu své piipravy na budouci profesi.
3.2 Vzdélavaci oblast Uméni a kultura

Z4akim umoziuje tato vzdélavaci oblast poznavat kulturu. , Kulturu, jako procesy
i vysledky duchovni cinnosti, umoznujici chdpat kontinuitu promeén lidské zkuSenosti,
vniz dochazi ksocializaci jedince a jeho projekci do spolecenské existence, i jako
neoddelitelnou soucast kazdodenniho Zivota (kultura chovani, oblékani, cestovani, prace). 42
Umeéni si pfiblizime jako specifické poznani ¢i dorozumivani, pfi kterém vznikaji poznatky
o vn&j$im 1 vnitinim svété, jez lze formulovat pouze uméleckymi prostfedky. Pii uméleckém
poznavani svéta dochdzi k rozvijeni citéni, vnimavosti, tvofivosti. Clovék hleda vazby,

schopnost citit kulturni potieby ostatnich lidi a v tvofivych €innostech rozviji nonverbalni

vyjadfovani zahrnujici ton a zvuk, linii, bod, tvar, barvu, gesto, mimiku atp.

V ramci zékladniho vzdélani se oblast Uméni a kultura skldda z obor: Hudebni
vychova a Vytvarna vychova. K oblasti Ize piipojit vzdélavaci obor Dramaticka vychova.
Na prvnim stupni Zaci poznavaji vyrazové prostiedky a jazyk uméni vytvarného i hudebniho,
popiipad¢ literarniho a dramatického. Seznamuji se se zakonitostmi tvorby, zhlédnou

umeélecka dila a uci se je chapat a interpretovat.

2 JERABEK, Jaroslav. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: s piilohou
upravujici vzdélavani zakt s lehkym mentalnim postizenim. Praha: Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze, 2005, 64.

47



Vytvarna vychova vyuziva vizualné obrazné znakové systémy. Zak tviréimi ¢innostmi
tvofi, vnima a interpretuje, ¢imz se vytvaii zplisob komunikace. Tyto Cinnosti, které se
realizuji vizualn¢ obraznymi prosttedky, rozvijeji vnimani, mysleni, citéni, prozivani, fantazii,
invenci a intuici. Zak rozviji smyslovou citlivost, uplatiiuje subjektivitu a ovéfuje
komunikac¢ni u¢inky; tviré¢imi ¢innostmi je veden k uplatiiovani osobné jedinecnych pocitl
a Vytvaii proces tvorby a komunikace. Zék se ve vzd&lavaci oblasti Uméni a kultura setkava
se tfemi obsahy: Rozvijeni smyslové citlivosti, Uplatiovani subjektivity a Ovétovani

komunikac¢nich uéinku.

Chceme docilit toho, Ze je Zzak schopen pochopit uméni jako specificky zpisob
poznani a umi pouzivat jazyk uméni. Zaci by méli pochopit uméni a kulturu jako
neoddé¢litelnou soucast lidské existence. DéEti vlastni tvorbou rozvijeji tvuréi potencial,
kultivuji své projevy a utvaieji si hierarchii hodnot. Spoluvytvaii vstficnou a podnétnou
atmosféru pro tvorbu a poznani uméleckych hodnot, toleruje riizné kulturni hodnoty a projevy
narodi a skupin soucasnosti 1 minulosti. U zakl rozvijime klicové kompetence chédpat proces

tvorby jako zptisob nalézani osobnich prozitkii a postoji ke vztahtim a jeviim.

Vzdé&lavaci obsah oboru se déli na dvé oblasti, prvni a druhé obdobi. Zak by mél
na konci prvniho obdobi rozpoznat a pojmenovat vizualné obrazné prvky: linii, tvar, barvu,
objem a objekt, uplatiiovat své vlastni Zivotni zkuSenosti, udalosti vnimat riznymi smysly
a komunikovat o obsahu vizualné obrazného vyjadieni. Ve druhém obdobi se zdk seznamuje
S pojmenovavanim prvkl vizualné obrazného vyjadieni a porovnavanim svétlostnich pomért,
barevnych kontrastli a propor¢nich vztahti. Neopomeneme zakovi ukézat plosné vyjadieni
ani skulpturdlni postup vyjadfeni a prostorové, objemové modelovani. Ve vyjadfovani
promitd své vlastni Zivotni zkuSenosti. Neboji se uplatiiovat osobitost vnimani. Ma
kompetenci porovnat riznorodé interpretace a t&€zit znich pii hledani zdroje inspirace.

Komunikuje o obsahu vizualné obrazného vyjadieni, jejz vytvoiil nebo vybral.

Vychova uménim zpftistupiiuje ziskavani klicovych kompetenci. ,,Vzdélavaci oblast
Umeéni a kultura umozZnuje zZdkum jiné nez pouze racionalni poznavani sveta a odradzi

nezastupitelnou soucdst lidské existence — umeéni a kulturu.“*

* JERABEK, Jaroslav. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: s piilohou
upravujici vzdélavani zakt s lehkym mentalnim postizenim. Praha: Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze, 2005, 64 s.
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4. Projektova vyukova metoda
4.1 Pocatek projektového vyucovani

Pokud planujeme vyuku v projektech, zpravidla nechceme, aby zak tise sed¢l s rukama
za z4dy na svém misté a poslouchat vyklad ucitele. Tradi¢ni herbartovska Skola nedavala
prostor na zvidavé otazky, mluveni zakazovala a aktivitu zdmérné potlacovala. Stavalo se,
ze zaci memorované¢ poznatky nechépali. Usporadani tiidy (stupinek pro ucitele) bylo
neménné. Praktikovaly se 1 télesné tresty. Poznamky zapisované do seSitu se zaci ucili

nazpamet.

Projektovda metoda se zacala rozvijet v 19. — 20. stoleti ve Spojenych statech
americkych, odkud se rozsifila do celého svéta. Kritika byla zaméfend na nezivotnost skoly
a nepotiebnost poznatki. Jako odptlirkyné ,strnulé” Skoly se proslavila Svédska lékatka
E. Keyova, kterd pojmenovala 20. st. ,stoletim ditéte“. Keyova poukazovala na aktivitu
ditéte; dité, které neobjevuje, nevyviji aktivitu a neni neposedné, je mozna nemocné. Skola se
demokratizovala a humanizovala. Tento obrat ndzorti nazyvame reformni pedagogika neboli
hnuti nové vychovy. Postupné se zacaly meénit Skoly v celé Evropég, vcetné Ruska. Jako
zakladatele si jmenujme W. H. Killpatricka a J. Deweye, stoupence pragmatické pedagogiky.
Projektova vyuka je zaloZena na zcela jiném uspotfadani uciva. Nejednd se o tradicni
poslouchani nové latky, pamatovani si vykladu a pouziti naucenych dovednosti, avSak jde
o feSeni projektu, Ukolu, jenz ma komplexni charakter. Déti se ve Skole vlastni praci ucily
napiiklad pé&stovat obili nebo tkat koberce. Projekt vychéazi z tzkého spojeni s praxi. Aby ho
zaci se zajmem fesili, problém by m¢l byt atraktivni. V roce 1918 napsal Killpatrick prvni

studii popisujici projektoveé vyucovani.

,,Projekt je povazovan za metodu vyucovani, Vv novéjsich pracich za komplexni metodu
vyucovani (Vrana, 1934; Tomkova, 1998, Manak, 2003; Kratochvilova, 2006) nebo za
organizacni formu vyucovani (Skalkova, 1995; Solfronk, 1995, Kasova, 1995). Je vsak
pojiman i jako specificky zpiisob zpracovani obsahu vyucovani, jako jedna z variant zpiisobii
koncentrace uciva (Valenta, 1993). M. Kubinovd nahlizi na projekt jako na typ vzdeélavaci
strategie. Projektové vyucovani je podle ni specificka vzdélavaci strategie zalozenda

. ’ v v ’ v s 44
na aktivnim pristupu zdaka k vlastnimu uceni.*

“DVORAKOVA, Markéta et al., Ucime v projektech. Praha: Portal, 2009, s. 13.
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U nas se koncepce projektové vyuky uplatiovala ve dvacatych letech minulého stoleti

(Stanislav Vrana). Po roce 1989 se metoda uzivala napt. ve Skole Obftistvi v okresu M¢lnik.

Kritika se vztahovala také na vyuCovani uspotddané do izolovanych predméta.
Usporadani mélo vice odpovidat zivotu. Pfredméty nahradily témata, samostatné ukoly
a problémy. V Ceskych Skolach se v duchu projektového vyuCovanim ucilo hlavné
ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti. Poznavanim vlastniho okoli si zaci budovali vztah
K regionu. Proces se nazyval jako ,samouceni®. Zaci neméli ziskavat pouze teoretické
védomosti, ale diiraz se kladl na praktické zkuSenosti. Zajimavou odnozi projektového
vyucovani byly spontanni projekty. Realizovaly se v situacich, kdy témata vyplynula zcela
spontanné (napf. prozita pirirodni katastrofa, spoleCenskd udalost apod.). Projekt pfipravil
ucitel, avSak zaci si mohli zvolit zpisob feseni, konkrétni otdzky, pomucky, spolupracovniky,
tempo prace a dobu, po kterou se projektu budou vénovat. V €eskych Skolach se projektové
vyudovani znovu objevilo v devadesatych letech 20. stoleti, po padesatileté pauze. Upravy
plantt vyuky umoziovaly vzdélavaci programy Obecnd Skola a narodni Skola. Situace se

zlepsila také po schvaleni ramcovych vzdélavacich programil.
4.2 Komplexni problémova metoda

Projektové vyucovani byva v rizné literatuie zaclenovano riizné. Alena NeleSovska

a Hana Spéacilova ho fadi mezi vyu€ovaci metody.
., V ramci vyucovacich metod jsou zarazovany nasledujici koncepce vyucovani:

- slovné ndazorné vyucovani,
- problémové vyucovani,
- projektové vyucovani,

- programované a algoritmizované vyucovani. s

Pro projekty plati, Ze maji Zaci vliv na vybér. Pfed provadénim neni proces uceni
ve viech jednotlivostech pevné stanoven. Projekt je spojen s realnym Zivotem. Zaky Zene
kuptedu vlastni zajem, takze neni nutna vné¢j$i motivace. Procesem vzniknou konkrétni
vysledky, kterymi Zaci ziskavaji poznatky, kvalifikaci nebo druh odmény. Projekt

povazujeme za komplexni koncepci vyu€ovani. Pii realizaci pouzivame metody jako diskuse,

*NELESOVSKA, Alena a Hana SPACILOVA V., Didaktika primarni skoly, Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2005, s. 63.
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vytvareni grafii a mySlenkovych map, sbér materidlu, studium literatury a jinych informacnich

zdroji, experimentovani, hry a praktické ¢innosti.
Pfi tvorbé projektu postupujeme nasledovné:

1. Nejprve zpracujeme zamér projektu, sestavime si piedstavy o smyslu, provedeni

a cilech projektu. Téma projektu presahuje do vice predméti. Na vymysleni projektu

muze byt zainteresovan ucitel 1 déti. Aktualni témata zaky vice zaujmou.

2. Sestavime si plan. Ur¢ime si ¢asovou dotaci provedeni, pocet zakl, misto a pomicky.

Na pftipravnych krocich se musi podilet predev§sim zaci. Uréime si, ¢eho chceme
dosdhnout, forma vysledku (vystavka, sd€leni, dokumentace, model). Stanovi se
postup, jak plnit jednotlivé aktivity, skupinam se rozd¢li tikoly, uvede se materidlni

zabezpeceni a ¢asovy plan.

3. Pod tietim bodem se skryva vlastni provedeni. Hlavni aktivita lezi predevSim

na zacich, ucitel jim radi a poméaha. Zéaci maji ve skupiné rozdélené ukoly; vyhledavaji
informace, spojuji text a obraz, shromazduji materidl, méfi, vyradb&ji predméty,

experimentuji ¢i sestrojuji modely. Pokud je to nutné, u¢inime korekce planu.

4. Nasleduje findlni vyhodnoceni. V rdmci hodnoceni se zvetejni vysledky a projekt se

vyhodnoti, coz Zaky vede k sebereflexi a sebehodnoceni. Hodnoti se vysledky

i proces, a proto je zadouci postup hodnotit prubézné.

Podle usporadani lze rozlisit individualni, skupinové, tfidni a rozsahlejsi Skolni
projekty. Pii zpracovavani se potkéavaji zaci riznych tiid ¢i ro¢nikil. Jelikoz ma tfidni ucitel
na prvnim stupni se svou tfidou skoro v§echny vyucovaci hodiny, projekt se snadno zacleniuje

do vyucovani.

Muze existovat projektovy den nebo tyden. Podle prostudované literatury projekt trva

werw

vyuzit prostory celé skoly, zatadit projekt do programu Skoly v ptirodé¢ nebo pfimo do mist
hradii a muzei. Zaci jsou vedeni k hledani, objevovani, pozoruji, ptaji se, sbiraji, vyfizuji,
sepisuji, ¢imz se u¢i. Vyucovani si klade za cil naucit, jak se ucit a navodit u zakd motivaci

k uceni.
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Projektova metoda je variantou problémové metody. Za problém povazujeme misto
koncentrace uciva, jez mé byt projektovou metodou zakiim ptedano. Zakladni prakticky
problém u projektu neziistava osamocen, avsak je obklopen dil¢imi problémy. Tyto problémy

miZeme nazvat ,,kroky“. Reseni téchto krokd je pfedpokladem feseni zékladniho problému.

., Projektem vetsinou rozumime komplexni probléem praktické nebo teoretické povahy,

V. . vy ’ ’ v . o , ; «46
pri jehoz reSeni uplatnime zkusenosti z riiznych oblasti.

Projektové vyucovani je orientovano na vlastni zkusSenosti zaka. Je predpoklad, ze se
od sebe nema odd&lovat &innost a poznani, prace rukou a prace hlavy. Ucast na spoleénych
¢innostech je pokladana za dilezity prostiedek pfispivajici k vyvoji individua. K problému
mame pfistupovat globalné — komplexné. Vychodiskem projektové metody je idea
koncentrace, kterd znamena soustfedéni poznatkil kolem zakladni ideje €ili ustfedniho motivu

— jadra.

Projekty délime podle kritérii, podle charakteru, jaky problém ma, na: projekty
konstruktivni, problémové, hodnotici ¢i drilové. Rozd€lujeme je podle vztahu k vyucovacim
pfedmétim a kucivu na projekty, které uskutectiujeme v ramci jednoho vyucovaciho
pfedmétu, az po témata integrovana. Podle mista se realizuji projekty v ramci ucebny,
celoskolni nebo domaci. Déle je rozfazujeme podle poctu zakli na kolektivni
nebo individualni a poptipadé na spojeni spolecnych i individualnich tkoli. A podle délky

trvani stanovujeme projekty jednodenni, celoro¢ni ¢i viceleté.

Projektova vyuka integruje poznatky z rozliSnych obort, u zakl péstuje zodpoveédnost
a samostatnost. Vede k realizaci pfedem stanovenych cilti a rozviji klicové kompetence.
Projekt povaZujeme za komplexni metodu vyu€ovani nebo za organizani formu. Také je
pojimén za zplsob zpracovani vyucovaciho obsahu. M. Kubinovd mé projekt za vzdélavaci
strategii zalozenou na aktivnim pfistupu k uc€eni. Saturuji se zajmy a potteby zakl, rozvijeji se
jejich schopnosti, posiluje se seberegulace, piSe se o zmén¢ roli ucitel — zak, podporuje se
tymova spoluprdce, interdisciplinarita a prezentuji se vysledky. S. Vrana projekt
charakterizuje jako ,,podnik Z4ka*. Zak za Ginnost pfevzal odpovédnost, samostatné objevil

poznatky a snazi se o dosazeni formulovaného cile.

““NELESOVSKA, Alena a Hana SPACILOVA, Didaktika primdrni $koly, Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2005, s. 63.
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Na rozdil od tematického vyucovani, projekt je logicky sestaven od motivace pies
mapovani a tfidéni a feSeni k produktu. Integruje poznatky zriznych predméta.
Z tematického vyucovani vychazeji podtémata a mize byt podkladem pro sbirani informaci

pro projektovou vyuku.

Projektové vyucovani i tradicni postupy nesou své vyhody a nevyhody. Tradicni
vyuovéani se prezentuje jednoduchou organizaci. Projektova vyuka vychazi z reality. Zaci
jsou vedeni ke spolupraci a tvorivé fesi problémy. Projektova vyuka se vyznacuje toleranci,
podporuje vnitini kazen, vede k odpovédnosti. Naopak nevyhodou projektu je pfilisna
narocnost na casovou dotaci. Znalosti se nevytvareji systematicky. Jedna se o neobvyklou
a stale jest¢ malo uzivanou metodu. Predpoklada se vsak, ze se projektové vyucovani bude
rozsifovat. Mezi prednosti projektu nalezi upeviiovani spolupracujiciho tymového ducha
v kolektivu ~ Skoly, multidisciplindrni  pojeti a maximdln¢ mozné¢  zaclenovani
mezipfedmétovych vztahti a vnimani smysluplnosti koneéného produktu z pohledu zaku.
Vyhodou také je, Ze u zakl rozvijime aktivitu, tvofivost, samostatnost a zvySujeme vnitini
motivaci. U¢ime, jak planovat svoji praci, i pfes prekazky ji dokoncovat, a za vykonanou

praci nést zodpovédnost. Hodnotime kladné, Ze jsou problémy pievzaty ze skute¢ného svéta.

Projekty mohou mit i své uskali: vyuka se neuskutectiuje podle danych osnov,
na vyucujiciho jsou kladeny zvySené naroky, ocekava se od néj teoretickd ptipravenost
1 praktické dovednosti metodou pracovat. Uciteli nesmi chybét tvotfivost, musi byt dobrym
organizatorem a citlivym diagnostikem. Jako nevyhoda se ukazuje mald motivace
a nedostate¢né propojeni ziskanych poznatkii, u zakd se potlacuje individualita a nejsou
dostatecné rozvijeny socidlni vztahy. Ucebny jsou nedostatecné vybavené, schazi napf.

dostatek naucné literatury, pocitace ¢i kopirovaci zatizeni.

Zak ma pfi feSeni projektu vnitini motivaci. Téma projektu musi byt zékovi blizké.
Dité si mize svobodné vybirat smysluplnd témata. Mohou se stat redaktory, fotografy,
privodci, reziséry i novomanzeli. Zak si proziva riizné Zivotni situace, pfitahuji je hlavné
obtizné ukoly, problémy, které jsou realné. Motivaci zvySuje také existence konecného
produktu. Mize se uskutecnit vefejnd prezentace projektu. Uvetejnéni vysledkd projektu
napiiklad za pfitomnosti odbornika zvysuje zdkovo sebevédomi. Zaci mohou vydavat ¢asopis,
uspotadat vystavu nebo divadelni predstaveni, natoCit film, vytvofit internetové stranky

nebo se podilet na planovani naucné stezky ¢i turistického pravodce.
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Projektu ptfedchdzi peclivé naplanovani. Postupné zdky ucime samostatnosti,
zpracovavat informace, argumentaci, skupinové praci, komunikaci a diskusi. K zatazovani
projektového vyuCovani vybizeji ramcové vzdélavaci programy, sekce o prafezovych
tématech. Védomosti jsou integrovany z jednotlivych predméti. Vychazi se z piesvédcenti,
ze 7ak vénuje pozornost poznatkiim, které¢ poklada za osobné dulezité. Ucitelé by zaka neméli
zahltit praci souCasné na nckolika projektech, jelikoz se projekty nemaji prekryvat.

Hodnoti se nejen vysledky, ale také vykony v pribéhu projektu; nejen védomosti,
osvojené¢ klicové kompetence a dovednosti nybrz 1 socidlni dovednosti a postoje.
Pro hodnoceni lze pouZit otazky, dotazniky a hodnotici archy. Zaci reflektuji své pocity
a prozitky, dékuji spoluzakiim, mluvi o tom, co diive nevédéli a dozvédéli se nového.

Rodi¢e mnohdy hodnoti jiné nez tradicni vyucovani jako pouhé hrani si, ztratu casu.
Nechapou, pro¢ déti pracuji v terénu mimo Skolu. Vadi jim, Ze nesedi v lavicich a nedavaji
pozor. Z toho vyplyva, Ze zapojeni rodict do projektové vyuky je velmi vyznamné. Rodice se
mohou zucastnit prezentace produktu nebo se seznamit s dokumentaci projektu. Projekty
feSici obecni problémy (piechod pro chodce) zvySuji angazovanost zakli a maji spolecensky
vyznam. Zaci jsou vysoce motivovani, protoze fesi realny problém. Jako zodpovédni aktivni

obc¢ané mohou spolupracovat s riznymi institucemi.
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5. Edukace v muzeu
5.1 Galerijni animace

,Uplny zacdtek Qalerijni @ muzejni prdce pro verejnost je nejspise spjat s tajemné
znéjicim jménem princezny Bel-Shalti-Nannar, dcery posledniho babylonského krdle
Nabunna'ida, jenz viadl v letech 555 — 538 p7. n. I. Bel-Shalti-Nannar zalozZila v tehdejsim
meste Ur, dnesnim Irackém Mugajjaru, sbirku mistnich staroZitnosti a poridila k ni

dokonce prvni znamy katalog, tedy zakladni soupis.“47

Edukaéni programy v muzeu urcené mladezi zacal propagovat Alfred Lichtwark,
jemuz se prezdivalo otec muzejnich pedagogii. Lichtwark byl feditelem hamburské
Kunsthalle, kde pofadal edukacni programy rozvijejici percepéni citlivost k uméleckym
dilim. Programy byly vetejnosti, muzejniky i uciteli, pfijaty velmi kladn€. Napsal dilo Muzea
jako mista vzdélavani a spis Vycvik v nazirani na dila umélecka. UvaZoval o vyznamu muzea
pro spolecnost a objevil jeho Siroky edukaéni potencial. Kromé toho usiloval o spolupraci
muzea se Skolou. Nelibilo se mu, ze se muzea nesnazi prezentovat své vyzkumy a vystavené
exponaty. V prezentacich pouZzival tehdy revolu¢ni, ale dnes jiz pifekonané metody slovni
(rozhovor pted obrazem). Nejprve ma dité pochopit vécny obsah dila a potom dojde
k pochopeni uméleckych hodnot. Dité si ma do vSech podrobnosti uvédomit nejprve gesta
postav, jejich pohyb a pak studovat barvy a svétlo. S détmi by se mélo zacinat s zivym
uménim naSeho stoleti, kterému je dit¢ schopno rozumét. Pozorovani by mélo byt klidné,
vytrvalé a dikladné. Lichtwark zastaval zésadu objektivity, nemaji se tedy o uméni vynaset
soudy. Varuje pied edukaci suchych déjin uméni, ktera postrada prozitek. V détech péstujeme

kriticnost vii€i vizudlnim podnétiim a dbame na vlastni Gisudek.

Prototypem muzea jako vzdélavaci instituce se stalo Némecké muzeum zalozené roku
1903. Vénovalo se pedagogické Cinnosti, metodice vystav a bralo zietel na navaznost sbirek
na $kolni u¢ivo. Ukol muzea vzdé&lavat prosazoval i Georg Kerschensteiner. V Némecku
vznikly tzv. pracovni Skoly kladouci dliraz na manudlni ¢innosti zakti. Muzeum umoZziuje
vystavit autentické pfedméty. Do praxe je uvadéna Kerschensteinerova myslenka zaclenit

do expozice praktické ¢innosti.

“"HORACEK, Radek, Galerijni animace a zprostiedkovini uméni. Brmo: Akademické nakl.
Cerm, 1998, s. 2.
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Z Rakouska pochazi filosof a sociolog Otto Neurath, ktery vroce 1925 zalozil
ve Vidni Sociologické a ekonomické muzeum pfiblizujici se také laikim. Vystavoval pomoci
reprodukci a ndzornych nasténnych vyobrazeni podobnych skolnimu vyucovani. Je autorem

metody ,,obrazové statistiky*.

Eduka¢ni dimenzi obsahuji také americkd muzea. Prvni americké muzeum bylo
zalozeno vroce 1750. Zpocatku mélo podobu komory divl, postupné vSak dostavaly
védeckou koncepci. Americka muzea hlésaji otevienost vi¢i navstévnikiim, ohled na praxi
a na Skolstvi. V USA vznikly détska muzea 1 tzv. science centers, kde se navstévnici uci
zabavnou formou. Détskd muzea jsou charakteristicka svym vztahem ke Skole. Prosazuji napf.

zasadu, ktera ik, ze se exponaty mohou brat do rukou.

Béhem 1. poloviny 20. stoleti byla ¢innost muzea stéle jeSt¢ omezena jen na skromné
prednasky nebo besedy, informace o dilech se ziskavaly jen diky popiskiim exponatt. Od 60.
let 20. stoleti se rozsifuje spoluprace se skolou, ale potadaji se Casto pouze pasivni prohlidky
muzea. Zac¢ina vSak vznikat samostatna profese muzejni pedagog a edukacni oddéleni. V 70.
letech vznikaji détskd muzea v Berlin€, ve Frankfurtu nad Mohanem a v Karlsruhe a také

v Holandsku, ve Francii a v Belgii.

V roce 1972 se v Santiago de Chile usporadala mezinarodni konference s ndzvem
Nova muzeologie. Krize muzea provazena nizkou navstévnosti se méla zazehnat
decentralizaci muzei, pfizpisobenim se zvla$tnostem regionu, interdisciplinaritou
a pofadanim vzdé¢lavacich programii. V 80. a 90. letech se muzeum jiz vyuziva pro edukacni
ucely. Edukac¢ni oddé€leni se v muzeu stava nutnosti. Bez prezentace muzealii je muzealizacni

proces neuplny, tvorba i ochrana sbirek se jevi nesmyslnou.

Muzejni pedagogikou rozumime pedagogickou disciplinu zabyvajici se edukacnimi
procesy, které v muzeu probihaji. V Ceské republice se véda rozviji jen pozvolna. Chybi
dostatek podplirnych nastrojii, ke kterym ftadime: specializovand odbornd pracoviste,
recenzovany cCasopis, databaze vyzkumi a diskuze odbornikd. Jediné pravidelné forum

Muzeum a Skola se kona ve Zliné.

Bylo zfizeno Metodické centrum muzejni pedagogiky pii Moravském zemském
muzeu v Brné. Teoretickou studii tykajici se edukace v muzeu publikoval v roce 1980 Josef
Benes. Muzeum mé podle BeneSe poskytovat obecny kulturni pfinos tak, aby se ¢lovek

nevzdélaval jen jednostranné pro potfeby profese. Hlavni forma vychovného plisobeni jsou

56



prohlidky muzejnich vystav. Muzeum by se mélo zaméfit na pravodcovské sluzby, tisténé
pruvodce a vytvareni studijnich koutkl. Rozdé€luje pracovniky muzea na ty, ktefi opatruji
sbirky a ty, ktefi je zprostiedkuji navstévnikovi. Lektor organizuje akce pro vefejnost,

propaguje je a evaluuje.

Muzejné pedagogické problematice se vénuje také Vladimir Jiva. Do ceského
prostiedi zavadi pojem muzejni pedagogika, zabyva se zahrani¢nimi zkuSenostmi a piSe také

o détskych muzeich.

V roce 1998 vydal Radek Horacek publikaci Galerijni animace a zprostfedkovani
uméni. Vénuje se zvlastnostem umeleckého dila, jeho vnimani a interpretaci. Podava souhrn
soucasnych forem muzejni edukace se zaméfenim na animace. Horacek piSe o zplsobech
seznamovani se s uménim a jeho zprostfedkovani, nezabyva se edukaci. Je autorem vyroku,

ze muzejni pedagogoveé jsou ,,¢iSniky umeni®.

V nasi muzejni pedagogice dosud chybi podrobné teoretické vymezeni, sjednoceni
terminologie, filozofie muzejni edukace, problematika obsahu, cilii, forem a metod. Aktualné
se muzejni pedagogika zabyva vizudlni gramotnosti navstévnikii a objektovym ucenim.
Zkoumd se, jaké je postaveni edukacni Cinnosti v muzejni instituci, jakou ma cinnost
persondlni zazemi, jestli muzea podporuji navStévniky s postizenim a jak muzeum
spolupracuje s dalsimi vzdélavacimi institucemi. Rozvoj novych technologii muzeim
umoziuje digitalizovat sbirky a mit je zpfistupnény na internetu. V zahranici jsou samoziejmé
napf. interaktivni hry nebo edukacni materidly. Soucasny vyzkum se zabyva otazkami
kooperace muzea a Skoly, rodina a muzeum, otevienost muzei détem a vyzkumem profesniho
profilu muzejnich pedagogt. S ceskou muzejni pedagogikou se setkdme také na zahrani¢nich
forech, kromé tradicniho Slovenska se zpravy o ni objevuji i napf. v britském tisku. Rozviji se

vyzkum a spoluprace s vysokoskolskymi (zvlasté pedagogickymi) fakultami.

Mezi odborniky panuje diskuze o ,,pojiméani muzei jako mist vychovy a vzd&lavani«*®,

Nekteti kritikové odmitaji vychovnou a vzdélavaci roli muzea, avSak zaroven ji jinymi slovy
potvrzuji nebo vyslovuji vyroky, ve kterych slova vychova nebo vzdélavani chybi, ale jejich
obsah je vnich pfitomen. Zbyn¢k Zbyslav Stransky uvadi, Ze muzeologie piechodnocuje
muzealiza¢ni snahy a tudiz i existenci muzei a chce najit zplsob, jak jejich prostfednictvim

ovlivitovat personalni védomi. Vyraz ovliviiovani personalniho povédomi Petra Sobanova

“* SOBANOVA, Petra, Edukacni potencial muzea. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2012, s. 169.
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nahrazuje pojmem vychova. Nejednoznacnost se objevuje také v nékterych dalSich vyrocich.
Jii Zalman si polozil otazku, jestli je muzeum instituce vzd&lavaci. Muzeum je podle ného
mistem, ve kterém si mizeme vzdélani doplnit a prohloubit, ovéfit si znalosti, motivovat,
inspirovat se, ale ne zdkladni védomosti nabyt. Muzeum je vzdélavaci instituci, avSak za jeho

hlavni smysl nepovazujeme uceni, ¢imz se odliSuje od skoly.

Pojmem, ktery se véze kedukani Cinnosti muzea, je vychova.
Podle Miriam ProkeSové je vychova piipravou k zZivotni zdatnosti. Jan Priicha vychovu
vymezuje jako ¢innost zajist'ujici pfedavani ,,duchovniho majetku* mezi generacemi. Jedna se
o zprostiedkovani norem, hygienickych navyki, vzorci chovani apod. uskuteciiujicich se
pomoci vychovy. V pedagogickém pojeti je vychova slozkou socializace. Oproti socializaci
se vSak vychova definuje jako zamémé cilevédomé pisobeni, jez si klade za cil kultivovat
ruzné slozky osobnosti. Také muzeum hraje roli pfi pfeddvani kultury. V muzeu probihé
proces selekce, tezaurace a prezentace. Vychovny smysl je sjednocujici cil v§ech muzejnich
aktivit. Vytvéreni sbirky, jeji uchovavani a zpracovani je konano s cilem ptisobit na vefejnost.
Nékteti muzeologové sice nevnimaji muzeum jako misto vychovy, ale terminy, které
pouzivaji pro pojmenovani smyslu muzea, si jsou blizké.

Za vychovu pokladdme také vytvareni estetickych, mravnich, pracovnich a télesnych
schopnosti, navyklli a zdjmi. Vzdélavani jako formovani intelektu latinsky oznacujeme
eruditio, vyraz educatio pouzivdme pro mravni sloZku vychovy ¢lovéka. Smysl vychovy
educatio k muzeu nalezi od jeho samého vzniku. J. Bene§ d€li vychovné rozméry
na formativni (ovliviiovani osobnosti ¢lovéka, jeho vlastnosti, dovednosti a schopnosti)
a informativni (racionélni slozka).

Vzdélavani se charakterizuje jako vSestranna kultivace a humanizace osobnosti, jako
vychova ,,v §irSim pojeti. Vladimir Jiva sen. a Vladimir Jiva jun. chapou vzdélavanim
rozvoj schopnosti, védomosti, dovednosti a ndvykii. Muzeologové mnohdy nesouhlasi s tim,
Ze by vzdélavani, organizovana, planovita a fizena ¢innost, byly véci muzea. J. Priicha spojuje
vzdélavani se skolou. Rik4, Ze vzdélavani je institucionalizované, dlouhodobé; vénuji se mu
profesionalové a je legislativné ukotveno.

Celozivotni uceni miiZeme rozdé¢lit na tfi druhy vzdélavani: formdalni, neformalni
a informdlni. Posledni dva jmenované popisuji zplsoby nabyti jiného nez oficialniho
vzdélavani. Existuji nejriznéjsi prednasky, seminafe ¢i kurzy; vzdélavat se miZzeme Cetbou
nebo samostudiem; pomoci televize ¢i internetu, navstévou knihovny, divadla i muzea. Nase

dynamicky se rozvijejici spole¢nost nastoluje pozadavek celozivotniho uceni. Formalni
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vzdélavani zahrnuje vyuku v tradi¢nich Skolnich vzdélavacich zatizenich, muzea mezi né
nepatii. Na pomezi formalniho a vzdélavani neformélniho je ,.formalizace® plvodné
neformalnich aktivit, napt. prostfednictvim ministerské akreditace. V ramci téchto aktivit
mohou figurovat i muzea. Nejzadanéjsi je spoluprace muzea a skoly.

Neformalnim vzdélavanim myslime proces rozvijeni védomosti, dovednosti
a schopnosti, ziskani klicovych kompetenci, na zaklad¢ dobrovolnosti, vnitini motivace
a aktivniho prozitku. Po absolvovani neformdlniho vzdélavani nemusime ziskat certifikované
vysvédCeni, které je obvyklé u formalniho vzdélavani. Do neformalniho vzdélavani patii
zvlasté volnocasové aktivity, cizi jazyky, pocitacové a rekvalifikacni kurzy, prednasky,
Skoleni, besedy i ¢innosti v muzeu realizované muzejnim pedagogem (kuratorem vystavy,
umélcem, restaurdtorem). Uplatiluji se zdbavné, aktivizujici, flexibilni metody; ucast
na neformalnim vzdélavani je dobrovolnd. U aktivit je podminkou organizovanost
a pritomnost facilitatora. Muzeum muze pofadat muzejni noc, dilny, animacni programy,
komentované prohlidky, pfiméstské tabory ¢i zdjmové krouzky.

Informalni uceni provazi ¢lovéka kazdodenné. Neni zdmérnym a organizovanym,
jelikoz se clovék uc¢i samovolné a pfirozené. Jednd se o zkuSenosti z prace, rodiny,
samostudium ¢i sebevzdélavani.

Vychovu si pfedstavime jako $irsi, zastfeSujici pojem piisobeni na zaka,
pfiCemZ dochazi ke kultivaci, vzdélavani jako organizovanou c¢innost rliznych instituci.
Edukacni realita je podle J. Prichy jakakoliv ¢ast objektivni skutec¢nosti, ve které probihaji
edukacéni procesy. Zahrnuje vychovu i vzdélani. Subjektem, ktery se uci, je navsStévnik
a zprostredkujici subjekt muzeum.

Muzejni edukaci myslime zdmérné a facilitované vychovné plisobeni na navstévniky.
Muzeum piisobi jednak vychovné, jednak ma funkci vzdélavaci. Intencionalitou, ucelovosti
a planovitosti se edukace 1i$i od neintencionalniho plsobeni, kdy si navstévnik vystavu
prohlizi bez iCasti na organizovaném edukacnim programu. Roli facilitatora zastava nejcastéji
muzejni pedagog, ktery vefejnosti napomahd porozumét muzedliim. Facilitace mize byt
pfima nebo nepfima. Nepiimou zajistuji rizné modely, informacni panely, rekonstrukce,
tisténé ¢i audiovizudlni privodce, pracovni listy nebo pocitace. Pti piimé facilitaci je
ptfitomen lektor. Expozici si pfijdou prohlédnout nejriznéjsi navstévnici, dospéli 1 déti, laici
1 odbornici, turisté, Skolni skupiny nebo rodiny. Zvlastni pozornost by méla byt vénovana
osobam s handicapem a seniorim. Edukacni procesy se uskuteciiuji nejen béznym zhlédnutim
vystavy, ale mohou probihat cestou muzejnich autobusli, animacemi pofddanymi mimo

prostory muzea ¢i navstévou muzejnika ptimo ve Skole. Navstévnik by mél pochopit, v ¢em je
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jedine¢nost muzedlii. U pfedmétu nestaci popsat jeho formalni znaky nebo ho zaradit
do historického kontextu, avSak je Zadouci s nim navadzat komunikaci, snazit se rozumét jeho
sd€leni, interpretovat jej. Muzejni edukace jako véda ma kulturotvorné posléni.

Vyucovani v muzeu, jinde nez ve skole, je organizacni formou exkurzi. Exkurze ma
za cil podporovat ndzornost vyuky, prohlubovat spole¢enskovédni, technické, prirodovédné

¢i pracovni znalosti déti, posilovat motivaci a pfiblizit vyucovani praktickému Zivotu.
5.2 Hildebert, Everwin a...mys!

Chtéla bych pouvazovat nad priabéhem workshopu s nazvem Hildebert, Everwin
a...mys!, polozit si otazky, co mi absolvovani takové ponékud netypické prednasky dalo,
a jak by se asi program libil détem.

Uz dopiedu jsem védéla, Ze se nebude odehravat v sale domu déti a mladeze,
ale pfimo v prostorach Arcidiecézniho muzea v Olomouci. Podle mého ndzoru vybér mista
konani, v muzeum, kde je vytvotfené pro edukacni programy zdzemi, byla skvéla volba.
S o¢ekavanim zacatku jsem sedéla ve tiidé a vstfebavala do sebe jakousi starobylou
vznesenost, jez prozafovala celé misto, které tu ¢ekalo jenom na to, abychom ho poznali
a prozkoumali.

Po rutinnim  vyplnéni uvodniho  dotazniku nam  lektor  workshopu
pan Mgr. Marek Sobaii oznamil, Zze se predpokliddané téma Doba romanska na Domském
navrsi rusi a nahradi ho pfedvedenim dvou animacnich programi potadanych pro Skolaky
k prilezitosti aktualni vystavy Od Tiziana po Warhola. Timto pfekvapenim snad jesté zvysil
muj zéjem. Nebylo ndhodou zamérné, Ze nds na zménu neupozornili pfedem emailem?

Zacinali jsme starym uménim Arcidiecézniho muzea a v priibéhu tii hodin, které jsme
na prednaSce pobyli (zjistila jsem, Ze ani tak dlouha doba k prohlidce opravdu vSech exponat
déjinné epochy. Ob¢ dvé ¢asti expozice polozim na pomysiné misky vah, ze by bylo uméni
20. stoleti zajimavéj$i nez stafi mistii stoleti 16.?

Zucastnili jsme se prezentace o ¢innosti muzea zaméfené na muzejni pedagogiku.
Chtéla bych se zamyslet, jestli mé¢ takové promitani trochu nenudilo. SpiSe nikoli. Zhlédnuti
napadt z jiz uskute¢nénych programi, které se netykaly pouze déti, ale 1 zrakoveé postizenych
nebo celych rodin, nam slouzilo k rozsifeni obzoru.

V Arcidiecéznim muzeu v Olomouci jsme si vybrali obraz, na némz jsme si prohlédli
postavu z biblické ¢i antické mytologie, a pfemysleli jsme, co by mohla postava fikat. Mozna

cviceni také nékdy pouziji, abych déti primela dobie si obraz prohlédnout. Kdybych méla
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uvést n&jaké zapory workshopu, snad ani na zadné nepfijdu. Stastnym fedenim se mi jevila
prace pfimo s originaly dé¢l, podle mé je to ta nejlepSi motivace. Na animaci jsem ocenila
vystavou a urcoval ji jasnou strukturu. Vpisovali jsme do né&j napt. jakousi obdobu rozhlasové
hry, kdy jsme ve skupinkach vymysleli pokracovani ptibe¢hu o Faethonovi.

Premisténi do Muzea moderniho uméni dodal workshopu podle mého minéni trochu
Stavy a seznameni se s jinym zobrazovanim uméni v odliSném casovém obdobi. Oproti
muzeu predchazejicimu tu bylo k vidéni vice sochaiské tvorby. Na konkrétnich piikladech
nam lektor popisoval rozdily mezi realismem a abstrakci. Jak by se asi tato ¢ast libila détem?
Co vSechno by asi jesté i navzdory vykladu uréen¢ho pro jejich vékovou kategorii jeste
nedokézaly chépat? Dali jsme plné prichod naSi invenci a tvofili jsme. Napodobeni
kubistického dila mi dodalo potiebné rozptyleni.

Na zavér jsme sestavili ze tii riznobarevnych tvart, vystfizenych z papiru, abstraktni
lidsky oblicej, coz byla vhodna aktivita k zakonceni, a nejspiSe diky ni jsem byla naplnéna

spokojenosti.
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Prakticka cast
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6. Vytvarny projekt

Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Bohemia tours — cestovni kancelat déjinami

vytvarného uméni

Namét vyucovaci jednotky:

Pravék

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Uziva a kombinuje prvky vizualné
obrazného vyjadieni ve vztahu k celku:

v objemovém vyjadieni modelovani

a skulpturalni postup.

Nalézé a do komunikace v socidlnich
vztazich zapojuje obsah vizualné€ obraznych
vyjadieni, kterd samostatné vytvofil, vybral
¢1 upravil.

Diléi vystup dané aktivity:

Zak rozviji svou tvotivost pfi praci
s keramickou hlinou.

Rozvijeni smyslové citlivosti
Obsahova doména: o
a predstavivosti.
Ucivo
Prvky vizualné obrazného vyjadfeni: tvary,
Konkrétni ucivo: ) o )
objemy a jejich kombinace a promény.
Ukézka jiz vyrobenych misek z keramické
Motivace: hliny. Vypalena a naglazovana keramicka
miska mtze mit Siroké praktické uziti.
Vyréabéni z hliny, dotvoteni podle fantazie.
VVymodeluj z keramické hliny misku
Zadani vytvarné ¢innosti N
podle piedem zadaného postupu, ozdob ji
Metodické | (v€etné kritérii ]
podle fantazie.
poznamky: | hodnoceni): )
Hodnoti se vlastni tvorivost zaku, ucelné
praktické pouziti vyrobku.
Z4ky seznamime s designem riiznych véci
Vazby k vytvarné denni potfeby. Pro¢ ma vyrobek zrovna
kulture: takovy tvar, pro¢ ho nékdo takto navrhl,
jakou mu dal barvu. Jakého tvaru mize




napf. nabyvat zidle, tak aby byla ucelné
prakticky vyuzitelna (slouzila k posazeni

se), a pfitom, aby vypadala pékné.

Z&kim promitneme ukazky predméti, které
pochézeji z pravéku na interaktivni tabuli.
e Pravéka Venuse s rohem
e V¢stonickd venuse
e Rezba bizona v sobim parohu
e Rang¢ paleoliticka sekera
e Fragment skalnich maleb z jeskyné
Lascaux
e Mamut z jeskyné Rouffignak
e Soubor maleb ze stropu jeskyné
Altamiry
e Zvoncovy pohar z Ciempozuelos
o Keramika z Vaux a z Borsetu
v Belgii (geometrické vyzdoba)
e Slune¢ni vozik z Trundholmu
e Aleje menhir v Carnaku
o Dolmen Pedra Gentil u Vallgorguiny

e Svatyné ve Stonehenge

Pouzita technika:

Modelovani z keramické hliny

Bodovy scénar vyucovaci

jednotky:

1. Ptiprava pracovniho mista, nachystani
pomicek (5 min)

2. Ukézani jiz vyrobenych a naglazovanych
misek

3. Zadani postupu prace, pouceni
o bezpeCnosti pii praci s pomuckami,
S ostrymi nastroji (5 min)

4. Vlastni pracovni postup vyroby (30 min)
5. Zhodnoceni hotovych vyrobki, pfipadné
poopraveni vyrobkt, uklid (5min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prufezovych

témat:

e Clovék a spole¢nost - vlastivéda,
vypraveéni, jak pouzivali keramickou
hlinu nasi predkové, jaké nddoby

zhotovovaly, Keltové - vyndlez
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Forma vyuky, vyucovaci metoda:

hrn¢ifského kruhu
e Uméni a kultura — pravéké nadoby,
vrhace o$tépu, jeskynni malby zvitat

Vyuéovaci metody:
e Metoda slovni — monologicka
(zadani, popis vyrobku)
e Metody nazorné-demonstraéni
(predvadéni postupu a vyrobki)
e Metoda prakticka
Organiza¢ni formy:
e Hromadné vyucovéni, dle poctu
pracovnich mist,
e Vyuka v béZné tiid€ s pfinesenymi
pomuckami z keramické dilny

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyucovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiicky a prostiedky:

Keramicka hlina — 2 riznébarevné druhy
hliny (keramicka to¢itska hlina MA

a keramicka tocitska cervend hlina USA),
ubrus, deska nebo ,,platynko* jako pracovni

podlozka, valecek, Stétec, bodlo, Slikr

Poznamky:

V pribéhu tvorby ucitel zaktim navrhuje,
jak mohou misky nazdobit. (Vytvareji
misku podle vlastni fantazie, dotvareji ji
pomoci krucankd, spirdl, ,,hadi* nebo

pozadovany motiv do misky vyryji.)

Reflexe:

Uspotradame v krouzku debatu o pravéku.
Témata k rozhovoru: Jaky kdmen se
pouzival v pravéku? Jakd zvirata
zobrazovali pravéci lidi v jeskynich? Jak se

nazyvaji sosky zen — matek?
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Obr. 1 Na platynko se nachysta kousek Obr. 2 Koule se rozvali valeCkem. Davame
Sedé hliny vytvarovany do koule. pozor, aby byla placka na v8ech stranach
(uprostfed i na okrajich) stejné Siroka.

Obr. 3 Podle misky si zaci vykroji bodlem Obr. 4 Odstranime pFebytecnou hlinu.
z vyvaleného platu hliny kole¢ko.

[

Obr. 5 Obvod kolecka si Zzaci zadisti vihkou  Obr. 6 Kole€ko si ze spodni strany, (aby si
houbickou. vyrobek po vypaleni poznali), oznadi
Cislem z tfidniho vykazu.
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S

Obr. 7 Kolecko si zaci zabali do platynka. Obr. 8 Kole¢ko si i s platynkem, (aby se
jim hlina k misce nepifilepila), vlozi do

Obr. 9 Miska je skoro stejné velka (o Obr. 10 Zaci si vytvaruji tvar misky.
trochu mensi), nez kterou pouzivali
pfi vykrajovani kolec¢ka.

Obr. 9 Zaci dostanou kousek ¢ervené Obr. 10 Hlinu si rozdéli na menSi ¢asti.
hliny.
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Obr. 11 Kazdy kousek méfi pfiblizné 2 cm.  Obr. 12 Z hliny mGzeme vytvarovat
kulicky.

Obr. 13 ZAci si mohou o stul rozvalet Obr. 14 Nékteré hady si mohou nasledné
,hady"“. stocit do spiralky.

Obr. 15 Na vyzdobu vzorové misky bylo Obr. 16 Ozdoby oznaci kfizkem, (zdrsni

pouzito osm spiralek, ale Zaci si mohou povrch vyrobku, aby na misku lépe pfilnul
libovolné misku ozdobit podle svych a neodpadl|).
pfedstav.

68



Obr. 17 Stejnym zplisobem si zak po Obr. 18 Na oznacena mista si zak nanese

obvodu misky zdrsni mista, kam bude chtit  Slikr.
ozdobu nalepit.

Obr. 19 Ozdoby se na misku jemné Obr. 20 Zaci si poupravi tvar misky, mohou
pritisknou, aby neodpadly. si misku vytvarovat podle své fantazie.

Obr. 21 Hotova miska se da
pred vypalenim jesté susit.



Alterace realizované ulohy:

Evaluace

Pravéky trh

déti dostanou 10 hraskd (¢i koralkti predstavujici napi. pravéké bobule - maliny,
ostruziny ¢i suroviny (ktze, nahrdelniky, pazourky, kterymi budou misky ocenovat),
zahraji si na pravéky vyménny obchod. Do kazdé misky (kromé své) maji moznost
hodit 1 hrasek podle toho, jestli se jim vytvor libi. Zaci sedi v kruhu. Kazdy si pfipravi
kratkou fe¢ zduvodnujici, pro¢ je jeho miska nejlepsi. Ten, ktery je na fadé, vstoupi
do kruhu a vyvolava: ,,Vymeénili byste moji misticku za hrdasek? Ohodnotite moji misku
bobuli, je ze vSech nejkrasnejsi, ma na sobé kyticky, ...“ ,,Do moji misky s poklickou
miuizete ukladat potraviny.” ,Moje misticka ma na sobé mamuta a prindsi Stésti
pri lovu!l“ Zak s miskou jedenkrat obejde kruh a vtipné piesvédéuje ostatni, pro¢ by si
méli sménit pravé jeho misku. Az se vSichni vystfidaji, polozi misku na misto
po obvodu kruhu, kde sedéli, a jdou anonymné ohodnotit hraskem misky, které se jim
nejvice libi. Miska s nejvice hrasky je vyhlasena jako nejlepsi.
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Obr. 22 Zaci pfi vyrobé misky . Obr. 23 ZA4ci pfi vyrobé misky 1.

4 5
Obr. 24 Misky pfi suSeni Obr. 25 Hotové misky
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelat déjinami

vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Navstéva vystavy Egypt - dar Nilu v Muzeu

a galerii v Prostéjove

Vzdélavaci oblast:
Vzdélavaci obor:

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

Uméni a kultura
Vytvarna vychova

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Je schopen uplatiiovat vlastni zkuSenosti,
fantazii a prozitky pii tvlrc¢ich ¢innostech.
Umi spoluzakiim sdélit vysledky své
¢innosti.

Diléi vystup dané aktivity:

74k vstiebava podnéty vizualné obraznych
vyjadieni na vystavé Egypt — dar Nilu a je
schopen na n¢ reagovat vlastni vytvarnou
praci.

Obsahova doména:

Rozvijeni smyslové citlivosti.

Ucivo

Konkrétni udivo:

Prvky vizualné obrazného vyjadteni: linie;
typy vizudlné obrazného vyjadieni:
fotografie; pristupy k vizualné obraznym
vyjadifenim, hledisko jejich motivace:

fantazijni; komunikace se spoluzaky.

Motivace:

Uvodni slovo o zivoté€ ve starovékém

Egypte.

Zadani vytvarné ¢innosti
(v€etné kritérii

hodnoceni):

Vyber si jeden exponat, ktery t€ na vystave
nejvice zaujal, nakresli ho, avSak néco
Hodnoti se tvotivost zakl a jejich fantazie

pii obménovani vystavenych muzedlii.

Vazby K vytvarné

kulture:

Zaky seznamime s kulturou starovékého

Egypta.

Pouzita technika:

ProhliZeni vytvarnych dél umocnime tim,
ze zakiim na pracovnim listé pfipravime

rtuzné ukoly, které budou v ramci navstévy
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Bodovy scénai vyucovaci

jednotky:

muzea plnit.

Technika — malovani voskovkami.

vvvvvv

o vystavé “Egypt - dar Nilu” (5 min)

2. Individualni prochézeni si vystavy,
hledani popisk muzealii, vyplnovani
pracovniho listu ¢i jiz nachystanych
doprovodnych aktivit pro déti pfipravenych
muzeem (omalovanky, puzzle,

hieroglyfy, ...) (55 min)

Pracovni list:

1. Ktera vSechna zvitata byla v Egypté
posvatna?

2. Spocitej, kolik je zvitat v pravodu
rolnikt a krav jdoucich orat pole.

3. Co ma na nohach soska
Tutanchamon na lovu?

4. Napi$ z vystavenych maket ndzvy tii
nejveétsich pyramid.

5. Kterd pyramida je nejmensi?

6. Jak se jmenuje strazce pyramid se
lvim télem a hlavou faraona.

7. Co by ftikala ... (sfinga) o Egyptu,

kdyby um¢la mluvit?
3.Zadani vytvarné tlohy (5 min)
4. Vlastni prace na vytvarné tloze (15 min)
5. Prace v kruhu - pfedstaveni vlastniho
vytvoru ostatnim spoluzakim, sdélent, co
na ném zménili (10 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich oborii, resp. prirezovych

témat:

e Clovék a spolecnost - vlastivéda,
vypraveni, jak zili starovéci
Egyptané

e Uméni a kultura — stavba pyramid -
hrobky, bohové Egypta, vyznacné
sochy, malifstvi (hieraticka

perspektiva), hieroglyfy

Forma vyuky, vyucovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka
(zadani, popis prace)
e Metoda  praktickd  (malovani

voskovkami)
Organiza¢ni formy:
o exkurze

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyucovaci jednotka — 90 minut
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Pracovni list, tuzka, tvrdy papir A4,
Nutné pomiucky a prostiredky:

voskovky

Z vytvotenych vykrest mizeme vytvorit
Poznamky: ) o

vystavku ve tfidé.

ProhliZeni si namalovanych obrazkii,
Reflexe:

kontrola otazek v pracovnim listu.
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Obr. 27 Zaci v muzeu II.

Obr. 28 Zéaci v muzeu Il1.
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelar déjinami

vytvarného uméni

Namét vyucovaci jednotky:

Cina - Jak proménit stary papir?

Vzdélavaci oblast:

Vzdélavaci obor:

Uméni a kultura

Vytvarna vychova

Stupeii vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Pti tvorbé vizudln€ obraznych vyjadieni se
védomée zamétuje na projeveni vlastnich
zivotnich zkuSenosti 1 na tvorbu vyjadieni,
kterd maji komunikacni ucinky pro jeho

v (4

nejblizsi socialni vztahy (pfani

pro maminku)

Diléi vystup dané aktivity:

Rozvijeni ekologického mysleni.
Ptedvedeni moznosti recyklovani starého

papiru.

doména: Rozvijeni smyslové citlivosti
Uplatiiovani subjektivity
Konkrétni
uéivo: Prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitti, nalad,

fantazie a pfedstav (pfani pro maminku)

Ucivo Zadani vytvarné

¢innosti

(v€etné Kkritérii

Rozprostiete jiz pfedem piipravenou rozmixovanou
papirovou hmotu na podkladovou desku s latkou

a papirem, odsajte houbickou piebytecnou vodu

a papirovinu ozdobte vylisovanym kvétem.

(Hodnotim: dodrZeni stanoveného pracovniho

hodnoceni): postupu, Cistotu, dodrzeni hygienickych ptedpist,
kreativitu pii dobarveni papiru ¢i jeho dozdobeni
kvétinami, listy ¢i provazkem)

Vazb T . : .

i y , Povidani z oblasti historie, jak zfejmé vznikal papir
k vytvarné | ,
. v diivejSich dobach.
Kulture:
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Pouzita
technika:

Vyroba ruéniho papiru a jeho estetické pouziti

Bodovy scénar
vyucovaci
jednotky:

1. Motivace, pieéteni piibéhu z Ciny o Cchaj
Lunovi, povidani z oblasti historie, jak ziejmée

vvvvvv

2. Ukézka jiz vyrobeného ruc¢niho papiru a vyrobki
(napft. obalka na ptani) (2 min)

3. Zadani vyrobniho postupu (3 min)

4. Vlastni pracovni postup vyroby (rozmixovani jiz
ptipravené smési — nechali jsme ve vodé meknout asi
12-24 hodin; ptipravu, trhani kousku staré¢ho papiru,
realizujeme piedem bez déti)

5. ZAci si rozprostiou na platynko pfipravenou smgs,
papir si ozdobi

6. Zhodnoceni hodiny, vysvétleni, Ze se hmota lisuje
n¢kolik hodin, nechame asi 3 dny proschnout, uklid
(5 min.)

Integrace vzdélavaciho obsahu
z jinych vzdélavacich oborii,
resp. prirezovych témat:

e Clovék a spole¢nost - vlastivéda
e Piirodovéda - prace s drobnym materidlem

(ozdobeni ru¢niho papiru z nasbiranych listl)

Forma vyuky, vyucovaci
metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka (zadéani, popis
vyrobku)
e Metody nazorné-demonstracni (predvadéni
postupu a vyrobkii)
e Metoda prakticka (vyroba vyrobku)
Organizaéni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyuovaci hodina - 45 minut

Nutné pomicky a prostiedky:

stary papir naptiklad z kartonovych krabic, balici papir,
hedvabny papir atd., misu, mixér (staci rucni ponorny),
desky na lisovani, savou latku, houbicku; k vyrobé piani
¢i obalky: ¢tvrtka A4, ntizky, lepidlo

Poznamky:

Muzeme papir ,,obarvit* pridanim krepového papiru ¢i tempery

77




do smeési.

Reflexe:

S détmi si v krouzku ukazeme vytvorena dilka. Kazdy zak se pokusi fict, jak se
mu s touto technikou pracovalo a vymysli, jak by svilj vyrobeny kousek ru¢niho
papiru pouzil (napft.: desky na knizky, obalka, ptani, ...)

Na listecky si napiseme jména zaki ze t¥idy. Zaci maji za kol vylosovat si
n¢&jakého spoluzaka, kterému napisi pozitivni vzkaz, povzbudi ho nebo ho
za néco pochvali. Miizou se za sdéleni podepsat nebo vzkaz pojmout anonymng.

Hra podporuje vytvareni pozitivnich mezilidskych vztah mezi spoluzaky
ve tfide.

Povidame si s détmi o pivodu papiru.

Papir pfedstavuje tenky, hladky material vyrabény zhutnénim vlakna. Papirem
myslime relativné tenkou stejnomérnou vrstvu vlaken, prevazné rostlinného
puvodu, vodou naplavenych na sito, zplsténych, odvodnénych a ususenych.

Papir se vyrabi nasledovne:

1. Vyroba vlaken
Vléknoviny (vlékna rostlinné, Zivo¢isné a mineralni) upravime tak,
aby vznikla koncentrovana smés vlaken rozptylenych v kapaling.
Vznikne vlaknina, coz jsou vlaknité materialy ziskané z vlaknovin.
2. Piiprava papiroviny
Vlédknina se potom upravuje mechanicky a chemicky podle typu
vyrabéného papiru. Pii mechanické tipraveé — mleti se vlaknina mele
ve vodni suspenzi V diskovych mlynech. Pti chemické Gprave se

do vlakniny pfidava skrob, barvy, klizidlo, plniva — kaolin
nebo uhlicitan vapenaty, retencni a dalsi chemické prostiedky.

3. Papirensky stroj
Nejdiive vlaknita suspenze natéka na sito, kde se vlaknina odvodiuje.
Vlakna se usazuji na povrchu sita a voda stéka do sbérné vany. Potom
se papirovy list snima ze sita pomoci plsténce do lisové ¢asti, kde se
lisovanim odstrani dal$i mnozstvi vody. Nakonec se zbyld voda
V papirovém listu odstrani suSenim na valcich.

Historie papiru

Papir vznikl kolem roku 105 naseho letopoc¢tu. Tehdy Tsai Lun (62-121 n. 1.),
jenz byl ufednikem ¢inského cisafe Han Ho Ti vyrobil papir, ktery obsahoval
dievénou kiiru, konopné odpady a zbytky rybarskych siti. Papir se stal
oblibenym, jelikoz byl lehky, skladny a bylo na ného mozné psat.

V 15. stoleti se papir zatal vyrabét i na Gizemi Svycarska, Rakouska, Cech,
Polska a Anglie. Prvni pisemnou zminku o vyrobé& papiru v Cechach najdeme
v registru kralovské kancelafe zdoby krale Vladislava II. V Cechach doslo

k rozmachu papirenské vyroby v 16. stoleti. Vznikla papirna trutnovska,
frydlantska, prazska staroméstska, dvé papirny v Libni a ve Velkych Losinach.
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Spotieba papiru

Spotieba papiru i vzhledem ke stale vyssi elektronizaci komunikace neustale
roste. Od roku 1913 se svétova spotieba papiru zvysila sedmnactkrat.

Prirazovacka

Pfifad’ k rozmérim spravné oznaceni formatu papiru:

a) 297 x420 mm
b) 148 x 210 mm
c) 841x 1189 mm
d) 210 x 297 mm
e) 420 x594 mm
f) 594 x 841 mm
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Obr. 29 Z&ci pfi tvorbé ruéniho papiru |. Obr. 30 Zaci pfi tvorbé ruéniho papiru Il.

Obr. 31 Vysledny ruéni papir |. Obr. 32 Vysledny ruéni papir Il.
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Starovéké Recko a Rim — amfora —
Cernofigurova kresba

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Osobitost svého vnimani uplatiiuje

Vv piistupu k realité k tvorbé a interpretaci
vizudln€ obrazného vyjadieni;

pro vyjadieni novych i neobvyklych pocitl
a prozitkd svobodné voli a kombinuje
prostiedky.

Diléi vystup dané aktivity:

Je schopen kresebné ztvarnit proporce

a pomgéry lidského téla vzhledem

k velikosti papiru a v souladu se svou
predstavou. Zak by se mél naugit pracovat
s vodovymi barvami, michat barvy,
prekryvat barevné valéry akvarelu.

Obsahova doména:

Uc¢ivo

Rozvijeni smyslového citlivosti,
pozorovani.

Konkrétni ucivo:

Linie, tvar, kresba, piipadné malba
podle skute¢nosti.

Motivace:

Cetba baje o hrdinovi Herkulovi z knihy
Staré fecké baje a povesti od Eduarda
Petisky.

Metodické

, Zadani vytvarné ¢innosti
poznamky:

(v€etné kritérii

Nakresli co nejpresvédCiveji zvoleny nameét
bojujiciho Herkula.

(hodnotim: preciznost provedenti,

hodnoceni): vystiznost, barevnou a proporcionalni
kompozici)
Vazby k vytvarné Vyhledéani obrazi amfor v literatufe a jejich
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Kkulture:

promitnuti na interaktivni tabuli.

Frangoisova vaza, amfora li¢ici zavody

o Panathénajich, antickd amfora

ze 6. stoleti pt. n. l. zobrazujici Achillea

a Aianta hrajici v kostky, amfora z malbou
tragického boje Achillea a kralovny
Amazonek Penthesileie, amfora

s dionyskymi vyjevy S mytologickymi
epizodami, peliké s vyzdobou li¢ici Peletv
unos Thetidy, atticka hydrie zobrazujici
Kassandru jez se uchylila k Palladiu,

kde hledala ochranu pied zuficim Aiantem.

Pouzita technika:

Kresba tusi a akvarel

Bodovy scénar vyucovaci
jednotky:

1. Ukazky amfor (5 minut)
2. Cetba baje

3. Vysvétleni techniky a pracovniho
postupu (2 min)

4. Vlastni tvorba (30 minut)

5. Reflexe (8 minut)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prufezovych
témat:

W

Cesky jazyk a literatura —
mluveny projev (zavérecné
zhodnoceni obrazki)

Clovék a spole¢nost - vlastivéda

Forma vyuky, vyucovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka
(zadani vytvarné ¢innosti)

e Metody nazorné-demonstracni
(ptedvadéni amfor)

Organizac¢ni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyuéovaci hodina — 45 minut
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Nutné pomicky a prostiedky:

tus, vodové barvy

Poznamky:

Z4ky vedeme ke hledani proporci, obrysu
tvart. Doporucujeme, aby co nejméné
gumovali. Nejlépe zatadit kresbu podle
zivého modelu, coz prostredi tfidy stézi
umoznuje.

Reflexe:

Prohlédnuti a zhodnoceni obrazki,
rozlozeni praci pted tabuli.

Zéci se posadi do krouzku. Déti budou
hovotit o tom, kdo je to hrdina. Herkules je
archetyp hrdiny. Ma mit hrdina svaly?
Nebo hrdina nema svaly. Muze to byt kluk,
ktery zachranil clovéka? Jaky na to mate
nazor? Dokazali byste byt také hrdinou?
Vidéli jste néjaky film o hrdinovi (Star
wars, Komisat Rex)? Mlzou byt i zeny
hrdinou? Kdo je silny a kdo slaby? Nékdo
je silny tim, co prozil. Byt silny neznamena
mit svaly.

83




MRS Ay

Obr. 36 Zaci si vybarvuji amfory |I.

Obr. 37 Nakresleny Herkules 8. Obr. 38 Zakyné si vybarvuje amforu Il



Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného uméni

Namét vyucovaci jednotky:

Rané kiest’anské umeéni

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi
vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Uziva a kombinuje prvky vizualng
obrazného vyjadteni linie a barevné plochy.

Dil¢i vystup dané aktivity:

Osobitost svého vnimani uplatiiuje
Vv pfistupu k realité, K tvorb¢ a interpretaci
vizualné obrazného vyjadreni.

Obsahova doména:

Ucivo

Rozvijeni smyslové citlivosti

Konkrétni udivo:

Prvky vizuélng€ obrazného vyjadieni: tvary
a barevné kvality.

Motivace:

Metodické

Ukéazani rané kiestanské tvorby, antické
mozaiky z Ravenny: klenba mauzolea Gally
Placidie, mozaiky baziliky San Vitale,
geometricky tvar bordura, Modry andé¢l,

Sv. Panny Anezka, Mésto Jeruzalém,
Skupina Zidd, Sv. Petr, Sv. Pavel, Madona,
Sv. Perpetua, Sv. Jakub, Kristus, Sv. Ondfe;j.

Zadani vytvarné

poznamky:
cinnosti

(v€etné kritérii

Z4ci maji za ukol vytvofit mozaiku
na kiestanské motivy.

Hodnoceni: Cistota a rychlost prace,

hodnoceni): uplatnéni fantazie a tvotivosti.
, B Seznameni se S ran¢ kiest’anskym obdobim,
Vazby k vytvarné . -
g mauzoleum Gally Placidie, bazilika San
kulture:

Vitale v Ravenné v Italii.
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Pouzita technika:

Sestaveni mozaiky z barevného papiru

Bodovy scénar
vyucovaci jednotky:

1. Motivace (5 min)
2. Zadani vytvarné ¢innosti (5 min)

3. Tvoteni mozaiky (libovolny motiv
nebo kiestansky motiv — napt. holubice
podle vybéru)

(30 min)

4. Zhodnoceni vytvort (5 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich oborii, resp. prirezovych
témat:

e Clovék a spole¢nost — vlastivéda

e nabozenstvi

Forma vyuky, vyuc€ovaci metoda:

Vyucéovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka
(zadani, popis prace)
e Metoda prakticka
Organizac¢ni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyu€ovaci hodina - 45 min

Nutné pomiicky a prostiedky:

Barevny papir, ntizky, lepidlo, tvrdy papir

Poznamky:

Détem poradime, aby si z barevného papiru vysttihli pouze jeden
¢tverecek a ten hned nalepily na tvrdy papir, aby nemély na lavici
nepotadek z nastiihanych papirt.

Reflexe:

apod.)

Ukol

74k se zeptame, jestli chodi do kostela. Jak lidé vyjadiuji svoji viru.
Mozaiky byly vytvotfeny k oslavé Boha. Jak si lidé pfedstavovali Boha?
Co je to svata Trojice? (Pan Buh, kiiz, holubicka) Je to zdkladni motiv
ktestanského uméni. Je to predstava. Ale i nepostizitelné predstavy se daji
vyjadrit pomoci symbolil jako napft. holubicka. Pro¢ si lidé vybrali
holubi¢ku? (Protoze je krasna, mirna.) Co je to alegorie? (jinotaj, obrazné
symbolické vyjadieni abstraktnich pojm, lidskych vlastnosti, udalosti

- vytvor symbol — logo tvé vymyslené cestovni kancelare, k logu
pfipi$ nazev a slogan (reklamu)
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3. Pfiprava pofadi

Po rozdéleni funkef za€ala samostatnd préce skupin. Redakce zahdjily ptipravu svého pofadu. V souladu

s ivodnim rozhovorem se zaméfily na zpravodajstvi, reklamu, sportovni zpravodajstvi a zpravy o pocas.

Redakce pripravovaly scéndfe, nacvitovaly scénky, pripravovaly rozhovory, vyrdb&ly obrazové materidly

apod. Ve probihalo podle vlastnich naméti déti. Reditel kontroloval praci redakci a pred prestavkou pii-

delil viem pracovnikiim odmé&nu ve vy3i 10 000 K&. Sekretaika nabizela a prodévala redakeim &lénky vy-
stithané z novin. Kameramani zatim absolvovali pod vedenim u¢itelky instruktéZ k pouzivani videokamery.

NeZ doslo k natd€ent, vymysleli logo televize a vyrdbéli papirové penize.

4. Natacen{

Vlastni natden{ poradli probéhlo piiblizng tvrtou vyucovaci hodinu. Aby nebylo natd¢eni ruseno, mohly
skupiny postupné€ vyuZit sousedni kabinet. Prace tym@ na daném tématu probihala bez problémii a velmi
intenzivné. V8echny skupiny prokazaly aZ pfekvapivou tvofivost i znalosti. Tym publicisti navic natogil
rozhovor feditele televize TVS5 s feditelem $koly.

. Vysilan{

Projekt koncil vysildnim spole¢ného televizniho programu. Postupné Zéci shlédli piispévky viech &tyf re-
dakef. Vysildni se ziiCastnil i feditel 8koly. Piisp&vky byly hodnoceny ostatnimi Z4ky, ucitelkou i feditelem
skoly.

Ndsledovalo hodnoceni prdce zdkli v projektu. Déti uvadély, Ze si mohly uvédomit, jak asi probihd préce
v televizi, jak ndro¢nou préaci odvad&ji zpravodajové, moderdtofi, kameramani, tvirci reklam apod. Bylo
pro né pifjemné vystupovéni v jednotlivych rolich. Reditel fiktivni televize ocenil moZnost rozhovoru s fe-
ditelem Skoly, ve kterém se mohli v3ichni dozv&dgt, jaké to bylo, kdyZ on sém chodil do $koly.

W

ZkuSenosti a postiehy z realizace projektu:

- Utitelka pfipravila zdkladni rémec projektu, ale ddle se projekt stal skute¢né ,,podnikem Zaka*.

— Po tvodni motiva¢ni fdzi a rozd€lenf roli ustoupila ucitelka vyrazné do pozadi a stala se poradcem, ktery
pomdéhal realizovat ndméty Zdki. Do organizace ¢innosti skupin u¢itelka vitbec nezasahovala.

— Bez problémi se podafilo obsadit role a zajistit tak aktivitu viech zdki. Na kolektivu tifdy byla znatelnd
schopnost prace v tymu, aktivita a kreativita.

- V projektu se mohli uplatnit a ur¢itym zptisobem i vyniknout Z4ci, ktef{ pti b&zném vyucovani prilis aktivni
nejsou. Kazdy ziskal svou wlohu, kterou pfijal i zodpov&dnost spojenou s pocitem potfebnosti a dileZitos-
t1.

— Behem projektu n€kolikrét dochdzelo k situacim, ve kterych Zdci museli pfijmout rozhodnuti v&tiny a ddle
je respektovat (vybér ndzvu televize, volby pracovniki apod.). To, Ze nevznikly Z4dné konflikty, bylo vy-
sledkem dlouhodobé prace ucitelky s kolektivem t¥idy.

= Z vlastnfho podnétu 7dki projekt prekrotil prostor tidy. Zéci nejen nato&ili rozhovor s feditelem Skoly, ale
do zpravodajstvi zafadili i informace ze Zivota $koly.

— Projekt mél konkrétni spole¢ny vysledek — televizni vysildni zahrnujici &ty¥i porady.

~ Pokud by to provoz Skoly umoziioval, byla by v dvodni &4sti vhodn4 piitomnost osoby, kterd by zajistila
Skolen{ kameramant (jiny uéitel, vychovatelka ze $kolnf druZiny apod.). Utitelka by se tak mohla vice vé-
novat ,rozjezdu® prace skupin, odpovidat na dotazy, vysvétlovat tikoly.

— Podobné zaméfeny projekt lze vice orientovat na prostiedi vlastni $koly. Skupiny 4k mohou mit za tikol
pfipravit ¢dsti potadu, ktery bude prezentovat Skolu. Projekt je potom minim4ln tydenni a priprava vysilani
nemusi probihat pouze ve Skole. Podle zkuSenosti z realizace takového projektu Z4ci s chuti pracujf na té-
matu i doma. Projekt za¢al besedou s pracovnikem regiondlnf televize, ktery také pomohl materiél nato&eny
Zdky zpracovat. Vyslednd nahrévka byla predvedena uditeltim $koly a rodicim Z4kd.

6.16 Cestovni kancelaf — 5. roénik

Price cestovni kanceldfe byv4 Gastym nimétem projektii. Resent konkrétnich a redlnych situaci umoziiuje in-
tegrovat pfedeviim ucivo vlastivédy a matematiky. Uvedend ukézka byla vybrana zejména pro méné obvyklé
Spojent s télesnou vychovou, pfirodovédou a cizim jazykem.*

Tento jednodenni projekt byl uskuteénén ve t¥idé, kde se Zdci ugili anglicky nebo némecky. Déti pracovaly
Sest vyugovacich hodin. Prestavky si kazdd pracovni skupina d&lala podle vlastntho uvdZent. Ve t¥dé byla b&z-
nd prace ve skupindch. Tf{da byla vybavena jednim poitatem s pipojenfm na internet.

Cil projektu:
Cesky jazyk:
= uv&domit si chyby v psaném textu, opravit je a odiivodnit zm&ny.

o I

* Német byl publikovén v: Coufalov4, J.: ZaloZenf cestovni kanceldfe: jednodenni projekt pro 5. ro¢nik In: Raabik: ndméty pro tvofivé vyu-
Sovédnina 1. stupni ZS. Praha, Raabe 1998.
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Matematika:

umét zvolit vhodnou pocetni operaci pfi feSent tlohy,
procvicit si numerické pocitdni,
chdpat matematiku jako néstroj feSeni redlnych situaci.

Pfirodovéda:

zopakovat si zdsady prvni pomoci,
nacvicit prislu$né dovednosti.

Vlastivéda:

pracovat samostatné s mapou,
vyhleddvat informace v literatufe.

Vytvarnd vychova:

rozvijet fantazii a tvofivost,
pracovat volné s materidlem.

Tymova prace:

ucit se samostatné rozdélovat tikoly ve skuping,
rozvijet schopnost komunikovat ve skuping,
ucit se ocenit praci a uspéch jinych skupin.

Pomiicky:
. dopis od krajana pro kaZdou skupinu — pfiloha I, text rovnéZ na balicim papiru pro umisténi na tabuli
. osvéd&eni o zvlddnuti éeského jazyka a o dokonalém ekonomickém mysleni — piiloha II . barevné papiry

pves

. krepové papiry . ntizky . pastelky, fixy . lepidlo . katalogy cestovnich kanceldfi . hudebni ndstroje - metodic-
ky list pro zdchranaisky kurz — piiloha III . obrazky prenosu ranéného . obvazovy materidl — obinadlo, trojcipy
sdtek, dlaha . panna pro nicvik umélého dychdni . noviny . §védskd bedna . Zinénky . lavicky . rizné zimn{
obleceni . deky . pracovni list pro ekonomicky kurz — pifloha IV . pravitka . kalkulacky . atlas . literatura o vy-
branych zemich

. zajistit pocitac s pfipojenim na internet

Pribéh projektu:

a)

b)
i

62

Motivace

Utitelka se svérila détem s problémem. Ukdzala jim dopis od krajana ze zdmofi, ktery si preje navstivit né-
jaké lyzaiské stfedisko v Evropé. Dopis byl povéSen na balicim papiru na tabuli (pfiloha I). Pan Czermak jiz
neumi dobre Cesky, proto je v dopise fada chyb. Utitelka se proto nyni chce obrdtit na riizné cestovni kan-
celdfe, aby pro krajana a jeho rodinu pobyt pripravily. Zeptala se déti, zda by si takovou cestovni kanceldf
chtély také zafidit a panu Czermakovi poradit.

Zici se rozdé&lili do skupin — cestovnich kancel4if. Utitelka se zeptala, do kterych zemf v Evropg by si rodi-
na pana Czermaka mohla jet zalyZovat. Prvnich pét ndvrhi napsala na listecky a kaZd4 skupina si vylosovala
stdt, na ktery se bude ve své nabidce specializovat. V dané tidé to bylo Slovensko, Rakousko, Svycarsko,
Francie a Itdlie.

Cinnosti

Dopis 5

Kazd4 skupina dostala kopii dopisu pana Czermaka (pifloha I). Ukolem déti bylo opravit chyby v dopisu.
Opraveny dopis odevzdaly uitelce — expertce pro jazyk cesky. Poté expertka provedla spole¢né s celou tif-
dou opravu dopisu na tabuli. B€hem ndsledujici samostatné prace z4ki kontrolovala odevzdané listy s dopi-
sem. Skupiny, které neptehlédly vice neZ dvé chyby, dostaly Osvédceni o zvlddnuti Ceského jazyka (pfiloha
1.

Nisledovala spole¢nd diskuse o tom, co vSechno musi cestovni kanceldr zarfdit a umét, aby uspéla v konku-
renci ostatnich kanceldfi. Ndméty zapisovali Z4ci na tabuli. Z nich vyplynuly tkoly pro samostatnou praci
skupin. Z4ci je plnili v libovolném potadi, praci si ve skupin& mohli rozdélit.

. Zatizeni a vyzdoba kanceldre

Ti{da byla rozd&lena na sektory. Kazda skupina si ve svém sektoru z lavic a Zidlf sestavila pracovisté a vy-
zdobila ho pomoci krepovych a barevnych papirti. Potom plnila dal3i tikoly. Pro svou cestovni kancelar
méla kazda skupina vymyslet:

Nazev — Vystihnout ndzvem, kam CK porddd zdjezdy, jaky dopravni prostiedek pro klienty pouZziva apod.
(Déti navrhovaly napiiklad Aviatour, Slovenstours.)

Slogan — Vymyslet vtipné heslo, které naldkd turisty. (Na Slovensko za snéhem se Slovenstours pojedem!
My nezkrachujeme!)

Logo — Navrhnout charakteristicky graficky znak, ktery bude CK pouZivat na katalogu i dal$ich materié-
lech.

Znélku — Pfi ztvarnéni znélky mohli Z4ci vyuZit hudebni ndstroje, vlastni hlas i riizné predméty.
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Dile déti kreslily vlajku stétu, do kterého CK pofadd zdjezdy. N&které skupiny si pro svoji cestovni kancela
vyrobily i razitko, hodiny, ozndmeni provozni doby a dalsi drobnosti.

3. Zachranarsky kurz
Pracovnici kazdé cestovni kanceldfe museli absolvovat zdchrandfsky kurz, aby mohli v p¥ipadé potieby po-
skytnout na zdjezdu oSetfeni a pomoc svym zdkaznikiim. Bez absolvovéni kurzu nemohla skupina kancela¥
oteviit. Proto béhem zafizovéni kancelédfe pfichdzely skupiny postupné k vedouci zdchranné sluzby (uitel-
ce) na urcené stanovisté pred tabuli. Poradi, ve kterém byly CK zafazeny do kurzu, si déti losovaly. Prvni
&ast kurzu byla teoretickd a probihala ve tid€, druhd byla praktickd a vSechny skupiny se na jejf vykonani
presunuly ¢tvrtou vyucovaci hodinu do t&locvicny. Obsah je podrobn& popsan v piiloze (piiloha III).

4. Ekonomicky kurz
Déti diskutovaly o tom, co vSechno musi umét pracovnici cestovni kanceldfe vypogitat. Uvadély cenu zi-
jezdu, cenu dopravy, cenu stravovdni, pojiiténi, sluzby v mist& pobytu.
Kazd4 skupina dostala nakopirované pracovnf listy s tikoly. Z4ci m&li volné k dispozici katalogy a dalsi ma-
teridly cestovnich kanceldfi. Cenik permanentek, tabulka s cenami za jizdu riiznymi dopravnimi prostiedky
a aktudlni kurzovni listek (pifloha I'V) byly vyvéSeny na ndsténce. Ve tifd€ mohli z4ci pouZivat pogitag s pi-
pojenim na internet. Ukoly ekonomického kurzu mohli plnit kdykoliv b&hem dopoledne, k vypo&tiim pou-
zivali kalkulacku, tidaje z kurzovniho listku zaokrouhlili na jednotky. V p¥ipadé obtiZi se mohli obratit s Z4-
dosti 0 pomoc na uéitelku jako na odbornika pro cestovni ruch. Po odevzdéni vyplnéného pracovniho listu,
po kontrole a piipadné opravé dostala cestovni kanceldf Osvédceni o dokonalém ekonomickém myslen.

5. Vyroba katalogu cestovni kanceldfe
Pii zhotoveni katalogu méla kazd4 skupina k dispozici skute¢ny katalog jako vzor i jako materidl na vy-
stfihovan{ obrdzki. Vlastni katalog m&l obsahovat zdkladni ddaje o nabizené zemi a nabidku jednoho kon-
krétniho zdjezdu. Cel4 t¥ida diskutovala o tom, co nem4 v nabidce chybét. Naméty zapisovali Z4ci na tabuli
(misto; termin; cena — za dopravu, stravu, permanentku; doprava — letadlo, autobus, vlak, vlastn{; moZnost
stravovdni; doplfiujici informace — pojisténi, slevy, mozZnosti sportovniho a kulturniho vyZiti, ubytovani zvi-
fat, dal3f ldkadla). Do hotového katalogu vloZila CK viechna ziskan4 osvéd&ent.

6. Zavér projektu
Do tiidy pfisli tfi ,,Ameri¢ané” — John, Rose a Henry (P realizaci projektu ugitelka vyuZila studenty pe-
dagogické fakulty oborti angli¢tina a némcina, kteif byli ve Skole na praxi, o spolupraci je mozné pozadat
vyucujict jazyki na 2. stupni apod.). Byli détem predstaveni jako pfibuzni Johna Czermaka. Hosté potom
navstévovali jednotlivé kanceldre a déti jim nabizely podle katalogu své zdjezdy. Hosté se vyptdvali na hlav-
ni mésto nabizené zemé&, ménu, typické jidlo, zajimavosti, které by méli turisté ur¢itd vidét, apod. Zajima-
li se také o to, zda maji pracovnici cestovni kanceldfe patfind osvédeeni. Komunikace probihala &astetnd
v anglictin€ a némcin€ (Henry rozumi némecky). Rose pochazi z rodiny, ve které se stdle mluvi{ &esky, proto
kladla své otdzky v cestiné a v pfipad€ potieby fungovala jako tlumocnice.

KdyZ ,,Ameri¢ané* prosli jednotlivymi kanceldfemi, odesli i s katalogy poradit se, ktery zdjezd si vyberou.
Déti spole¢né s utitelkou zatim zhodnotily pribéh projektu a probéhl uklid t¥fdy. Po ndvratu do ucebny
Rose za ,,Americany* sdélila, co se jim v kazdé kanceldfi libilo, co jim chybglo, co je prekvapilo. Nakonec
ozndmila, ktery zdjezd si vybrali a pro¢.
Priblizné ¢asové rozvrzeni:
1. hodina: tvodni motivace, rozdéleni do skupin, oprava dopisu, rozd&leni prostoru tiidy, zahdjeni price na
zafizovani kancelére
2. hodina: zafizovani kanceldfe, zn&lka, logo, postupné plnéni teoretické &4sti zdchranarského kurzu
3. hodina: vyhleddvén{ informaci o piislusné zemi, ekonomicky kurz, dal¥f skupiny plnily zachranarsky
kurz
4. hodina: praktickd &4st zachranaiského kurzu — v t8locviéné
5. hodina: vyroba katalogu, dokon&eni ekonomického kurzu, pfiprava na privitani hosti
6. hodina: pfichod hostil, prezentace jednotlivych kanceldi4, hodnocenf préace skupin, dklid tfidy

Zkusenosti a postiehy z realizace projektu:

~ Projekt nevyZaduje ndro¢nou materidlovou pifpravu. Pro jeho realizaci potfebujeme bdzné dostupné mate-
ridly.

= I'kdyZ je ivodni motivace uméld, vlastni obsah projektu odpovida realité. Z4ci fe3f situace, které v souvis-
losti s vyb&rem dovolené fe¥f i jejich rodice.

= Utitelka pripravila zdkladni kostru projektu a podrobn&ji rozpracovala nékteré jeho &asti (zdchrandtsky
kurz), ale v jednotlivych fazich je projekt dotvafen Z4ky, déva jim dostateny prostor pro vybér tkold, roz-
voj fantazie, uplatnénf ndpadi.

=~ Projekt m4 materialni vystup — kazd4 skupina vyrobi katalog.

= Projekt klade zna¢né ndroky na samostatnou préci zakid. Aby kazdd skupina zvladla viechny tikoly, bylo
Casto tieba rozdélit si praci (néktefi Z4ci piipravovali katalog, jinf poéiiali dkoly z ekonomického kurzu aj.).
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Déti se samy rozhodly, Ze si vyrobi vizitky s oznacenim funkci, které v cestovni kanceldfi zastavaly. Priro-
— Pri zafizovéni pracovi§té a pii préci na katalogu projevili Zdci velkou fantazii. Naopak se jim prili§ nedafilo
vytvofit origindlni logo, vétSinou jenom kopirovali ndméty ze skutecnych katalogli. V ekonomickém kurzu
vyhleddvali ¢asto pomoc vyucujictho.
— Pokud to organizace prace ve $kole umoziiuje, je v nekterych ¢astech projektu vhodnd pfitomnost dal$tho
ulitele (teoretickd ¢dst zdchranafského kurzu).

6.17 Nemocnice

Viechny piedchozi projekty byly uréené Zékim stejného ro¢niku. Individualizace vyuovdni, kterou projek-
tovd metoda umoZnuje a Casto v pfirozenych situacich nabizi, je dobfe vyuZitelnd i ve tfidach se Zdky rtizného
véku. Priklad takového projektu uvedeme v ndsledujici ukdzce.

Projekt byl uskute¢nén se zdky zdkladni Skoly pfi diagnostickém tstavu. ZiiCastnilo se ho 10 déti z 1.-5. ro¢-
niku. Probéhl v prostordch pedagogické fakulty, ve kterych byla moZnost prace v laboratofi. Autofi projektu
vyuzili blizkosti sidla zdchranné sluzby a predem zajistili na \ivod ukdzku sanitniho vozu.

Cil projektu:
Cilem projektu bylo sezndmit Zdky s poznatky, které se tykajf lidského téla, a zdsadami prvni pomoci. Projekt
mél zdroven piispét ke zmenSeni obav déti z l€karského vySeteni.

Pomiicky:
. ndsténné obrazy k problematice sloZenf krve . mikroskopy — demonstra¢ni preparéty . mapa mésta « pro kaz-
dého Zdka karticka pro zdznam zdravotniho stavu . fonendoskop . vdha . metr « teplomér (rtufovy, digitdlni) «
piistroj na méfeni tlaku . obvazy, dlahy, trojeipé Sétky . literatura o dfivéjsich lé¢ebnych metoddch « pracovni
list — 1é¢ivé rostliny — priloha I. ukdzky susenych bylin . hrnecky . ¢aj . varnd konvice
. podle moznosti zajistit spoluprdci se zdchrannou sluzbou (prohlidka sanitniho vozu, ukdzka odbéru krve)
Pribéh projektu:
a) Motivace — na dvore zdchranné sluZby

Z&ci méli moznost prohlédnout si vnitfek moderné vybaveného sanitntho vozu. Pracovnik zdchranné sluzby

popsal zafizeni a jeho funkce, upozornil na vyznam zéchranné sluzby a na riziko zpisobené zneuzivanim
¢isla 155.

b) Cinnosti

1. Odbér krve
Zdravotni sestra ze zachranné sluzby provedla na uciteli ukdzku odbéru krve. Zdlraznila nutnost ptisného
dodrzovani hygienickych pravidel. Déti se potom premistily do ucebny a hovofily s ucitelem o vyznamu
krve. U¢itel jim s vyuZitim ndsténnych obrazi ukdzal zdkladni slozky krve.

2. Prace s mikroskopem
Ucitel sezndmil déti s pouZzitim mikroskopu. Déti mély moznost pozorovat pomoci mikroskopu pfipravené
preparéty (pozorovéni vzorku krve, tkdn€ srdecniho svalu a mozkové tkdné). Nekter{ Zdci si s mikroskopem
spise hrdli, jini si v§imali rozdil mezi vzorky.

3. Préce s mapou ;
Zci byli podle véku rozdéleni do dvou skupin. Kazd4 skupina dostala mapu mé&sta. Nejprve déti naily na
mapé umisténi nemocnic. Potom ucitel oznamoval, na kterém mist& se stala nehoda nebo nékdo onemocnél.
Zé4ci hledali, kudy by fidi¢i sanitniho vozu jeli na uréené misto a jak by se dostali do nemocnice. Mladsi d&ti
mista a trasu pouze ukazovaly, starsi ji popisovaly slovné.

4. V nemocnici
Ucitel si s détmi povidal o tom, co se dé€je v nemocnici, kdyZ pfijimaji nového pacienta. Potom kazdé dité
dostalo karti¢ku pro zdznam nésledujicich ddaji: hmotnost, vySka, tep, krevni tlak. V uebné byla vytvorena
stanovi§té, na kterych si déti navzdjem méfily tlak a tep digitdlnim pristrojem, nahmatdvaly tep, poslouchaly
fonendoskopem srde¢ni ¢innost v klidu a po 10 dfepech, méfily si teplotu rtufovym i digitdlnim teplomérem
a srovndvaly ob& hodnoty. Déti si navzdjem pomdhaly. Po ukonceni ¢innosti si vSichni porovnali namérené
hodnoty a ucitel vysvétlil, jaké jsou hodnoty u zdravého ¢loveka a pii jakych vysledcich by méla byt vyhle-
déna lékarska péce.

5. OSetrovéni
Zici se sezndmili s nékterymi zdsadami prvni pomoci a vyzkouseli si zdkladni typy obvazii a fixaci konce-
tiny pii zlomening.

6. Ndvrat do historie

v oow

Lepsi Ctendri si samostatné piecetli kratky text o difvéjsich zplisobech 1éCeni a vypravovali ostatnim, jaké
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Cestovni kancelaf PRILOHA I

Text dopisu okopirujeme pro kazdou skupinu. Ukolem Zki je opravit chyby v dopisu. Doporuujeme pfipravit stejny text na
tabuli.

Collands 72. listoppactic

%, T s,

Ceermat a som obianem US A Nyni bidlim v Cilunde: na Foricda.

Cati Rospuublita @ Corcpa viibeo o moc foxhyy a hlwoné tam mate fiory o l
(ai v bedtin,) zawsjlat na v starg Fontinent: Nigfowe chtigi bit choits v
Cacthy @ navitivit Fatia ale protom by vidy jely na hovy toctn 50 zalyzoval
do nijakiy jing stit v Epopia. Sicsim vas lecy, jesth biste my mohle ucdidit
WMWMWMWQWMMMMMWMW

Jein Cermat
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Cestovni kancel4f PRILOHA 111

Priibéh zéchrandiského kurzu upravime podle podminek $koly.

Zachranarsky kurz — prvni ¢ast

4 XA

V teoretické ¢asti ucitel (vedouci zdchranné sluzby) klade skuping otézky, které se tykaji vZdy ur€itého celku.
Pri hledéni sprédvné odpovédi je dilezitd spoluprace ve skuping.

1

. Co udélate, kdyz jste svédky néjaké nehody?

Odpovéd: — nevystavit sebe sama nebezpeti,

— urcit, co oSetiime nejdiive (1. t€Zkd poranéni, 2. lehdi...),
— zajistit bezpe¢nost, protiSokova opatfent,

— zavolat pomoc, telefonni ¢islo 155.

. Stabilizovana poloha

Prakticky predvedeme, jak tato poloha vypada.

Otdzka: Kdy uvddime ¢lovéka do stabilizované polohy a pro¢?

Odpovéd: Do stabilizované polohy ddvdme Elovéka v bezvédomi, ktery dychd a md hmatny tep na kréni
tepné, aby mu nezapadl jazyk.

Zéci zkusi jeden druhého ulozit do stabilizované polohy.

. Prenos ranéného

Ukézky na obrazcich
MozZnosti: nositka, vle¢eni, dvé ty¢e a bundy, stoli¢ka, odneseni na zddech.
Déti si v trojicich zkusi pfenos ranéného stolickou.

. Krvaceni

Druhy krvécenti: tepenné a Zilni

vnitini a vnéjsi

Tepenné: jasné Cervend krev (pfitomnost kysliku), krev je pod velkym tlakem, vystiikuje.

Zilnf: tmava krev, vytékd volné.

Zpiisob oSetfeni: obvdzdni. U tepenného krvaceni stlacit nad rénou, ale tak, abychom nepferusili priitok
krve (zaskrceni — nejdéle 2 hodiny).

. Zaklady obvazové techniky

Déti se nauci obvézat paZi pfi poranénf loktu, ruku pfi poranéni dlan€, z4p&sti a palce, nohu pfi poranéni
kotniku. Obvézéani provedou pomoci obinadla i trojcipého $étku.
OgSetrenf zlomeniny kosti holenni pomoci dlahy — dlaha je upevnéna pres dva klouby (kotnik, koleno).

. Resuscitace

Resuscitace = umelé dychdni + nepfimd masaz srdce. Nesmi se provadet na ¢lovéku, ktery dychd a srdce
mu pracuje! Pokud je to mozné, mohou si déti vyzkouset resuscitaci na tzv. Andule.

Otézka: Jak pozndte, Ze ¢lovék nedychd?

Umélé dychani:

1. odstranit prekdZky z obliceje, uvolnit krk, cesty dychaci,

2. trojity manévr — podepiit hrudnik, uzavfit nos, zaklonit hlavu,

3. dva prvni vdechy co nejdfive (kontrola: pokud se hrudnik zvedd, pronikd vzduch do plic),

4. 12-16 vdechi za minutu, dokud neza¢ne postiZzeny dychat, ¢i nepfijde lékat.
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Cestovni kancelar PRILOHA 111

Otédzka: Kdy provddime nepifmou masaZ srdce? Jak pozndme, Ze srdce nepracuje? Kde nahmatdme tep?
Postup:

1. ulozit na tvrdou podlozku,

2. nahmatat hrot hrudni kosti (déti nahmataji na sobg),

3. hranu dlang polozit 3,5 cm (asi dva prsty) od tohoto hrotu,
4. stlagit kost 4-5 cm hluboko (u déti 2,5-3,5 cm),

5. 15 x stlacit (frekvence 80-100 stlaceni za minutu).
Resuscitace:

Dva vdechy — 15krit stlacit — dva vdechy ...
Jsou-li zdchrandfi dva, je jeden vdech na 5 stlaceni.

Vedouci zdchranné sluzby zhodnot{ zvlddnuti jednoduchych obvazovych technik (napt. klas) a praci
s trojcipym $atkem (z4vés zlomené paze, obvaz omrzlé ruky ...), znalosti, pohotovost a aktivitu déti, jejich
spolupréci a pozornost.

Zachranarsky kurz — druha ¢ast (v télocviéné)

1. Néastup
Utitel: ,,Nyni probéhne druhd cdst zdchrandi'ského kurzu. V ni si ovérite své schopnosti zdsahu v terénu.
Zdchrandrskému kurzu nazdar!

2. Pesun z Cech do zahrani¢{
Utitel: ,, ProtoZe budeme cestovat daleko, je nejlepsi letét letadlem. *
Kazdy 74k si vezme 2 dvojlisty novin, jeden si d4 na levou a druhy na pravou ruku. Zci b&haji po
télocvicneé tak, aby jim noviny nespadly.

Utitel: ,,KdyZ pojedeme do vzddlenéjsi zemé, je tieba, abychom letéli rychlejsim letadlem. Proto nyni
poletime tryskdcem.*

Kazdy zdk si vezme jen jeden list novin. PoloZ{ si ho na hrudnik a b&h4 po té€locviéné. Musi béZet tak
rychle, aby mu noviny nespadly. Je tfeba dédvat pozor, aby si Zdci neddvali noviny za tri¢ko, kalhoty nebo
pod bradu.

3. Rozcvicka
Utitel: ,, ProtoZe jsou na hordch velice tézké podminky, méli bychom se rozevicit. Abychom si nic
neudeélali, protdhneme si svaly.*

4. Zachrana vystroje
Kazd4 cestovni kanceldr si pfipravi pod vedenim ucitele prekdzkovou drdhu.
Ucitel: ,,Na hordch niiZete hledat nejen lyzZare, ale také oblecent, které ztratili. Nyni ovéiime, jak byste si
s tim poradili.*

Nejprve si kazdy prob&hne drahu — presun po novindch (kazda noha na jednom listu novin), pfelezeni
$védské bedny (Svédskd bedna predstavuje jakoukoliv prekdZku na cesté, napt. spadly strom), vylezeni na
Zebfiny, sklouznuti po zavésené lavi¢ce, prelezeni §védské bedny, pfesun po novindch.
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Cestovni kancelaf PRILOHA III

Kdy?z si v8ichni prekdzkovou drdhu prob&hnou, rozvési ucitel na Zebfiny obleceni tak, aby kazdy Zzdk

v kazdé skupiné zachranoval jeden kus obleceni.

Utitel: ,,Nyni si vyzkousime opravdovou zdchranu obleceni. Kazdy prinese vZdy jeden kus, ktery cestou
nesmi upustit, ani ho ztratit.

Cestovni kanceldfe mohou mezi sebou zdvodit, ale neni to nutné, protoze drdha je sama o sob& ndro¢na.
Na povel vybihaji prvni Zdci. Kazdy dalsi vybihd vZdy, kdyZ dob&hne ten pfed nfm. Cely b&h miizeme
opakovat jesté jednou.

Kazda skupina si uklidi svou piekdzkovou drahu.

. Doprava z4chranafii na Spatné dostupnd mista
Utitel: ,,Na hordch se miiZe stdt, Ze néco uvizne pod previsem. Pod previs je treba se néjakym zpiisobem
dostat. To si nyni vyzkousime.“
Vyty¢&i se tizemi, pies které se budou Zéci premistovat (napf. prostor mezi dvéma ¢arami). Kazdé druZstvo
se rozdéli na dvé ¢asti. Polovina stoji za jednou ¢drou, druhd naproti nim za druhou. Na jedné stran€ je
na zemi poloZena deka. Prvni z druZstev si lehnou na biicho na deku a jen pomoci rukou se pfesouvaji
k ¢lentim svého druZstva na druhé strané. Tam vystoupi z deky, nasednou dal3f a pfepravujf se opét na
druhou stranu. Timto zptisobem se vystiidaji vSichni Zaci.

. Pfepravovéni ranénych
Utitel: ,,Nakonec se musime naudit prepravu zranéného. Jeden bude délat zranéného, ostatni ho budou
prepravovat.*
Jeden Zdk si lehne na bficho na deku a chytne se za okraj, ostatni chytnou deku na jedné strané a opatrné
ho tdhnou na druhou stranu t&locviény. Pfi pfepravé zranéného i jako zranéni na dece by se méli vystiidat
vsichni Zaci.

. Néastup
Shrnuti zdchranarskych ¢innosti, které cestovni kanceldfe absolvovaly.
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Cestovni kancel4f PRILOHA IV

Pracovn list okopirujeme pro kaZdou skupinu. Z4ci mohou vyuZivat katalogy a dal3f materidly cestovnich kancel4f. Vypodty
1ze provadét na kalkulacce.

EKONOMICKY KURZ

Pro prédci miZete vyuZit katalogy cestovnich kanceldif, informace o cendch potravin a jednotlivych druht
dopravy, informace o rychlosti riiznych dopravnich prostredk, kurzovni listek. V¥pocty miizete provadét po-
moci kalkulacky. KdyZ si viibec nebudete védét rady, miZete poZddat o pomoc odbornika pro cestovni ruch.

Permanentka

1. Je vyhodné;jsi zakoupit permanentku v CR nebo aZ na misté zdjezdu? Kolik korun miizete ugetiit?

2. Jestlize pojedou na zijezd 4 osoby, kolik celkem zaplati za permanentky zakoupené v CR a kolik
v misté zdjezdu?

3. Kolik uSetri ¢tyrclennd rodina, jestlize zakoupi levnéjsi permanentky?

Stravovani

1. Najdéte v katalogu priklad tydenniho zdjezdu s polopenzi a zdjezdu bez stravovéni. Ceniky téchto
dvou zdjezd vystrihnéte a nalepte do zpravy.

2. Porovnejte, o kolik se lisi ceny téchto dvou zajezdd, jestlize se zajezdu zii¢astni 4 osoby.

3. K zdjezdu bez stravovini sestavte jidelni¢ek na cely tyden (snidané, obéd, vecere). Nezapomeiite na
jidlo typické pro danou zemi.

4. Podle jidelnicku odhadnéte ndklady na stravu pro ¢tyFélennou rodinu za jeden vybrany den.
5. Z nékladii na stravu za jeden den vypocitejte priblizné ndklady na stravu za tyden.

6. Castku, kterou jste vypoditali, prictéte k cené zdjezdu bez stravovani. Znovu porovnejte cenu zdjezdu
s polopenzi a zjezdu bez stravovani véetné ceny za zakoupené jidlo.

7. Kolik rodina uSetit, jestlize si koupi cenové vyhodnéjsi zajezd?

Doprava

1. Zmérte na mapé pribliznou vzdalenost do mista zdjezdu. Vzdalenost na mapé v centimetrech pieved-

te na skute¢nou vzdalenost v kilometrech.
2. Pomoci tidaji v tabulce vypocitejte, kolik bude stat cesta autobusem, autem, letadlem, viakem.

3. Porovnejte ceny jednotlivych druhii dopravy. Co je cenové nejvyhodnéjsi, co je nejdrazsi?

4. Vypocitejte, kolik hodin stravi rodina na cesté, jestlize si vybere zdjezd autobusem, autem, letadlem,
vlakem.

5. Porovnejte dobu prepravy v jednotlivych dopravnich prostredcich.
6. Navrhnéte rodiné nejvyhodnéjsi zptisob dopravy.
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Cestovni kancelar

PRILOHA IV

PERMANENTKA

s Tydenni permanentka Tydenni permanentka

zakoupend v CR zakoupend v misté pobytu
Francie 2 800 K¢ 95 EUR
Rakousko 3000 K¢ 110 EUR
Slovensko 2 000 K¢ 2 500 SKK
Svycarsko 3100 K& 190 CHF

DOPRAVA
Dopravni prostiedek Primérn4 cena za 100 km Kolik km ujede za hodinu
Osobni automobil 176 K¢ 86 km/h
Autobus 58 K¢ 78 km/h
Vlak 62 K¢ 72 km/h
Letadlo 486 K& 760 km/h
KURZOVNI LISTEK

Ména K¢ Zaokrouhleno
1EUR
1 CHF
100 SK
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Obr. 41 Zéci stfihaji papiry na mozaiku 1. Obr. 42 Z&ci stfihaji papiry na mozaiku Il

Obr. 43 Vysledna mozaika Il. 97



Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Co skryvaji katedraly?

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi
vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Naléza vhodné prostiedky pro vizualné
obrazna vyjadreni ve vztahu k celku:

V plo$ném vyjadieni linie a barevné plochy
vznikld na zakladé vztahu zrakového
vnimani k vnimani dal§imi smysly.

Diléi vystup dané aktivity:

Osobitost svého vnimani uplatiiuje

Vv piistupu k realité, k tvorb¢ a interpretaci
vizualn€ obrazného vyjadieni; pro vyjadieni
novych 1 neobvyklych pocitl a prozitki
svobodné voli a kombinuje prostfedky.

Obsahova doména:

Ucivo

Rozvijeni smyslové citlivosti

Konkrétni uéivo:

Prvky vizualn€ obrazného vyjadieni: linie,
svétlostni a barevné kvality, jejich
kombinace a promény v ploSe.

Motivace:

Navstiveni katedraly sv. Vaclava
v Olomouci

Zadani vytvarné

Metodické ¢innosti
poznamky: (véetné Kritérii
hodnoceni):

Zak pochopi techniku malovani na sklo
a dokaze s ni pracovat.

Hodnoceni: Cistota a rychlost prace,
uplatnéni fantazie a tvotivosti.

Vazby Kk vytvarné
kultufe:

Seznameni s obdobim gotiky (kiizova
zebrova klenba, lomeny oblouk a opérny
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systém, sklomalba).
Vyznamné katedraly:

- katedrala sv. Vaclava v Olomouci
- katedrala sv. Vita v Praze

- katedrala v Chartres

- katedrala Notre-Dame v Parizi

- katedrala v Remesi

- katedrala v Amiensu

Pouzita technika:

malovani barvami na sklo

Bodovy scénar
vyucovaci jednotky:

1. Motivace (5 min)

2. Zadani vytvarné ¢innosti (libovolny motiv
podle své fantazie ¢i kest'ansky motiv)
(5 min)

3. Malovani barvami na sklo (30 min)
4. Zhodnoceni vytvort (5 min)

5. Vypaleni barev v domacim prostiedi

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prufezovych
témat:

e Clovék a spole¢nost — vlastivéda

e nabozenstvi

Forma vyuky, vyuc€ovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka
(zadani, popis prace)
e Metoda prakticka (malba na sklo)
Organizacni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyuéovaci hodina - 45 min

Nutné pomiicky a prostiedky:

Barvy na sklo, stétec, sklenicka

PoznamKky: , ..
y kelimku s uréitou barvou.

Je tieba upravit nabytek ve tiidé tak, aby se déti seskupily kolem jednoho

Reflexe:

Rozhovor nad pomalovanymi sklenickami.
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Zajimavosti o jednotlivych barvach
Cervend

Cervena je barva krve, barva Zivota. V nejstar§i symbolice je barvou téla,
zemé a pekla. Cervend je barvou ohné, coZ je Zivel nebezpeény,

ale 1 uziteCny. V Egypté byla Cervena barvou zkdzy, symbolem vseho
ni¢ivého. V Ciné je naopak povaZzovana za barvu piinasejici §tésti. Oblibili
si ji také temperamentni Spanélé. Piiroda s jasné Servenou $etii; vyskytuje
se vzacné na kvétech, ovocich a zelening, riznych bobulich. Na podzim se
¢erven¢ zbarvi listy, pii zapadu slunce vzplane obloha. V nadmérné miie
muze vSak Cervenda vyvolavat agresivitu, migrény, netrpélivost a neklid.

Zlutd

Zluta symbolizuje slunce, podzim, zralost a zlato. Je velmi pozitivni,
veselou a pohodovou barvou. Zluta piisobi jasné a povzbudivé. Navozuje
radost a zbavuje strachu a zabran. Zluta piedstavuje moudrost, inteligenci
a mysleni. Zlep$uje komunikaci. Zluta p¥inasi zménu, uvolnéni

a osvobozeni. Poméha proti nechuti, tnavé a Spatné nalad¢. Navozuje
chut’ do zivota. Stimuluje tvotivost a inspiraci. Napomaha spolecenskému
uplatnéni. Zluta prozrazuje zvidavého ducha a chut’ stale se né¢emu udit.
V Egypté€ tato barva znacila zavist a sttedovek touto barvou oznacoval

hanbu a zatracované.
Zelena

Zelena je vegetace, ktera se na jafe probouzi. Stejn€ zelena probouzi pocit
bezpeci. M4 regeneracni G€inek a uzdravujici moc. Zklidiiuje

a harmonizuje. Zelena vzbuzuje dtvéru, symbolizuje zasady a pevné
zivotni hodnoty. Tmavé az hluboké odstiny znaci integritu, prestiz,
vaznost, diistojnost a uplatnéni. Zelend barva znamena ctizadostivost,
silnou vili a spolehlivost.

Modra

Modré je naSe planeta, obloha a oceany. Znaci stalost, diivéryhodnost

a vérnost. Je to barva symbolizujici inteligenci, moudrost a uvédomeéni.
Jako studend barva ma tlumici efekt a znamena pasivitu. Modra evokuje
disciplinu, ochranu, soustfedéni a odstup. Tmaveé modré barva uniforem se
spojuje s fadem a ptisnosti. Oznacuje barvu nadéje a nesobeckou lasku.
Dokonale uklidiiuje a napomaha koncentraci.

Hra

-V télesné vychové se urci jeden zak, ktery bude honit. Pokud
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nékoho chyti, chyceny se zméni v katedralu (sepne ruce

nad hlavou (udg¢la stisku), coz symbolizuje lomenou klenbu
gotickych katedral, a zGstane stat na misté ve stoji rozkro¢ném.
Chyceného mtize n€kdo zachranit, tak, ze pod nim podleze, potom
muze chyceny opét utikat.
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Obr. 46 Predstavovani skleniCek spoluzakim Obr. 47 Vysledné skleni¢ky
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Jméno vyucujiciho: Veronika Koudelkova

Aurt tours — cestovni kancelat déjinami

Nazev tematického celku: , , .,
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky: Rolédz
Vzdélavaci oblast: Umeni a kultura
Vzdélavaci obor: Vytvarna vychova

Stupeii vzdélavani a obdobi vzdélavani: | 1. stupen, 2. obdobi

Zak uziva a kombinuje prvky vizualng
Ocekavany vystup vzhledem k RVP: obrazného vyjadfeni ve vztahu k celku:
plosné vyjadieni.

Porovnava rizné interpretace vizualné
Dil¢i vystup dané aktivity: obrazného vyjadieni a pfistupuje k nim
jako ke zdroji inspirace.

Obsahova doména: Rozvijeni smyslové citlivosti

Ucivo

Smyslové Uc€inky vizualné obraznych

Konkrétni ucivo: e y . ,
vyjadieni (umélecka vytvarna tvorba).

Seznameni se s nejvyznamnéj$imi dily

Motivace: N .
renesance a jejich pfetvoreni.

Nastiihej reprodukci uméleckého dila
renesance na prouzky. ProloZ je jinym
Zadani vytvarné ¢innosti | obrazkem a pftilep je na tvrdy papir.
Vhodné seskup jednotlivé prouzky
(veetné kritérii rozsttithanych obrazki.
Metodické | hodnoceni):
poznamky: (hodnotim: Cistota provedeni originalita

ztvarnéni)

Seznameni se se slohem renesanci.

Vazby k vytvarné Povidani si o malifi a vynélezci
kultufe: Leonardovi da Vinci a jeho dilu Mona
Lisa.

Leonardo da Vinci se narodil roku 1452.
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Pochézel z méstecka Vinci. Jeho otec byl
notdf. I pfesto, ze byl nemanzelskym
synem, dostalo se mu dobré vychovy.
Od patnacti let se ucil u mistra Verrocchia
a ve dvaceti se stal Clenem bratrstva
sv. LukaSe. V malifstvi pouzival techniku
,»sfumato®, vjeho obrazech pfevlada
jehlancovd kompozice. Leonardo dostal
moznost namalovat andéla a krajinu na
Verrocchiové obraze Kristiv kiest. Horlivé
studoval pfirodu. Zajimal se o malifstvi,
sochafstvi, architekturu 1 uméleckou
vypravu slavnosti; o vojenskou techniku,
mechaniku, kartografii a topografii;
0 matematiku, geometrii i perspektivu
a o anatomii, zoologii a botaniku. Mél
ve zvyku dé¢lat si poznamky do seSitl.
Vytvotil Podobiznu Ginevry Benciové,
Madonu s karafiatem, Madonu ve skalach,
Zvéstovani, Sv. Annu Samotfeti, Monu
Lisu, Posledni veceri, Damu
s hranostajem, Podobiznu Beatrice d’Este,
Podobiznu hudebnika a Sv. Jana Kititele.
Nedokoncené zistaly Madona Benois,
Klanéni tfi kralt a Sv. Jeronym. Leonardo
zemiel v roce 15109.

Leonardo Monu Lisu maloval technikou
sfumata. Jedna se o udajnou podobiznu
manzelky obchodnika Franceska
Bartolomea del Gioccondo.

Pouzita technika:

Stiihani a lepeni.

Bodovy scénar vyucovaci
jednotky:

1. Motivace — ukazani nejvyznamnéjsich
dél renesance (5 min):

e Giotto di Bondone — Trinici

Madona

e Jan van Eyck — Muz v ¢erveném
turbanu

e Brunelleschi — kupole Florentského
dému

e Ghiberti — Rajské dvete baptisteria
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ve Florencii
e Tizian — Toaleta mladé Zeny
e Tizian — Podobizna Filipa Il.
e Luka della Robbia — Madona
s ditétem mezi dvéma and¢ly
e Donatello — Jezdecka socha
kondotiéra Gattamelaty
e Botticelli — Primavera
e Leonardo da Vinci — Mona Lisa
e Leonardo da Vinci — Dama
s hranostajem
e Michelangelo Bounarroti — Pieta
e El Greco — Sv. Ondfiej
a sv. FrantiSek
e Hieronymus Bosch — Zahrada
pozemskych rozkosi
e Albrecht Diirer — Adam a Eva

2. Zadéni vytvarné ¢innosti a kontrola
pomtcek (5 min)

3. Vlastni tvorba (25 min)
4. Zhodnoceni obrazkili (5min)

5. Uklid (5 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prirezovych
témat:

Clovék a spole¢nost - vlastivéda

Forma vyuky, vyucovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda prakticka (prace ve tfid¢)
Organizac¢ni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyuéovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiicky a prostiedky:

ctvrtka A4, lepidlo, nlizky, pravitko, tuzka

P amky:
OZNAMEY: | Gvou raznych obrazki.

Zaci mohou kombinovat bud’ dvé identicka dila nebo prokladat prouzky
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Reflexe:

Zaci si vzajemné predstavi své vytvory, feknou si autory a nazvy
reprodukci, se kterymi pracovali.

Ukol

Zaci ve dvojicich nebo mensich skupinkach vymysli p¥ibéh o Moné Lise.
Popis jejiho Zivota, co méla rada, kolik méla déti, jaka byla, pro€ se
usmiva, ... Poté kratky piibéh prezentuji ostatnim spoluzakim.
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6.11 Na dvore Rudolfa II. — 4. ro¢nik

Projekt byl uskute¢nén v dobg, kdy v Praze probihala vystava o dob& Rudolfa II. a téma bylo Easté ve sdélova-
cich prostiedcich. Jednd se o jednodenni projekt, ktery Ize realizovat ve t¥{dg, ve které jsou Z4ci systematicky
vedeni k samostatné praci ve skupindch.* V tydnu pfed vlastnim projektem uéitelka sezndmila zdky se zdklad-
nimi znaky rudolfinské doby.

Projekt je ndro¢né€jsi na piipravu pomticek. Do piipravy a realizace projektu proto ucitelka zapojila dobro-
volniky z 9. ro¢niku, ktef{ sehréli roli druziny Rudolfa II. a v zdv&ru i samotného vladare. Tito Zdci také po-
mohli zajistit pomiicky a den predem pfipravili tfidu.

Cil projektu:

Hlavnim cflem projektu bylo, aby Zdci poznali nékteré metody védecké prace — sezndmili se s hleddnim shod-
nych a rozdilnych vlastnostf ldtek, samostatnym vyhleddvanim informaci v literatufe, ovéfovanim uvedenych
faktl v dalSich publikacich, fizenim tymové préce. Projekt zdroveii umoZiluje rozvinout fantazii a tvofivost

z4k1 a ziskat nékteré praktické dovednosti (jak zjistit potiebné mnozstvi latky zm&fenim postavy, co je tfeba
pro uvafeni daného pokrmu atd.).

Pomiicky:
. materidl pro vyzdobu tfidy (obraz Rudolfa II. na zed', dobové obrazky) . magnetofon, vhodné hudebni nahrdv-
ky . 4 pytle s materidlem pro jednotlivé skupiny:

alchymisté: o¢islované vzorky hornin a nerostii vyrazné odli$nych vlastnosti (byl pouZit piskovec, vépenec,
¢erné uhli, hnédé uhli, kiemen, Zula, slida, magnetovec, siil kamennd, ametyst), tabulka pro zaznamenavani
vlastnosti (ndzev, hornina nebo nerost, barva, lesk, kde se t&Zi nebo nalézd, k ¢emu se pouZziva)

hvézdari: obrazek znameni zvérokruhu

krej¢i: dstrizky latek, tabulka pro zaznamendvdani vlastnosti (jemnd, hrubd, leskld, prihlednd, pevnd, da se tr-
hat, tfepi se, muchla se)

kuchati: vzorky potravin a pochutin (mouka, cukr, ryZze, kdva, Cocka, ovesné vlocky, strouhanka, sil, nékolik
druhii kofent)

. velké archy papfru . psaci potfeby . potieby na kresleni . na misté ozna¢eném ,knihovna“ riizné encyklope-

die, kli¢ k ur¢ovdni nerosti, publikace o vesmiru a astrologii, kuchai'ské knihy, knihy 0 m6dé v riznych his-

torickych obdobich ap. (volné Zakiim k dispozici) . obledeni pro cisaiské poselstvo a samotného cisafe (dobre

poslouZila pfepasand bild koSile a Zupan) . vyznamendni pro viechny Zdky (spinaci $pendlik, stuzka, ¢okol4-

dovd mince) . listina cisafe Rudolfa II. — priloha I . iikoly pro jednotlivé cechy a tabulky pro zaznamendvén{
vysledkt — priloha II

« zajistit ticast osob, které predstavuji Rudolfa II. a jeho druZinu. DruZinu tvori v idedlnim ptipad& 5 lidi (prvn{
Cte poselstvi, druhy drzi chemické nadobi, tfeti nese varecku a kuchatskou knihu, ¢tvrty dalekohled a hvézdny
atlas, paty ntizky).
Pribéh projektu:
a) Motivace (priblizné 1. vyucovaci hodina):
Lavice byly postavené v prostoru tfidy tak, aby umoziiovaly préci ¢tyf skupin, na sténé visel obraz Rudolfa
II. a po ti{d& byly rozmisténé ilustraéni obrazky. Z4ci si v rozhovoru znovu pfipomnéli, jak lidé v dob& Ru-
dolfa II. Zili a prohlédli si obrdzky. Podle zdjmu se rozdélili do &tyf skupin (hvézdafi, alchymisté, kuchafi,
krejéf). Tiida se rozdélila sama tak, aby skupiny byly pfiblizné stejné pocetné. Kazda skupina si oznacila
pracovisté prisluSnym ndpisem.
Utitelka pustila nahrdvku dobové hudby a do tfidy vstoupilo poselstvo cisafe Rudolfa (mistfi cechu kuchai-
ského, krejcovského, alchymistického a hvézdarského, ceremoniér). Poselstvo tvofené zdky 9. ro¢niku bylo
.[dobové obleceno* (podkasané kalhoty, barety, pfedméty symbolizujici dany cech). Ceremonidf precetl lis-
tinu cisafe Rudolfa II. (pfiloha I) a pfedal jednotlivym cechiim tkoly i pytle s materidlem. Pokud Zdci — to-
varysi tikoly splni, budou povySeni na mistry svého cechu.
b) Cinnosti:
1. Samostatnd préce skupin (pfiblizng 2.-3. vyu¢ovaci hodina)
Tovarysi pracuji samostatné na plnéni tkold. Na poz4dén{ jim poméh4 ugitel — mistr cechu.
Ukoly pro cechy (piiloha IT):
Alchymisté:
» Ur¢it nerosty a horniny pomoci klice
* Popsat a porovnat vlastnosti nerostii a hornin

e i
“ Némgt byl publikovan v: Coufalovd, J.: Na dvofe Rudolfa IL.: jednodenni projekt pro 4. roénik. In. Raabik: niméty pro tvorivé vyucovéni
a 1. stupni ZS. Praha, Raabe 1998.
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o Napsat, z ¢eho a jak lze vyrobit me¢ a svicku pro cisafe

o Nakreslit alchymistickou laboratof s vybavenim podle vlastnich predstav

« Slozit na panovnika oslavnou béseri, kterd bude obsahovat slova: Rudolf, postel, hostina, srnec, slySet,
slavit, plavidlo, povidla, bavit

Hvézdari:

o Doplnit ndzvy znameni zvérokruhu na obrdzcich

o Najit odpovédi na otdzky, které se tykaji vesmiru

« Sestavit pro cisare horoskop na tento den

e Zakreslit znamenf zv&rokruhu tak, jak vypadaji na obloze

o SloZit oslavnou béseii na panovnika

Krejéi:

o Uvést ndzvy riznych tkanin

o Zjistit vlastnosti danych litek

 Navrhnout obleceni pro panovnika — do spole¢nosti, na lov, pro spanek — zvolit vhodny materidl, vypo-
¢itat spotiebu a cenu

o Nakreslit obrdzek typického obleceni z doby Rudolfa II.

o Slozit oslavnou béseri na panovnika

Kuchari:

o Pojmenovat potraviny a pochutiny

o Urfit a srovnat vlastnosti potravin

« Navrhnout slavnostni tabuli se v§emi chody
o Nakreslit obrdzek slavnostni tabule

o Slozit oslavnou béseti na panovnika

2. Zavér (priblizné 4. vyuCovaci hodina)

Kazdd skupina si utfidila splnéné tikoly. Vybrala mluv&iho, ktery prednese zpravu o splnénf tkold, i toho,
kdo prednese oslavnou bésen. Tovarysi usedli podle cechii do piilkruhu a spole¢n& s mistrem &ekali na pii-
chod cisate.

Za zvuki fanfdr a v doprovodu ceremoniate vstoupil cisaf. Postupné pied n&j predstupovali prislusnici jed-
notlivych cechli. Oznamovali splnéni tkolii, ukazovali vysledky své prace a prednesli oslavnou bésefi. Pa-
novnik po porad€ s ceremonidfem povysoval tovary3e na mistry cechu a za splnéni tkold jim udéloval ¥4d
(Cokolddovou minci zavéSenou na stuZce). Za zvuki fanfar a v doprovodu ceremoniére cisar odesel.

Zkusenosti a postirehy z realizace projektu:

— I'kdyz tkoly nevznikly spontdnng, ale byly pfipravené ucitelkou a priib&h projektu byl pftedem dany, mé&li
Z4ci fadu moZnosti projevit svoji aktivitu.

— Utitelce se dobfe podafilo pfipravit tikoly pro kazdou skupinu tak, aby zahrnovaly v atraktivni podobg uci-
vo dané osnovami i oddechové ¢innosti.

— Téméf celé dopoledne se Zdci pohybovali volné po ucebné, piesto panovalo ve t¥{dg stle pracovni ovzdusi
a nikdo nerusil ostatn{ v prdci. Téma a tikoly motivovaly Zéky natolik, Ze dokdzali bez problémi pracovat
samostatn€ déle neZ dvé vyucovaci hodiny. Znovu pfipomefime, Ze projekt byl ovéfovan ve tid&, kde Z4ci
ve skupindch béZné pracovali. Ucitelka v pifpad& potieby fungovala jako poradce a piili§ nezasahovala do
¢innosti skupin.

— Jako nejobtiZn&jsi se ukdzaly ukoly pro alchymisty. V této skuping byla vice potfebna pomoc utitelky.

— Do krejcovského cechu se prihlésili pouze chlapci a kupodivu pracovali s velkou chuti.

— Ani nesourodost slov, kterd méla byt pouZita v basni, détem nevadila. Vysledky pobavily celou t¥du.

— Piichod Rudolfa II. a jmenovani mistry cechi byly pro d&ti evidentn& velkym z4Zitkem.

— Kladné Ize hodnotit zapojeni Zakt vyssich ro¢niki.

— Vedle uvedenych kladi je tfeba si uvédomit i hlavni nedostatek projektu — Zdci prakticky nemohli m&nit
podobu vyucovéni. Ukoly byly zajimavé, ale vie bylo piesné pfedem pfipraveno tak, Ze se Zdk stal vykona-
vatelem ukold (i kdyZ atraktivnich a zajimavych), ne tviircem projektu.

6.12 Meésto snii — 4. ro¢nik

Jednd se o tydenni projekt, ktery probihal kazdy den pfiblizné jednu vyucovaci hodinu. Prib&h projektu je
ukdzkou toho, jak Ize uplatnit metodu i na zdkladé tématu, které neodpovidd realit€. Uvedeny projekt pod-
nécuje fantazii déti a do znaéné miry z ni vychdazi, ale zdroveii je spojen s Zivotni zkuSenosti zdkli a v z4véru
vyustuje do praxe.

Cil projektu:
Cilem projektu bylo ddt Zdkiim prostor pro rozvoj tvofivosti, v pfirozené situaci je sezndmit s orientaci pomoci
soustavy soufadnic a s funkcemi mésta.
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Na dvote Rudolfa IT : PRILOHA I

Text dopisu ¢te osoba piedstavujici ceremonidfe nebo utitel.

Megi vérnd procidiani

%,Wff%w,mm@wm@mw

Jeypind se zucinoiti nevidance. @WWWWW
it ovéicts u cecthus Ruchaishiho @ tgioushio @ w alhymists @ foscdisi.

Vs Fudetf I Habsbarsty, ancivévodio wahousty @ ubiewty, had ceskyy

a,mmmm/%
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Na dvofe Rudolfa II PRILOHA II

Pracovnt list pro samostatnou praci skupin.

Zadani pro alchymisty

1. ikol: Dokazete urcit ocislované horniny a nerosty? Pokud ano, dopiste nazev do pFipravené tabul-
ky.

2. dkol: Do pripravené tabulky dopliite vlastnosti hornin a nerostii. Pokud nevite nézev, pouzijte &islo.

3. dkol: Cisar si preje vyrobit me¢ a svicky. Z ¢eho byste je vyrobili? Zkuste vymyslet jesté dalsi darek
pro cisare.

4.1kol: Nakreslete, jak si piedstavujete alchymistickou laboratot s potiebnym vybavenim.

5. dkol: Slozte na panovnika oslavnou basei, kter4 bude obsahovat mimo jiné i tato slova: Rudolf, po-
stel, hostina, srnec, slyset, slavit, plavidlo, povidla, bavit.

Pfi plnéni vech tkold vdam mohou pomoci moudré knihy.

ndzev barva Lenscl)(—ne kde se naléza i
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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Na dvofe Rudolfa II PRILOHA II

Pracovnf list pro samostatnou praci skupin.

1. ikol:

2. dkol:

3. iikol:

4. ikol:

5. idkol:

Zadani pro hvézdare

Dokazete pojmenovat znameni zvérokruhu?

Odpovézte na tyto otazky:

Kterd télesa obihaji kolem Slunce? Jak se nazyvaji?
Kterd télesa obihaji kolem Zemé&?

Které planety se oznacuji t€mito znackami?

SEE R AT SR

Podle ¢eho jsou planety pojmenovény?
Kterd planeta je nejblize ke Slunci?

Kterd planeta je nejddle od Slunce?

Mezi kterymi planetami se nachdzi Zemé&?
Kterd planeta je nejmensi?

Kterd planeta je nejvetsi?

Kterd planeta md kolem sebe prstenec?
Co je to mlécnd drdha?

Co je to galaxie?

Co je to planetdrium?

Cim miZeme pozorovat noéni oblohu?
Kdyby Zemé byla velkd jako mandarinka, jak asi velké by byly dalsi planety a Slunce? Pro porov-
nénf pouzijte téZ plody.

Cisar si preje sestavit horoskop pro tento den. Chtél by védét, co ho ¢eka v oblasti lasky, pra-
telskych a nepratelskych vztahi, v oblasti zdravi a tispéchu.
K tomu je nutno zjistit, kdy se cisar narodil a v jakém je znameni. MiizZete potom usoudit na
jeho povahové rysy. Ke splnéni iikolu. by vam to mélo stacit.

Nakreslete, jak vypadaji jednotliva znameni zvérokruhu na obloze.

Slozte na panovnika oslavnou basen, ktera bude obsahovat mimo jiné i tato slova: Rudolf, po-
stel, hostina, srnec, slySet, slavit, plavidlo, povidla, bavit.

Pfi plnéni vsech tkolti vdm mohou pomoci moudré knihy.
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Na dvore Rudolfa IT

PRILOHA IT

Pracovni list pro samostatnou préci skupin.

1. dkol:

2. ukol:

3. dkol:

4. tkol:

5. ukol:

1.

5
3.
4.
s.

Zadani pro krejci

7.

8.
9;

10.

Dokézete pojmenovat ocislované tkaniny? Pokud ano, dopiste nazvy k prislu$nym éislim.
6.

Do pripravené tabulky dopliite nazvy litek podle uvedenych vlastnosti (pokud nevite nazev,

doplite ¢islo).

Cisar si preje usit Saty do spolecnosti, oblek na lov a noéni kosili s éepcem. Navrhnéte, z ¢eho

byste dané Saty usili. Urcete spotiebu latky na no¢ni kosili.

Nakreslete typické zenské a muzské oblecenti, které se nosilo v dobé Rudolfa II.

Slozte na panovnika oslavnou baseii, kterd bude obsahovat mimo jiné i tato slova: Rudolf, po-

stel, hostina, srnec, slySet, slavit, plavidlo, povidla, bavit.

Pfi plnéni vSech dkold vam mohou pomoci moudré knihy.

jemné

hrubé

lesklé

pruhledné

pevné

da se ru¢né trhat

tfepi se

muchla se
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Na dvote Rudolfa II PRILOHA II

Pracovni list pro samostatnou praci skupin.

Zadani pro kuchare

1. ikol: Dokéazete pojmenovat ocislované potraviny? Pokud ano, dopiste nazvy k prisluSnym ¢éislim.

b 4
2 8.
3 9.
4. 10.
5; N
6. 12.

2. 1ikol: Do pripravené tabulky dopliite nazvy potravin, které maji dané vlastnosti (pokud nevite nazev,
doplnte ¢islo).

3. ikol: Pripravte svému panovnikovi jidelni listek pro slavnostni tabuli.
4. ikol: Nakreslete, jak bude slavnostni tabule vypadat.

5. 1kol: Slozte na panovnika oslavnou basen, ktera bude obsahovat mimo jiné i tato slova: Rudolf, po-
stel, hostina, srnec, slyset, slavit, plavidlo, povidla, bavit.

Pfi plnéni vSech tikolt vdm mohou pomoci moudré knihy.

voravé bez viné jemné (sypké) hrubé (zrnka)
koteni priloha bilé hnédé
120

(Projekt pievzany zz. COUFALOVA, Jana, Projektové vyucovani pro prvni stuper zdkladni
Skoly: Naméty pro ucitele. Praha: Fortuna, 2006, 136 s., ISBN 80-7168-958-0.)
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Kreslime a malujeme podle skute¢nosti -
portrét

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Pti tvorbé vizudln¢ obraznych vyjadreni se
védome zamétuje na projeveni vlastnich
zivotnich zkuSenosti.

Diléi vystup dané aktivity:

Naléza vhodné prostiedky pro vizualné
obraznd vyjadreni vznikl4 na zékladé
vztahu zrakového vnimani k vnimani
dal$imi smysly; uplatiiuje je v plo§né
tvorbé.

Obsahova doména:

Rozvijeni smyslového citlivosti,

pozorovani.
U¢ivo
Konkrétni ucivo: Prvky vizualng€ obrazného vyjadieni: linie.
Vyhledéni obrazii portrétu z obdobi baroka.
e Gian Lorenzo Bernini — Vlastni
podobizna
e Caravaggio — Sv. Matous s andélem
e Velazquez — Podobizna Dona
Carlose, Filip V., Baltazar Carlos,
Metodické : i i
e 0’ ické Motivace: mfgr_ﬂka Margarlta_ _
poznamky: e Philipp de Champaigne — Podobizna

kardinala Richelieua

e Hyacinth Rigaud — Podobizna
Ludvika XIV.

e Antoon van Dyck — Dvojportrét sir
Endymion Porter a Antoon
van Dyck

e Rubens — Dvojpotrét Rubens
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a Isabella Brantova

Rembrandt — Portrét usmivajici se
Saskie, Vlastni podobizna
Vermeer van Delft — Divka

Vv turbanu

Zadani vytvarné ¢innosti

(vCetné kritérii

Nakresli co nejpresvedCiveji portrét
zvoleného spoluzaka v lavici.
74k by mél byt schopen kresebné ztvarnit

proporce lidského obliceje v souladu se
svou piedstavou. M¢l by se naucit pracovat

hodnoceni): S tuzkou.
(hodnotim: preciznost provedeni, barevnou
a proporcionalni kompozici, stinovani)
Vazby Kk vytvarné Ukézani obrazu realisticky ztvarnénych
kultufe: portrét Z obdobi baroka.

Pouzita technika:

Kresba tuzkou, ptipadné¢ akvarel

Bodovy scénai vyucovaci
jednotky:

1. Ukézky obrazl (5 minut)

2. Vysvétleni techniky a pracovniho
postupu (2 min)

3. Vlastni tvorba (30 minut)

5. Reflexe — déti prezentuji své portréty
spoluzakt (8 minut)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prirezovych
témat:

Cesky jazyk a literatura — mluveny
projev (zavérecné zhodnoceni

obrazk)

Forma vyuky, vyufovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda slovni — monologicka
(zadani vytvarné ¢innosti)
Metody nazorné-demonstracni
(ptedvéadeni obrazii)

Organizacni formy:

e Hromadné vyucovani
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Piedpokladany ¢asovy narok:

1 vyuéovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiucky a prostiredky:

tuzka, pro Sikovnéjsi vodové barvy, Stétec,
kelimek s vodou

Z4ky vedeme ke hledani proporci, obrysu
tvart. Doporucujeme, aby co nejméné

Poznamky: gumovali. Podle mého nazoru je kresba
podle zivého modelu to nejlepsi, co si zaci
mohou vyzkouset
Prohlédnuti a zhodnoceni obrazkd,

Reflexe:

rozlozeni praci pred tabuli.
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Kubismus

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

74k uziva a kombinuje prvky vizualné
obrazného vyjadieni ve vztahu k celku:
v plo$ném vyjadieni

linie a barevné plochy.

Diléi vystup dané aktivity:

74k se vyjadiuje linii ¢ barevnou plochou.

Obsahova doména:

Rozvijeni smyslové citlivosti

Ucivo
Konkrétni utivo: Prka Viz’uélné obr?znéh'o vyjadfeni: linie,
svétlostni a barevné kvality.
Ukazani obrazti z obdobi kubismu.
e Pablo Picasso — Avignonské slecny
e Pablo Picasso — Guernica
_ e (Georges Braque — Pristav
Motivace: v Normandii
e Jean Metzinger — Svacina
e Fernand Léger — Schodisté
Metodické e Juan Gris — Stul
poznamKy: e Robert Delaunay — Martovo pole

Zadani vytvarné ¢innosti

(vCetné kritérii
hodnoceni):

Kresleni podle skute¢né ¢asti obrazu.
Kazdy dostane kousek rozstiihané
reprodukce. Zvétsi ho a potom se cely
obraz slozi dohromady.

74k obkresluje pastelkami, Sikovngjsi
mohou zkusit naucit se pracovat
S temperovymi barvami, michat barvy
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arozvijet svou predstavivost.

(hodnotim: hodnovérnost napodobent)

Vazby k vytvarné
kulture:

Ukazani zakium vybrané reprodukce
Z obdobi kubismu i expresionismu
a fauvismu, které budou zvétSovat.

e Pablo Picasso — Muz s misou ovoce
e Pablo Picasso — Tii hudebnici

e Franz Marc — Modry kun

e Henri Matisse — Pani Matissova

Pouzita technika:

Kresleni pastelkami nebo malovani
temperovymi barvami.

Bodovy scénar vyucovaci
jednotky:

1. Motivace — ukazani zakam celé,
nerozstiihané reprodukce (5 min)

2. Zadéni vytvarné ¢innosti a kontrola
pomiicek (5 min)

3. Vlastni tvorba (25 min)
4. Zhodnoceni obrazki (5min)

5. Uklid (5 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. prufezovych
témat:

Clovek a spole¢nost - vlastivéda

Forma vyuky, vyucovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda prakticka
e Organizacni formy:

e Hromadné vyucovani

Piedpokladany ¢asovy narok:

1 vyucovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiicky a prostiedky:

Ctvrtka, rozstfihané reprodukce, pastelky,
temperové barvy, kelimek s vodou

Hotové nakreslené dilky slozime dohromady a nalepime na velky papir. Je

Poznamky: | mozné pouzit paspartu (nalepit prace na papir vétSiho rozméru odlisné
barvy, ktery vytvoii ramecek), aby prace vypadaly thledné.
Reflexe: Vysledné dilo miizeme pouzit na vystavku.
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Obr. 52 Vysledny obraz |. Obr. 53 Vysledny obraz II. Obr. 54 Vysledny obraz III.

Obr. 55 Vysledny obraz IV. Obr. 56 Vysledny obraz V.
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Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Pointilismus

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

Osobitost svého vnimani uplatiuje

Vv pristupu k realité, k tvorb¢ a interpretaci
vizualné obrazné¢ho

vyjadieni; pro vyjadifeni novych

i neobvyklych pocitt a prozitki svobodné
voli a kombinuje

prostiedky (vcetné prostredkt a postupti

souc¢asného vytvarného umeéni).

Dilci vystup dané aktivity:

Nalézé4 vhodné prostfedky pro vizualné
obrazna vyjadieni vznikla na zakladé vztahu
zrakového

vnimani k vnimani dal§imi smysly; uplatiuje
je v plosné tvorbeg.

Obsahova doména:

Ucivo

Rozvijeni smyslové citlivosti

KonKkrétni uéivo:

Prosttedky pro vyjadieni emoci, pocitt,
nalad, fantazie a predstav.

Motivace:

Metodické
poznamky:

Ukézani praci z d&jin vytvarného uméni,
napft. autor Georges Seurat (Nabiezi

v Honfleuru, Koupani v Asniéres, Port-en-
Bessin, Reklamni vystup pied cirkusem),
Paul Signac (Vjezd do marseillského
ptistavu), Henri Delacroix (Cypfise).

Zadani vytvarné ¢innosti

(v€etné Kkritérii

Jako to dé€lali autofi pointilismu, vytvot sviij
obrazek vatovymi tyCinkami do usi. Miizes
namalovat tieba n&jakou krajinu. Zak by se
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hodnoceni):

m¢él naucit pracovat s temperovymi barvami,
spiSe pracovat s ¢istymi barvami nez barvy
michat

arozvijet svou predstavivost.

(hodnotim: Cistota barev, napaditost motivu)

Vazby K vytvarné kulture:

Ukéazéani zakim dél z obdobi pointilismu.

Pouzita technika:

Malba vatovymi ty¢inkami do usi,
temperovymi barvami.

Bodovy scénai vyucovaci
jednotky:

1. Motivace — seznameni se s obrazy
Z obdobi pointilismu (5 min)

2. Zadéni vytvarné ¢innosti a kontrola
pomiicek (5 min)

3. Vlastni tvorba (25 min)
4. Zhodnoceni obrazki (5min)

5. Uklid (5 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich obori, resp. priufezovych
témat:

Piirodovéda

Forma vyuky, vyucovaci metoda:

Vyucovaci metody:

e Metoda prakticka (prochazka
ptirodou)
Organizacni formy:

e Hromadné vyucovani

Predpokladany ¢asovy narok:

1 vyucovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiicky a prostiedky:

Ctvrtka A5, vatové tyCinky do usi, temperové
barvy, kelimek s vodou

Poznamky

Z4ci pracuji na malém formatu papiru, aby vytvor stihli véas dokonéit.

Reflexe: Ukol

Zact si vzajemné predstavi své obrazky.
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16. Reknéte, kde chybéji uvozovky.
Babicko, pro¢ se fikd vylet? My jsme nejdfiv jeli autem a pak jsme chodili
pésky. Vubec jsme neletéli, povida Alenka.
Babicka fika: Ale vyletéli jsme jako ptaci z hnizda.
Misa mi vykldadal, pokracuje Alenka, jakse tésinasSkolni vylet. To, babicko,
také nepoleti.
I to vi$ Ze ne, jakpak by letél. Pockej, povim ti néco o jednom Skolnim vyleté
pred mnoha lety. (Podle E. Petisky)
a) Vymyslete nadpis textu.
b) Vypravéjte, kde jste byli na Skolnim vyleté a co jste videli.
¢) Napiste krdtkou pohlednici z vyletu i s adresou. PS 4, str. 71-73

PR

SUOUMERNOSI

Prekresli obrazky.

y
Obrazek je soumérny podle osy y.
Soumeérnost Soumeérnost
podie osy y: podle osy x:
7 B~ 4
X
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She 0o VS
Obr. 58 Zaci teckuji vatovymi tyginkami do usi II.

Obr. 59 Zaci teékuji vatovymi tyginkami do usi lll. Obr. 60 Vysledny obrazek |.

L

Obr. 61 Vysledny obrazek II. 1z Obr. 62 Vysledny obrazek Ill.




Jméno vyucujiciho:

Veronika Koudelkova

Nazev tematického celku:

Art tours — cestovni kancelai déjinami
vytvarného umeéni

Namét vyucovaci jednotky:

Abstrakce

Vzdélavaci oblast:

Umeéni a kultura

Vzdélavaci obor:

Vytvarna vychova

Stupen vzdélavani a obdobi vzdélavani:

1. stupen, 2. obdobi

Ocekavany vystup vzhledem k RVP:

74k se pii tvorbé vizualng obraznych
vyjadieni védome zamétuje na projeveni
vlastnich zivotnich zkuSenosti 1 na tvorbu
vyjadfeni, ktera maji komunika¢ni ucinky pro
jeho nejbliZsi socialni vztahy.

Diléi vystup dané aktivity:

Osobitost svého vnimani uplatiuje
Vv piistupu k realité, k tvorb¢ a interpretaci
vizudln€ obrazného vyjadieni.

Obsahova doména:

Ucivo

Rozvijeni smyslové citlivosti

Konkrétni udivo:

Prvky vizualn€ obrazného vyjadieni: barevné
kvality.

Motivace:

Ukézani vytvofenych obrazkl enkaustickou
technikou.

Zadani vytvarné ¢innosti

Metodick
é
poznamky

(v€etné kritérii hodnoceni):

Vyber si tfi barvy voskovek a sestav z nich
kompozici na plose Zehlicky.

74k by se mé&l naudit zvolit si vybér tfi barev
tak, aby se mu k sobé hodily
a rozvijet svou predstavivost.

(hodnotim: vybér barev, kompozice)

Vazby Kk vytvarné kulture:

Ukazani zaktim dila z obdobi abstrakce:

e Piet Mondrian — Kompozice

e FrantiSek Kupka — Filozoficka
architektura

e Robert Delaunay - Slune¢ni kotouce,
Nekonecny rytmus
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e Sonia Delaunayova-Terkova —
Rytmus — barva
e Hans Hartung - Kompozice

Pouzita technika:

Malba enkaustickou zehlic¢kou.

Bodovy scénar vyucovaci
jednotky:

1. Motivace — ukazani jiz hotovych obrazku
(5 min)

2. Zadani vytvarné ¢innosti a kontrola
pomiicek (5 min)

3. Vlastni tvorba (25 min)
4. Zhodnoceni obrazkt (5min)

5. Uklid (5 min)

Integrace vzdélavaciho obsahu z jinych
vzdélavacich oborii, resp. priirezovych
témat:

Cesky jazyk a literatura — mluveny projev
(zavere¢né zhodnoceni obrazki)

Forma vyuky, vyu€ovaci metoda:

Organizac¢ni formy:

e Hromadné vyucovani

Piedpokladany ¢asovy narok:

1 vyuéovaci hodina — 45 minut

Nutné pomiicky a prostiedky:

Karti¢ka z kalendafového papiru, voskovky,
enkausticka zehli¢ka, ubrus

Poznamk

Y.

Détem musime zdlrazinovat, ze enkaustické zehlicka je horka. Je vhodné
détem povolit pouze vybér barev a samotné rozpousténi barev a praci se
zehli¢kou ptfenechat pouze uciteli.

néjakou véc €i zvife.

Aktivita

Zaci si vzajemné predstavi své vytvory, snazi se v abstraktnich tvarech najit

Reflexe: | Dva zaci sedi naproti sob&, maji klapky na ocich. Pfed sebou maji jeden velky

vytvaieji poslepu malbu.

papir. Kazdy si vybere dve¢ barvy a jiny zak jim vytla¢i na prsty zvolené barvy
temper. Dalsi zak jim pokropi ruce vodou, tak aby mohli malovat. Zaci
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1. Déti o prazdnindch navstivily: Slovensko, Polsko, Italii, Madarsko, Srbsko,
Rakousko, Némecko, Francii, Recko, Spanélsko, Velkou Brit4nii.
a) Sefadte ndzvy zemi podle abecedy.

4. Reknéte, jaké pismeno napisete v netiplnych slovech. Slova napiste.
Prvn_ dn_ pla_by se zdaly potvrzovat nasi pfiznivou pfedpové_. Jednou
vecer jsme spatfili na obzoru velkou lo_. Jela opa¢nym sm_rem nez m_.
Proz_li jsme kratkou chv_lku velké radost_, ale o to v_tsi b_lo pozdéj_ nase
zklamani. Colin v_stfeloval ze signdlni pistole cervené raket_, které znamenaj_
zadost' 0 pomoc. Ale nedostali jsme odpové_. Lo_ pomalu zm_zela za
obzorem. Otec m_ v_svétlil, Ze jsme proj_zdéli mezi lodi a sluncem, takze
posa_ka b_la oslnéna slune¢nim sv_tlem a nemohla nds vidét.

a) Uvedend ukdzka je z romdnu Julese Verna [Zila verna] Balonem pres ocedn.
Na zakladé ndazvu knihy zkuste vysvétlit, jak se hrdinové ocitli na Sirém mori.

b) Prevypravéjte uiryvek vlastnimi slovy.

¢) Vyhledejte podstatnd jména a slovesa. PS 4, str. 2-8

11. Pocitej a provadéj zkousku spravnosti:

3744 : 4 25208 4062:7 ¥ 989 .9 -
1475:3 93005 8549 : 2 4306:4 6

12. Odecti pisemné. Spravnost vysledku si ovér zkouskou.

693 130 153 716 111 639 484 470 52519
— 369 684} S 37 082 = 2869 — 472 783 =8 993

+ ZK.

13. Letenka pro jednu cestu Praha — Londyn stoji 16 101 K¢. Jestlize koupim
letenku (plati pro cestu tam i zpét), zaplatime 24 719 K¢. O kolik korun zap
jestlize letime do Londyna a zpét a nevyuzijeme vyhody zpatecni letenky
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Obr. 63 Vysledny obrazek . Obr. 64 Vysledny obrazek .

Obr. 64 Vysledny obrazek Ill.
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7. Evaluace

Prace na diplomové praci s nazvem Zprostredkovani déjin vytvarného uméni zakiim
na 1. stupni zakladnich Skol mé obohatila o rozli¢né poznatky z déjin vytvarného uméni a
byla pro mne ptfinosem. Nabyté poznatky a pedagogické zkuSenosti mohu dale uplatnit
v dalsim odborném studiu i v budouci praxi s détmi. Hlavni odbornou oporou v historii
vytvarného uméni mi byl soubor svazkl autora Josého Pijoana, ze kterého jsem nejen Cerpala,
ale vytvofila si i uceleny pfehled vybranych uméleckych sméri. Tyto podklady mi byly

pomiuckou pfi tvorbé jednotlivych hodin projektu.

V souladu s myslenkou velkého uéitele narodd Jana Amose Komenského: ,,Skola
hrou®, jsem pro zdbavnou vyuku déti zpracovala podle Pijoana ,,dobble dé&jin uméni®,
»vytvarné pexetrio a ,,vytvarné maxi puzzle“. VSechny uvedené pomicky jsou dobrym
pomocnikem pro motivaci zaka. Na zacatku projektu poskytnou détem vSeobecny nahled na
o¢ekavanou tematiku. V pribéhu projektu slouzi k prohloubeni a snadné&jsimu
zapamatovani informaci o jednotlivych obdobich, autorech a dilech. Na zavér projektu je
vybornym pomocnikem pro celkové shrnuti a pfipomenuti jiz ziskanych védomosti. jako
velkou odménou, Ze déti pracovaly na projektu spontanné a s chuti. Z vytvorenych d¢€l 1 ze

sdilenych spole¢nych zazitkl jsme méli velkou radost.
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Zavér

Diky kultute, procesu a vysledku duchovni ¢innosti, rozumime vyvoji a historii lidské
spolec¢nosti. Uméni napomaha socializaci jedince a je soucasti jeho kazdodenniho zivota
(kultura chovani, oblékani, cestovani, prace). Poskytuje informace o vnéj$im a vnitinim svété
a jeho slozité provazanosti. Tyto informace lze sdélovat pouze uméleckymi prostiedky.

Zprostfedkovat uvedena provazani bylo cilem této diplomové prace.

V piedlozené praci Zprostiedkovani déjin vytvarného uméni zakim na 1. stupni
zakladnich skol jsem se vénovala navrhu projektu snédzvem Cestovni kancelat Art tours
do d¢jin vytvarného uméni. Tento projekt byl realizovan na Redlném gymndaziu a zdkladni

Skole mésta Prostéjova ve tiid€ 4. B. Dohromady projekt ¢ital deset hodin.

V ramci prvniho fiktivniho vyletu do pravéku zaci vytvaieli keramickou misku, aby ji
nasledné¢ mohli nabizet na pravékém vyménném trhu. Potom je cestovni kancelat piepravila
do starovékého Egypta na vystavu v Muzeu a galerii v Prostéjové, kde se zhcastnili poucné
galerijni animace. Tfeti putovani sméfovalo do Ciny, kde se seznamili s vyrobou ruéniho
papiru. Jako &tvrté Zaci poznali starovéké Recko, kde si namalovali vlastni amforu
s Cernofigurovou kresbou. Cilem paté vypravy bylo rané kiestanské obdobi, mozaiky
z Ravenny a jejich volna reprodukce. V obdobi gotiky poznali krasu katedral a malovali na
sklo. S vyjimeénym piedstavitelem renesance Leonardem da Vinci se snazili veitit do jeho
slavného obrazu a vytvofili roldz z portrétu Mona Lisy. Osmé zastavka na cesté d¢jinami
uméni byla v obdobi baroka, ke kterému jsem ptifadila kresleni portrétt kamaradi spoluzaki,
které dobie znaji. Na dalsi cesté se Zaci stali maliti z obdobi pointilismu a ztvarnovali své
mySslenky pomoci vatovych ty€inek. V obdobi kubismu se nechali inspirovat pfedevSim
obrazy Pabla Picassa a vytvorili velké spole¢né reprodukce vhodné k vyzdobé Skolnich
chodeb. Posledni vyprava cestovni kancelare zprostiedkovala zakiim abstraktni uméni tim, ze

si sami méli moznost zhotovit abstraktni obrazek technikou enkaustiky.

Bé&hem préce s détmi mé piekvapilo, s jakym zapalem se vSichni poustéli do realizace
jednotlivych projekti. Ned¢lalo jim problémy splnit zadny z predkladanych ukold. Mohla

jsem jen v duchu litovat, Ze jsem v hodinach neméla vice ¢asu nékteré tlohy jesté prohloubit.
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7 qe W do u/ ’ ze C‘: v
8.1 Pracovni list o pravéku pra'/éku_ koy, 2 pre arogy;
4
Pravéek

1. Jak se nazyval kamen, ktery se pouzival v pravéku?

2.V jakém poradi (ocisluj: 1 - nejstarsi, 3 - nejmladsi)
zacali pravéci lidé pouzivat tyto materialy?
Zelezo - méd’' - bronz

3. Nakresli dolmen.

4. Ktera zvirata zobrazovali pravéci lidé v jeskynich?

5. Kde se zachovaly jeskynni malby?

6. Jak se nazyvaji soSky Zzen — matek?

7. Jakaaﬁ:( obrézku?

8. Vymodeluj si pravékou misku.




8.2 Pracovni list 0 Egyptu

Eg9ypt




Najdi v expozici tyto detaily:

Pod kazdy obrazek napiS nazev dila.
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