Pedagogicka Jihoceska univerzita
fakulta v Ceskych Budé&jovicich

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budéjovicich

Pedagogicka fakulta

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Bakalarska prace

Alternativni pedagogické sméry

v predskolnim vzdélavani v Jihoceském kraji

Vypracovala: Bc. Petra KabeSova
Vedouci prace: Mgr. Margareta Garabikova Partlova, Ph.D.

Ceské Bud&jovice 2023



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem autorem této kvalifikacni prace a Ze jsem ji vypracovala pouze

s pouzitim pramend a literatury uvedenych v seznamu pouzitych zdroj(.

V Ceskych Budéjovicich dne 5.4.2024 Bc. Petra KabesSova



Podékovani

Dékuji vedouci bakalarské prace pani Mgr. Margareté Garabikové Partlové, Ph.D.
za odborné vedeni, ochotu a vstficnost pfi zpracovani této bakalarské prace. Velké
podékovani nalezi také pedagoglim z materské Skoly, se kterymi jsem realizovala

praktickou ¢ast.



Abstrakt

Tématem bakaladrské prace jsou alternativni pedagogické sméry v predskolnim
vzdélavani v JihoCeském kraji. Cilem bakalarské prace je predstavit alternativni
materské Skoly jako formy predskolni vychovy a vzdélavani. Teoreticka cast
se zaméfuje na specifika téchto alternativnich materskych Skol a vyzkumna ¢&ast
zjistuje, jaky maji vybrani pedagogové pohled na tyto instituce, jaka je jejich motivace
k zaméstnaniv téchto alternativnich materskych skolach pred ostatnimi institucemi.
V praktické ¢asti jsou dale prezentovany vysledky dotazniku pedagogt z vybranych
instituci v Jihoceském kraji, ktefi odpovidali na oteviené otdzky na alternativni
pedagogiku v predskolnim véku. Jaka je jejich motivace a jaky je prinos vyuzitych

alternativnich smér( v materskych skolach.

Klicova slova: alternativni sméry, bézné vzdélavani, predskolni vzdélavani, osobnost

pedagoga



Abstract

The topic of the bachelor's thesis is alternative pedagogical trends in preschool education
in the South Bohemian Region. The aim of the bachelor thesis is to present alternative
kindergartens as a form of preschool education and education. The theoretical part
focuses on the specifics of these alternative kindergartens, and the research part finds out
what pedagogues' view of these institutions is, what is their motivation for employment
in these alternative kindergartens over other institutions. In the practical part, the results
of a questionnaire of pedagogues from selected institutions in the South Bohemian Region
who answered open questions on alternative pedagogy in preschool age are presented.
What is their motivation and what is the benefit of the used alternative directions in

kindergartens.

Keywords: alternative directions, regular education, preschool education, teacher's

personality
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uvob

Od pocatku mé pedagogické kariéry se muj zajem upiral predevSim o oblast
alternativniho preprimarniho vzdélavani. Moje prvni pracovni pfilezitost v odvétvi
Skolstvi bylo plsobeni v montessori materské skole v Tabore. Tato zkuSenost mé ovlivnila
velmi pozitivné a ¢erpdm z ni i v dosavadnim zaméstnani, a to v béZzné materské Skole.
Absolvovala jsem kurz ,Montessori pedagogika pro MS“ akreditovany Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Diky studiu pedagogické fakulty jsem ziskala dalsi
poznatky nejen o jinych alternativnich smérech, ale i o dalSich pedagogickych metodach
a soucasnych trendech. Obzvlast mé zaujala pedagogika Franze Ketta, jehoZ kurz
»Zakladni kurz pedagogiky Franze Ketta” jsem absolvovala na jare roku 2023. Vlivem
ziskanych poznatk( a taktéz prozitk(, které jsem nacerpala v ramci kurzd, se maj pohled
na praci pedagoga a jeho plisobeni v materské Skole pozménil. Proto zarazuji do své ttidy
v ,béiné” materské Skole prvky, pomucky a principy aplikované v alternativni

pedagogice. Mym cilem je obohatit bézni model vzdélavani.

PFi vybéru tématu bakalarské prace jsem chtéla zjistit vice o alternativnim vzdélavani
materskych Skol v Jihoceském kraji. Zajimal mé pohled samotnych pedagogli na toto
vzdélavani a jejich motivace k zaméstnani v alternativnich matefskych Skolach pred
béZinymi institucemi. Predskolni vék je plny objevovani, zkoumani, radosti z poznavani
okolniho svéta, ale i sebe samého. V tomto véku se pokladaji zaklady gramotnosti,
kritického mysleni a hodnotového systému déti. Pfedskolni vzdélavani je nedilnou
soucasti Ceského sSkolského systému. Nebylo tomu tak, ale vzdycky. Jak dochazi
ke spolecenskym zméndam, zakonité to vede ke zménam ve vzdélavani a oblasti Skolstvi.
Vzhledem k inovaci Skolstvi, vznikaji nové pedagogické sméry, které se liSi od béiné
pedagogiky. Alternativni pedagogické sméry jsou samoziejmé dostupné i v Ceské
republice v relativné velkém mnoZstvi. Tato prace se zabyva alternativnim predskolnim
vzdélavanim v Jihoceském kraji a zaméfuje se na montessori pedagogiku, waldorfskou

pedagogikou a vzdélavaci program Zacit spolu.

Cilem teoretické Casti je predstavit alternativni materské Skoly jako formy predskolni
vychovy a vzdéldvani. Jsou zde popsdna specifika, hlavni zdméry jednotlivych
alternativnich materskych skol a pohled na osobnost pedagoga, ktery pracuje v téchto
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zafizenich. V rdmci tématu bakalarské prace byly navrhnuty vyzkumné otdzky spolecné
se specifickymi otazky, aby byly zjistény odpovédi od respondentd, ktefi pracuji

v institucich zamérujicich se na alternativni pedagogiku.



1 PREDSKOLNI VZDELAVANI V CR
V této kapitole se dozvime o predskolnim vzdélavani, jaka je role pedagoga v predskolnim

vzdélavani a jak mlze osobnost pedagoga ovlivnit vzdélavaci proces.

V predskolni vzdélavani vnima dité jako osobnost vzdélavaciho procesu, nikoliv jako
objekt vychovy. Dllezity je predevSim rozvoj celé osobnosti ditéte, rozvoj jeho

samostatnosti a odpovédnosti (Syslova, 2012).

1.1 Pojem predskolni vzdélavani

Zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani
(8kolskym zédkonem), ve znéni pozdéjSich predpisli, se predskolni vzdélavani stava legitimni soucasti
systému vzdéldvani. Predstavuje pocatecni stupen verejného vzdéldvani organizovaného a tizeného
pozadavky a pokyny MSMT. Koncepce predikolniho vzdélavani je zaloZena na tych? zasadach jako ostatni
obory a Urovné vzdélavani a fidi se s nimi spole¢nymi cili: orientuje se k tomu, aby si dité od utlého véku
osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak predpoklady pro své celozZivotni vzdélavani,

umoznujici mu se snaze a spolehlivéji uplatnit ve spole¢nosti znalosti (RVP PV, 2021,s. 6).

Jak zminuje Smolikova (2004), pro rozvoj ditéte je dulezité podnétné prostredi
s dostate¢nou motivaci. Pfedskolni vzdélavani je proces, kde je cilem rozvijet individualni
moznosti déti. Dle Opravilové (2016) maji na dité v materské Skole vliv vychovné
a vzdélavaci podnéty, tim Ize tedy oznacit predskolni vzdélavani jako proces cileného
a organizovaného plsobeni na dité, které napomaha k rozvoji, podpore a motivaci ditéte.
1.2 B&iné vzdélavani v CR

Materské Skoly vzdélavaji déti dle Ramcového vzdéldvaciho programu pro predskolni
vzdélavani, na jehoZ zakladé tvofi jednotlivé materské Skoly vlastni Skolni vzdélavaci
program (dale jen SVP), dokument zpracovavaji Feditelé instituci ve spolupraci
s pedagogy (Becvarova, 2003). Kotatkova (2008) zminuje, Ze si materska skola za pomoci
rdmcovych vzdélavacich cill stanovuje své konkrétni dil¢i vzdélavaci cile, které

se promitaji do vSech péti stanovenych oblasti vzdélavani:

e Dité a jeho télo

Biologicka oblast, ktera se zaméruje na podporu rlstu a vyvoj ditéte, cilem

je zlepSovat jeho télesnou zdatnost a udit je sebeobsluznym dovednostem.
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e Dité a jeho psychika

Psychologicka oblast, ktera se zaméruje na podporu dusevni pohody,
psychické zdatnosti, rozvoj feci a jazyka, rozvoj mysli, pozndvacich

procesU a citl i vlle.
e Dité atendruhy

Interpersondlni oblast, ta podporuje utvareni vztahu ditéte k jinému ditéti

¢i dospélému, posiluje a obohacuje jejich vzajemnou komunikaci.
e Dité a spolecnost

Tato oblast se zaméruje na socidlné — kulturni aspekty Zivota. Ma pfipravit

dité do spolecenstvi ostatnich lidi, do svéta kultury a uméni.
e Dité asvét

V environmentalni oblasti dostavaji déti povédomi o okolnim svété a jeho
déni, o vlivu ¢lovéka na zZivotni prostiedi. V predskolnim véku
je neopomenutelnou soucdsti détské aktivity hra. V soucasnosti
uz je odpovidajici dllezitost hry, a to jak volné Ci fizené, uvadéna i RVP PV

(Kotatkova, 2008).
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1.3 Pedagog v bézné materské skole

Helus (2009) uvadi, ze pokud ma pedagog rozvijet osobnost déti, mél by on sdm pracovat
na té své a zdokonalovat ji. Pedagog by mél byt vybaven kompetencemi, které se tykaji

jeho zaméstndani s ohledem na naplfiovani potfeb déti v pfedskolnim véku.

Mél by respektovat vyvoj ditéte a dat mu moznost se rozvijet, aby ziskalo divéru samo v
sebe a bylo odpovédné za své chovani. Pedagog materské Skoly by mél disponovat
predmétovou kompetenci, kam patii osvojeni teoretickych i odbornych znalosti oboru.
Pedagog by mél ve svych Cinnostech vyuzivat pohyb, prvky hudby, vytvarné cinnosti,
dramatické cinnosti a taktéZz by mél mit znalosti i z pfirodnich véd, matematiky
a materského jazyka. VSechny tyto oblasti by pedagog mél béhem dne détem nabizet
a zahrnout je do vyuky (Helus, 2009).

Cinnosti by mély byt détem podany kreativné, originalné&, tvofivé, aby je motivovaly
a ony se tak sndze zapojily do aktivit. DalSi kompetence jsou didaktické a psycho
— didaktické, to znamena, Ze pedagog umi zaradit vyukové metody a podle zvolenych
vzdélavacich cild je pouZivat. Pedagog pripravuje vhodné prostredi, pomucky pro déti
a také mda podporovat individualni rozvoj ditéte. Jeho zplsob prace poskytuje
promyslené a usporddané ¢innosti a pti vyskytu néjakych potizi dokaze zaimprovizovat.
Jeho vyuka by méla obsahovat hlavné kooperativni a proZitkové uceni, protoze
prostrednictvim nich déti ziskavaji nejvice zkusenosti a dovednosti (Helus, 2009).

Do pedagogickych kompetenci jsou zahrnuty diagnostické a intervencni kompetence,
jez napomahaji pedagogovi pfi rozpoznani, diagnostice a utvareni hodnoceni jedince
s jeho individudinimi vyvojovymi zvldstnostmi. Pedagog, ktery ma vSechny tyto
kompetence,

je schopen rozeznat déti se specifickymi vzdélavacimi poruchami a déti nadané. Pedagog
by mél respektovat potreby ditéte a respektovat vyvoj kaidého ditéte. Socidlni,
psychosocialni a komunikativni kompetence umoznuji pedagogovi vytvaret mezi détmi
emocné priznivé klima, vést k podpore socializace a efektivné komunikovat jak s détmi,
kolegy, tak i s rodici. Pedagog by mél zvladat takové dovednosti, které vedou k vytvareni

pfiznivé atmosféry ve skupiné déti (Helus, 2009).
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Pedagog by mél ovladat i manaZerské a normativni kompetence, do kterych se radi
organizace prace pro skupinu i pro jednotlivce. Mél by mit zakladni znalosti
managementu, legislativy a znalosti ve smysluplném planovani, které by zvysSovalo
kvalitu vzdélavani. Mél by mit zajem o inovaci ve vzdélavani a je ochotny vénovat svij
volny ¢as (Vasutova, 2007).

Predskolni vzdélavani je specifické uz jenom samotnym vékem déti, déti této vékové
skupiny oplyvaji zvlastnim typem mysleni a uvaZzovani. V predskolnim véku prochazi
détské mysleni mnoha zménami, ze symbolického a pfedpojmového se stavd nazorné
mysleni. Déti v predskolnim véku maji velkou predstavivost a Zivou fantazii, u déti
se nachdzi takzvand magicnost, kdy maji sklony redlnému svétu pfirazovat fantazijni
predstavy, popf. antropomorfismus, tedy pfifazovani vlastnosti Zivych bytosti neZivym
objektim. PredSkolni vzdélavani ma tvaréi charakter, jenz je pfirozenym vyusténim
a syntézou respektu k ditéti jako individudlni, jedine¢né a neopakovatelné osobnosti.
Pedagog materské Skoly stimuluje a aktivizuje déti tak, aby je rozvijel dle stanovenych
vzdélavacich cil(i. Komplexnost a naro¢nost profesnich ¢innosti pedagoga matefské Skoly

znazornuje profesiogram, ktery vytvoftila Burkovicova (2012 In Syslova, 2017).

13



Obrazek ¢. 1: Profesiogram pedagoga MS

Profesiogram ugitele

i

CINNOSTI PRIPRAVNE

N

Sebevzdélavaci

H

Administrativni

j

Planovaci a projektovaci

N

Evaluaéni
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Participace
na spravé Skoly

CINNOSTI REALIZACNI
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Pfima pedagogicka
ginnost podle pfedem
pfipraveného planu

R —

Profesionalni pé&e o dité

N

Dohlizeni

R E—

Zajistovani bezpeénosti
a ochrany zdravi

N B

Poradenska, metodicka,
konzultagni a organiza&ni

e

Zdroj: Syslovd, Z. (2017). Ucitel v predskolnim vzdéldavani a jeho priprava na profesi.

Charakteristika pedagoga matefské skoly dle Prichy a Kotatkové (2013):
Pedagog by mél:
e byt orientovan na individualni potfeby ditéte,
e  pocitovat zakladni davéru ve schopnosti jinych lidi (déti, spolupracovnika, rodica),
e byt schopen pfirozené navazovat vztahy v pracovni skupiné i v bézném chovani,
e Dbyt ditéti, rodiné i spolupracovnikiim pfirozenou oporou,
e umeét objevovat predpoklady kazdého ditéte a posilovat je prostrednictvim aktivit
a podminek, které k tomu vytvafi,
e respektovat dité jako rozvijejici se osobnost s jeho tvofivosti i moznostmi
se uz v tomto véku rozhodovat a nést odpovédnost za své nasledné jednani,
e pUsobit jako pozitivni vzor a umét pfirozené kultivovat vztahy mezi détmi

(Priicha & Kotatkova, 2013, s. 62).
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1.3.1 Osobnost pedagoga

To, co do zna¢né miry ovliviiuje pedagogovu praci s détmi je bezesporu osobnost
pedagoga. Na pozici pedagoga MS je kladeno mnoho narokl spojenych s osobnosti
pedagoga, dovednostmi a védomostmi pedagoga.

Pedagogicka odbornost je vnimana jako propojeni akademickych znalosti a pedagogicka
praxe. Kladny vztah k détem je vyhodou pro pedagoga — obzvlast tehdy, pokud
je spojeny s pedagogickym optimismem, socidlni toleranci, demokratickym vedenim
a pedagogickou predstavivosti (predvidani nasledkl vedeni a plsobeni pedagoga). Dalsi
vlastnost, ktera by neméla chybét pedagogovi je empatie, Ize ji vnimat jako schopnost
socialni percepce a dovednosti vnimat osobnost ditéte, rozumét této osobnosti, vcitit
se do vnitifniho svéta ditéte a ochotné mu pomoci a poradit. U pedagoga by neméla
chybét pfirozend autorita, kterou lze ziskat, a predevsim udrzet na zakladé odborného
a emocionalné volného puasobeni na déti. Podle Dytrtové a Krhutové (2009):
Pfedchdzejici charakteristiky pfirozenou autoritu pedagoga podminuji. Zaroven
je soucasti vnimané pedagoga autority détmi jeho smysl pro spravedinost, smysl
pro humor, tolerance, dislednost, trpélivost a spolecenské vystupovani.

Dalsi schopnost pedagoga, ktera je dulezitd je dobra komunikativnost, dovednost
vyjadfovat se a zpfistupnovat obsah vzdélavani adekvatnim zplsobem dle zdsad
pedagogické komunikace. Dale organizacni schopnosti pedagoga vnimdme jako
schopnosti organizovani a fizeni vychovné-vzdélavaciho procesu, vedeni prace déti,

usporadani dne apod. (Dytrtova & Krhutova, 2009).

1.4 Motivace k profesi pedagoga
Svobodova zminuje, aby si pedagog uvédomoval, jakd je jeho motivace, jaké cile si voli

a kolik usili jim vénuje. ,,Ucitel by se mél vyznat sdm v sobé, ve svém vztahu ke svétu,
lidem a predevsim détem, uvédomovat si motivacni faktory, které jej vedly k volbé

tohoto povolani“ (Svobodova, 2017).
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1.4.1 Vymezeni pojmu motivace

Pojem motivace, z latinského slova movere, v prekladu znamena pohyb. MizZeme
konstatovat, Zze motivace je urcité smérovani k nééemu (Plhdkova, 2007). Motivaci
délime na vnitfni motivaci, kterd ovliviiuje nasi ¢innost na zakladé vlastniho vnitfniho
impulsu a vnéjsi motivaci, jez ovliviiuje nasi ¢innost na zakladé cizi pohnutky. Motivaci
Ize vnimat jako celek, ktery je slozen z motiv(i a mezi nejzakladnéjsi patti lidské potreby.
Motivace v sobé zahrnuje stimulaci, jez obsahuje podnéty, které maji ovlivnit pracovni
jednani. Motivator vede k rozhodnuti ucinit néjaky krok neboli rozhodnuti
(PIhdkova, 2007). Motivace ma obrovsky a zdsadni vliv na produktivitu prace pedagoga.
Spokojeny a spravné a dostateéné namotivovany pedagog, odvadi kvalitnéjsi praci

a dosahuje svych cil efektivnéji (Prukner, 2014).

1.4.2 Motivace k profesi pedagoga

Dle Kohoutka (2003), prvotni motivy pro volbu zvolené profese nejsou neménné. Béhem
ziskavani zkusenosti vtomto oboru pusobi nékolik vlivi, které mohou motivaci pozménit,
upevnit, dokonce uplné znicit. Mezi faktory by mohli zapUsobit v tom negativnim smyslu
jini pedagogové, jejich zplsob vyuky, vlastni praxe (Hanusovd, 2005). Pedagog casto
premysli o smysluplnosti své pedagogické prace. Holecek (2014) na zakladé poznatkd
z psychologie uvadi, Ze nejsilnéjSim motivacnim cCinitelem je pravé odména. Pokud
je ¢lovék ocenén, nalezne smysl své prace, vede to ke zlepSeni pocitu spokojenosti
se sebou samym, a tim i naplnéni potreby sebelcty. Pedagog se ve své profesi setkava
s mnoha tzv. pozorovateli (Zaci, rodice, kolegové, vedeni skoly, inspektofi, zfizovatelé),
pficemz nejduleZitéjsi jsou pracovnici vedeni Skoly. Be¢varovd (2003) pojednavd o vedeni
a motivovani lidi, pfedevsim tedy pracovnikl materské Skoly. Vzor feditelky a kolegyné,
které se dale osobné/odborné rozviji, vice motivuje pedagogické pracovniky k jejich
dalsimu odbornému rozvoji, k odbornému ristu. Vhodnou stimulaci je také hmotné,
slovni nebo jiné ocenéni. Pedagogové motivuji a stimuluji k dalSimu zkvalitnéni prace
razné formy hodnoceni jak od vedoucich pracovnikd, tak od rodic nebo prarodic
ve formé podékovani ¢i od déti, vyjadrené rlznym dojemnym zpUsobem. Pfipadné
neodménovani midZe znamenat nezdjem organizace o pracovnika. Kvalitni vzajemné

vztahy materské Skoly a rodici déti, aktivni zapojovani rodi¢li do rlznych cinnosti
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materské Skoly a jejich Ucast pfindsi pozitiva. Slouzi jako vhodna motivace, ovliviiuje
chovéani i vychovné postoje a postupy a vede k naslednému uzndni a respektu
odbornikiim. Dle potfeb podle Maslowa (viz obrazek ¢. 2), ¢lovék potiebuje pocit
bezpedi, jistoty a celkové pohody. V podminkdch skoly to ovliviiuje pravé klima matefské
Skoly. Klima spadd pod zakladni podminky uUspésného napliovani pedagogickych
zamér(, ovliviiuje také pocit jistoty a bezpeli a ma za nasledek prosocidlni chovani
a ditéti se tak dostava spravny priklad. Klima skoly ovliviiuje spousta faktor(, jeZ je mozné

rozdélit na vnitini a vnéjsi (Becvarova, 2003).

Obrazek ¢. 2 Maslowova pyramida lidskych potreb

7

/

/
/' Potieby
/seberealizace:
/ nalézt sebenapinéni
/ a realizovat
viastni potencial

/ Estetické potieby:

/ potreby symetrie. fadu a krasy

/ Kognitivni potfeby: \
/ potfeby védét, rozumét a zkoumat \

PotFeby uznani:

\
potfeby dosahnout uspéchu, byt kompetentni,
ziskat souhlas a uznani

/ PotFeby sounalezitosti a lasky: \
/ potfeby druzit se s ostatnimi, byt pfijiman a nékam patfit
o Potreby bezpeci: citit se zabezpecen a mimo nebezpeci \
/
/ Fyziologickeé potreby: hlad, zZizen apod.

zdroj:  https://www.filosofie-uspechu.cz/maslowova-pyramida-lidskych-potreb/2/

Motivaci pedagogl upeviuji dle Mikulastika (2015) nasledujici aspekty. V ramci
pracovniho tymu by pedagogové méli mit moznost diskutovat o rGznych alternativach,
které prichazeji v ivahu, a také moznost obhajovat sviij nazor a myslenky v ramci tymu
by také méli mit moZnost ziskavat podporu v situacich, kdy ji nejvice potrebuiji, a to jak
od spolupracovniku, tak i od feditele Skoly. Pedagogicti pracovnici mohou béhem porad
debatovat a fici své ndpady. Pedagogové by méli mit moznost stale se vzdélavat ve svém
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oboru. Vhodné pracovni a hygienické podminky je potfeba zabezpecit, jak u déti,
tak i u pedagogl. Potfeba bezpeci se se nachazi v zakladnim patie Maslowovy pyramidy

potfeb, jak je uvedeno vyse.
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2 ALTERNATIVNi PEDAGOGIKA V CR

Druha kapitola bakalarské prace se zaméruje na obecnou charakteristiku alternativniho
vzdélavani. Ddle se vtéto kapitole docteme, o jaké principy se opira alternativni

pedagogika a jakou roli zastava pedagog v alternativnich institucich.

2.1 Alternativni vzdélavani

Pojem ,alternativni“ je odvozen z latinského ,alter”, coz znamena jiny, ten druhy.
V dnesni dobé je vidy trendy néco neobvyklého, a je to tak i ve vzdélavani. Dle Prlchy
(2012) se na alternativni $koly v Ceské republice stale pohlizi jako na néco netradi¢niho,
hlavné z toho divodu, Ze se v nasi zemi objevily az v pozdéjsich letech. Vétsina
spolecnosti na tyto instituce pohlizi jako na soukromé sektory, ale jedna se predevsim
o nedostatek informaci o téchto zafizenich. Pricha ve své knize Alternativni Skoly
a inovace ve vzdélavani (2012) uvadi, Ze pojem alternativni Skola nebo alternativni
vzdélavani je mnohovyznamovy a vyuZivd se také pojmenovani netradic¢ni Skola,
svobodna Skola, oteviena Skola, volna skola, nezavisla Skola. Alternativni Skoly jsou
spojeny napi. z odmitani formadlniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky. Kazda
alternativni skola je svym druhem jedinecnd, a tak je tézké je popisovat jako komplet.
Alternativni pedagogicka idea predstavuje jiné moZnosti, volby, zmény, neZ které nabizi
bézny systém Skoly. V pedagogickém slovniku jsou charakterizovany alternativni Skoly,
jako vSechny druhy Skol jak verejné, tak soukromé, které maiji jeden podstatny znak
odlisujici se od hlavniho proudu béznych Skol vzdéldvaciho systému. Diferencuji
se ve specifikdch obsahu vzdélavani, v organizaci a metodach vyuky a v hodnoceni
studentll ve vzdélavani napft. slovni hodnoceni (Prlicha et al., 2009). Dle Svobodové
(1996) maji alternativni instituce pestry charakter, jsou odliSné ve vychovné
— vzdéldvacim programu, novych metodach vyuky a prostfedcich. Rozdil mezi béZznou

a alternativni formou vzdélavani dle Rydla (1999) znazornuje nasledujici tabulka 1.
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Tabulka 1: Rozdil mezi béZnou formou vzdélavani a alternativni formou vzdélavani

Pedagog ma monopol na pravdu, Pedagog je v roli poradce, partnera.
ktery predava détem.
Dité plni ulozené ukoly dle zadani. Dité samo rozhoduje o poradi a

rozsahu zadanych ukold.

Dlraz na pamétné uceni a vnéjsi DUraz na objevovani véci a
motivaci. sy A

vnitfni motivaci.
Ddraz na selektivni Ddraz na spolupraci ve skupinach.

vykonovou soutézZivost.

Mensi dUraz na tvofivost a iniciativu.  DUraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

zdroj: Rydl, K. (1999). Pedagogické alternativy ve vyuce po strance obsahové a organizacni

Pricha (2012) ve své publikaci uvadi, Ze Klassen a Skier se pokusili charakterizovat
alternativni Skoly dle péti hlavnich znakd. Kazdd alternativni Skola je specificka,

a nelze je definovat vSechny jako celek.

Alternativni Skola dle Prichy (1994):

e se zabyva predeviim pedocentrismem (individudlni potfeby a zajmy ditéte). Skola

umoZziuje vSechny vychovné aktivity v souladu s individualitou ditéte,

e prosazuje mnoho vyucovacich forem napf. rozhovory, skupinové, individualni prace,
projektové vyucovani apod. Tyto instituce maji predevsim zajem o rozvoj aktivity

a odpovédnosti ditéte,

e klade diraz nejen na rozvoj intelektualni slozky, dba i na dité v ohledu emocniho
a socialniho rozvoje
e lze ji nazyvat jako ,spolecenstvi“, tedy Ze na metodach a zplsobech vyuky

spolupracuji nejen pedagogové, ale i Zaci s rodici,

e jedle principu,Par lavie- pour lavie, v pfekladu uceni ,zivotem pro zivot”, orientuje

se na pracovni vychovu a zajmy déti (Prlicha, 1994, s. 120).

20



2.2 Principy a vlastnosti alternativni pedagogiky

Kazda Skola, ktera se zaméruje na alternativni pedagogiku ma své typické rysy, a proto
je nelze charakterizovat v obecné roviné. Pricha (2012) ve své knize zminuje pét
zékladnich princip alternativni Skoly. Prvnim principem je individualita ditéte. Zaméruje
se na osobnost ditéte a jeho zajmy. Alternativni Skola by méla byt Skolou podporujici
individualni a kooperativni ¢innosti, které podporuji tvofivost, samostatnost a vlastni
aktivitu ditéte. DalSim znakem je dUraz na emodni a socidlni rozvoj ditéte.
V alternativnich smérech je Skola chapdna jako spolecenstvi déti, rodi¢i, pedagogu
a verejnosti. Cilem alternativnich skol je zapojeni déti do bézného Zivota spole¢nosti.
Svobodova a Jlva (1995), shrnuji alternativni principy do deseti bod:

e ,Pozitivni mysleni v pfistupu k lidem, k praci a povinnostem, k okoli i pfirodé. Z toho

plyne vytvareni klidné, prijemné pracovni atmosféry.

e Respektovani osobnosti Zaka, jehoz predpokladem je vzajemna dlivéra a Ucta uditele
a zaka, prehodnoceni vztah( a vylouceni pocitl nadrazenosti ucitele, jeho moci,

prevahy a nedotknutelnosti.

e  Prijeti zasady, Ze Skola je tu pro déti a ne naopak. Pak nemusi dochdazet ke slozitému
posuzovani skolni zralosti déti, k nedorozuméniv praci s pomalejSim, méné nadanym

Uzkostnym ditétem.

e Neprecenovani intelektualni funkce Skoly, prostor pro emocionalni a socialni
vychovu a pracovni ¢innost ditéte. Pristup k chybé, za kterou se netrestd, ale na niz
se upozorfiuje a s niz se pracuje. Skola osvobozuje dité od strachu a Gzkosti z toho,

Ze néco nevi, neumi, Ze nestaci ostatnim.

e  Pristup ke kazni, ktera vychazi z pracovniho zaujeti déti, je neformalni, neni vynucena

a pfirozené doprovazi Skolni praci.

e  Pristup k samostatné praci déti, k Cinnosti, aktivité, ktera je osou vieho déni ve tfidé.

Je podstatou moznosti zazit radost z prace, z nové pochopené latky.

e Duraz na spolecenskou vychovu ve smyslu socidlni zdatnosti ve vystupovani slovnim

projevu, feSeni béznych situaci, vzajemné komunikaci a respektovani prav ostatnich.

e  Pochopeni vyznamu nejen motivace, ale i pochvaly, kladného hodnoceni ve vSech
moznych podobdch a vSech jemnych odstinech. S tim souvisi i pozitivni ocekavani

vykonu ditéte.
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e Zména pohledu na hodnoceni, doplnéni klasickych zptsobl hodnoceni dal$imi

zpUsoby.

e Spojeni skoly s okolnim prostiedim, spoluprace s rodi¢i a s mistnimi institucemi”

(Svobodova & Java, 1995, s. 105).

Alternativni materské skoly, jak jiz bylo zminéno, jsou orientované na pedocentrismus,
kde se vychova zaméruje na osobnost ditéte. Stfredem pozornosti je vychova s rozvojem
individualnich predpokladi ditéte. Pedagog je v roli podnécovatele k prohlubovani
znalosti a pomahd zajistovat optimalni podminky pro Zivot. Uéelem alternativnich
materskych skol je jedinci rozvijet odpovédnost a vlastni aktivitu. Vlastni aktivitou
je chapané to, jak dité pristupuje k vyuce. UCi se plnit Ukoly individudlné i spole¢né
ve skuping, a to vse dle jeho potreb. Diky takovému pfistupu se rozviji jeho vyjadfovaci
schopnosti, uci se resit vzniklé problémy, byt samostatné a zodpovédné. Alternativni
Skoly se soustfedi nejen na intelektudlni slozku rozvoje ditéte, ale velky ddraz kladou
i na emocni a socidlni rozvoj ditéte. Vyznamnym rysem alternativni Skol je spoluprace
mezi détmi, pedagogy a rodici, spole¢né se podili na formach a postupech vzdélavani

(Prticha, 2004).

Alternativni Skoly je potfeba charakterizovat i podle jejich funkci, které mohou byt trochu
opomijeny. Ve velké vétSiné se popisuji pouze vlastnosti téchto skol a nepoukazuje

se na to, k jakym ucellim vznikaji, nebo jak pracuji (Pricha, 2012).
Funkce alternativnich Skol:

e Kompenzacni funkce
Alternativni  Skoly nahrazuji nedostatky béiného vzdélavani
ve standardnich Skoldch. Uspokoijuji individudini potreby jednotlivce,

kterym nemohou vyhovét statni skoly (Prlicha, 2005).

e Diverzifikaéni funkce
Dvorakova (2015) uvadi, Ze diverzifikacni funkce alternativniho
vzdélavani ma rozmanitéjsi ndpli obsahu nez béiné vzdélavani.
Je potfeba zminit, Ze nékteré alternativni Skoly (cirkevni, reformni)
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se kloni k jednotnosti.

e Inovacni funkce
Nejdualezitéjsi funkce z pohledu pedagogického je pravé inovacni.
Alternativni skoly reaguji na vyvoj techniky, na ménici se spole¢nost,

zdokonalovani, experimentovani a inovaci vyuky (Matulcikova, 2007).

Manak (1997) ve své publikaci zminuje vlastnosti téchto Skol, viz tabulka ¢.2
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Tabulka 2: Vlastnosti alternativnich skol

Individualizace

Vlastni ¢innost

Variabilita

Svoboda

Kooperace

Konstruktivni pristup
Smysluplnost a srozumitelnost

Hravost
Zdravotni aspekt
Globalni pojeti

napomahd jednotlivelm pfi jejich

rozvoji  osobitého temperamentu,

ziskavani novych schopnosti, védomosti

i zkuSenosti

zajistuje elementarni ¢innosti
napr. dramatizace, hra roli,

rozhovory, tvarci hra

jejim smyslem je dosahnout rlznych

vysledkl za  wvyuZiti vSemoZnych

postupd, metod, tolerance a

predvidavosti

odpovédnost za chovani ditéte,

rozhodovat se sam, vytvaret své vlastni

nazory

spoluprace v tymu, bez soupereni mezi

détmi, obhajovat svij nazor a prijmout

nazor ostatnich

ziskavani novych znalosti a zkuSenosti
dalsi stupen vzdélavani, diky ziskanym

podnétim dité vyuzivda zkuSenosti a
dovednosti orientovat se v okolnim
svéte.

dllezity prvek ve vychové a vzdélavani

vést déti k zodpovédnosti za své zdravi
jednd se o velmi dllezity aspekt

alternativniho vzdélavani, protozie na
rozdil od bézného Skolstvi soustfeduje
ucivo do tematickych celk(i a Zaci tak

mohou lépe proniknout do souvislosti a
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vzdjemné pospolitosti jednotlivych sfér

svéta ijeho problém.

Zdroj: Marnidk, J. (1997). Alternativni metody a postupy

2.3 Role pedagoga v alternativni pedagogice

Kazdy pedagog at uZ ve statni, alternativni nebo v soukromé instituci by mél rozvijet
osobnost ditéte, byt k nému laskavy a empaticky. V dnesni dobé se v béznych skolach
mulzZeme setkat s autoritativnim pfistupem pedagogl, ktery je v rozporu s myslenkou
alternativniho vzdéldvani. Pedagog je moralnim vzorem, nejen détem ale i rodi¢im
(Grecmanova & Urbanovskd, 1996). Dalsi odbornici, Wenke & Roéhner (2000) popisuji
roli pedagoga jako osobu, mezi jejiz zasady patfi predevsim samostatnost, zodpovédnost
a spoluprace. Tyto zasady zastava pedagog, ktery je nadale predava i détem ve tridé.
Mél by détem poskytnout svobodu, ale zaroven zodpovédnost za sva jednani

a rozhodnuti. Déti by mél motivovat a respektovat.
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3 TYPY ALTERNATIVNICH MATERSKYCH SKOL

Ve svéte existuji rlzné alternativni sméry matersky Skol. Tato kapitola se zaméruje
na alternativni smér v predskolnim vzdélavani — Montessori pedagogiku, Waldorfskou
pedagogiku a vzdéldvaci program Zacit spolu. Vybrala jsem si tyto zastupce z dlvodu

zaméreni praktické ¢asti bakalarské prace.

3.1 Montessori pedagogika

Hlavni motto Montessori pedagogiky je ,Pomoz mi, abych to dokdzal sam” Jak jiz je
z motta jasné, alternativni smér klade dliraz na svobodny rozvoj ditéte a jeho

samostatnou praci.

Jak se lze docist v pedagogickém slovniku, Montessori Skola je typ alternativni skoly
nazyvany podle italské lékarky Marie Montessori (1870-1952), kterd rozvinula reformni
pedagogické hnuti predevsim v oblasti predskolni vychovy. Jeji koncepce zdUraznuje vliv
vhodnych vychovnych podnétl na rozvoj ditéte, zejména v senzitivnich fazich détského

Zivota (Pracha et al., 2003).

3.1.1 Vznik Montessori pedagogiky v CR

Jak zmiruje Rydl (2007), pedagogika dle Marie Montessori se v CR objevila za prvni
republiky, poté nastalo obdobi, kdy byly vSechny Skoly s Montessori pedagogikou
zavieny z toho dlvodu, Ze Skoly nabizely individualitu, samostatnost, odpovédnost,
svobodu a nebylo moZné ddle pracovat v takovém pedagogickému systému. Ani
po druhé svétové valce nebyla tato pedagogika pfijatd, na katedrach pedagogiky
a psychologie alternativni smér Marie Montessori nebyl zmifnovan. Diky rodi¢iim,
predevsim pedagogim po roce 1989 se zacal alternativni smér Montessori vracet.
V 90. letech 20. stoleti se objevovaly soukromé Montessori materské Skoly. Pro tyto
Skoly byl zpracovan vzdélavaci program, ze kterého dnes Cerpaji i dnesni Montessori
Skoly, které tvofi sv(ij Skolni vzdélavaci program.

Za zaloZeni spoleénosti Montessori CR stoji Brunclikova, ktera zfidila spoleénost v letech
1998-2010. Prvni Montessori Skola vznikla v Kladné a soukroma materska Skola

a zakladni Skola v Praze 14. V té dobé se prekladaly knihy Marie Montessori s podporou

26



Carol Ann Hotz, Karla Rydla, Jifiho Plachého a Spolecnosti Montessori. V roce 1999 vydal
Karel Rydl svou publikaci s ndzvem Principy a pojmy pedagogiky Maria Montessori.
V roce 2000 vznikl prvni ¢esky Narodni diplomovy kurz Montessori na Karlové Univerzité
s lektory z evropskych zemi a prof. PhDr. Karlem Rydlem, CSc. V roce 2005 spole¢nost
Montessori CR koordinuje sestaveni $kolniho vzdéldvaciho programu pro tiidy

zakladnich $kol s Montessori programem (Montessori CR, 2023).

3.1.2 Hlavni zdméry Montessori pedagogiky

Montessori vzdélavani je zaloZeno na védeckém pozorovani lidského vyvoje pani Marii
Montessori. Tato védkyné a lékarka zalozila svij pristup na tisicich hodinach pozorovani
déti a jejich Zivota plného experimentovani a zpresfiovani. Vyvinula védecky model
lidského vyvoje a jemu odpovidajici vzdélavaci pfistup, ktery umoznuje plné vyuzit lidsky
potencial.

Ze zéakladnich zamér( Montessori pedagogiky Kasper s Kasperovou (2008) poukazuji
zejména na svobodu ditéte a z ni vyplyvajici osobni samostatnost, zajistovani
didaktického materidlu, dbani na senzitivni obdobi ve vyvoji ditéte, princip vékové
heterogenity a v neposledni fadé na princip pfipraveného prostredi. Zakladni principy

Montessori pfi vzdélavani a vychové ditéte jsou:

e Vékové smiSené tridy
Marie Montessori doporucuje vékové smiSené skupiny déti, napomaha to ke vzniku
spoluprace, vzajemné pomoci mezi détmi, harmonickému souziti, kde kazdé dité je
respektovano. Dité v predskolnim véku navazuje socialni vztahy, je pro néj tedy pfinosné
ucit se od starsich, komunikovat s nimi, tolerovat druhé déti, vzajemné si pomoci. Dalsi
vyhodou je, Ze se mladsi déti uci od starsich, a starsi déti se téZ mohou ucit od mladsich

(Hillebrandova, 2011).
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e Svoboda a zodpovédnost
Svoboda je hlavnim zdmérem Montessori pfistupu. K ni je spjatd ale i zodpovédnost. Mira
svobody je vidy umérnd odpovédnosti, kterou je dité schopno unést nebo se ji pokousi
unést. V Montessori skupiné si dité vybira aktivitu/pomucku a sam si uruje délku své
¢innosti, misto a zda chce pracovat sdm anebo s nékym, ale je omezen vybérem druhych
déti. Dité tak odpovida za prostfedi, ale i vzdélavani ostatnich, vybiraji si svou ¢innost
ze skupiny peclivé pfipravenych ¢innosti a material(, vyvinutych tak, aby podporovaly

pfirozeny vyvoj déti a jejich touhu ucit se (,,Zakladni principy Montessori pfistupu®, n.d.)

e Hluboka moralka

Cely Montessori pfistup je zaloZzen na porozumeéni sobé, porozuméni okolnimu svétu
arespektu k nému, ba jeSté vice. Montessori uci déti lasce k sobé samému, lasce
k ostatnim a lasce k celému svétu. Tato hluboka moralka vyZzaduje kazdodenni nezavislé
premysleni nad dobrem a zlem, hledani rovnovahy v nds samych, volit a prosazovat

dobro a postavit se zlu (,,Zakladni principy Montessori pfistupu®, n.d.).

e Ticho a klid

Ticho a klid nevyplyva z nehybnosti a autoritativniho ticha ditéte. Ticho je dulezité
pro vnitfni disciplinu, napomdaha ke koordinaci détského pohybu. Klid pUsobi
na soustfedénost a koncentraci pozornosti ditéte, nenauci se to hned, chce to nacvik,

a to opakovani intervalu ticha a postupné se ¢asovy Usek navysuje (Montessori, 2001).
e Senzitivni faze

Montessori definuje senzitivni fazi jako ochotu ditéte k uceni, které se objevuje v urcité
oblasti napr. jazyk, Cisla, pohyb ¢i socialni chovani. V této fazi je dité schopné se ucit
hravé, témér bez vynalozZeni Usili. Pokud je tato faze zanedband, dité pak k dosazeni
stejného vysledku vynalozi mnohem vice sily. Proto je cilené pozorovani ditéte
vychovatelem obzvlast dualezité. Vychovatel se snazi vysledovat senzitivni fazi, ktera je
u daného ditéte pravé aktudlni, a podle pozorovani pak ditéti nabizi vhodné aktivity

a podnéty (Prlicha, 2001, s. 41).
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e Polarizace osobnosti

Tento pojem Marie Montessori vypozorovala u vSech déti, se kterymi pracovala.
Polarizace osobnosti se objevuje tehdy, kdy dité se samo rozhodne pro ¢innost, u které
projevi zajem, lze pozorovat jeho soustfedénost a ponoreni do dané ¢innosti. Polarizace
osobnosti je uzavieny pracovni cyklus, ktery je tvorfen tfemi fazemi. Prvni faze je
charakterizovanad jako neklid, hledani ¢innosti, kdy dité je ptipravené poznavat nové véci,
vice je prozkoumat. RozliSuji se dva impulsy, jak si dité vybira véc &i ¢innost, dle vnéjsich
znaku (tvar, barva) a druhy impuls vychazi z predchazejicich zkuSenosti a znalosti ditéte.
Druha faze je oznacovana jako soustifedéné prace, kdy dité vénuje pozornost jen Cinnosti
a nenechdva se vyrusovat svym okolim, samo kona ¢innost, pfi které prichazi na rizné
potize, které se snazi prekonat. Treti faze, faze klidu. V posledni fazi dité zpracovava své
poznatky, jeho potreba je nasycena, dité pUsobi klidné a proziva radost z poznaného

(Zelinkova, 1997, s. 27).

e Prace s chybou

Maria Montessori se vyvarovala vnéjsi motivace v podobé odmén a trestll. Pfipravovala
takové pomucky, které davaji ditéti zpétnou vazbu hned. Zjisti, zda pracovalo spravné
nebo chybné. Nékdy je ale potfeba kontrola pedagoga, ktery respektuje rozvoj ditéte
a ocenuje odvedenou praci. Chyba ma byt vnimana jako vyzva, vede k dalSim moznostem

a postuplim, jak danou aktivitu zvladnout (,,Zakladni principy Montessori pfistupu“, n.d.).

e Pripravené prostredi

Pfipravené prostredi je takové, které odpovida potrebam ditéte v daném véku. Prostredi
je bohaté, pestré, motivujici, bezpe¢né a prijemné pro dité a tvori ho i dalsi déti,

pedagogové a ndlada (,,Zakladni principy Montessori pfistupu®, n.d.).
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e Montessori pomucky

Pouzivaji se Montessori pomUcky a materialy, které rozviji détsky potencial a umoznuiji
mu postupovat do hloubky dle zdjmu, slouzi pfedevsim k manipulaci, jsou konkrétni,

umoznuji sebekontrolu a kontrolu chyby (,,Zakladni principy Montessori pfistupu®, n.d.).
e Utvareni nového vztahu dospélého k ditéti

Pedagog je pravodce ditéte za poznanim svéta a sebe sama. Pedagog se chova k ditéti
s velkym respektem, pfipravuje podnétné, organizované prostredi, ale zaroven toleruje
svobodu ditéte, podporuje a udrZuje nadseni, sleduje détskou ¢innost, neomezuje ho
v pohybu. Rozvoj ditéte nechava prirozené plynout, pedagog je privodce a rovhocennym
partnerem, ktery ditéti pomaha na jeho cesté objevovani a uceni se, ukazuje vstficnost,

otevrenost, trpélivost k ditéti (,,Zakladni principy Montessori ptistupu”, n.d.).
Den v Montessori matefské Skole

Po pfichodu do matefské skoly déti zacinaji spontannimi hrami a aktivitami. Béhem této
aktivity se vyuZivaji pomucky dle Montessori a pedagogové dohlizi, jak s nimi pracuiji.
Dité si samo vybere, s ¢im by rado pracovalo, pokud nevi, pfichazi na radu pedagog, ktery
by mél védét s ¢im si dité zabyvalo dny pfedchozia v ¢em by si tedy mélo dale pokracovat
(Rydl, 2006). Jsou samoziejmé pravidla, kterd doporucuji, jak by dité mélo manipulovat
s pomlckami dle Montessori. Mél by postupovat zleva doprava, seshora dol(,
od konkrétniho k abstraktnimu (konkrétni véc, kterou si musi dité osahat),
od jednoduchého k sloZitéjSimu. Dale se radi postupovat od suché aktivity k mokré,
pedagog/rodi¢ sedi po pravé strané ditéte nebo naproti predvadi kvalitni ukazku, jak
zachazet s pomUckou beze slov. Pomicku se poklada do levého horniho rohu, dalsi
materialy se postupné vykladaji na horni polovinu koberecku, a tak se pracuje v dolni

poloviné plochy (Hillebrandova, 2011).

Dopoledni svacina se pfipravuje tak, ze kazdé dité si ji chysta samostatné, béhem toho
se uci spravné hygiené pred jidlem a vSe ostatni, co se k této ¢innosti vaze. Po jidle je
pfipravena ¢innost na elipse, ktera je vidy tematickd a kazidy den je jind. Nékdy déti
objevuji tajemstvi pfirody, jindy se uci pracovat s pomUlckami, aby védély, jak s nimi

zachdzet. Elipsa byva vyznacena ve ttfidach na zemi v dostatec¢né velikosti (¢im je elipsa
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uzsi, tim tézsi je cviceni) a je také mistem, kde se pedagogové s détmi schazeji a povidaji
si o daném tématu. Déti se na elipse uci psychické a fyzické rovnovaze, klidu, tichu,
harmonii a koncentraci pozornosti (,,BéZny den v Montessori Skolce”, 2017). Zacina
se sedem kolem elipsy. Déti se u¢i pomalu a koordinované po elipse chodit a nosit v obou
rukou predméty (hrnicek s vodou, talifek s kulickou), coZ je nuti se na chlzi soustredit.
S détmi travi hodné i ve venkovnim prostredi, kde se vénuji béznym cinnostem
na zahradé, ale délame i vychdzky do okoli. Pedagogové se snazi reagovat predevsim
na potreby déti. Dité se musi ve Skolce citit spokojené, pedagogové povzbuzuji v nich
touhu také objevovat a poznavat nové véci. Déti nejsou hodnoceny, ale udi se ocenit
samy sebe. V atmosfére klidu se tak v détech utvari zdravd sebedlvéra, vnitini klid
a harmonie. Déti jsou podporovdny ve vzdjemné komunikaci a spoluprdci,

v samostatnosti a seberealizaci (,,Bézny den v Montessori Skolce”, 2017).

Kde se nachézeji matefské skoly zaméiené na montessori pedagogiku v Jiznich Cechach,

|ze vidét na obrazku ¢. 3.

Obrazek ¢. 3: Mapa montessori materskych Skol v Jiho¢eském kraji
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Tabulka 3: Pfehled montessori materskych Skol v Jihoceském kraji

MMS Mufik Tabor https://mufikdetem.cz/

Cesko-anglickd Montessori Téabor https://www.montessoritabor.cz/

Skola PampeliSka

Montessori Kampus Ceské Bud&jovice  https://www.montessorikampus.cz/

Viva Bambini Ceské Budgjovice  https://www.montessoricb.cz/

Materska Skola Prachatice  Prachatice https://www.narodka.cz/materska-
skola.html

Matefrska Skola Borovany Borovany https://www.msborovany.cz/

zdroj: autor

3.1.3 Role pedagoga jako pruvodce

Montessori pedagogika je velmi specifickd. Na prvnim misté je dité, které se uéi dle svych
schopnosti a pedagog ho pfi jeho cesté pozndvani doprovazi, vytvari ditéti podnétné
prostredi a vhodné podminky i pomucky. Dalsi véci jsou zvolené pomlcky, v béZznych
Skolach ziskavaji déti védomosti za pomoci ucebnic, avSak pravodce v Montessori
Skole nabizi détem takové pomlcky, které je rozviji ve vSech oblastech (Montessori,
2017). Predpoklad privodce je vlastni sebekazen, kterd se projevuje trpélivosti
a respektem k osobnosti ditéte. Pedagog ma tedy vnimat to, jak se dité pohybuje, chov3,
reaguje na rGzné situace, aby pro néj diky tomu mohl pfipravit podnétné prostredi
a nabidnout mu vzdélavaci nabidku. Jak uvadi Zelinkova (1997) pro pedagoga je dulezité,
aby znal dobfe osobnost ditéte, postiehl vSechny senzitivni faze, mél schopnost dité
pozorovat a analyzovat pfi ¢innosti, byt dobrym privodcem, poradcem. Montessori
pedagog déti motivuje a vede. Jeho cilem neni ucit ¢i pfedndaset. Privodce dava najevo
rovnocenné partnerstvi mezi pedagogem a ditétem, projevuje trpélivost, je otevieny
a vstficny. Nabizi ditéti volbu pfi cinnosti, ale soucasné nabidne ditéti pomoc
pfi rozhodovani, kdyz si dité neni jisté svou volbou. Lze diky tomu Fici, Ze dité
v Montessori ma volnost tehdy a tam, kde na sebe vezme svou odpovédnost. Priivodce
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takovy moment musi rozpoznat a umét s nim naddle pracovat ve vzdélavacim procesu

(Montessori, 1995).

3.2 Waldorfska pedagogika

Waldorfska pedagogika vychdzi ze zdsady vytvofit ditéti co mozind nejlepsi prostredi
pro jeho vyvoj i v obdobi, kdy navstévuje materskou Skolu. VSechno, co déti v prvnich
sedmi letech svého Zivota ve svém okoli vnimaiji a z okoli ndpodobou pftijimaji (Freunde
der Erziehungskunst Rudolf Steiners, n.d.). Rudolf Steiner (1999) uvadi, Ze waldorfska
pedagogika vychazi z filozofického sméru antroposofie, ktery Ize charakterizovat jako

nauku zkoumajici vyvoj ¢lovéka po strance fyzické, psychické, socidlni a duchovni.

3.2.1 Vznik waldorfské pedagogiky v CR

Waldorfska pedagogika se u nas rozvijela po roce 1989 jako alternativa k béznému
modelu vyucovani. V soucasné dobé u nds plsobi nékolik waldorfskych matefskych
center, materské waldorfské skoly, zakladni waldorfské skoly, stfedni waldorfské Skoly
a specidlni waldorfska skola (Waldorfské tfidy Liberec, n.d.). Za zakladatele waldorfské
pedagogiky se povazuje rakousky filozof, pedagog, umélec a socialni myslitel Rudolfa
Steiner. Prvni skola byla zaloZena v roce 1919 ve Stuttgartu zamérujici se na principy dle
Rudolfa Steinera. Od té chvile vznikaly dalsi waldorfské sSkoly po celém svété (Smolkova,
2007). Ve Skolnim roce 1990-1991 byla zahdjena vyuka v prvni waldorfské tfidé. Zajem
i informovanost verejnosti rostl a pocet skol se velmi dynamicky zménil (Svobodova &
Jlva, 1996). Jak uvadi Steiner (1993), waldorfsky pedagog by se mél rozvijet v oblasti
antroposofie, pedagogiky a psychologie, mél by rozSifovat své védomosti v oblasti
vyucovacich predmétl ucebniho planu waldorfskych $kol, mél by zdokonalovat své

dovednosti v oblasti umélecké a remesiné.

3.2.2 Hlavni zaméry waldorfské pedagogiky
Rudolf Steiner formuloval idedl vychovy nasledujicimi slovy: ,Dité v Ucté pfijmout,
v lasce vychovat a ve svobodé propustit” (Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners,

n.d.). Vychova a vzdélavani ve waldorfské skole je plné podfizeno tomu,
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aby podnécovalo a rozvijelo aktivitu ditéte, jeho zajmy a potieby. Tomu je pfizplsobena
i didakticka koncepce vyuky (Priacha, 2001). Rudolf Steiner (2007) rozlisuje ¢tyti clanky

lidské bytosti:

1. télo fyzické,
2 télo éterné,
3. astralni télo
4 MEN

Tyto Clanky lidské bytosti se neobjevuji soucasné, ale postupné se rozviji v pribéhu
Zivota. Fyzické télo tvori nasi télesnou schranku a v prlibéhu prvnich sedmi let dochazi
k jeho vystavb&. Eterné télo pak udriuje nase Zivotni procesy. Astralni télo si lze
predstavit jako lidskou dusi, nese v sobé nase pocity. Posledni ¢lanek lidské bytosti fidici

¢lanky predchozi se nazyva , ja“.

Dospéli jsou vzorem pro déti. Eterné télo dospélého tedy slouzi jako pedagogicky nastroj
pro vychovu daného jedince. Tuto definici Rudolf Steiner popisuje jako hlavni
pedagogicky zdkon a je jednim z nejdllezitéjsSich principl waldorfské pedagogiky

(Boogerd, 2009).

Waldorfské vzdélavani uci respektu ke korendm lidské civilizace a ke kulture minulych
stoleti a tisicileti. Typickym ucebnim formatem je epocha, kterd trvd jeden mésic
a zaobirad se jednim tématem. Déti se hodné pohybuji, hodné mluvi a recituji, vSe je

umélecky ztvarnéno (,,Podle ¢eho poznate waldorfskou skolu“,2019).

Materské Skola, kterd je zamérend na waldorfskou pedagogiku dba na stfidani volné hry
a frizenych cinnosti. Volnd hra je jednim z nejdulezitéjSich vychovnych prostiedku
v predskolnim obdobi. Diky ni umozZnuje ditéti projevovat svou vuli a tvrci sily, rozviji

fantazii ditéte a jejich iniciativu (Smolkova, 2007).
Vybrané cinnosti ve waldorfské materské skole

Potieba ditéte je néco vytvaret a formovat. Dnesni doba, kterd je velmi uspéchana
prinasi méné moznosti tuto potfebu uspokojovat. Dité se tak obeznamuje svétem spiSe
v roli pasivniho divaka a pozorovatele. Nema pfileZitost si vSe zkusit a radné prosit.
ProtoZe dité je z pohledu waldorfské pedagogiky jednim velkym smyslovym organem, je
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nutné u ditéte oslovovat pravé ty slozky osobnosti, které jsou propojeny se schopnosti

tvorit. Mulze tak vstupovat do svéta svou ¢innou vili.
Malba

PFfi malbé se rozvijeji jak kognitivni funkce, tak také emocionadlni citéni. Ve waldorfské
materské Skole déti maluji bez zadan, cozZ prospiva k rozvoji jejich fantazie a spontannimu
umeéleckému vyjadreni. Takové tvoreni nevede dité k soutézivosti ani k obkreslovani. Déti
pracuji s akvarelovymi barvami. BEhem malby si vS§imaji, jak se michaji barvy, pfi které

vznikaji dalsi barvy (Valenta, 1993).
Kresba

Dalsim vyrazovym prostredkem ditéte je kresba. Déti kresli voskovymi pastely v blocich.
Détské kresby a malby se nehodnoti ani nevystavuji. Pfedevsim se bere zfetel na prozitek

a vlastni potéseni ditéte béhem této Cinnosti (Valenta, 1993).
Modelovani a prace se dievem

Béhem prace se dievem a modelovani si déti rozviji nejen jemnou motoriku, ale také
si trénuji svou trpélivost. Pro tyto aktivity je opét priorita, proZitek ditéte nez vysledek

¢innosti. Hlavnim materidlem pfi modelovani se pouziva vceli vosk (Smolkova 2007).
Pisné a pohadky

Soucdsti probihajicich Cinnosti v pribéhu dne v materské Skole je zpév a fikadla.
Da se fict, Ze je to nedilny prvek kazdodenniho Zivota Skoly. Rozvijeji rytmické citéni déti.
Pedagog diky nim vytvari atmosféru tfidy, zpévem zklidni kolektiv déti v pribéhu aktivity.
Pohadky, které jsou ctené nebo vypravéné, tvori také zcela nezastupitelné misto
v predskolnim véku ditéte. Ctou se klasické pohadky jako napft. od Erbena, Némcové
a od bratfi GrimmQ. Tyto knihy se voli predevsim proto, Ze podnécuji predstavivost
ditéte, zachovavaji pfimy jazyk a déti si dle nich tribi sv(j charakter. Stejna pohadka je
Ctena Ci vypravéna vétsinou po dobu jednoho tydne. V dalSim tydnu se stejna pohadka

Casto také dramaticky ztvarnuje (Smolkova 2007, s. 41).
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Eurytmie

Eurytmie je povazovdna za jakousi viditelnou fec téla. Poji se s pohybem, slovem
a hudbou. Dle Rudolfa Steinera je snahou této pohybové metody urcita harmonizace
Clovéka ke svétu a k sobé samému. Eurytmie nejen podnécuje fantazii déti, ale také

rozviji radost z volného pohybu (Smolkova 2007).
Peceni

Dalsi vyznamnou slozkou waldorfské pedagogiky je diraz na vyZivu déti. V détech je
védomeé rozvijen vztah k zemi, rostlindm a ro¢nimu obdobi. U déti se buduje Ucta a vdék
za potravu. Aktivné déti zapojuji do pfipravy pokrmd, umoznéno je jim, aby se podilely
napr. na pripravé chleba od samého pocatku, tedy od zaseti zrna, pres sklizen, vymlaceni
obili, namleti mouky, zadélani tésta a jeho hnéteni, az po jeho upeceni

(Smolkova 2007, s. 25).

Slavnosti roku

Ve waldorfské materské Skole jsou slavnosti soucasti rlznych spolecenstvi od samého
jejich pocatku. Vétsina téchto slavnosti ma puvod jesté v predkrestanském obdobi. Tyto
ritudly oslavovaly predevsim nasi Zemi a aZz pozdéji byly obohaceny o prvky kfestanstvi
(Smolkova 2007, s. 31). Lidé pfi svatecnim ¢ase maiji ptilezitost umoziiuje délat jiné véci,
nez délaji béhem vsedniho ¢asu (Smolkova 2009). Pro déti predstavuiji slavnosti spoustu,
vtiskuji roénim dobam svou autentickou atmosféru. Déti se tési nejen na ten slavnostni
den, ale také na jeho pfipravy. Kazda slavnost ma charakteristické znaky, které by se mély
uchovavat po léta. Tento rad ddva pribéhu roku rdmec a predstavuje pro déti urcity pocit
bezpecni a dlveéry. Slavnosti vytvari prilezitost k potkavani se také s rodi¢i déti. Béhem
nich dochazi mezi materskou Skolou a rodinou k péstovani a udrzovani vzdjemného

vztahu a spoluprace (Wirz 2007, s. 18).
Ve vétsiné matefrskych skol slavi v prabéhu roku tyto slavnosti:
Michaelska slavnost Martinska slavnost

Slavnosti podzim Adventni ¢as

36



Vanocni c¢as Velikonoc¢ni slavnost
Trikralova slavnost Letnice
Masopust Svatojansky jarmar

Vynaseni smrtky Morany (slavnost jara)

Den ve waldorfské materské skole

Déti v predskolnim véku potrebuji pravidelny denni a tydenni rytmus, protoze jen tak
mohou plné vnimat pocit jistoty a bezpeci. Ve skolce se béhem dne stfidaji faze volnych
¢innosti (volna hra déti, smysluplnd prace dospélého, kterého napodobuji) s fazemi,
,ve kterych déti s pomoci ucitelky dosahnou zklidnéni a koncentrace (rytmické kruhové
hry, vypravéni v kruhu aj.) Kazdy den ma svUj rad, svoje pravidelné se opakujici ¢innosti.
Stejné tak ma dany fad i cely tyden, kdy pro jednotlivé dny v tydnu jsou vidy typické
néjaké Cinnosti (napf. ve stfedu déti vyradbi vyrobky z keramické hliny, v patek chodi
do prirody aj.). BEhem dne ma kazda aktivita sv(j stanoveny Cas. Pfesto je vhodna urcita
Casova flexibilita. Tydenni rytmus predstavuji ¢innosti, které maji také jasné dany den,
ve kterém budou provadény. Den zacina pfichodem do matefrské skoly (Rzickova, 2012).
Jak zminuje Smolkova (2007), casovy prubéh dne je mozné uzplsobit podminkdam
konkrétni materské Skoly. Standardné se zacéind rannimi hrami podle zajmu déti. Zde
se tedy jednd o volnou ¢innost, béhem této aktivity je nabizena také jedna ze spolecnych

¢innosti v programu tydne. Nasleduje privitani ve formé ranniho kruhu. Ten je ¢asem

spolecného ztiseni a okamzikem vzajemného naslouchani.

Po kruhu je na radé svacina a poté pobyt venku. Nedilnou a velice specifickou soucasti
dne ve waldorfské materské Skole je vypravéni klasické pohadky. Ta odpovida svym
obsahem daného ro¢nimu obdobi a ma své stale misto v dennim programu. Zarazuje
se pro zklidnéni pravé pred obédem. Stejnd pohadka je ¢tena a nasledné mize byt
i dramatizovdna nékolik dni po sobé. Po pohadce a obédé je fas pro zaslouzeny
odpocinek. Odpoledne je jit opét vénovano volné hie a odchodu dom. Veskeré ¢innosti
jsou provazeny zpévem. Ten zde neni bran jako samostatna oblast, ale je soucasti Zivota

v materské Skole. Pedagog jej vyuziva k uvedeni jednotlivych aktivit v prabéhu dne.
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Prostrednictvim hudby dité opét proziva ten nejdllezitéjsi prvek waldorfské pedagogiky

a tim je rytmus (Smolkova, 2007).

Kde se nachdzeji matefské $koly zamérené na waldorfskou pedagogiku v Jiznich Cechach,

|ze vidét na obrazku €. 4

Obrazek €. 4: Mapa waldorfskych materskych skol v JihoCeském kraji

zdroj: https://mapy.cz/

Tabulka 4: Prehled waldorfskych mater'skych skol v Jihoceském kraji

nazev materskeé skoly meésto webové stranky

Zakladni 3kola Svobodna a Pisek https://zssvobodna.cz/
Materfskd Skola  Pisek,
Dr.M.Hordkové 1720

zakladni 3kola waldorfska Ceské Budé&jovice https://www.waldorfcb.cz/
a matefska 3kola Ceské

Budéjovice o.p.s.

zdroj: autor
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3.2.3 Role pedagoga ve vychové déti

Waldorfsky pedagog by mél mit umélecké predpoklady, cit pro praci s détmi, femesinou
dovednost, mél by respektovat individualitu ditéte a hledat si cestu k ditéti. Dle Steinera
se waldorfské metody pouZivaji s nadSenim, dité pfijima vice od pedagoga, nez mu da
ucebnice, pracovni listy ¢i jinda média. Ve vzdéldvacich metoddach hraje dlleZitou roli
obraz, rytmus a pohyb (Grecmanova & Urbanovska, 1997). Waldorfska pedagogika vSak
klade velky ddraz na svobodny projev pedagoga v realizaci vzdélavaciho procesu, ten je
jen v rukach pedagoga. Ve waldorfské materské skole lze vykondvat pedagogickou
¢innost dosahnutim odborného osvédceni od Asociace waldorfskych matefskych skol
CR, kterd potfebnd 3koleni organizuje. Pfedpokladem pro ziskdni pedagogického
vzdélani pro pedagoga waldorfskych materskych Skol je potfeba absolvovat sérii kurzU.
Casto je waldorfskd pedagogika spojena s vyrazem “volnd pedagogika®. Nelze chapat
volnou pedagogiku jako volnou sebevychovu. Dlraz je predevsim dban na pedagogy
waldorfské Skoly, ktefi by se méli zajimat o kazdé dité, rozpoznat potreby ditéte
a uskutecnit metody k naplnéni. Pedagog tak vede dité k samostatnosti a odpovédnosti.
V oblasti rozvoje vile je kladen ddraz na poskytovani vhodnych vzord, vytvoreni
sporadaného okoli s pevnym Zivotnim rytmem. V oblasti citéni jde o umoznéni rozvoje
tvarci fantazie prostfednictvim volné hry, péstovani socidlnich, kulturnich, uméleckych
i vyjadfovacich schopnosti, pfi malovani vnimani barev, pomoci uméleckého zazitku
z pohadek, pfrirody, tfikadel a pisni je dité vedeno k proziti sebe sama v souvislostech
kulturné historickych i pfirodnich. Cilem v oblasti mysleni je zprostfedkovavat
a charakterizovat détem urcité jevy tak, aby dité dochdzelo k vytvofeni vlastnich

i obecnych pojmu na zakladé vlastni zkusenosti (Materska skola MAITREA o.p.s., n.d.)
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3.3 Vzdélavaci program Zacit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu je otevieny didakticky systém, ktery nabizi kvalitni
a ucelené vzdélavani po déti predskolniho a mladsiho $kolniho véku. V Ceské republice
je jedinym drzitelem licence a prav na Sifeni vzdélavaciho programu Zacit spolu

organizace Step by Step CR, o.p.s.

3.3.1 Vznik programu Zaéit spolu v CR

Vzdélavaci program Zaéit spolu se mezindrodné oznaduje jako , Step by Step“. V Ceské
republice se objevil v materskych Skolach v roce 1994 a je zastdncem moderniho
vyucovani v souladu s RAmcovym programem pro predskolni vzdélavani. Zacit spolu
vyuziva integrované uceni hrou a cinnostmi, tematické planovani a princip
individualizace. Z pohledu organizace a vedeni respektuje zasady demokratického fizeni

na vsech Urovnich (GardoSova & Dujkova, 2012).

3.3.2 Hlavni zdméry programu Zacit spolu

Vzdélavaci program vyzdvihuje individualni pfistup k ditéti, spolupraci skoly a rodiny
v oblasti vychovy a vzdélavani. UmoZiuje a prosazuje inkluzi déti se specidlnimi
potifebami, jak déti nadprimérné nadanych, tak déti s vyvojovymi poruchami ¢i
s postizenim. Zvlasté vhodny je pro déti z rliznych etnickych mensin a socialné slabych
rodin. Je postaven na demokratickém vzdélavani a vychazi z psychologickych vyvojovych
teorii Piageta, Vygotského a Eriksona. Tento pfistup lze oznadit jako pedagogicky pfistup
orientovany na dité, jeho osobnostni rozvoj a potifeby. Vzdélavaci program podporuje
svobodu, zodpovédnost a snazi se o co nejintenzivnéjsi zapojeni déti do aktivit. Tento
projekt poskytuje inspiraci pro praci kazdé materské i zakladni Skole. Hlavnimi zaméry

dle Sulcové (1997) jsou:

e Spolecné vzdélavani pro viechny déti

Tento zdmér podporuje rozmanitost, ktera je soucdsti nasi spolecnosti. Déti prichazi
z raznych kulturnich a socidlnich prostfedi a s rlznou urovni schopnosti. Respektuji

se potreby vSech déti, buduje se timto vzajemna dulvéra a tolerance, spoluprace mezi
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détmi. Pro déti se vytvari prostor, ve kterém mohou byt samy sebou.

e Aktivni zapojeni ditéte

Dité je aktivni vice neZ pedagog, pokud ma vhodné prostredi, které ho mulze rozvijet
v mnoha oblastech. Dité se uci vlastnim proZitkem a cinnosti, kterou si samo vybere.
Détem jsou nabizeny moznosti, v nichz mohou vyhleddvat a zpracovavat informace, ucit
se od ostatnich déti a predavat své zkusSenosti. Déti jsou vedeny ke spolupraci v tymu,
k vyjadreni svych myslenek a experimentovani. V Cinnostech si pfichazeji si na nové
aktivity, které samy promysleji a hodnoti. Podpora déti je velmi dulezita k jejich motivaci
a k jejich vzdélavani se po cely Zivot. Pfirozenou soucasti u€eni je i chyba, kterd se vtomto

sméru povazuje za naprosto normalni.

e Rodice a komunita

Pracuje se na partnerském vztahu mezi rodinami déti a Skolou, ve které je dilezita
oteviend komunikace. Rodice se mohou zapojit do chodu skoly, spolupracovat, podilet
se na vzdélavani déti. Ve vzdélavacim programu Zacit spolu je dllezitda tymova
spoluprace. Zalezi na vsSech, na détech, rodicich, pedagozich, asistentech a dalSich
pratelich skoly. Je to jeden pracovni tym, ktefi vytvari jeden pracovni tym, ve kterém jsou

véichni spolupracovnici a partnefi (Sulcova, 1997).

e Uceni v souvislostech

VyuzZivaji se autentické pripady a témata, které samy déti zaziji. Cilem je, aby porozumély
svétu kolem sebe a umély jej kriticky zhodnotit. Podporuje se ¢asovd a organizacni
struktura dne, vyuka probiha ve vétSich tematickych celcich, v podnétném ucebnim
prostredi uspofddaném do center aktivit. Dle Gardosova a Dujkova, (2012) jsou v materské
Skole tato centra aktivit:

e ,Ateliér — je koutek obsahujici vSechny vytvarné potfeby, které jsou détem k dispozici, je dostate¢né

prostorny, aby si déti neprekaZzely. Je dobré, kdyZ ulitel pouze pfipravi pomucky a déti jit necha tvofit zcela

samostatné.

e Dilna — pracovné-technicky zamérené centrum, kde maji déti mozZnost pracovat s rlznymi materidly
a nastroji, které vidi u rodi¢l v dilnach. Tento koutek je vsak hluény, proto je tfeba ho umistit dale

od klidovych center.
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e Knihy a pismena — koutek nabizi moznost prace s pismeny a literaturou, rozviji tedy i grafomotoriku.

Nachazi se na tichém, klidném koutku tridy.

e Dramatika — zde probihaji predevsim napodobivé a namétové hry, déti si hraji, napodobuji dospélé a uci
se socialnim rolim. Tento koutek je dobré oddélit tak, aby mély déti soukromi, ale zaroven dostatek

prostoru.

® Pokusy a objevy — zfizuje se u okna, aby zde byl dostatek svétla. SlouZi k riznym pozorovanim, pokustim

biologickym i chemickym, k péstovani rostlin ¢i chov drobnych Zivocichll a k objevovani.

® Kostky — stavba z kostek je velmi dlileZitd, uplatriuje se zde volnost ve vybéru, vlastni vkus, sebevyjadreni,

dochazi k rozvoji fantazie, predstavivosti a tvofivosti.

e Manipulacni a stolni hry — koutek je zaméfeny na rozvoj jemné motoriky, fantazie, trpélivosti, vile

pro dokonceni dila, poznavani barev, geometrickych tvard.

e Voda — pisek — nejcastéji umisténé na stolku, na kterém je misto pracovni desky je zapusténa vanicka.
Hra s témito materialy podporuje smyslovy a télesny rozvoj, koordinaci svali celého téla, rozvoj jemné
motoriky. A protoZe tento material ¢asto unikd za hranice své nadoby, tento koutek je tfeba mit v misté,
kde je podlaha s dobfe udrzovatelnym povrchem — déti maji k dispozici hadr na podlahu, smetacek

a lopatku, ru¢niky.

e Hudba — je obvykle situovano tam, kde je klavir, déti zde maji k dispozici rytmicko-melodické nastroje,
i nastroje, které si vyrobily samy. Mohou zpivat pisnicku, rytmizovat fikadlo, vytleskavat slova nebo

poslouchat klasickou hudbu” (Gardosova & Dujkova, 2012).

Den v materské skole se vzdélavacim programem Zacit spolu

Pti vstupu do tfidy ¢eka déti a jejich rodice tzv. ranni tkol, Ukol neni dlouhy, vztahuje se k danému
tématu dne a procvicuje nékteré dovednosti, cilem je ulehcit vstup rodi¢lim do tfidy, zapojit je
do cinnosti, vést je k tomu, aby si udélali ¢as své dité v matefské skole predat v klidu. Pak
nasleduji volné hry a Cinnosti v centrech — déti plynule z ranniho Ukolu prechazeji do ¢innosti.
V urceny cas je détem nabidnuta svacina, mohou si jidlo samostatné nabidnout a nasvacit se.
Po svaciné vsichni Gc¢astnici se sejdou v kruhu, aby se mohli pozdravit, sdélit si své pocity, sdélit
si nové informace, a hlavné informace o centrech, signdlem pro svoldni déti byva pisnicka, fikadlo
nebo konkrétni zvuk, tvar kruhu symbolizuje partnerstvi vsech ¢lenl, vhodnym prvkem je
zapaleni svicky, uprostfed kruhu pro navozeni ptijemné atmosféry sdileni (GardoSova & Dujkova,
2012). Déti se seznami s nabidkou cCinnosti v centrech aktivit, potom si samy zvoli, v kterém
centru chtéji pracovat a toto centrum oznaci svoji znackou. Po ukonéeni ¢innosti v centru aktivit
se opét vsichni schazi v kruhu, kde si ukazuji své vyrobky a mohou svoji aktivitu zhodnotit,

pfipadné doplnit néjaké své poznatky. Pfi pobytu venku, je téZz napldanovand cinnost spjata
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s tématem dne, rlizné spontanni hry v podnétném prostiedi zahrady mohou stfidat tematické
prochdzky do okoli nebo do lesa. Po vychazce nasleduje obéd a poté odpoledni odpocinek, ulozi
se k odpocinku vSichni, néktefi usnou a néktefi po dohodé s rodi¢i — mohou mit tichou nahradni
¢innost s pravidlem (pracuji tak, aby kamaradi mohli odpocivat). Odpoledni hry a ¢innosti si déti

mohou pracovat v nékterych centrech nebo zvolit vlastni ¢innost (GardoSova & Dujkova, 2012).

Kde se nachdzeji materské Skoly zamérené na vzdéldvaci program Zacit spolu v Jiznich
Cechach, Ize vidét na obrazku €. 5. Zelené jsou oznaceny zakladni 8koly, éervené mateiské

Skoly, které se zabyvaji vzdélavacim programem ,Zacit spolu”.

Obrdzek ¢. 5: Mapa matefskych skol se vzdéldvacim programem ,,Zacit spolu” v JihoCeském kraji
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Tabulka 5: Pfehled matefrskych skol se vzdélavacim programem Zacit spolu v Jihoceském

kraji

Zakladni Skola a Materska Lhenice https://www.skolalhenice.cz/

skola Lhenice

Z8 a MS Neznadov Neznadov https://www.zsneznasov.cz/

zdroj: autor

3.3.3 Role pedagoga v programu Zacit spolu

Prace v programu by méla byt volitelna, ne nafizena. Pfedpoklada ochotu ménit
»Zabéhnuté” postupy v jednani s détmi a v ndvaznosti na né ménit i metodickou kvalitu
prace. K této potrebé je realizovano vzdélavani prostrednictvim kratkych trénink( a tzv.
letnich Skol, které trvaji zpravidla tyden. ProSkoleni na odborné Urovni zajistuji lektofi
z fad pedagogl, ktefi pracuji s metodologii ve své praxi. Jsou to fundovani odbornici
a pod jejich vedenim je proniknuti do metodologie programu rychlejsi a efektivnéjsi.
Nasledné byl umoznén vznik tzv. Tréninkovych center, ktera pak mohou poskytovat dalsi
vzdélavani pedagogl. Prindseji jak teoretickou, tak praktickou pomoc. Program je Sifen
i prostfednictvim pedagogickych center (diky akreditaci vzdélavacich modult) (Step by
step CR, n.d.).

Pedagog by mél byt pro déti dobrym vzorem, prlivodcem béhem cesty vzdélavani.
Mél by vytvaret stimulujici prostfedi pro uceni a ziskdvani informaci. Vychazi
ze vzdélavaciho standardu, ktery i tvofi, planuje spole¢nou i individualni praci v centrech
aktivit. Mél by rozhodovat o potifebach dané tfidy, organizuje prostor tfidy, vybira
a pfipravuje didaktické materialy. Pedagog ve vzdélavacim programu Zacit spolu by mél
pozorovat a hodnotit. Na zacatku roku zjisti, jaké ma dité predpoklady, znalosti, zajmy,
motivaci a priibéZné o ném vede portfolio, kam zapisuje podrobné informace pro sebe
i rodi¢e (Step by step CR, n.d.).

Pedagog matefrské Skoly, ktery ma zajem zaradit do své vyuky vzdélavaci program Zacit
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spolu, musi absolvovat zdkladni kurz pro pedagogy v rozsahu 40 hodin. Na kurzu
se zajemci seznami s programem Zacit spolu a zkuSenosti predavaji pedagogové z praxe.
Lze absolvovat kurz na letni Skole, vzdélani na cykly, ¢i interni kurz. Po absolvovani kurz(
musi materska Skola upravit prostfedi, aby vznikla centra pro dané aktivity

(Step by step CR, n.d.).
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PRAKTICKA CAST

4 OBECNA CHARAKTERISTIKA PRAKTICKE CASTI

4.1 Cil praktické casti

Prakticka cast této bakalarské prace se zaméfuje na pedagogické pracovniky
na vybranych alternativnich instituci — Montessori materska Skola, Waldorfska materska
Skola, materska Skola se vzdélavacim programem Zacit spolu. Konkrétné jaky maji vybrani
pedagogové pohled na instituce s alternativnim predskolnim vzdélavanima jakd je
jejich motivaci kzameéstnaniv téchto materskych Skolach. Prace prezentuje vysledky
dotazniku s pedagogy z vybranych instituci v JihoCeském kraji a vychazi
i z prostudované literatury k tomuto tématu stejné jako z aktualnich ¢lanka. V praktické
Casti je uskutec¢néni vlastniho kvalitativniho vyzkumného Setfeni. Vyzkum byl realizovan
formou dotazniku s otevienymi otazkami na danou problematiku. Snazila jsem se zjistit,
jaka je motivace pedagogl pracovat v alternativnich materskych Skolach, co vidi jako
vyhodu v tomto vzdélavani. Informace z této prace mohou umoznit verejnosti priblizit
alternativni pedagogické sméry i s nazory na né od pfimo oslovenych pedagogll. Prace
mUZe napomoct budoucim pedagoglm pfivolbé zaméstnani v alternativnich materskych

skolach.

4.2 Vyzkumny problém

Alternativni vzdélavani je v dnesni dobé stale vyhledavanéjSim pojmem. Rodice déti
hledaji odlisSné zplsoby predskolniho vzdélavani, nez zazili oni sami. Klicovou roli hraji
v alternativnich instituci pravé pedagogové, ktefi maji zasadni vliv na vzdélavani déti, dle
specifik alternativniho vzdélavani. Vyzkumny problém muzZeme shrnout takto: ,Jaky
pohled maji pedagogové na alternativni vzdélavani v alternativni materské Skole?”
a ,,Jaka je jejich motivace pracovat v téchto institucich?”. V rdmci Jihoceského kraje jsem
si vybrala nékteré materské Skoly a shromdzdila jsem informace i nich, jejich specifika,
principy, a zjistovala jsem predevsim pohled pedagogu na alternativni predskolni

vzdélavani.
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4.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky:

e Jaky nazor maji vybrani pedagogové na alternativni matefskou Skolu?

e Co bylo motivaci pracovat ve vybrané alternativni Skole?

e Jaké jsou predchozi studijni a pracovni zkuSenosti vybranych pedagogu, pracuji
v alternativni materské Skole zamérené na vzdélavaci program Montessori
pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zadit spolu?

e Jaky maji vybrani pedagogové alternativnich kol pfehled o ostatnich alternativach?

e Co museli vybrani pedagogové absolvovat, aby mohli pracovat v alternativni
materské skole?

e Jakad pozitiva vidi vybrani pedagogové materskych Skol v umisténi ditéte

do alternativnich matersky skol?

Prvni zdkladni vyzkumnou otdzku jsem si stanovila na zdkladé toho, Ze mé zajimalo, jaky
prehled maji vybrani pedagogové alternativnich Skol o ostatnich alternativach?
Stanovenou otazku jsem roz€lenila do dalSich specifickych otazek:
e Mate zkuSenosti i s dalSimi alternativnimi sméry? Pokud ano, co Vas na nich
zaujalo a co Vas od takového sméru odrazovalo?
e Jaky celkovy pohled mate na tyto instituce? (na materské Skoly zamérené
na alternativni vzdélavaci program). )
Druhou vyzkumnou otazku jsem si stanovila na zdkladé vyzkumného cile a problému:
Jaky pohled mé pedagog na alternativni matefskou Skolu? Co bylo motivaci pracovat
v alternativni skole? Tuto otdzku jsem doplnila o specifickou otazku:
e Jakd byla Vase motivace k volbé matefské Skoly s alternativnim vzdélavacim
programem?
Dale mé zajimalo, jaké studijni a pracovni zkuSenosti maji vybrani pedagogové
alternativnich materskych skol. Zvolila jsem vyzkumnou otazku: Jaké jsou predchozi
studijni a pracovni zkusenosti pedagogtl, pracuji v alternativni materské skole zamérené
na vzdélavaci program Montessori pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zacit spolu?

Zaroven mé zajimalo, co museli pedagogové absolvovat, aby mohli pracovat
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v alternativni materské Skole, coZ zahrnulo jak vyzkumnou otdzku, tak specifickou.
Posledni vyzkumnou otazkou jsem zjistovala, jaka pozitiva vidi pedagogové materskych
Skol v umisténi ditéte do alternativnich matefskych skol? Specifickou otazku jsem
rozsifila:

o Jaka uskali vidi pedagogové v umisténi do alternativnich materskych skol?

4.4 Metoda sbéru dat
Ke sbéru dat jsem pouzila dotazniky (viz. Pfiloha 1-4) v elektronické podobé. Dotaznik

jsem sestavila a po konzultaci upravila do zavérecné podoby. Dotaznik se skladal z deviti
otevienych otazek a jedné uzaviené. Dotaznik je tvoren predevsim otevienymi otazkami
z divodu charakteru celého vyzkumu, ktery je kvalitativni a diky tomu ziskava
respondent vétsi prostor k vyjadreni.

Reditelim Zkol jsem rozeslala na e-mailové adresy Zadost o spolupraci na bakalarské
praci. Materské Skoly jsem hledala v seznamech Skol zverejiiovanych samotnymi
alternativnimi  asociacemi na jejich webovych strankach (alternativniskoly.cz,

montessoricr.cz a zacitspolu.eu.) a s nékterymi mam sama pracovni zkusenosti.

Kvalitativni vyzkumné Setreni

V bakalarské praci jsem zvolila metodu dotazniku. Gavora (2000) charakterizuje dotaznik
jako zpUsob pisemného kladeni otazek a nasledné ziskavani pisemnych odpovédi.

Jak uvadi Hendl (2005), pfi kvalitativnim vyzkumu jsou upfednostnovany oteviené
a nestrukturované vyzkumné plany, analyza vychazi z velkého mnozstvi informaci
o malém poctu jedincl. Ukolem kvalitativniho vyzkumu je zachyceni toho, jak Géastnici
procesl situace interpretuji. Chce osvétlit subjektivni zkusenost, jednani a kontext

zkoumanych jedinca.

4.5 Vyzkumny vzorek
Vyzkumny vzorek se skldda ze souboru respondentd, ktefi byli vybrani zamérné dle jejich

profese, pedagogové v Montessori materské Skole, waldorfské materské Skole
a matefrské Skole se vzdéldvacim programem Zacit spolu. Jednalo se o nasledujici

instituce: Matefskd $kola Borovany, Waldorfskd $kola Ceské Budé&jovice — matefska
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Skola, zakladni Skola a stfedni Skola o. p. s., Zakladni Skola a Materska Skola Lhenice. Tyto
Skoly jsou charakterizovany v nize pfilozené tabulce. Ziskand data z dotaznikového
Setfeni jsem spojila s daty na webovych strankdch téchto Skol. Celkem byly shromazdény
Ctyfi vyplnéné dotazniky, jejichZ respondenti byly Zeny. Maly pocet respondent( pfispiva

ke kvalitativnimu charakteru provedeného vyzkumu.

4.5.1 Matefiska Skola Borovany — vyhodnoceni
Popis mateiské Skoly

Materska skola Borovany je pfispévkova organizace zapasana v obchodnim rejstiiku.
Organizace zabezpecuje predskolni vychovu a vzdélavani v souladu s pravnimi predpisy.
Vzdélavaci obsah vychazi z R&mcového vzdélavaciho programu. Borovany se nachazi
sedmnact kilometrl jihovychodné od Ceskych Budé&jovic. Souéasti skoly je kolni
jidelna, ktera je vybavena moderni technikou. Kolem budovy Skoly je Skolni zahrada,
ktera v poslednich letech prosla velkymi proménami. Matefska skola Borovany ma sedm
t¥id, z nichz jedna tfida ,Zabicek”, s kapacitou 28 déti, se zaméfuje na montessori
pedagogiku. Ta vznikla v roce 2011 z dGvodl nedostacujici kapacity Skolky. Pri vystavbé
méla pani feditelka BoZena Veliskovd myslenku, zda by tfida nemohla byt zamérena
jinak. Po konzultaci s ostatnimi kolegy a odborniky se rozhodlo, Ze se ve tfidé bude
vyuzivat montessori pedagogika. Pfi vystavbé nové tfidy zdroven zacalo i vzdélavani
pedagogli v montessori pedagogice. V unoru roku 2012 byla nova tfida dostavena
a vybavovala se montessori pomUlckami. Od zacatku Skolniho roku 2012 zacala tfida
fungovat dle zdsad Marie Montessori s privodci. Potfebny material a pom0cky, které
détem zajistuji vzdélavani dle principu M. Montessori nakoupili rodice déti a darci skoly.
Diky finan¢nim prostfedk(im z fad rodi¢d bylo mozno zajistit i dal$i vzdélani v montessori
pedagogice pedagoglm v této materské Skole. Pedagogové v montessori tfidé maji také
osvédéeni z projektu Rozvoj pedagogl MS Montessori zakon&eny stazemi v zahraniénich

montessori materskych skolach (Holandsko, Anglie, Rakousko a Némecko).
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Vystup dotazniku — respondent A

Respondent A vénujici se montessori pedagogice se setkala s alternativnim vzdélavanim
na vysoké skole, jak teoreticky, tak v rdmci praxe. S dalSimi alternativnimi Skolami nema
zkuSenosti nebo se sjinou metodou vibec nesetkal. Alternativni sméry povazuje
za pozitivni zménu v dnesSnim predskolnim vzdélavani. Respondent A zminuje: ,Vyhodu
spatfuji v mensim poctu déti na pedagoga a tim v lepsSim individudlnim pfistupu®.
Jak uvadi respondent A zaleZi predevsim na osobnosti pedagoga. Na tyto alternativni
instituce pohliZi respondent A tak, Ze nékterym rodi¢lim bude vyhovovat bézna skola
a nékterym Skola alternativni. K motivaci k zaméstnani uvadi dotazujici, Ze: ,,Montessori
tfidu navstévovaly mé déti. Libil se mi pfistup pedagogt a aktivity, které byly realizované
i pfi pobytu venku”. Respondent A ma zkusenosti s béZnou matefrskou skolou, a aby mohl
pracovat v alternativni materské Skole zamérené na montessori pedagogiku, absolvoval
montessori kurzy. Dale se rozviji prostfednictvim seminari prezencné on-line,
spolupracuje s jinymi matefskymi Skolami, kde si vyménuji zkuSenosti a dalsi
vzdéldvani cerpa z literatury. Zajimalo mé, jaké ma predchozi studijni ¢i pracovni
zkuSenosti z toho dlivodu, Ze sama jsem vystudovala obor se zamérenim na zemédélstvi
a pedagogice jsem se zacala vénovat aZ pozdéji. Respondent A z montessori materské
Skoly studoval stfedni Skolu, obor predskolni a mimoskolni pedagogiku, dale vysokou
Skolu zamérenou na psychosocidlni péci, véetné pedagogiky a ¢astec¢né specialni
pedagogiky. Pfedchozi pracovni zkudenosti ma respondent A na Ceské spravé socialniho
zabezpeceni (pfiblizné deset let) a poté sedm let v materské skole, kde absolvoval kurzy
montessori pedagogiky. Zajimava odpovéd byla na otdzku, jaka vidi pozitiva v umisténi
do alternativni materské Skoly a kde vidi naopak uskali. Respondent A uvadi: ,, Nejdfive
bych se podival do prostredi materské Skoly, sezndmil se s pedagogy, jejich pfistupem
a prioritami“. Respondent A zdUraznil, Ze je tézké zhodnotit pozitiva a Uskali materskych
Skol, protoze mulze byt dobra alternativni i béznd materska skola s dobrou filozofii
a naopak. Uvadi: ,Zalezi predevsim na pedagozich, ktefi ve Skole pracuji“. Velké
pozitivum vidi v montessori pomUckach, které jsou pfinosem pro déti. Respondent A
v otdzce na celkovy pohled na tyto instituce uvadi, Zze: ,Pokud je osobnost pedagoga —
pravodce — blizkd ndm, bude jisté blizka i naSemu ditéti a je Uplné jedno, jestli se drzi

zdsad montessori nebo ma metodiku vlastni. A pokud osobnost pedagoga (priivodce)
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neznam, plati nejspi$ i naopak. Pokud budou s privodci spokojeny nase déti, mame

jistotu, Ze nase volba byla spravna“.

4.5.2 Waldorfska $kola Ceské Budéjovice — matefska skola, zakladni $kola a stiedni
skola o.p.s.- vyhodnoceni

Popis materské sSkoly

Matefska Waldorfska $kola se nachdzi v Ceskych Budé&jovicich. Zfizovatelem je obecné
prospésna spolec¢nost — neziskova organizace. Vznikla na prani rodica, ktefi méli zajem
o waldorfské predskolni vzdélavani. Materska skola je soucasti organizace Waldorfska
$kola Ceské Budéjovice — materska $kola, zakladni $kola a stiedni $kola o.p.s. Ze statnich
dotaci dostava skola finance, jako i jiné ,,bézné sSkoly“, ale ziskané prostfedky jsou nizsi
nei naklady, a tak jsou dalsi finance €erpany ze $kolného. Skola chce byt pFistupnd
pro viechny socidlni vrstvy a snaZi se ziskat finance z daru, grantl apod. P¥irekonstrukci
a vybavovani skoly byl kladen dlraz na vytvoreni esteticky prijemného a podnétného
prostfedi pro déti. Prostory byly zachovdny, ale prodélaly rozsahlou rekonstrukci.
Materskda Skola ma tfi tfidy s celkovou kapacitou 46 déti. Pfijimany jsou déti od tfi let
a kolektiv déti ve tfidé je vékové smiSeny. Tato materska Skola neni spadova, prijima déti
ze Sirokého okoli a je fakultni a spolupracuje tedy s Pedagogickou fakultou Jihoceské
univerzity. Skola pouZiva principy waldorfské pedagogiky. Priibéh kazdého dne ma
pravidelny rytmus — rezim dne. Déti maji dostatecny prostor pro vlastni hru, rozvoj
vlastni iniciativy a prostor pro spolecnou praci s pedagogem. Tyto cinnosti jsou
vV rovnovaze.

Kazdy den maji déti jednu hlavni Cinnost, kterd se postupné rozviji. BEéhem tydne

se pravidelné stfidaji tyto ¢innosti:
o akvarelové malovani,
o prace s potravinami,
o modelovani ze véeliho vosku,

o kresleni voskovymi blocky,

51



o dlouha vychazka do ptirody,
o prace s papirem, pfirodninou,

o pohybova ¢innost.

Vystup dotaznik — respondent B

Respondent B z waldorfské materské skoly se setkal poprvé s timto smérem na schlizce
rodicli, kteri byli nespokojeni s bézinym vzdélavanim svych déti v béiné skole.
Respondent B ma zkusSenosti se vzdélavacim programem Zacit spolu: ,Libi se mi, jak
pracuji se sebehodnocenim déti”“. Také ma zkuSenosti i s montessori pedagogikou,
ve které ale shledava negativa v pfilisSném individualismu a také selektivismu (jak bylo
uvedeno v dotazniku — nevezmou do zakladni Skoly déti s problémy). ZkuSenosti ziskal
respondent B studiem pedagogické fakulty na Jihoceské univerzité v Ceskych
Budéjovicich a pracovni zkuSenosti nabyl v béiné materské skole. Respondent B
na alternativnim vzdélavani lakal odklon od béZného vzdélavani. Jako motivaci uvadi:
,Vstricnéjsi pristup k ditéti, poznani ditéte vice do hloubky, se zdjmem pracovat
a spolupracovat s pedagogy, kteti stejné smysleji o vzdélavani, kteti pouzivaji efektivni
komunikaci a podporuji vnitfni motivaci ditéte”. Pedagogové uci smysluplné a nenasilné
resit konflikty a problémy. Podminkou pro uceni ve waldorfské materské Skole bylo
absolvovat trileté studium waldorfské pedagogiky pro predskolni vék s dvoutydennimi
praxemi, z nichZ jedna byla i zahrani¢ni. DalSi metody pro rozvoj pedagogli jsou
seminare, kurzy pro seberozvoj, osobnostni rist, zaZitkova pedagogika, oblast
waldorfského vzdéldvani, spoluprace se vSemi materskymi Skoly se zamérenim
na waldorfskou pedagogiku v JihoCeském kraji, setkdvaji se i dvakrat rocCné
na celostatnim vikendovém seminafri s dalSimi waldorfskymi pedagogy. Respondent B
waldorfské materské skoly: ,Vidim pozitiva v umisténi déti do materskych Skol,
predevsim ve zdravém sebevédomi ditéte, socialni citlivosti a vnimavosti pro dalsi
uéeni“. Uskali vidi v pfechodech z alternativnich $kol do b&inych, kde si d&ti musi zvykat
nejen na rozkazy a povely, ale i ,stddovost”, ¢imz veskeré dosavadni alternativni

vzdélavani ztraci vyznam.

52



4.5.3 Vzdélavaci program Zacit spolu materska Skola Lhenice — vyhodnoceni
Popis mateiské Skoly Lhenice

Materska skola Lhenice je pfispévkova organizace zapsand v obchodnim rejstfiku.
Materska Skola se nachdzi v centru méstyse Lhenice a je soucasti aredlu zakladni Skoly.
Materské Skola ma detaSované pracovisté v obci Micovice, priblizné tfi kilometry
od Lhenic. Ve skolnim roce 2019/2020 byly ve lhenické matefské skole zfizeny tfi
tfidy a jedna tfida v Micovicich. Materska Skola Lhenice pracuje ve vzdélavacim
programu Zacit spolu a zaroven dodrzuje pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani. Vzdélavaci program Zaéit spolu je v CR realizovan od roku
1994 pod timto nazvem je zastfeSen mezinarodni asociaci ISSA, kterd také vydala
publikaci Kompetentni pedagog 21 stoleti, kterou se v této materské Skole pedagogové
inspiruji. Principy programu Zacit spolu jsou centra aktivit, kterd nabizeji ve stejny ¢as
vice Cinnosti tak, aby rozvijely dovednosti, kompetence a podporovaly spolupraci déti

a vzajemné uceni.

Vystup dotazniku — respondent C a respondent D

Respondent D z materské Skoly Lhenice se prvné se vzdéladvacim programem Zacit spolu
setkal v rdmci praxe pfi studiu na Jihoceské univerzité v Ceskych Bud&jovicich
a respondent C se zajimal o toto alternativni vzdélavani uz dfive, ale naplno se mu mohl
vénovat aZ po revoluci. Respondent C ma zkuSenost s montessori pedagogikou, kde ho
nejvice zaujal: ,Propracovanost pomucek, vysoka uroven vzdélavani, samostatnost,
ke které jsou déti vedeny, a z této z této pedagogiky ¢erpam ve své praxi.“ U montessori
sméru se ovsem neztotoZnuje s komercnim pojetim, a predevsim vysokym Skolnym.
Respondent Ci D maji také zkuSenosti s waldorfskou pedagogikou, kde pedagogy zaujalo
stiidmé vybaveni tfidy, pfevdiné pfirodni materialy, které rozviji détskou fantazii,
soulad s pfirozenym kolobé&hem roku, hodné zpévu v priibéhu dne a pojeti pohadky
na dobrou noc. Respondent D dale uvedl, Ze se zajimaji o pedagogiku Franze Ketta, kde
ho zaujalo obrovské mnozstvi tvofivého materidlu, hra s abstrakcemi a Kklid.

Respondenti C a D nachazi zalibeni i v jinych alternativach a také se shoduiji, Ze zalezi
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na osobnosti a pfistupu pedagoga. Respondent C hovofi: ,Pokud je dobry pedagog, je
jedno, kde pracuje. MlzZe byt materska Skola s dobrou filozofii, ale pedagog neni
vhodny, potom vse ztraci vyznam, zdlezi i na tymu, na pracovisti, kde se museji
pedagogové tolerovat a sdilet své myslenky a zkuSenosti“. Respondent C vystudoval
stfedni pedagogickou Skolu a dale ma patnactiletou pracovni zkusenost v zemédélské
firmé, pétiletou praxi v knihovné na détském oddéleni a nyni uz pracuje desdtym rokem
v materské Skole, kde zavedl| vzdéldvaci systém ,Zacit spolu”. Respondent D uvedl:
,Studoval jsem vysokou $kolu predskolni pedagogiky na Jihoceské univerzité v Ceskych
Budéjovicich a pracovni zkusenost mam pouze z materské skoly Lhenice”. Alternativni
Skolu si vybral i z toho dlvodu, Ze byla nejblize mistu bydlisté. Pro praci v tomto
vzdélavacim programu respondenti C i D absolvovali letni Skolu ,Zacit spolu”, dale
dopliujici rozvijejici kurzy. ZkuSenosti ziskavaji sdilenim, navstévami jinych materskych
Skol se stejnym programem a samostudiem. Také spolupracuji se Zakladni Skolou
a MateFskou $kolou v Neznasové a s dalsi kolou v Trebici. U¢astni se seminaf na rozvoj
pedagogickych kompetenci. Spolupracuji se zahrani¢nimi materfskymi Skolami. Pozitiva
spatfuji respondenti C i D ve vzdélavani dle modernich princip a shoduji se, Ze pokud
rodi¢ pfemysli nad alternativni Skolou, je pfedpoklad, Ze hleda nejlepsi cestu ve vychové
a vzdélavani svého ditéte. Respondent C vidi uskali vtom: ,Alternativni smér se mize

brat moc ortodoxné a opomiji se nékteré potieby déti”.
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4.6 Vysledky a interpretace dat

V nasledujici kapitole se zabyvam vysledky vyzkumného Setfeni. Kapitola poskytuje

odpovédi na vyzkumné otazky v montessori, waldorfském uéeni a programu ,Zacit

spolu”. Vysledky analyzy jsou strukturovany podle dil¢ich vyzkumnych otazek.

TH

Jaky ndzor maji vybrani pedagogové na alternativni materskou sSkolu?

Respondent A odpovédél: ,VétSinou je zde mensi pocet déti na pedagoga, je lépe
zajistén individualni pfistup a zaroven je to vidy o osobnosti pedagoga“.
Respondent B uvadi: ,Veskrze pozitivni“.

Respondent C zminuje, Ze: ,,zkusenost mi ukazala, Ze kdyz je vyborny pedagog, je
skoro jedno v ¢em pracuje, samoziejmé vyborny pedagog v Zacit spolu je super,
zaroven je neméné dUlezity vyborny tym na pracovisti.”

Respondent D odpovida: ,Podle mne je to hlavné o u¢itelich, mGze byt v MS's dobrou
filozofii Spatny ucitel a je to ni¢em, naopak v klasické muaze byt vyborny uditel
a Skolka bude super”.

ze Ctyr respondentl se shoduji, Ze zaleZi na pfistupu a osobnosti pedagoga.

Co bylo motivaci pracovat ve vybrané alternativni Skole?

Respondent A odpovédél, Ze ma vlastni zkuSenost se svymi détmi, které
naviétévovaly MS s alternativnim vzdélavanim dle Montessori a moc se mu libil
pfistup pedagogli a Montessori pomUcky.

Respondent B zmifiuje Ze jeho motivaci je: ,,pracovat vstricné k ditéti, do hloubky, se
zajmem, spolupracovat s pedagogy stejného smysleni, ktefi znaji a pouzivaji
efektivni komunikaci“. Rozhodujicim faktorem, bylo také podporovat vnitini
motivaci ditéte k uceni, vzdélavani se a celkovému zajmu o déni ve spolec¢nosti,
naucit se smysluplné a nenasilné fesit konflikty.

Respondent C sam inicioval zavedeni vzdélavaciho programu Zacit spolu v materské
skole, kde pracuje.

Respondent D uvadi, Ze motivaci bylo predevsim umisténi materské Skoly nedaleko

bydlisté respondenta.

55



Jeden z respondentu uvadi jako motivaci predevsim umisténi v blizkosti bydlisté. Ostatni
odpovédi od respondentl jsou ve smyslu kjinému pfistupu ve vzdélavani oproti

tradi¢nimu vzdélavani v materskych skolach.

e Jaké jsou predchozi studijni a pracovni zkusenosti vybranych pedagogl, pracuji

v alternativni materské Skole zamérené na vzdéldvaci program Montessori

pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zaéit spolu?

Respondent A vystudoval stfedni Skolu, obor — predskolni a mimoskolni pedagogika
v Prachaticich, dale vysokou skolu zamérenou na psychosocialni péci, zakon¢enou
magisterskou zkouskou.
Respondent B studoval na pedagogicky fakulté v Ceskych Budé&jovicich. Ma také
zkuSenost s klasickou materskou Skolou.
Respondent C vystudoval, stfedni pedagogicka Skola v Prachaticich, dalsi jeho kroky
vedly do oboru zemédélstvi, posléze se navratil zpét do Skolstvi.
Respondent D vystudoval, obor: pted$kolni pedagogika na vysoké kole v Ceskych
Budéjovicich a pracovni zkusenosti ma pouze z materské Skoly Lhenice.

VsSichni respondenti maji pedagogické vzdélavani, bud stfedoskolské vzdélani

anebo vysokoskolské vzdélani.

e Co museli vybrani pedagogové absolvovat, aby mohli pracovat v alternativni

materské skole?

Respondent A absolvoval kurzy montessori pedagogiky.

Respondent B ziskal zkuSenosti v ramci tfiletého studia waldorfské pedagogiky pro

predskolni vék s dvéma dvoutydennimi praxemi (zkusenost se zahrani¢ni praxi).

Respondent C odpovida: ,Letni Skola Zacit spolu, dopliujici rozvijejici Skoly, sdileni

zkusenosti, navstévy sSkolek s programem Zacit spolu a samostudium®.

Respondent D absolvoval letni kurz Zacit spolu.
Respondenti se museli vzdélavat v alternativnim sméru, o ktery se zajimali, bud formou
kurza ¢i dlouholetym studiem. Taktéz uvadéji dulezitost samostudia a sdileni zkuSenosti
s jinymi pedagogy.
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Jakd pozitiva vidi vybrani pedagogové materskych Skol v umisténi ditéte do

alternativnich matersky skol podle jejich ndzoru?

Respondent A odpovida: ,Je tézké zhodnotit pozitiva a uskali materskych $kol,
protoze mlze byt dobra alternativni i béznd materska Skola s dobrou filozofii
a naopak. Zalezi predevsim na pedagozich, ktefi ve Skole pracuji”. Velké pozitivum
vidi v montessori pomUckach, které jsou prinosem pro déti.

Respondent B vidi pozitiva ve zdravém sebevédomi déti, socidlni citlivosti a vnimani
pro dalsi uceni.

Respondent C nachazi pozitiva: ,Dité bude vzdélavano podle modernich principa“.
Respondent D odpovida: ,Pozitiva vidim v tom, Ze kdyZz se nékdo rozhodne pro
néjakou alternativu, je predpoklad, Ze o vychové a vzdélavani déti premysli a hleda

nejlepsi cestu”.

Jeden zrespondentl uvadi, Ze zalezi na osobnosti pedagoga, dale vidi vyhodou

predevsim v pomuckach. Ostatni respondenti jako pozitiva uvadi vzdélavani

dle modernich principd a vytvareni vnitfni motivace ditéte k dalSimu uceni.

Jaky maji vybrani pedagogové alternativnich skol prehled o ostatnich alternativach?

Respondent A md zkusenosti s montessori pedagogikou, které se vénuje.
Respondent B odpovida: ,Zacit spolu — libi se mi, jak pracuji se sebehodnocenim
déti.”“ Dale respondent B uvadi zkusenost s montessori pedagogikou: ,Nelibi se mi
prilisSny individualismu a selektivismus®.

Respondent C uvadi, 7e ma zkuenosti s montessori pedagogikou: ,Cerpam
z pomucek a z nékterych inspiraci, tento smér mam moc rada“.

Respondent D ma prehled o pedagogice Montessori, kde ho zaujala propracovanost
pomtcek, vysoka uroven vzdélavani, samostatnost, ke které jsou déti vedeny.
U Waldorfské pedagogiky: ,,Mne zaujalo stfidmé vybaveni tfidy, prevaziné prirodnimi
materialy, které rozviji détskou fantazii, soulad s pfirozenym kolobé&hem roku, hodné
zpévu v pribéhu dne a pojeti pohadky na dobrou noc”. Respodenta D zaujala
metoda dle Franze Ketta: ,Zaujalo mne obrovské mnoistvi tvofivého materialu, hra

s abstrakcemi, klid.”
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Z téchto odpovédi vyplyva, Ze respondenti maji povédomi o alternativnim vzdélavani.
Vsichni respondenti se setkali s montessori pedagogikou. Diky témto vysledkim,
mUlzeme fict, Ze montessori pedagogika je u nas vice zndma neZ tfeba waldorfska
pedagogika nebo vzdélavaci program Zacit spolu. DalSimu respondentovi se libil
vzdéldvaci program Zacit spolu, kde ho zaujalo predevsim sebehodnoceni déti, které je
aktudlnim tématem v materskych Skoldch. Jeden z respondentl odpovédél, Ze se setkal

s metodou F. Ketta, tato odpovéd mé mile prekvapila, sama se zabyvam touto metodou.

58



5 DISKUZE

Tématem bakalarské prace jsou alternativni pedagogické sméry v predskolnim vzdélavani
v JihoCeském kraji. Zajimalo mé, jaky pohled maji vybrani pedagogové na alternativni

vzdélavani v matefskych Skoldch a jaka je jejich motivace pracovat v téchto institucich.

K vyzkumu bylo pouZito dotaznikového Setfeni. Dotaznik byl proveden se cEtyfmi

respondenty a bylo stanoveno Sest vyzkumnych otazek.
Prvni otdzka: Jaky ndzor maji vybrani pedagogové na alternativni materskou skolu?

K prvni vyzkumné otdzce bylo dotazniky zjisténo, Ze zaleZi na pfistupu a osobnosti
pedagoga. Jak uvadi Opravilova (2016), pedagog vyznamné ovliviiuje vzdélavani.
Nasloucha, vysvétluje a radi, pomaha ditéti odhadnout jeho potieby. Pedagog by mél byt
vzorem, diky kterému se dité uc¢i hodnotit sebe i ostatni. Dllezitym aspektem jeho
profese je bezesporu autorita. Autorita ma byt zaloZena na dlivére déti v pedagoga a jeho

osobnostnich kvalitach.
Druhd vyzkumnd otdzka: Co bylo motivaci pracovat ve vybrané alternativni Skole?

Motivaci dotazovanych byl jiny pfistup ve vzdélavani oproti tradi¢nimu vzdélavani
v matefskych Skolach. Touto problematikou se zabyva napt. Rydl (1999), ktery srovnava
béZznou formu s alternativni formou vzdélavani. V bézné formé vzdélavani vidi Rydl
(1999), pedagoga jako Clovéka, ktery ma vidy pravdu, kterou predava détem. Naopak
v alternativni formé vzdélavani plsobi pedagog jako privodce a partner ditéte. Jeden
dotazovany uvedl jako motivaci pracovat v alternativni materské skole, umisténi instituce
nedaleko jeho bydlisté. Sama pokladam dulezitost v odpovédi jednoho z respondenta,
ktery uved|, Ze mél snahu o zménu bézného vzdélavani, a proto zavedl alternativni smér

v jeho vedené materské Skole. Tim potvrdil, pro¢ vznikaji alternativni materské skoly.

Treti vyzkumnd otdzka: Jaké jsou predchozi studijni a pracovni zkusenosti vybranych
pedagogu, pracuji v alternativni materské Skole zamérené na vzdéldvaci program
Montessori pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zacit spolu?

Dotazovani maji pedagogické vzdélani, bud’ stfedoskolského anebo vysokoskolského

typu.
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Ctvrtd vyzkumnd otdzka: Co museli vybrani pedagogové absolvovat, aby mohli pracovat
v alternativni materské skole?

Respondenti se museli vzdélavat v alternativnim sméru, o ktery se zajimali, bud formou
kurz( ¢i dlouholetym studiem. Taktéz uvadéji dileZitost samostudia a sdileni zkuSenosti
s jinymi pedagogy. Dle Muzika (2005), samostudium predstavuje vyznamnou formu
prizplsobeni se zménam a pozadavkim spolec¢nosti. Upozoriiuje na to, Ze by mélo byt
snahou vSech typ( Skol, vytvofit takové vzdélavaci podminky pedagogim, které by
jim umoznovaly se neustale vzdéldvat ve svém oboru.

Pdtd vyzkumnd otdzka: Jakd pozitiva vidi vybrani pedagogové materskych sSkol v umisténi
ditéte do alternativnich matersky Skol podle jejich ndzoru?

Jeden zrespondentl uvadi, Ze zdleZi na osobnosti pedagoga, dale vidi vyhodu
ve vybaveni a pomlckach. Ostatni respondenti jako pozitiva uvadi vzdélavani dle
modernich principl a vytvareni vnitini motivace ditéte k dalSimu uceni. Alternativni
pedagogika ma dle Matulcikové (2007) inovacni funkci, tzn. alternativni skoly reaguji
na vyvoj techniky na ménici se spole¢nost na inovaci a experimentovani ve vyuce.
Jak zminuji dotazovani

Sestd vyzkumnd otdzka: Jaky maji vybrani pedagogové alternativnich skol prehled
o ostatnich alternativdch?

Pohledy vybranych pedagogli na alternativni materské Skoly jsou velmi pozitivni,
vzajemné Cerpaji i z jinych alternativnich smérd, podporuji se, spolupracuji s ostatnimi
materskymi Skolami zamérenymi stejnym alternativnim smérem, a to i v zahranici.
Svobodova (2007) o vzniku alternativnich skolstvi uvadi, Ze v dnesni dobé vyuzivdme
ve Skolstvi védeckych poznatk( svétovych pedagogli, ale zaroven musime vzdélavani

neustale pfizpisobovat proménlivym naroklm, které na nds klade spole¢nost.
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6 ZAVER

Pojem alternativni vzdélavani se zacina ¢im dal vice dostdvat do povédomi dnesni
spolecnosti. Kazdy rodic ma moznost si pro své dité vybrat materskou Skolu s takovou
filozofii, ktera bude vyhovovat jeho vizim. Alternativni vzdélavani je v Ceské republice
uz nékolik let, bohuzel o takové téma nebyl zdjem. Dnes uz alternativni pedagogické
sméry vyvoldvaji zmény i v bézném Skolstvi. Troufam si fict, Ze tento krok vibec neni
Spatny. BéZnd pedagogika v predskolnim vzdéldvani mlze dostat ,novy kabat”, cemuz
mohou prispét pedagogové, kteri se uz setkavaji s jinymi metodami vzdélavani v ramci
vyuky na stredni Skole, vysoké skole ¢i kurzy, kde pedagogové ziskdvaji nové zkusenosti.
Do bakalarské prace jsem pravdépodobné vybrala nejstarsi alternativni pedagogické
sméry — waldorfsky, montessori a z nich nejmladsi vzdélavaci program ,Zacit spolu”.
V teoretické Casti jsem predstavila alternativni matefské Skoly jako formy predskolni
vychovy a vzdélavani, zamérené na hlavni zdméry béiné materské Skoly, alternativni
materské Skoly a role pedagoga v téchto institucich, coZ popisuji v kapitoldch ,Bézné
predskolni vzdélavani v CR“ a ,Typy alternativnich matefskych $kol“. Cilem vyzkumné
Casti prace bylo zjistit, jaky maji pedagogové pohledy na alternativni vzdélavani a jaka
je jejich motivace k zaméstnani v téchto alternativnich materskych $kolach
pfed ostatnimi institucemi. Ziskané informace jsem zjistila diky vytvorenym vyzkumnym
otazkam a specifickym otadzkam, které byly pouzity v dotaznikovém Setreni. V bakalarské
praci mé nejvice zaujal vzdélavaci program ,Zacit spolu”, predevsim vyuka v centrech.
S materskymi Skolkami jsem i naddle v kontaktu, protoZe zde mam domluvené nahledy

v téchto zafizenich pro svij dalsi rozvoj v alternativni pedagogice.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha €. 1: Dotaznik Montessori materské Skoly Borovany

30.08.237:20, Altemativnl pedagogické sméry v predSkolnim vzdaldvni v Jihogeském kraji

Alternativni pedagogickeé sméry v pfedskolnim
vzdélavéni v Jihoeském kraji

Dobry den,

jmenuji se Petra Kabesovi a jsem studentkou tfetiho roZniku, obor uCitelstvi pro MS na pedagogické fakulté v

Ceskych Budgjovicich. Ve své bakala¥ské préci se zajimam o alternativni pedagogické sméry v predskolnim
yzdélavani v JihoSeském kraji.

Pro svou bakalaiskou praci jsem si vybrala Vadi alternativni matefskou §kolu.
V dotazniku jsou oteviené otdzky. Zajiét'uji Vam maximélni diskrétnost a anonymitu pfi nésledném vyhodnoceni
dotazniku. Vysledky budou pouZity pouze pro mou bakaléd¥skou préci.

Predem Vam dekuji za ochotu a &as, ktery dotazniku vénujete.
S pozdravem a pianim hezkého dne

Bc. Petra KabeSova

V jaké alternativni MS pracujete? (p¥esny nazev Vasi MS)

MS Borovany (klasickd M$ se 7 tfidami, 1 tfida se zasady montessori pedagogiky)

Kde jste se poprvé setkali s alternativnim vzdélavanim?

Na \_lé_(_a_si‘rok 2003 - teoreticky i prakticky v ramci praxe)

Mate zkuSenosti i s dalSimi alternativnimi sméry?

(O ano
® N

hitps://docs.google.com/forms/d/1X2TK7m5S4uYBMOSYMbcSJel7rQvKZWxppRIira5_Soowleditiresponses

66



Alternativnf pedagogické sméry v pred3kolnim vzdelavani v auiiesss =

Pokud ano, co Vs na nich zaujalo a co Vis od takového alternativniho sméru odrazovalo?

Jaky celkovy pohled mite na tyto instituce? (na matef'ské §koly zaméFené na alternativni

vzdéavaci program)
de mensi pocet déti na pedagoga, lépe zajistén

Je fajn mit alternativy (vedle béznych $kol), vétsinou je Z . =
dagoga, takze nékomu (ditéti i rodici) bude

individualni pristup. Ale zéroveii je to vzdy 0 osobnosti pe
wyhovovat beznd Skola, inému alemativa.

Jaké jsou Vase predchozi studijni a pracovni zkugSenosti, neZ jste nastoupil/a do alternativai
mate¥ské Skoly zaméiené na vzdélavaci program Montessori pedagogiky/ Waldorfské

pedagogiky/ Zatit spolu?

Studium (V$ - magisterské, psychosocialni péée -v¢. pedagogiky a cdstecné specidl. pedagogiky), sS
predkolni a mimoskolni pedagogika, Zaméstnani (6SSZ 10 let, nyni 7 let MS), Kurzy montessori

pedagogiky (p-Starkovd)

Jaki byla Vase motivace k volbé matefské Skoly s alternativnim vzd&lavacim programem?

Tuto tfidu navitévovaly i mé déti (byli jsme moc spokojeni, pedagogové byli bezvadni, méli k détem
krésny pfistup, alternativa byla bonus- super pomiicky, hodné venku)

Jaké kurzy & Skoly jste musel/a absolvovat, abyste mohl/a pracovat v matefské Skole s
alternativnim zaméfenim?

Pfedchozi »zkuéenost s béznou tfidou, kurzy montessori pedagogiky.



30.0@33 Y

Altenativnf pedagogické sméry v predskolnim vzdélavanl v Jihogeském Kraji

Jaké moznosti |
¢ moZnosti vyuZivite pro V4 dalif rozvoj? (napF. seminfe, kurzy, spoluprice s jinou v
spoluprice s M§ v zahrani¥ apod.)

:e}:‘“é'é VZd&lavani (prezenend I on- line), také spolupréce s jingmi Skolkami, vymeéna zkugenostl, detba
nin.

Jaka pozitiva vidite v umisténi ditéte do alternativni mateFské Skoly a kde naopak vidite dskali?
Ur&ité bych se s ditétem do prostfedi piedem podivala, seznamila s pedagogy, jejich pfistupem a.
prioritami. Nemohu hodnotit pozitiva &i Gskalf M8, kdyZ ji nezndm. MuZe byt super bézna skolka i

alternativni a naopak. Je to o lidech, kteff v ni pracuji. U nasf alternativni tfidy (umisténi vlastnich déti)
jsem uvitala ten bezva piistup pedagogd, super pomicky a Easto pobyt venku.

Obsah neni vytvoren ani schvélen Googlem.

Google

hitps:/docs.google.comforms/d/1 X2Tk7mSS4uYBMOSYMBCSJel7rQvKZWippRiraS
_Soow/edit¥responses

hitps: /Aocs. googre. comvrormes/ar X2 Tk 7y 12/
S4uYBMOSYMbcSJelTrOKZWinoR . 12
mSS4uY Fas Soow/aditfireancnene



PFiloha €. 2: Waldorfskd matefské $kola Ceské Budéjovice o.p.s.

30.03_237:20
WIWMVWIMMWWMW

Alternativni pedagogicke smery v predskolnim
vzd&lavani v Jiho&eském kraji

Dobry den, _ ~

jmenuji se Petra Kabe3ova a jsem studentkou tfetiho roéniku, obor uéitelstvi pro M3 na pedagogické fakulté v
Ceskych Budgjovicich. Ve své bakaldFské préci se zajimam o alternativni pedagogické sméry v predskolnim
vzdélévani v Jihoteském kraji.

Pro svou bakalfskou préci jsem si vybrala Vasi alternativni matefskou 3kolu.
V dotazniku jsou oteviené otdzky. Zaji¥t'uji Vam maximalni diskrétnost a anonymitu pfi nisledném vyhodnoceni

dotazniku. Vysledky budou pouZity pouze pro mou bakalaFskou préci.

Predem Vém dékuji za ochotu a &as, ktery dotazniku vénujete.

S pozdravem a piénim hezkého dne

Bc. Petra KabeSova

V jaké alternativni MS pracujete? (pFesny nizev Vasi MS)

vyaldorf_ska’

Kde jste se poprvé setkali s alternativnim vzdéldvanim?

na schiizce rodigl - kamarddd, ktefi byli nespokojeni s béznym zplsobem vzdélavani svych déti v
klasickych Skolach

Mite zkuSenosti i s dal§imi alternativnimi sméry?

@® ANo
(O NE

hitps://docs.google.com/forms/d/1X2Tk7mS5S4uYBMOSYMbcSJel7rQvKZWxppRira5_Soow/edit¥responses
C 4/12
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ae.

Alternativni pedagogické sméry v pfedikolnim vzdélavani v Jihoteském kraji

Pokud ano, co V4s na nich zaujalo a co Vis od takového alternativniho sméru odrazovalo?

pracuji se sebehodnocenim déti, Montessori - nelibi se mi piilisny

zagit spolu - Iibf se mi, jak
ektivismus (nevezmou si do z§ déti s problémy)

individualismus a také sel

Jaky celkovy pohled mite na tyto instituce? (na matefské Skoly zaméFené na alternativni

vzd@ldvaci program)

veskrze pozitivni

Jaké jsou Vase pFedchozi studijni a pracovni zkuSenosti, ne% jste nastoupil/a do alternativni
mateFské Skoly zam¥ené na vzdéldvaci program Montessorl pedagogiky/ Waldorfské
pedagogiky/ Zatit spolu?

studijni - PF JCU, pracovni - i v Klasickych M§

Jaki byla Vase motivace k volbé mate¥ské Skoly s alternativnim vzdéldvacfm programem?

pracovat vstiicné k ditéti, do hloubky, se zéjmem, s dal$imi pedagogy stejného smysleni, kteff znaji a
pozivaji efektivni komunikaci, do prostfedi podporujici vnitfni motivaci ditéte, zajem o déni kolem sebe, a
které se v MS uéi jak smysluplné a nendsilné fesit konflikty, problémy '

Jaké kurzy & Skoly jste musel/a absolvovat, abyste mohl/a pracovat v mate¥ské §kole s
alternativnim zamé&¥enim?

dalsi tileté studium waldorfské pedagogiky pro predskolni vék v
sy s dvéma dvoutydennimi praxemi (z toho

"

hitps://docs.google. 1X2TK7mSS4uYBMOSYMbCSJel7rQvKZWxppRiraS_Soowleditéresponses

—_— ANUS. UV
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30.06.23 7:20

Alt
T emativn( pedagogické sméry v pfedskolnim vzdlavani v Jihogeském kraji

Jaké o
ké moznosti VyuZivite pro VA dalii rozvoj 7 (napf. semindfe, kurzy, spoluprice s jinou MS
spoluprice s MS v zahraniéi apod.) '

seminare, kurzy pro seberozvoj, osobnostnf rast, oblast waldorfského vzdélavani, zaZitkovou
pedagogiku, spoluprace se véemi MS waldorfskymi v Jihogeském kraji, setkani celostatni dvakrat roéné
s waldorfskymi ugitelkami v rdmci vikendovych seminarl

Jakai pozitiva vidite v umisténi ditéte do alternativni matei'ské Skoly a kde naopak vidite tskali?

pozitiva - zdravé sebevédomi, socidlni citlivost, vnimavost pro dal$i uéenf
PO v pokud dou 2 atematinf do bézné - musisi Zykat na ozkazy 2 povely, S1ECCYCE:

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google

hitps /6ocs.google.Com/Toms/d/ 1X2 Tk TmSS4uYBMOSYMbS Jel7rQvKZWixppRIraS
_Scowleditiresponses
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Pfiloha €. 3: Dotaznik vzdélavaci program Zacit spolu — Lhenice

Alternativn( pedagogické sméry v pfedikolnim vzdélavani v Jihoteském kraji

Alternativni pedagogické sméry v piedskolnim
vzdélavani v JihoGeském kraji
Dobry den,

jmenuji se Petra KabeSové a jsem studentkou tfetiho ro¢niku, obor utitelstvi pro M na pedagogické fakulté v
Ceskych Budgjovicich. Ve své bakalé¥ské préci sc zajimém o alternativni pedagogické sméry v ptedskolnim

vzdélavani v Jihodeském kraji.
Pro svou bakaldiskou préci jsem si vybrala Vasi alternativni matefskou $kolu.

V dotazniku jsou oteviené otdzky. Zajistuji VAm maximalni diskrétnost a anonymitu pfi nasledném vyhodnoceni
ikalafskou prici.

Predem Vam dékuji za ochotu a Cas, ktery dotazniku vénujete.
S pozdravem a pfanim hezkého dne

Bc. Petra KabeSova

V jaké alternativni MS pracujete? (pFesny nazev Vasi MS)

ZHS a ‘MS Lhenice

Kde jste se poprvé setkali s alternativnim vzdélavanim?

protoie_ seoto __zajl'm_ém od }jakiiva. tak hned po revoluci, agkoliv jsem ve skolstvi nepracovala

Mate zkuSenosti i s dal§imi alternativnimi sméry?

@® ANO
O N

hitps://docs.google.com/forms/d/1X2Tk7m5S4uYBMOSYMbcSJel7rQvkZWxppRira5_Soow/edit#responses




: —<q {,;20 Altemativn( pedagogické sméry v pledgkolnim vzdélavani v Jihoteském kraji

Pokud ano, co Vis n; nich zaujaio a co Vis od takového alternativniho sméru odrazovaloe?

Montessorri - tam Gerpam z pomiicek a nékterych inspiraci, mam ho moc rada

Jaky celkovy pohled méte na tyto instituce? (na materské §koly zaméFené na alternativni

vzdéldvaci program)

celkové mém moc rada pravé Zadft spolu,. Fandim véem ostatnim. ZkuSenost mi v8ak ukazala, Ze kdyz
je vyborny pedagog, je skoro jedno v ¢em pracuje. Samoziejmé vyborny pedagog v Zagit spolu je super,
zéroveri je neméné dulezity vyborny tym na pracovisti. Bez toho nejde nic.

Jaké jsou Va¥e pFedchozi studijni a pracovni zkuSenosti, neZ jste nastoupil/a do alternativni
mateiské Skoly zaméFené na vzd€ldvaci program Montessori pedagogiky/ Waldorfské

pedagogiky/ Zatit spolu?

$Pg8 Prachatice, préce v zemédélské firms 15 let, v knihovné na détském oddéleni 5 let MS T0let

Jaka byla Vase motivace k volbé matefské Skoly s alternativnim vzdélivacim programem?

Svar_ng_jsem program v MS zavédéla.

Jaké kurzy & koly jste musel/a absolvovat, abyste mohl/a pracovat v mate¥ské ¥kole s
alternativnim zamé¥enim?

Letni kola Zagit spolu, dopliiujici rozvijejici kurzy, sdileni zkusenosti, navstévy skolek s programem
samostudium !

Jaké moZnosti vyuZivite pro Va§ dalsi rozvoj? (nap¥. seminave, Kurzy, spoluprice s jinou M$
spoluprice s MS v zahraniti apod.) '

krom zahranici jesté literatura

https://docs.google.com/forms/d/1 X2Tk7ms$‘uYBM05VMbc5JeﬂerKZprple5_soowIediﬂruponm
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T— Alternativni pedagogicke smery v predskolnim vzdélavani v Jihogeském kraji

J o
aka pozitiva vidite v umisténi ditite do alternativni matefské Skoly a kde naopak vidite tiskali?

filte bude vzdélavano podle modernich principt. Uskali miZe byt nepodporujici vedeni skoly, $patné
[Qfg[rnovani rodice, nespolupracujici Elovék v tymu.

Obsah neni vytvoFen ani schvélen Googlem.

Google

https://docs.govgle com/farms/d/1 X2 Tk 7TmSS4u YBMOSY MocSJel 7rOvCWxppRiraS _Scow/editfresponses



Pfiloha €. 4: Dotaznik vzdélavaci program Zacit spolu — Lhenice

et

“7:20 Altemativn( pedagogické sméry v pfed&kolnim vzdélavani v Jihoeském kraji

ATternativni pedagogické sméry v piedSkolnim
vzdélavani v JihoCeském kraji

Dobry den, ) )
em studentkou tfetiho roéniku, obor uditelstvi pro MS na pedagogické fakulté v

jmenuji se Petra Kabeovi a js ite fSn
Ceskych Budgjovicich. Ve své bakaldfské praci se zajimém o alternativni pedagogické sméry v pfedSkolnim

vzdélavani v JihoSeském kraji.

Pro svou bakaldfskou prdci jsem si vybrala Va3i alternativni matefskou 3kolu.

V dotazniku jsou oteviené otazky. Zajistuji Vam maximalni diskrétnost a anonymitu pfi nasledném vyhodnoceni
dotazniku. Vysledky budou pouZity pouze pro mou bakalafskou préci.

Predem Vam d&kuji za ochotu a &as, ktery dotazniku vénujete.
S pozdravem a pfanim hezkého dne

Bc. Petra KabeSova

V jaké alternativni MS pracujete? (pfesny nizev Vasi MS)

z8aM$§ Lhenice

Kde jste se poprvé setkali s alternativnim vzdélivanim?

v rémci praxe pfi studiu na JCU

Mate zkuSenosti i s dal$imi alternativnimi sméry?

@® aNO
O NE

https://docs.google.com/forms/d/1 X2Tk7m5S4uYBMOSYMbcSJel7rQvKZWxppRiraS Soow/edi
- 712



30'08 > 7:20 Alternativnl pedagogické sméry v pfedskolnim vzdélavanl v Jiho&eském kraji
<la "

Pokud an'o, co Vs na nich zaujalo a co Vis od takového alternativniho sméru odrazovalo?

montessori - zaujala mne propracovanost pomiicek, vysoka uroveii vzdélavani, samostatnost, ke které

jsou déti vedeny, odrazovalo mne komeréni pojeti (vysoké skolné) )
waldorf - zaujalo mne stfidmé vybaven( tfidy, pfevdzné pfirodnimi materialy, které rozviji détskou fantazii,

soulad s prirozenym kolob&éhem roku, hodné zpévu v pribéhu dne a pojeti pohadky na dobrou noc

Franze Ketta - zaujalo mne obrovské mnoZstvi tvofivého materidlu, hra s abstrakcemi, klid

Jaky celkovy pohled méte na tyto instituce? (na matefské Skoly zamé&¥ené na alternativni

vzdéldvaci program)
Podle mne je to hlavné o ugitelich, maZe byt v M$ s dobrou filosofil $patné utitel a je to o nitem, naopak

v klasické muzZe byt viborny’__u_c_':\i@gl_‘anéml(_glk”a _bude super..

Jaké jsou Vase predchozi studijni a pracovni zkusenosti, ne jste nastoupil/a do alternativni
mate¥ské §koly zamé¥ené na vzdélavaci program Montessori pedagogiky/ Waldorfské
pedagogiky/ Zatit spolu?

studium predSkolni pedagogiky na JCU, pracovni zkusenosti pouze zde vMS

Jaka byla VaSe motivace k volbé mate¥ské skoly s alternativnim vzdélivacim programem?
je nejblize mistu bydlisté

Jaké kurzy &i Skoly jste musel/a absolvovat, abyste mohl/a pracovat v mateFské Skole s
alternativnim zam&¥enim?

letni §kola "Zatit spolu”

Jaké moZnosti vyuZivite pro Vas dal¥f rozvoj? (nap¥. semindre, kurzy, spoluprice s Jinou M§
spoluprice s MS v zahranii apod.)

’

spoluprace s MS Neznadov, Trebl&, seminate ji2 mimo program na v8eobecny rozvoj kompetenci

https://docs.google.com/forms/d/1X2Tk7m5S4uYBMOSYMbcSJel7rQvKZWxppRiraS Soowledittiracnancas



sl peaagogicke sméry v predskolnim vzdslavani v Jihogeském kraji

SU.UD.Lu 1 .Lu

Jaka pozitiva vidite v umisténi ditéte do alternativni materské Skoly a kde naopak vidite v
e uskali?

Uskali vidim v tom, Ze to nékdo z miZe brat moc ortodoxné a opomijet na 5

- S 2 jet nékteré poty St -
vidim v tom, Ze kdyZ se nékdo rozhodne pro néjakou alternativu, je predpoklad gzt;ebyc: etl'. PRI
vzdélavani déti pfgrpyslf a h}ledaf n_ejlegén’ cestu. ' AP

Obsah neni vytvoren ani schvélen Googlem.

Google
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