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ANOTACE

Bakalarska prace se zaméfuje na komunikacni schopnost a jeji naruSeni u déti
mladsiho Skolniho véku, konkrétné zaka prvnich ro¢nikii zékladnich Skol. PredloZena
prace je rozdélena do dvou casti, teoretické a praktické. Teoreticka Cast se zabyva vyme-
zenim kli¢ovych pojmi, jako jsou komunikace, naruSeni komunikacni schopnosti, fe¢ a
jeji vyvoj a stava se vychodiskem pro cast praktickou. Vymezeni pojmi je zpracovano
na zékladé odborné literatury. Prakticka cast je vystupem prizkumného Setfeni, které
bylo realizovano na Frydlantsku a je podloZeno dotaznikovym Setfenim. Prizkum cilil
na Zaky s naruSenou komunikacni schopnosti v prvnich rocnicich zakladnich Skol a ma-
poval nejcastéji se vyskytujici poruchy feci, formu poskytované péce v zakladnich Sko-

lach a jeji ptinos.
Klicova slova
komunikace, vyvoj feci, naruSena komunikacni schopnost, logopedicka péce.
ANNOTATION

This thesis is focused on the communication skills and the disorders of these skills in
the early years of primary school pupils. The work is presented in two parts: theoretical
and practical. Theoretical part deals with the definitions of communication, speech and
its development, including its disorders and the possibility of intervention through logo-
pedics practices. The definitions of key terms are considered through literature review.
The practical part is based on questionnaire research carried out in the Frydlant area.
The research considers pupils with disrupted communication ability, the most occurring
disorders and the provision of support within the school setting, including the benefits to

pupils’ lives.
Key words

communication, speech development, communication disorders, logopedic therapy.
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Uvod

Bakalérska prace s nazvem Problematika logopedické intervence u zakt v prvnich
roCnicich zakladnich Skol na Frydlantsku se zaméfuje na naruSenou komunikacni
schopnost u mladsich Zaki a moznosti jeji v€asné napravy v ramci Skoly. Motivem vy-
béru tématu se stala Zakyné s NKS, s kterou jsem dlouhodobé pracovala a pozorovala
jeji pokroky a zaroven citila potfebu dozvédét se o naruSené komunikacni schopnosti
vic. Nejen o druzich, ale predevSim o moZnostech napravy a o tom, co se osvédcilo v ji-
nych Skolach. Komunikace je soucasti Zivota kazdého z nas, je pro nas tak béZnym
prostfedkem, Ze si tuto samoziejmost uvédomime az ve chvili, kdy dojde k jejimu naru-
Seni, napf. prijdeme o hlas vlivem nemoci. PIné pak pocitujeme disledky v podobé
omezené socialni interakce s okolim, obtiZe pfi vyjadfovani svych prani a potreb skrze
neverbalni a alternativni formu komunikace a miru frustrace, kterou toto naruseni ko-
munikacni schopnosti zptisobuje. Malokomu z nas vSak zasahne do Zivota tak razantné,
a to v podobé trvalého poskozeni ¢i aplné ztraty (napr. pourazové stavy, cévni mozkové
piihody, zadvazna traumata, vrozené deformity mluvidel, rozStépové vady apod.). Je po-
treba si uvédomit, Ze i tito jedinci se vzdélavaji a jsou soucasti intaktni spolecnosti
a kazdodenné se musi vyrovnavat se svym handicapem, naucit se kompenzovat a preko-
navat vadu feci, coZ neni snadné, predevSim v détském véku, a to nejen pro déti

samotné, ale i pro jejich rodiny.

NaruSeni komunikacni schopnosti u déti 1ze v mnohych ptipadech FeSit v€asnou na-
pravou, ktera by méla byt zahajena jiZ v raném véku jedince. Je velmi dileZzité funkcné
se dorozumeét, vyjadrit pomoci slov, ev. pomoci nahradnich alternativ, vlastni potreby
a prani, ovladat schopnost pro tcel dohody, sdileni pocitli, nadlad a dojmi. Kdyz tato
schopnost chybi, je jedinci odepteno sdileni zkuSenosti, dochazi k omezeni socidlnich
kontaktdi, které jsou zdrojem socidlniho uceni. NaruSeni komunikac¢ni schopnosti Ci
chybéjici komunikacni kandal vede k frustracnim projeviim u déti, casto se jedna o vy-
chovné obtiZe, agresivitu ¢i naopak stranéni se kolektivu, které postupem casu mtize
provazet vybérova nemluvnost. Proto je velmi dtleZité vCasné odhaleni a nasledna inter-

vence. Cim dfive je zahajena intervence, tim lepsi vysledky se dostavi. Prfi zahajeni in-
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tervence je tfeba také zohlednit vyvojovou drovei jedince, tedy, zacit vCas, ale zaroven

nepredbihat pfirozeny vyvoj.

Bakalarska prace je rozdélena na dvé casti, teoretickou a praktickou cast. Cilem pra-
ce bylo provést teoretické vymezeni naruSené komunikacni schopnosti a na zdkladé pri-
zkumného Setfeni popsat druh a Cetnost vyskytu logopedickych vad u Zakt v prvnich
ro¢nicich ZS na Frydlantsku a zjistit formu poskytovéani logopedické intervence na téch-
to Skolach. Na zékladé ziskanych poznatkl pak shrnout moznosti prace a nejlepsi zpi-
soby pedagogického piisobeni, které lze v praxi vyuZit pfi praci s Zaky s naruSenou ko-

munikacni schopnosti.

Vysokou prioritu ma primarni prevence, kterou neni dobré podcenit, protoZe vCasné
odhaleni a zahajeni napravy je klicové pro nasledujici vyvoj Zaka. V soucasnosti je
spousta dostupnych materialti, ze kterych lze Cerpat inspiraci pro vlastni praxi,

napt. webové stranky LogoSik (www.logosik.cz), na kterych jsou dostupné pékné zpra-

cované materialy pro podporu vyuky, procvicovani, rozvoj feci a jsou v praxi doporu-
covany Skolskymi poradenskymi zafizenimi. DalSim nepostradatelnym pomocnikem
jsou online verze publikaci dostupné na internetu, které jsou zdrojem nejen inspirace,

naprt. nahledy publikaci Klenkové, Krahulcové.

ré je zaroven nejvhodnéjsi, neZ zaCne obdobi velkych zmén (reZim, pravidla, pomér
doby pro praci a hru, atd.), tedy nastup Zaka do Skoly. Jsou Zaci, u kterych pretrvavaji
logopedické potiZe, na ty je zaméfena logopedické prevence v 1. ro¢niku. Zaci s logope-
dickymi obtiZemi jsou ohroZeni Skolnim nedspéchem, vyclenénim z kolektivu a proto je
tfeba jim vénovat vice pozornosti a péce. Skolni tispésnost je zavisla na mnoha fakto-
rech: predevSim na schopnosti se funkéné dorozumét se svym okolim, dobfe rozumét
svému okoli vCetné zadavanym instrukcim. Pro nacvik Cteni a psani je nezbytna per-
cepCni a grafomotoricka vyzralost. Porozuméni je stéZejnim ukazatelem pro pedago-
gickou diagnostiku, nebot muze byt symptomem vyvojové poruchy (vyvojové
dysfazie). Pro pedagoga je signalem, Ze je tfeba Zaka sledovat, vyhodnocovat jeho praci
a popripadé navrhnout vySetfeni ve Skolském poradenském zafizeni. NaruSena

schopnost porozuméni se projevuje predevSim pfi plnéni Skolni prace, ve schopnosti
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spravné pracovat dle instrukci podanych ustné ¢i pisemné. VétSina zZaki s naruSenou ko-
munikacni schopnosti potfebuje pokyny strucné, kratké, jednoduché a rozclenéné
do né€kolika casti, tzn. po jednotlivych krocich. Tento problém maji predevSim Zaci s vy-
vojovou dysfazii. Pfi neporozuméni Zak pracuje chybné, ne proto, Ze by mél sniZeny in-
telekt nebo schopnosti k uceni, ale proto, Ze nevi, co ma délat a tak ¢asto napodobuje

spoluzaky, ne vidy je vSak tato napodoba funk¢ni.

Na Zéaka jsou po nastupu do Skoly kladeny vysoké naroky, proto je dobré zahajit
logopedickou prevenci jeSté pred zahajenim Skolni dochazky. Adaptacni doba je indivi-
dualni a dobry pedagog musi vZdy zohlediiovat individualni potfeby Zaka a dbat na kli-
ma ve tfid€, budovat dobry kolektiv, ktery je sounaleZity, tolerantni a schopny tymové

spoluprace.

V praktické casti je cilem prizkumného Setfeni zjistit, jaké jsou nejcastéjsi logope-
dické vady u Zaki na prvnich stupnich zékladnich Skol, zda a jakym zpiisobem je témto
zaktm zakladnich skol na Frydlantsku poskytovana logopedicka intervence a jeji prinos

Vv praxi.
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TEORETICKA CAST

Teoretickd Cast je Clenéna na Ctyfi hlavni kapitoly, Komunikaci, Komunikac¢ni
schopnost, Logopedickou prevenci a Koncepci logopedické péce. Uvadi teoreticka vy-
chodiska tématu bakalarské prace s nazvem: Problematika logopedické intervence

u zakd v prvnich rocnicich zakladnich skol na Frydlantsku.

V prvni kapitole je uveden prehled zékladnich pojmi a terminologie tykajici se ko-
munikace, o které se tato prace opird. Komunikace je popsana z hlediska vyvoje feci.

Dale jsou predstaveny jednotlivé jazykové roviny.

Druhé kapitola se zabyva Komunikacni schopnosti a jejimi naruSenimi. Dale jsou
nastinény disledky NKS a jejich dopady na osobnost jedince, psychosocialni vyvoj

a Skolni tuspésnost.

Treti kapitola je vénovana logopedické prevenci a jejimu déleni. Rovnéz jsou v této
kapitole uvedeny moZnosti vyuZiti jednotlivych metod a také moZnosti terapie

pri vyskytu NKS.

Ctvrta kapitola Koncepce logopedické péce je zaméfena na moznosti logopedické
prevence a zpusoby poskytovani logopedické péce, kterd predznamenava cile prizkum-

ného Setreni. Tato kapitola je jiZ orientovana na prizkumnou oblast, tedy Frydlantsko.

1 KOMUNIKACE

Komunikace je zakladem kaZdodenniho Zivota, lidskou potrebou vedouci k naplnéni
zakladnich i vyssich potieb, je zakladem mezilidskych vztahti ve vSech oblastech Zivota.
Pojem komunikace je definovan mnoha autory, napf. z hlediska psychologie Helus
(2011, s. 231) definuje komunikaci jako ,,sdélovani, predavani zprav, informaci“, k do-
sazeni dobré ucinnosti je dileZité zvolit vhodny prostiedek, nejcastéji je jim jazyk, sym-
bolicky nebo znakovy systém. VyvaZenou komunikaci vznika tzv. komunikacni retézec,
ktery interaktivné tvori tcastnici komunikace, kdy dochazi k predani informace a na-

sledné reakce (Helus 2011, s. 231).
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Komunikace se realizuje prostfednictvim fe¢i a jazyka. Re¢ je lidskou individudlni
schopnosti, pri které je vyuzivan jazyk jako sloZity systém znakli a symboli ve vSech
formach jazyka, ktery slouZzi ke sdélovani pociti, prani a myslenek. Jazyk je Klenkovou
(2006, s. 27) definovan jako ,,soustava zvukovych a druhotnych dorozumivacich
prostiedkii znakové povahy, schopna vyjadrit veskeré védéni a predstavy clovéka
o svété a jeho vlastni vnitrni prozitky“. Jedna se tedy o definici z hlediska logopedie,
ktera se zabyva pouZitim jazykovych pravidel ve vyjadfovani (feci), o schopnost jedince
se dorozumét s okolim, pomoci mluvnich orgéant a uZitim feci, jako prostiedku k vyjad-
feni potfeb a prani, v¢. emoci. Pro intaktniho jedince ve spolecnosti je tato schopnost
povazovana za automatickou, béZnou soucast Zivota, tedy uvédomeéni si potizZi ve vyjad-

fovani uz tak automatické neni.

DtleZitost a potiebnost komunikace je potvrzena definici Giddense, ktery komu-
nikaci definuje z hlediska sociologie. ,,Komunikace je prenos informaci od urcitého je-
dince nebo skupiny k jinym. Komunikace je nezbytnym zakladem vSech socialnich in-
terakci. V bezprostfedni komunikaci hraji kromé jazyka vyznamnou roli i neverbalni na-
znaky, které ucastnici pouZivaji k interpretaci toho, co druzi fikaji a délaji. S rozvojem
pisma a elektronickych médii (rozhlas, televize, internet) se komunikace do jisté miry
oddéluje od bezprostfedniho kontextu socidlnich vztahd“ (Giddens in Sauerova 2012, s.
73). V soucasné dobé je nezpochybnitelna moZnost vyuZiti digitalnich technologii, kte-
rou Giddens do své definice zahrnuje, ale komunikace pomoci téchto technologii neni
schopna zajistit nahradu komunikace tvari v tvar, pri které je mozno Cist z reci téla.
Digitalni technologie zrychluji ,,tok komunikace®, avSak ochuzuji jedince o socialni
kontext, a tedy vzajemné sdileni momentalnich emoci, jeZ komunikacni akt vyvolava.
Pokud je informace sdélena pisemnou cestou, jedna se vétSinou o jednoduchd, formalni
sdéleni Pri komunikaci tvari v tvar prijemce obsah sdé€leni dekoduje i prostfednictvim
neverbalnich prvki komunikace jako je mimika, gestika, melodicky pribéh feci vCetné

jejiho tempa apod.

Na zékladé vySe zminénych poznatki je patrno, Ze komunikace je multidisciplinarni
pojem, ktery je definovan mnoha autory. Ti se shoduji v jeji dtleZitosti a potfebnosti

v praktickém Zivoté, o jeji naprosté nezbytnosti v kaZdodennim Zivote.
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Komunikaci lze délit dle Heluse (2011, s. 233) na:
e verbalni,
* paraverbalni,
* neverbalni,
e neinteraktivni,
* metakomunikaci.

(1) Verbalni komunikace je komunikace feci, tedy slovy vyjadiené mysSlenky v mlu-

vené Ci psané formé.

(2) Paraverbalni komunikace je pfechodem mezi verbalni a neverbalni komunikaci

s dirazem na slova nebo formulace.

(3) Neverbalni komunikace zahrnuje veSkeré mimoslovni projevy, je také

nazyvana ,,feci téla“ (Helus 2011, s.235).

Aby byl komunikacni akt realizovan uspésné, tedy spravné dekodovan komu-
nikantem (pfijemce komuniké = obsah sdéleni) je tfeba, aby verbalni projev mluvc¢iho
doprovazela shodna mimika a gestika. Obzvlast’ dilezité je na tento fakt pamatovat
pri komunikaci s détmi, u nichZ jazykovy vyvoj teprve probiha, ale téZ s lidmi, ktefi se
teprve u¢f jazyk mluvciho (cizinci Zijici v Cechéch, déti z bilingvnich prostiedi apod.) ¢i

s lidmi s naruSenou komunikacni schopnosti nebo sluchovou vadou.

1.1 Vyvoj feci

Jedlicka (2007, s. 89) definuje fec jako ,,biologickou vlastnost clovéka, systém, kte-
rym lze prenaSet informace pomoci jazyka“. A dale uvadi, Ze ,jazyk predstavuje jev
spoleCensky, naleZici urcité etnické jednotce a dale se vyvijejici.“ Pro rozvej komuni-
kacnich schopnesti a praci s jedinci s naruSenou komunikacni schopnosti je dulezita
rovnéz znalost vyvojovych fazi feci. Pri volbé logopedické intervence je tieba zo-

hlednit vyvojovy stupen, individualitu jedince a jeho soucasné schopnosti. Vyvoj feci je
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sledovan dle Skodové, Jedlicky (2007, s. 98) v jazykovych rovinach. Jednotlivé jazy-
kové roviny jsou ,foneticko-fonologickd jazykova rovina, morfologicko-syntakticka
jazykova rovina, lexikalné-sémanticka jazykova rovina, pragmaticka jazykova rovina“

(Skodova, a kol. 2007, s. 98).
Foneticko-fonologicka jazykova rovina

Foneticko-fonologickd rovina dozrava nejpozdéji, jednd se o schopnost roze-
znavat fonologické opozice, zejm. znélost a neznélost hlasek, naruSeni sledu hlasek
ve slové, Casto je toto naruSeni komunikacni schopnosti patrné aZ v mladSim Skolnim
veku (Skodova, a kol. 2007, s. 98). Jedna se tedy o schopnost jedince, rozliSovat jednot-
livé hlasky a nasledné je spravné vyslovovat. Aby dochazelo ke spravné vyslovnosti, je
treba, aby schopnost fonematické diferenciace byla zrald. DileZitd je tolerance ne-
spravné vyslovnosti, ktera patii k véku jedince, tzv. fyziologicka nespravna vyslovnost,

ktera je v toleranci ptibliZzné do 5ti let véku ditéte.
Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina ,,je jednim z nejpresnéjSich indikatort
naruSené komunikacni schopnosti, v feci prevladaji podstatnd jména nad ostatnimi
slovnimi druhy, dité tvori a uziva tvary podstatnych jmen chybné, zaménuje rody, Cisla,
pady, ostatni druhy slov pribira do slovniku pomalu, dlouho chybuje napt. v predloz-
kach a jejich vazbach ve vété, pokud dité tvori véty, jsou jednoduché, Casto netiplné,
s chybnym slovosledem, pfi omezené slovni zasobé tvori dité jen omezeny pocCet vét, se
zvétSovanim slovni zasoby se zvySuje i pocCet dysgramatismi (dysgramatismy na vSech
tirovnich jsou typickym symptomem nap¥. vyvojové dysfazie)* (Skodova, a kol. 2007,
s. 98). Jedna se tedy o schopnost jedince, uZivat v hovoru gramaticka pravidla, v¢. ohy-
bani slovnich druhti a tvorit syntakticky spravné véty, ale se znalosti a respektem vy-

vojové urovné jedince.
Lexikalné-sémanticka jazykova rovina

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina zahrnuje naruseni obsahu sdéleni a je na-

padné u jedincti s mentalnim a sluchovym postiZenim, slovni zasoba je chudsi (pasivni
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je vyssi nez aktivni), tedy jedinec pasivné pojmy zn4, ale aktivné je neni schopen uZivat
v bé7né komunikaci (Skodovd, a kol. 2007, s. 98). Jedna se tedy o porozuméni feci
v hovoru, chapani obsahu sdéleni, porozuméni obsahové naplni pojmt, schopnost po-
jmy aktivné uZivat a manipulovat jimi (uZivat pojmy podobného ¢i opa¢ného vyznamu,

tvorit konotované vyznamy apod.), pojmenovat predméty, pocity, a ¢innosti.
Pragmaticka jazykova rovina

Pragmaticka jazykova rovina zahrnuje schopnost uzivani slovni zasoby a slovnich
druhti, spravnych gramatickych tvart v hovoru, tvaroslovi a syntaxe, schopnost jedince
vypravét (déjova a Casova linie pribéhu), schopnost jedince tcastnit se dialogu, v¢. ne-
verbélniho projevu (Skodovd, a kol. 2007, s. 99). Pragmatickd rovina je pfedevsim
schopnost funk¢niho dorozumivani se, vyuZiti komunikacni schopnosti k naplnéni po-
treb, prani, k dosaZeni cili. Spravny vyvoj v této roviné je dilezity pro socialni uplatné-

s

ni.

1.1.1 Novorozenecké obdobi
V novorozeneckém obdobi se jedinec setkava s prvnimi zvuky lidské feci (rozmanita
melodie lidskych hlast, prvnimi dotyky lidskych rukou doprovazené akustickymi sti-
muly), oznacované terminem preverbalni chovani, tzn. ,rizné hlasové, mimické a té-
lesné projevy ditéte, jimiz dité v nejranéjSim véku mize néco komunikovat, avSak zatim
bez uZivani identifikovatelnych slov (tedy napf. plac ¢i ismév jako vyjadreni nékterych

psychickych ¢i télesnych stavii)“ (Priicha 2011, s. 37).

Jsou to se prvni jazykové podnéty, které se v nasledujicim vyvoji stanou klicem
kuceni jazyka. Jde o proces vedouci k osvojeni schopnosti rozliSovat jednotlivé
fonémy, pozdéji je napodobovat a nakonec je pouZivat. Prvnim vydavanym zvukem je
plac, tim zac¢ind obdobi oznacované jako ,,obdobi novorozeneckého (¢i kojeneckého)
kriku*, tedy prvni fecovy projev po narozeni trvajici do doby, kdy se méni v podobu

détské Teci (Skodova, a kol. 2007, s. 90).

Novorozenec vnima podnéty do vzdalenosti 1 metru, tyto podnéty jsou dileZitym

zdrojem pro vznik zkuSenosti, které jedinec v tomto obdobi sbira, jedna se tedy o prvni
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formu uceni. V tomto obdobi je stéZejni role predevSim neverbalni komunikace, kdy je
jedinec pozorovatelem a dochazi k navazovani prvniho o¢niho kontaktu, ktery je nejin-
tenzivnéjsi pri vzdalenosti 20-25 centimetri od oka jedince (Langmeier, Krejcikova

2006, s. 33).

1.1.2 Kojenecké obdobi

V kojeneckém obdobi probihaji zasadni procesy pro nasledujici vyvoj, stéZejni je
vyvoj motoriky a predrecové projevy a zrani centralni nervové soustavy a rozvoji soci-
alizace. ,,Obvykle se doklad4, Ze ve véku 8-9 mésict je dité schopno rozpoznavat roz-
dilné vyznamy vét dospélého v urcitych situacich: Napr. kdyZ se ditéti fekne: ,,Podivej,
piijde mama!“, dité oto¢i hlavicku smérem ke dvefim, nebot’ jiz vi, Ze tudy vchézeji
blizci lidé do mistnosti. Dité také rozumi vyznamu nékolika béZnych slov dospélého.
Ve stari jednoho roku ma dité osvojenu urcitou, dosud malou zasobu slov, jejichZ vy-
znam zna“ (Pricha 2011, s. 47). Jedna se tedy o obdobi, oznacované Vagnerovou (2012,

s. 94) fazi predrecového stadia a pocatek vyvoje jazykovych kompetenci.

Jedinec rozliSuje zakladni zvuky, fonémy, rytmus a melodii matefského jazyka
(Vagnerova 2012, s. 95). Skodova (a kol. 2007, s. 90) uvadéji, Ze v tomto véku (9 mési-
ct) se jedinec snazi o ndpodobu, zatim formou zvuki, ktera se projevi okolo 12. mésice
véku formou napodoby slov se spradvnym obsahovym sdélenim. Pocatek vyvoje jazy-
kovych kompetenci je datovan pribliZzné v 9. mésici po narozeni jedince, kdy dochadzi
k pfechodu z pudového Zvatldni do napodobivého se zapojenim sluchové vazby. Dochazi
k rozvoji motoriky, ta se vyviji tak, Ze ovladani téla postupuje stejnym smérem jako so-
maticky rtst — od hlavy k paté, napted tedy zacina dité aktivné ovladat (zvedat) hlavic-
ku, pak v pasivnim sedu vyrovna nejprve krcni a pozdéji bederni ¢ast patefe, pohybuje
se pri lezeni na kolenou, aby se nakonec postavilo na chodidla“ (Langmeier, Krej¢ikova
2006, s. 48). Re¢ a motorika se vzajemné vyznamné ovliviiuji, porucha motoriky je
promitani do fe¢i (Skodova, a kol. 2007, s. 96). Jedinec komunikuje placem, ktery si
osvojil jako prostfedek k naplnéni potfeb, od osmého tydne byva obvyklé ,,broukani®,
prvni hlasky a hlasity smich se objevuji kolem tfetiho mésice véku. Kolem Sestého mé-
sice se jedinec pritahuje do sedu a pokracuje pripravné obdobi na fec, které je charakte-

rizovano ,zvatlanim®, pomoci kterého vyjadruje své pocity libosti i nelibosti, pti ak-
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tivni hie (hracky, pozorovani okoli, snaha upoutat pozornost na sebe). Jednotkou teci je
slabika, nejCastéji s fonémy b, p, m, d, n, oznacované tzv. obdebim holofrazi, tedy
prvnich slov, vétSinou jednoslabicnych, ktera maji vyznam, ktery je odvozen z vykladu

dospélych, ktefi jsou prostfredkem k rozvoji détské reci (Vagnerova 2012, s. 97-98).

Osmy meésic provazi samostatné sezeni a lezeni, jemna motorika je vyvinuta
na uroven uchopu drobnych predmeétd, tzv. kliStkového/pinzetového tichopu, v prvnim
roce nasleduje chlize s oporou, rozliSovani oblieji od predméti (ten je spojen

se slovnim oznacenim) a reakce tismévem (Langmeier, Krejcikova 2006, s. 54-60).

1.1.3 Batoleci obdobi

Batoleci obdobi je charakteristické osamostatiovanim jedince, tedy samostatnou
chlizi a pocatky mluveni, které jsou po desatém meésici s typickou intonaci, kterou si je-
dinec jiZ osvojil a pokousi se o tvorbu prvnich vét a zacina chapat symbolicky vyznam
slov, prevlada vyssi pasivni slovni zasoba (Langmeier, Krejcikova 2006, s. 75). Chtize
je realizovana v prostoru, bez opory a pohyby jsou jistéjsi, jedinec ziskava pocit samo-
statnosti. Jemna motorika se vyviji, Cmarani je realizovano i mimo kreslici plochu, dale
je patrna snaha o napodobu kresleni dle vzoru dospélého (Langmeier, Krejc¢ikova 2006,

s. 72-77).

,V této fazi symbolického mysSleni (asi od 2 do 4 let) uZiva dité slov zatim jenom
jako ,,pfedpojmti“. Pfedpojmy jsou vSak pomijivé, nejisté, zaloZzené na vedlejSich, ne-
podstatnych vlastnostech” (Langmeier, Krejcikova 2006, s. 80). K esvojovani pojmu je
dilezita nazornost a konkrétnost. V tomto obdobi je diileZity kontakt s vrstevniky, kte-
i se stavaji partnerem pri hie, ktery je dilezity pro nasledujici rozvoj, tedy osvojeni
prosocialniho chovani a komunikace, kdy si jedinec uvédomi pohled, citéni i touhy
druhé osoby, které se nemusi shodovat s témi, které proziva on (Langmeier, Krejcikova
20086, s. 83). Jde o poznavaci procesy, schopnost zpracovani a uchovani informaci a zis-
kavani zkuSenosti, které jedinec ziskava v kolektivu vrstevnikl na détskych hristich,

v rodiné (sourozenec), spratelenych rodinach, matetskych centrech apod.

Pricha (2011, s. 37) uvadi, Ze Fec jedince se vyrazné zlepsuje po vSech strankach,

tedy, gramatické, morfologické i syntaktické, nartst aktivni slovni zasoby je velmi rych-
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ly, dle Prtichy (2011, s. 48) je kolem druhého roku véku ditéte aktivni slovni zasoba pfi-
blizné 200-300 slov, ale o rok pozdéji uz kolem 869-1743 slov, z vySe uvedené informa-
ce je pokrok viditelny, zaleZi také na individualni vyspélosti jedince. ,Jazyk je za-
kladnim nastrojem socialni adaptace” (Vagnerova 2012, s. 137), jedinec vyuZiva rec
k uspokojeni svych potfeb i pfi hfe, sdéleni ma obsah a vypovédni hodnotu pro prijem-
ce. Po obdobi holofrazi nastupuje obdobi dvouslovnych vét (kolem druhého roku) kte-
ré jsou kombinaci slov, dvouslovného sd€leni, tj. primarnich vét, které urychluji kvan-
titativni rozvoj slovni zasoby. Nasleduje obdobi telegrafickych vét, (do dvou a pil
roku), ve kterém jedinec vynechava slova, nebo jejich casti, ktera nejsou stéZejni pro
vyznam sdéleni, jde o zjednodusSeny zptisob vyjadfovani, které je gramaticky spravné
ma, dochazi tedy k agramatismtiim. Ve tfech letech je jedinec schopny vyjadfit své po-
treby, porozumét sdéleni a pfi komunikaci tvofit souvéti (Vagnerova 2012, s. 145),
jedna se o vyvojovou fazi, ve které je nepresna vyslovnost hlasek a sniZend srozumi-

telnost feci jedince zcela bézna.

1.1.4 PfedSkolni obdobi

Predskolni obdobi trvd do nastupu povinné Skolni dochazky, miZze tedy trvat roz-
dilnou dobu v zavislosti na zralosti jedince. Hruba motorika je na velmi dobré trovni,
prevazuje samostatnost v sebeobsluznych Cinnostech, jemna motorika se stale vyviji.
Pii kresbé jedinec bez vétSich potiZi napodobuje ¢ary, symboly a geometrické tvary (ko-
lem patého roku), clovéka, kresli dle vlastni predstavy (pojmenuje objekt pred kresbou,
popt. pojmenuje objekt po ni). Re¢ prochazi vyraznym rozvojem a zdokonalenim, vyja-
drovani je realizovano ve vétach, pozdéji souvétich, mizi détska patlavost, ale pretrvava
nepresna vyslovnost, ev. ndhrada hlasek. Jedinec ma zajem odposlech dospélého, ma
potfebu mluvit i poslouchat (Langmeier, Krejcikova 2006, s. 88). V tomto obdobi se ob-
jevuje tzv. konfabulace, tedy neprava lez, kdy jedinec kombinuje predstavu fantazijni se

vzpominkami, tedy pro sebe srozumitelny obraz reality (Vagnerova 2012, s. 184).

PredSkolni obdobi je charakteristické velmi vyznamnymi rozvojovymi pokroky
ve vSech oblastech Zivota, které jsou dany individualné v zavislosti na vyvojovém

stupni jedince, prostiedim v némz vyrista a také na jeho podnétnosti a pristupu rodici,
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ale zatim chybi komplexnost a propojeni pojmu. V tomto véku prevazuje kontakt s oso-
bou pecujici a rodinou. Pfedchozi obdobi bylo oznaceno dle Langmeiera a Krej¢ikové
(2006, s. 80) za predpojmové, nyni je posunuto na vyssi uroven, tedy uroven nazorove-
ho (intuitivniho) mysleni, které oznacuje schopnost jedince uvaZzovat a vyuZzivat celostni
pojmy, na zakladé znalosti podstatnych podrobnosti (Langmeier, Krej¢ikova 2006, s.
90).

V predsSkolnim obdobi je ,Fe¢ jako zdrej poznavani“ (Vagnerova 2012, s. 214),
kdy se jedinec casto pta proc¢ (jak), tyto otazky se tykaji vSeho, co jej obklopuje. Pre-
trvava nazornost a konkrétnost, kterou je rozvijena slovni zasoba aktivni i pasivni,
vC. schopnosti vyjadrit vlastni emoce (po Ctvrtém roce v€. predpovédi emoci druhych),
ty jsou dominantni, pozorovatelné pri vykonu veSkerych cinnosti, napf. kresba (zlé po-
stavy men$i, neZ kladné). Dochazi k pozvolnému socializa¢nimu tlaku na jedince, kte-
ry jej podnécuje k prevzeti spravnych vzorci chovani, pozitivni vliv ma styk
s vrstevniky, ktery vyznamné a kladné podporuje proces sebekontroly, socialni kontroly
a celkovy socializacni proces. Po tfetim roce Zivota jedince je rozvoj sebekontroly
na urovni sebefizeni bez hlasitého slovniho komentére, tzn. pouze mySlenim (Lang-
meier, Krej¢ikova 2006, s. 95). Mluveny projev prochazi vyvojem, obsah i forma zis-
kavaji spravnou, poZadovanou podobu a rozviji se slovni zasoba, uceni probiha pre-
devSim napodobou dospélého (Vagnerova 2012, s. 215). Na konci obdobi je jedinec
schopen srozumitelné vyjadrit své potfeby, vypravét kratky pribéh (atrzkovité vypravéni
s nepresnostmi), komunikovat s dospélymi i vrstevniky s drobnymi formalnimi nedo-
statky, odpovidajicimi jejich vyvojové trovni, a pfijimat sdéleni, ktera je lepsi volit

kratSi a jednodussi (Vagnerova 2012, s. 245).

1.1.5 Skolni obdobi

Obdobi skolni dochazky miiZeme rozdélit na mladsi a starsi Skolni vék. Dle Véagne-
rové (2012, s. 255) na rany Skolni veék, stfedni Skolni vék a starSi Skolni vek.
Tzn. mladsi Skolni vék je rozdélen na rany a stfedni, rany je obdobim samotné zmény,
nastupu do Skoly a prijeti zakladii vzdélani, tedy schopnosti ¢teni, psani, pocitani, pri-
blizné do 9 let véku jedince. Stfedni Skolni vék priblizné od 9-11/12 let kdy je jedinec

rozvijen plynule. Skolni obdobi za¢ind nastupem jedince k plnéni povinné $kolni do-
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chazky dle zralosti jedince, nejdfive v Sesti letech. Jedna se o dtlezity meznik Zivota,
ktery je charakteristicky zménami, jedinec se musi pfizptisobit jinému rezimu, nezZ do-
sud, konci obdobi, kdy hlavni naplni dne byla hra. ,,Vstup do Skoly znamena pro vétSinu
déti znaCnou zatéz, ktera se jeSté zvétSuje v dobé stoupajicich narokl na vzdélani a pra-
covni vykonnost“ (Langmeier, Krej¢ikova 2006, s. 103). Obdobi adaptace a jeho délka
je zavisla na jedinci i pristupu pedagoga. V tomto obdobi se znacné zdokonaluje hruba
i jemna motorika a koordinace pohybti téla, vnimani ¢asu, prostoru a pojmu s nimi spo-
jenych (vCera, brzy, pozdé€ji, daleko, blizko apod.), rozviji se slovni zasoba. ,,Ve Skolnim
véku roste vyrazné slovni zasoba, délka a sloZitost vét a souvéti a cela stavba vét i uzi-
ti gramatickych pravidel celkové postupuji na vyssi troven — jisté také vlivem formalni-
ho uceni ve Skole. Dalsi riist slovni zasoby je uZ zpravidla pomaly a zavisi na vnéjsich
podminkach® (Langmeier, Krejcikova 2006, s. 123). U jedince dochazi k uplnému po-
chopeni vyznamu slov a schopnosti tyto pojmy aktivné vyuZivat ve vhodnych, pfimé-
fenych situacich. Dle Kutalkové (2010, s. 42) ohroZuje rozvoj slovni zdsoby cCasté sle-
dovani televizoru, ktery vede ke sniZené slovni zasobé. RodiCe vyuZivaji televizor
pro zajiSténi zabavy ditéte, tato mu ale ubira fantazii a aktivni slovni zasobu, Kutalkova
uvadi, Ze ,slovnik téchto déti pfipomina comics®. S rozvojem feci dochazi k rozvoji
paméti, kterd se v tomto obdobi stabilizuje a jedinec je schopny reprodukce naucenych
informaci. Nastup do Skoly je také vyraznym meznikem v oblasti socializace jedince, je-
dinec ziskava zkuSenost reakce vrstevnikii na vlastni chovani, popt. jednani, které ma ji-
nou vahu nez reakce dospélého clovéka. ,,Pravé proto se jen ve skupiné déti muize ucit
takovym dtleZitym socialnim reakcim, jako je pomoc slabsim, spolupréce, ale i souté-
Zivost a soupefivost* (Langmeier, Krej¢ikova 2006, s. 130). ,,Uroveii socializace lze
urcit dle zptisobii socialni reaktivity, schopnosti seberegulace, emoc¢niho porozuméni,
moralniho védomi (mravni normy a hodnoty) zavislého na hodnoceni dospélého jedince
a osvojovani socialnich roli“ (Langmeier, Krejc¢ikova 2006, s. 136). V obdobi starSiho
Skolniho véku dochazi k rozvoji abstraktniho mysleni a schopnosti porozumét pojmim,

které nelze nazorné predvést.

,, Ve Skolnim véku nejde jen o nartst slovni zasoby, ale o hlubsi poznani vyznamu
slov. V ramci vyuky se déti uci chapat jejich rozdilnost, podobnost i totoZnost vyznamu,

hledat synonyma, vysvétlit vyznam mnohoznacnych slov, rozliSovat slova, ktera stejné
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znéji, ale maji jiny vyznam, tzv. homonyma. PfedsSkolni déti jsou obvykle pfesvédceny,
Ze kazdé slovo musi znamenat néco jiného, ale Skolaci uz védi, Ze tomu tak byt nemu-
si“(Vagnerova 2012, s. 297). Tento odstavec presné charakterizuje ¢ast naplné vzdélava-
ciho programu prvostupfiovych zZakt, ktery je v praxi zafazen ve vyuce prifezoveé.
V praxi neni vyucovaci predmét, ve kterém by nedochazelo k tomuto procesu. Pro peda-
goga je dulezité ovérovat si porozuméni, zadani formulovat vice zplisoby a prijimat

zpétnou vazbu. Zpétnou vazbu je tfeba Zaky naucit téZ poskytovat pedagogovi.

StéZejni dovednosti v tomto obdobi je zvladnuti tiSténého a psaného jazyka a na-
sledného rozvoje ctenarské gramotnosti. Vyvoj cCtenaiskych dovednosti probiha
ve dvou fazich, z nichZ prvni je ¢teni bez porozumeéni, kdy je kladen diraz na formalni
stranku (konec 1. rocniku), nasleduje ¢teni s porozuménim, kdy jedinec dosahl zautoma-
tizované drovné Cteni a nyni je zamérena pozornost na kvalitu ¢teni tedy ,,schopnost
snadno identifikovat jednotlivd slova, chéapat jejich vyznam a uvédomovat si, kte-
ra slova k sobé patfi a davaji dohromady urcity smysl. Porozuméni obsahu ¢teného textu
nezavisi jenom na zapamatovani prectené informace, ale i na zpiisobu jeji interpretace*
(Vagnerova 2012, s. 302). Jde tedy o komplexni pochopeni textu a jeho nasledné repro-
dukce a schopnost vybéru dileZitého sdéleni. TentyZ proces nastava u schopnosti psani.
Nejprve jedinec ziska schopnost psani, schopnost napodoby tvarti pismen a jejich spo-
jeni do slabik, nasledné slov a poté je jedinec schopny vyjadrit psanou formou vlastni
sdéleni zaméfené na obsah. DalSi fazi je schopnost pouZiti gramatickych pravidel

v psaném projevu (Vagnerova 2012, s. 304).

1.1.6 Obdobi dospivani
V tomto obdobi jsou markantni zmény predevsim v télesné stavbé jedince, pohlavni-
ho zrani a zralosti. Motorika se stale vyviji, pfedevSim v dovednostech vyZadujicich
silu, hbitost, koordinaci a rovnovéahu. Recovy vyvoj je téméF dokoncen, dochéazi pouze

k obohacovani, rozsifovani slovni zasoby v zavislosti na typu studia.
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2 KOMUNIKACNi SCHOPNOST

Komunikacni schopnost je schopnost jedince funkéné vyuZivat fec nebo jeji alterna-
tivy k vyjadfeni potfeb, pfani, emoci a myslenek. Clovék je spolecensky orientovany
ama potrebu sdileni, vyjadieni nahledu na rzné situace dne, vyjadifovat sva prani,
a proto potrebuje ovladat schopnost komunikace. Pfi jejim naruSeni je clovek ohroZen
socidlnim vyloucenim, které zptisobuje psychickou zatéz. Pfi komunikaci je tfeba ovla-
dat schopnost pfijimat i reagovat na informace, o jednostrannou komunikaci nestoji

Zadny Clovék.

2.1 NaruSena komunikaéni schopnost

NaruSenou komunikac¢ni schopnosti se zabyva obor specidlni pedagogiky, logopedie.
Logopedie je véda, ktera se zabyva vychovou a vzdélavanim osob s naruSenou komuni-
kacni schopnosti. Ve vykladovém slovniku z pedagogiky je logopedie definovana jako
,védni disciplina v ramci specialni pedagogiky, ktera se zabyva rozvojem, vy-
chovou a vzdélavanim jedinci s narusenou komunikacni schopnosti bez ohledu
na vék, vadami v Fecovém projevu a metodami napravy reci zejména u déti pred-

Skolniho a rané Skolniho véku“ (Kolar, et al. 2012, s. 70).

»Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyZz néktera rovina
(nebo nékolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii pusobi interferencné vzhle-
dem ke komunikac¢nimu zaméru“ (Lechta 2003, s. 17). Dle této definice je tfeba zo-
hlednit pfi praci s jedinci s NKS dlouhodobost a narocnost celého procesu diagnostiky,
stanoveni a rozsah logopedické péce, a naslednou intervenci a napravu. Dulezitym fak-

torem pii posuzovani je respektovani soucasné vyvojové irovné jedince.

NaruSena komunikacni schopnost je klasifikovana z etiologického hlediska, hlediska

stupné, hlediska pribéhu vyvoje feci a hlediska véku.

» Z etiologického hlediska je vyvoj feci ¢lenén na specificky naruseny vyvoj reci,
ktery je dominantnim priznakem a symptomatické poruchy reci, jeZ se vyskytuji
jako symptom jiného deficitu. Jedna se o prolinajici se faktory, které 1ze tézko

oddélit a definovat ten ptivodné dominantni, ktery je pricinou a ktery nasledkem.
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Pri¢iny symptomatickych poruch jsou dany dédi¢nosti, organovymi poSkozenimi

mozku nebo mluvidel, ev. jejich kombinaci.

Z hlediska stupné naruSeni vyvoje je naruSeny feCovy vyvoj klasifikovan

od lehkych odchylek od normy aZ po tGplnou nemluvnost.

Z hlediska pribéhu vyvoje feci je naruSeny fecovy vyvoj klasifikovan jako
vyvojem centralni nervové soustavy, nebo nedoslychavosti jedince a pfi vCasné
intervenci je prognéza prizniva, omezeny vyvoj feci, ktery je nejCastéji zaprici-
nén mentalni retardaci, popt. téZSimi sluchovymi poruchami, prognoza je nepriz-
duSevnimi nemocemi a psychickymi traumaty, progndza zavisi na odstranéni
priciny, 1écbé a vyvoji dalSich podminek, v ptipadé, Ze jsou priznivé, je progno-
za dobra a dochazi k dosazeni normy, poslednim typem je odchylny (scestny)

~rve

kterych rovinach recového vyvoje, prognoza je prizniva, lze dosahnou normy.

Z hlediska véku je vyvoj feci klasifikovan na fyziologickou nemluvnost, ktera
trva priblizné do 1 roku véku jedince, od 1 roku véku zacina vlastni vyvoj feci,
kdy jedinec vyslovuje prvni slova, ktera zacne spojovat do vét kolem 2.- 3. roku
véku, pokud ne, jedna se o prodlouZenou fyziologickou nemluvnost (Klenkova

2006, s. 64).

2.2 Déleni narusené komunikacéni schopnosti

Déleni naruSené komunikacni schopnosti je uvedeno dle Lechty (in Klenkova 2006,

s. 55) na

vyvejovou nemluvnost,

ziskanou organovou nemluvnost,

ziskanou psychogenni nemluvneost, tzv. mutismus,
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* naruSeni zvuku Feci, tzv. rinolalii a patolalii,

* naruSenou fluenci, plynulost feci, tzv. tumultus sermonis a balbuties,
* naruSeni clankovani reci, tzv. dyslalii a dysartii,

* naruSeni grafické stranky reci,

* symptomatické poruchy reci,

e poruchy hlasu,

* kombinované vady a poruchy reci.

VySe zminéné déleni je vyuZito rovnéz v praktické casti bakalarské prace v priizkum-

ném Setfeni Cetnosti vyskytu poruch u zZaki na prvnich stupnich zékladnich skol.

Priciny vzniku narusené komunikacni schopnosti jsou rtzné, z casového
nebo lokalizacniho hlediska. Z Casového hlediska jsou pri¢iny déleny na prenatalni,
perinatalni a postnatalni. Z lokaliza¢niho hlediska jsou pric¢iny déleny na genové muta-
ce, chromozomalni aberace, vyvojové odchylky, organova poskozeni receptori (naru-
Seni schopnosti porozuméni), poruchy centralnich funkci (poskozena fecova funkce),
poskozeni efektor (tedy fecové produkce), vliv nevhodného prostiedi a naruseni soci-

alni interakce (Klenkova 2006, s. 54).

2.2.1 Opozdény vyvoj Feci

OpoZdény vyvoj fecCi se projevuje kolem tfetiho roku véku jedince nemluvnosti,
nebo malomluvnosti ve srovnani s vrstevniky. K urceni opozdéného vyvoje feci je vyu-
Zivana diferencialni diagnostika a multidisciplinarni odborna vysetieni, ktera vylouci
sluchové a zrakové vady, poruchu autistického spektra, zahrnuje vySetreni porozumeéni,
mluvnich organt a intelektu (Klenkova 2006, s. 66). Pfi podezfeni na opozdény vyvoj
feci je tfeba nejprve vySetfit, zda jedinec rozumi, dle jeho vyvojové tirovné s prihlédnu-
tim k individualnim zvlaStnostem jedince ,,rozuméni feci vySetfujeme u malych déti po-
moci konkrétnich dennich situaci, predméti denni potfeby nebo pomoci obrazkt (nej-

Cast&jsi zplisob)“ (Skodova, a kol. 2007, s. 98).
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teCnym mnozstvim podnétli a stimulace, ve kterém jedinec vyrista, citovou deprivaci,
genetickymi vlivy, komplikacemi v téhotenstvi matky (nedonoSenost, prenaseni), popr.
nevyzralou nervovou soustavou nebo lehkou mozkovou dysfunkci (Klenkova 2006, s.

67).

U jedinct predskolniho véku s odpovidajici péci a spolupraci rodi¢t s odborniky
miiZe dojit k vymizeni obtiZi a zranim ke srovnani s vrstevniky (Klenkova 2006, s. 67),
tzn. s nastupem k plnéni povinné Skolni dochazky je jedinec zcela bez obtiZi.
V opacném pripadé dojde k ,,naruSené artikulaci hlasek — tj. nejrozsiren€jsi porucha ko-
munikacni schopnosti — dyslalie* (Klenkova 2006, s. 67), popt. k vyvojové dysfazii (viz

niZe).

2.2.2 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je vyvojova porucha, ktera se vyznacuje centralni poruchou feci,
projevujici se sniZenou schopnosti aZ neschopnosti verbalné komunikovat za primeé-
fenych podminek pro rozvoj feci (Klenkova 2006, s. 68). Diagnostika vyvojové dysfazie
je velmi komplikovanym a dlouhodobym procesem pfi kterém spolupracuje tym od-
bornikd, ktery vylouci mozné vady sluchové a zrakové, poruchu autistického spektra,
mentalni postiZeni, sniZeni intelektu a poSkozeni mluvnich organt, popf. odlisi od ne-
mluvnosti ziskané, mutismu (Klenkova 2006, s. 71). Na zakladé diagnostiky je zpra-

covan individudlni terapeuticky plan.

V etiologii vyvojové dysfazie se odbornici v literatufe neshoduji, mezi pricinami je
patrna znacnd nejednotnost. ,,Skodové a Jedlicka (2003) se ztotoZiiuji s ndzory Dlouhé
s NevSimalovou (1997) a charakterizuji vyvojovou dysfazii jako nasledek poruchy cent-
ralniho zpracovani fecového signalu. PostiZeni je lokalizovano do centralni sluchové
oblasti feCovych center, a to charakterem priznakd, nikoli striktnim loZiskovym nalezem
v neurologickém postiZeni. Typickou pric¢inou je difuzni postiZeni centralni nervové
soustavy, nejedna se o postiZeni loZiskové. Difuzni postiZeni zasahuje v podstaté celou
centralni korovou oblast a podle vaznosti postiZeni se projevuje rtiznou hloubkou pfi-
znakti“ (Klenkova 2006, s. 69). Byla vybrana tato definice etiologie, protoZe zohlediuje

riznou miru postiZeni a na zakladé toho i riizny rozsah projevi. V praxi je nejucinnéjsi
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individualni pristup a proto, je tfeba vZdy zohlednit rozsah a moZnosti konkrétniho je-

dince.

Vyvojova dysfazie se projevuje ve vSech oblastech Zivota jedince, jedinec slysi,
ale nedostatecné rozumi a chape vyznam slov, tim je ohroZen vyvoj fecCi i kvalita
a kvantita slovni zasoby. K nejcastéji zasaZenym oblastem je fazena porucha (foneticka,
fonologicka) realizace hlasek, schopnost spojovani slov do vét, fazeni a serialita slov
(pfesmyk, vynechani, opakovani), agramatismy ve vyjadfovani, neptresna déjova linie,
neschopnost kombinace symbolti, porucha kratkodobé pameéti, rozdil ve schopnostech
feCovych a nefeCovych, nedostateCna slovni zasoba, naruSeni v oblasti motoriky, do-
chazi k pridruzeni specifickych poruch uceni, napt. dyslexie, dyspraxie, dysartie (Klen-

kové 2006, s. 70).

2.2.3 Dyslalie

Dyslalie je naruSenou komunikacni schopnosti s nejvyssim vyskytem, také ozna-
Covana jako patlavost. Jde o poruchu artikulace, tedy chybnou vyslovnost hlasky
nebo skupiny hlasek, kterou je tfeba odliSit od fyziologické dyslalie, tedy nespravné vy-
slovnosti jako ptirozeného vyvojového stupné jedince (Klenkova 2006, s. 99). Pti posu-
zovani dyslalie je tfeba zohlednit nejen vék, ale také prostfedi, v némz jedinec vyrusta.

Fyziologicka dyslalie by méla ustupovat kolem patého roku Zivota jedince.

Priciny dyslalie jsou funk¢ni a organicky podminéné. Funk¢ni dyslalie je diisledkem
neobratnosti mluvidel (bez poruchy) a nespravného vniméani mluvenych zvuki a jejich
nasledna interpretace. Organicka dyslalie je nasledkem poruchy mluvniho organu a po-
ruSeni sluchovych drah, pfi¢inou je poskozeni sluchu nebo zraku, vada fecového or-
ganu, nedostatecny mentalni vyvoj a neuromotorické poruchy (Klenkova 2006, s. 101).
Prava dyslalie je diagnostikovatelna po sedmém roce Zivota jedince, kdy dochazi
k upeviiovani mluvnich stereotypti, u lehcich pfipadi dochézi ke spontanni upravé

(Klenkova 2006, s. 104).

224 Kombinované vady a poruchy feci
JiZ z ndzvu vyplyva, Ze jde o kombinaci nékolika vad soucasné, je ale tfeba rezlisit

priciny a dusledky. ,,Za postiZeni vice vadami nelze povaZovat takové postiZeni, u né-
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hoZ dalsi vada vznikla druhotné jako dtsledek vady primarni“ (Klenkova 2006, s. 181).
Tedy diagnostika a nasledna péce jsou sloZitymi procesy, jejichZ vysledkem je spolupra-

ce tymu odbornikd.

Veskeré vySe popsané poruchy komunikacnich schopnosti maji dopad na Skolni
tispésnost. Uspésnost je narusena v oblasti socidlni, predevsim kontakt s vrstevniky,
chapani pojmt, ctenarské gramotnosti, ale také v pisemném projevu, kdy dochazi k chy-
bovosti pti nepochopeni vyznamu slov, nedostatecné slovni zasobé a jeji schopnosti ak-
tivniho uziti v praxi. Z prizkumného Setfeni je patrné, Ze vétSina zakl (ve Frydlantském
vybézku) s narusenou komunikacni schopnosti je vzdélavana s nastavenymi podptrny-
mi opatfenimi, které kromé metodického vedeni, vhodnych pomiicek vedoucich k roz-
voji komunikacnich schopnosti a reedukaci zahrnuji i personalni podporu asistenta pe-

dagoga a Cetné i Pfedmét Specialné pedagogické péce.
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3 LOGOPEDICKA PREVENCE

,Logopedicka intervence je v tomto chapani specificka aktivita, kterou uskuteCiiuje
logoped s cilem: identifikovat NKS, eliminovat, zmirnit nebo alespon prekonat
NKS (V pripadech, kdy se NKS neda odstranit, je tedy nasim cilem alespon jeji preko-
nani: zdolat, premoci, prolomit komunikacni bariéru i pres pretrvavajici naruSeni komu-
nikacni schopnosti.), predejit tomuto naruSeni (zlepSit komunikacni schopnost)“
(Skodova, a kol. 2007, s. 37). Jedna se tedy o sloZity proces, ktery je zavisly na preven-

ci, diagnostice a terapii.

Logopedicka prevence je primarni, sekundarni a tercialni. Primarni prevence ,,je
predchézeni ohroZujicim situacim v celé sledované populaci. MtZe byt nespecificka,
kterd vSeobecné podporuje Zadouci formy chovani (v logopedii napf. propagovani
spravné péce o fec ditéte vSeobecné), a specificka, zaméfend proti konkrétnimu riziku,
tedy ohroZeni urcité NKS“ (Skodova, a kol. 2007, s. 42). Lechta a kol. (2011, s. 29)

Cleni primarni prevenci na

* nespecifickou, kterd podporuje Zadouci formy chovani (obecnad propagace péce

o feC ditéte),
» specifickou (zaméfeni na konkrétni rizika a ohroZeni, kterym predchazi)

Na zakladé vySe zminéného déleni je patrno, Ze logopedicka primarni prevence je zaha-

jena jiz v raném véku ditéte v rodiné, predevsim spravnym feCovym vzorem rodica.

Sekundarni prevence je zaméfena na ,na rizikovou skupinu zvlast ohroZenou
negativnim jevem® (Skodové, a kol. 2007, s. 42). Do této formy prevence jsou zahrnuti
vSichni jedinci, ktefi jsou ohroZeni zvySenym rizikem vzniku poruch, popf. je ohroZen
jejich fecovy vyvoj. Tercialni prevence cili na jedince, ,,u kterych se uzZ NKS projevila,
pricemZ se snazi predejit dalSimu negativnimu vyvoji, resp. dalSim negativnim di-
sledkiim NKS* (Skodova, a kol. 2007, s. 42). Cilem této formy logopedické prevence je
tedy ovlivnéni nasledujiciho fecového vyvoje, priblizeni k normé a zamezeni nepfiz-

nivého rozvoje poruchy.
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Tercialni prevence je zaméfena na osoby s projevy NKS a snahu predejit dalSimu
negativnimu vyvoji a nasledktim. Tercialni prevence je prinikem prevence s terapii

(Lechta a kol. 2011, s. 29).

K preventivhim metodam je fazeno vCasné odhaleni a odstranéni pfiCiny vzniku
poruchy, pomoci ,metod a technik objasfiovani, které se pfi prevenci uZivaji (osvétové
prednasky, clanky, instrukce, rizné letaky, publikace, relace v médiich), se dnes stale
vice a Cast€ji aplikuji pocitaCové programy, videoprogramy, informace na internetu atd.
V moderni logopedii se také stale vice uplatiiuje model symetrického poradenstvi: rodic,
pfibuzny, resp. osoba s NKS* (Skodova, a kol. 2007, s. 42). P¥i logopedické prevenci je
kladen diraz na partnerské, rovnocenné vztahy. V tomto pfistupu se autofi shoduji,
Lechta et al. (2011, s. 29) rovnéZ uvadi spolupraci jako podminku pro uspésnou tercialni

prevenci.

Logopedicka diagnestika se zabyva zjisténim, zda se jednd o naruSenou komuni-
kacni schopnost, nebo fyziologicky jev, jeji pfi¢inou, zkoumanim, zda jde o projev trva-
ly ¢i prechodny a jeho klinicky obraz (dominance ¢i symptom jiného onemocnéni),
stupném, formou a uvédomeénim klienta o existenci poruchy. Skodova, a kol. (2007, s.
39) uvadéji, Ze ,existuje celd Skala metod a technik logopedické diagnostiky: metody
pozorovani, exploracni metody, diagnostické zkousky, testové metody, kazuistické me-
tody, rozbor vysledki ¢innosti, ptistrojové metody*“. P¥i téchto metodéach je tfeba vyuzit
komplexni vySetfeni, aby bylo zajiSténo co nejobjektivnéjSi posouzeni celé osobnosti je-

dince, priCiny, pribéznosti diagnostiky a nasledné terapie.

Naslednou terapii ,,je moZno charakterizovat jako aktivitu, ktera se realizuje spe-
cifickymi metodami ve specifické situaci zamérného uceni - jde v podstaté o tzv. fizené
uceni probihajici pod zamérnym fizenim, usmériovanim a kontrolou logopeda v or-
ganizovanych podminkach logopedickych zafizeni, popfipadé i mimo né; miZe je rea-
lizovat i sama osoba s NKS (resp. s rodici, pfibuznymi) pod supervizi logopeda“
(Skodova, a kol. 2007, s. 39). Terapie je provadéna individudlng, skupinové, intenzivni
nebo intervalovou formou (nékolikrat denné/v odstupu nékolika tydnii nebo mésicti in-

tenzivni terapie) (Skodova, a kol. 2007, s. 42).
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K vlastni terapii jsou vyuZivany metody

» stimulujici, které se zabyvaji nerozvinutymi a opoZzdénymi feCovymi funkcemi,
» korigujici, které napravuji fecové funkce,

» reedukujici, které pracuji se zdanlivé ztracenymi fecovymi funkcemi,

* ze vSeobecné pedagogiky, které vyuZivaji cviceni a ptiklady fecového vzoru,

» ze specialni pedagogiky, vyuZivajici postup reedukace jako napravy porusSenych
funkci, kompenzace jako nahradu funkce a rehabilitace jako upravu spole-

¢enskych vztahti (Skodova, a kol. 2007, s. 40).

Metoda je cestou k cili, technika je vlastni ¢innosti, pracovnim postupem, kterym
lze dosdhnout cile. K nejcastéji vyuZivanym technikdm je fazeno sémantické doplnéni,

preformulovani, verbalni reflexe, pfemostovani (Skodova, a kol. 2007, s. 41).
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4 KONCEPCE LOGOPEDICKE PECE

V Ceské republice je logopedickd péce poskytovana logopedy, jedinctim s naru-

Senou komunikacni schopnosti, v€. jejich rodin, popf. nejblizsSimu okoli.

Logopedicka péce je zajiStovana jedinciim s naruSenou komunikacni schopnosti, dle
stupné potiebné intervence v matefskych Skolach logopedickych, zakladnich Skolach
logopedickych, specialnich logopedickych tridach, tyto Skoly a tfidy se vyznacuji horsi
dostupnosti, protoZe jich je méné€, ,,proto dochazi k stale Castéjsi snaze integrovat Zaky
s naruSenou komunikacni schopnosti do hlavniho vzdélavaciho proudu, tzn. do béZnych
zakladnich skol“ (Klenkova 2006, s. 214), tedy o individualni integraci, v souCasnosti je
v praxi uZivan a preferovan termin inkluze. V prfipadé pritomnosti Zaka s naruSenou ko-
munikacni schopnosti ve tfidé, je zpracovan individualni vzdélavaci plan, popf. sniZeny
pocet zaki ve tfidé nebo pritomnost asistenta pedagoga a komplexni péce o tohoto Zaka,
tedy tym odbornikd, ktefi s nim pracuji, zejm. ,,spolupraci s pracovniky SPC, které zaky
integrovalo do zékladni Skoly. Speciélni pedagog logoped v priibéhu logopedické inter-
vence spolupracuje dle potfeby s ostatnimi odborniky — pediatry, foniatry, neurology,
psychology a dle individualnich potfeb s dalSimi specialisty, protoZe jen tak zajisti
komplexni péci zaktim s narusenou komunikacni schopnosti“ (Klenkova 2006, s. 215).
Pfitomnost a spoluprace logopeda je legislativné ukotvena vyhlaskou MSMT 73/2005
Sb.

Na Frydlantsku v souCasné dobé nejsou dostupné logopedické materské Skoly,
ani logopedické tfidy v béZnych matefskych Skolach. Logopedicka prevence je provadeé-
na individualné dle moZnosti zatizeni. V praxi jsou vyuzZivany mozZnosti logopedickych
pracovniki v zafizeni (vétSinou pedagog s kurzem pro logopedické asistenty), sluzby
logopedickych poraden a v neposledni fadé logopedicka poradna v Domové déti a mla-
deZe ve Frydlantu v Cechach. NejbliZ$i logopedickd matefska $kola i zakladni 3kola,
kterou by si mohl zakonny zastupce Zaka zvolit je v krajském mésté Liberci, vzdaleném

priblizné 25 kilometrt (zéleZi na vychozi poloze). Tato dostupnost je platna rovnéz pro

logopedickou tfidu v béZné matetské Skole i logopedickou tfidu v béZné zakladni Skole.
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Nepostradatelnou instituci p¥i praci se Zaky s narusenou komunikacni schopnosti
jsou Skolska poradenska zarizeni, tedy pedagogicko-psychologické poradny a specialné-
pedagogicka centra, ktera jsou charakterizovana jako instituce, které zajistuji ,,odborné
sluzby détem, rodi¢im a pedagogickym pracovnikiim, poskytované subjekty systému
vychovného poradenstvi k optimalnimu zabezpeceni vychovné-vzdélavaciho procesu,
osobnostniho rozvoje zakt a k feSeni obtiZi ve Skolni praci, vychové a vyvoji déti
a zaki“ (Klenkova 2006, s. 215). Jsou tedy dileZitym, pfedevSim poradenskym za-
fizenim, ve kterém je pedagoglim, rodi¢tim i jednotlivym Zakim poskytovana meto-
dicka pomoc a podpora. Pro oblast Frydlantska, na které je prace zaméfena, je peda-
gogum i rodicim k dispozici pedagogiko-psychologicka poradna Liberec s pobockami
v Liberci a Frydlantu v Cechéch, dale specialné pedagogicka centra s rdznymi specia-
lizacemi v Liberci. Logopedickou intervenci je mozZno realizovat jako ,soucast
komplexni rehabilitace v tstavech socidlni péce pro déti a mladez“ (Klenkova 2006, s.
216). Logopedicka péce je realizovana tymem odbornikti, na zakladé diagnostiky, dle

které je planovana terapie s komplexnim pristupem.

Do logopedickych Skol jsou prijimani Zaci s téZkymi vadami Feci, na zakladé Dopo-
ruceni Skolského poradenského zafizeni, nebot’ jsou tyto tfidy zfizené dle § 16 odst. 9

Skolského zakona.

,V Ceské republice se logopedicka péce realizuje v rdmci spoluprdce ministerstev
tii resorti: Skolstvi, mladezZe a télovychovy, zdravotnictvi, prace a socialnich véci“

(Skodova, a kol. 2007, s. 45).
Logopedicka péce v resortu skolstvi je zajiSt ovana

* logopedickym preventistou (stfedoSkolsky vzdélany pedagog s kurzem logope-
dické prevence, zabyvajici se rozvojem komunikacnich dovednosti jedincti pred-

Skolniho véku),

* logopedickym asistentem (vysokoSkolsky (bakalafsky program, specialni peda-
gogika) vzdélany pedagog, se zamérenim na poruchy verbalni komunikace, kte-
ry pracuje pod dohledem dalSiho pracovnika v oboru zdravotnictvi, ale v soci-

alnim resortu samostatné),
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» specialnim pedagogem (pedagog, ktery vykonal statni zavérecnou zkouSkou
z logopedie, jeho ¢innost je zaméfena na poruchy feci a uceni) (Skodova,

a kol. 2007, s. 47).
Logopedicka péce v resortu zdravotnictvi je zajiStovana

* logopedem (logopedické vzdélani nebo speciadlné pedagogické zamérené na po-
ruchy komunikace a uceni se statni zavérecnou zkouskou z logopedie a surdope-

die, nasledna specializacni priprava a dohled klinického logopeda),

e klinickym logopedem (postgradualniho logopedické studium, samostatny vykon

¢innosti) (Skodova, a kol. 2007, s. 47).
Logopedicka péce v resortu prace a socialnich véci je zajiSt'ovana
* logopedy,
* klinickymi logopedy,
* specialnimi pedagogy (logopedy, surdopedy).

,Kvalifikacni predpoklady zaleZi na konkrétnim typu pracovisté a naplni prace

v dané oblasti“ (Skodova, a kol. 2007, s. 48).

4.1 Dostupna logopedicka péce na Frydlantsku
Rodice z4kt s naruSenou komunikac¢ni schopnosti na Frydlantsku maji mozZnost vyu-

Zit
» logopedické krouzky pri Skoléach,
» individualni konzultace se specialnimi pedagogy v zakladnich Skoléach,

> sluzby pedagogicko psychologické poradny (poboc¢ka Frydlant v Cechach)

a specialné pedagogického centra krajském mésté Liberci.
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Pedagogicko psychologicka poradna doporucuje rodic¢iim Speciadlné pedagogické cent-
rum logopedické a surdopedické, prispévkova organizace, se sidlem v Liberci,

Ruprechticich 460 14, EliSky Krasnohorské 921.

Sluzby specialné pedagogického centra provozovaného pii logopedické matefské a za-
kladni Skole v Liberci 460 01, E. Krasnohorské 921. Specialni tfida v bézné zakladni
Skole v Liberci 460 01, MatouSova 468/12. Dalsi moZnosti je nestatni zarizeni Spirala
v Jablonci nad Nisou, které poskytuje logopedickou péci a sluzby klinického logopeda,

ale pro rodice a Zaky z Frydlantska je hiife dostupna z hlediska naroc¢nosti dopravy.

Logopedické krouzky jsou ve Skoladch vedeny logopedickymi asistenty, tzn. absolventy
vysokych Skol pedagogického sméru s dopliujicim vzdélanim (kurz) pro logopedické

asistenty.

Pro napravu fe¢i je mozno vyuZzit logopedické poradny napf. v Horni Rasnici,
u Mgr. Lucie Vrkoslavové, dale PhDr. Miroslavy Paclikové pfi Domové déti a mladeze

Frydlant v Cechach.

4.1.1 Specialné pedagogické centrum logopedické a
surdopedické Liberec

Specialné pedagogické centrum je urceno détem od 3 let véku a jejich rodicim,
popf. zakonnym zastupctim. Rodice maji k dispozici velmi piehledné a prakticky zpra-
cované webové stranky (www.spcliberec.cz), které je naviguji krok za krokem a na kte-
rych najdou spoustu uZite¢nych informaci o ¢innosti i cenné rady jak postupovat, co je

treba zaridit pred navstévou, vC. objednavkového systému.

Specialné pedagogické centrum logopedické zajist'uje péci klientim s prechodnymi
i trvalymi vadami Feci. NaruSeni komunikacni schopnost musi byt primarni diagn6zou
(nevyplyva z jiného postiZeni) nebo dominujici problém, ktery nejvyraznéji ovliviiuje

vzdélavani (SPC logopedické a surdopedické 2021).

Hlavni cinnesti specialné pedagogického centra jsou diagnostika, vySetfeni Skolni
zralosti (pouze klienti), vySetfeni pro Doporuceni uzptisobeni podminek pro konani ma-

turitni zkousky, zavérecnych zkousek a uzptisobeni podminek prijimaciho fizeni, logo-
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pedické vySetfeni pro budouci stfedoSkolské i vysokoSkolské studenty pedagogického
sméru, depistaZe (orientacni logopedicka vySetfeni) v matefskych a zakladnich Skolach
pro zhodnoceni potieby nasledné péce u déti a Zak, at’ jiz realizované v ramci logope-
dické prevence ve Skole ¢i doporuceni dalSi vhodné logopedické péce, kariérové pora-
denstvi, konzultace pro zakonné zastupce, metodicka podpora pro Skoly, metodické ve-
deni logopedickych asistentti, prednasky a vedeni odbornych praxi studentti (SPC logo-
pedické a surdopedické 2021).

37



PRAKTICKA CAST

Prakticka cast bakalarské prace navazuje na teoretickou cast, aplikuje teoreticka vy-
chodiska ve vyzkumném Setfeni. Uvadi metodologické aspekty prace, tedy jeji cile, vy-
zkumné otazky, charakteristiku vyzkumného vzorku a metody sbéru dat, analyzu a in-

terpretaci dat, diskuzi a doporuceni pro praxi.

Cilem vychovné vzdélavaciho procesu je formovat lidskou osobnost, rozvijet vSech-
ny jeji aspekty, a to zpisobem, ktery nejlépe koresponduje s potiebami jednotlivych
zaktl, jejich vyvojovou urovni, ale téZ s osobnostnim nastavenim. To znamena,
Ze od konkrétnich potfeb jednotlivych Zaku a studentd se odviji samotny edukacni pro-
ces. NaruSend komunikacni schopnost mtiZze vice ¢i méné zasahovat do vychovné vzdé-
lavaciho procesu a limitovat dité pfi osvojovani cteni a psani. Logopedicka prevence tak

sehrava vyznamnou roli i na prvnim stupni zékladnich Skol.

Predmétem prizkumného Setfeni bakalarské prace jsou nejcastéjsSi poruchy komu-
nikace, se kterymi se setkdvame v praxi a jejich naslednd naprava s ohledem
na moznosti jednotlivych zakladnich Skol v oblasti Frydlantska. Logopedicka intervence
byla zkoumana a hodnocena na zakladé poskytnutych informaci od respondentt. Vy-
sledky priizkumného Setfeni maji pomoci nahlédnout do funkcniho zabezpeceni inter-
vence na prvnich stupnich zakladnich Skol. Tato intervence je nezbytna pro vhodné zvo-
leni prostiedki a metod prace, které umozni témto Zaktm plnohodnotné vzdélavani

mezi vrstevniky bez pocitt bariér ¢i socidlniho vylouceni.
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5 METODOLOGICKE ASPEKTY PRACE

Tato kapitola shrnuje podminky, které vedly k uskutecnéni prizkumného Setfeni.

NiZe uvedené informace popisuji cilovou skupinu, zptisob sbéru dat a jeho cile.

5.1 Cil prizkumu
Cilem przkum praktické ¢asti bakalarské prace bylo popsat druh a cetnost vyskytu
logopedickych vad u zaki v prvnich rocnicich zakladnich Skol na Frydlantsku a zjistit

formu poskytovani logopedické intervence na téchto Skolach.

5.2 Vyzkumné otazky

Pro priizkum bakaléfské prace byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké jsou nejcastéjsi logopedické poruchy u zaka v prvnim rocniku za-

kladni skoly?

2. Jakym zpusobem je zajiSt'ovana logopedicka intervence u zaki v prvnim

rocniku zakladni skoly?

5.3 Metodologie

Pro ziskani udajt byla zvolena metoda kvantitativni, dotazovani. Dotazovani bylo
zvoleno pro vyhodné podminky distribuce v dobé vrcholici pandemie a velkého mnoz-
stvi restrikci. ,Dotaznik je soustava predem pripravenych a peclivé formulovanych
otazek, které jsou sefazeny a na které dotazovana osoba (respondent) odpovida pi-

semné“ (Chraska 2007, s. 163).

Chraska (2007, s. 169) upozoriiuje na spravné zasady zpracovani dotaznikového
Setfeni, ke kterym fadi srozumitelnost a jednoznacnost poloZek, vyvarovat se su-
gestivnim polozkam, uvedeni jasnych pokyni k vyplnéni a také potfebu myslet na na-

sledné vlastni zpracovani, aby bylo mozZné vhodné tridit a zpracovavat.

Dotaznik obsahuje 17 otazek pro pedagogy ptisobici na prvnich stupnich zakladnich

Skol. Z celkového poctu (17) je 10 otazek uzavrenych (otazky a urCené moznosti odpo-
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védi k vybéru), 2 oteviené (otazky s moZnosti libovolné odpovédi) a 5 otazek

polouzavienych (otazky s nabidnutou odpovédi a mozZnosti vlastni odpovédi).

Celkem bylo odeslano 56 dotazniki elektronickou poStou. Oslovenim vysokého po-
¢tu pedagogli bylo zamysleno zajistit navratnost dotazniki minimalné 2 kust z kazdé
Skoly. Tento zameér byl naplnén. Predpokladana navratnost byla 60%, dtleZité pro pru-

zkum byl min. 1 dotaznik z kaZzdé instituce.

Ziskané informace byly zpracovany do grafi. VSechna ziskand data poslouzila
ke komplexnimu vyhodnoceni priizkumného Setfeni s cilem zjistit, jaké jsou nejcastéjsi
logopedické poruchy u Zakt v prvnich rocnicich zakladnich Skol a jakym zptisobem je
zajiStovana logopedicka intervence u téchto Zakt v oblasti Frydlantska, a pomohla se-

stavit konkrétni doporuceni pro praxi.

5.4 Popis respondentt
Respondenty byly pedagogicti pracovnici ptisobici na prvnich stupnich zakladnich
skol ve Frydlantském vybézku. Prizkumnym vzorkem byly bézné zakladni skoly a jed-
na $kola zfizend dle §16 odst. 9 Skolského zakona (ve Frydlantu v Cechéch). Do priizku-

mu byli zahrnuti vSichni ucitelé ptisobici v niZze zminénych Skolach.

Skoly byly vyhledény v rejstfiku $kol. Do priizkumného Setfeni byly zahrnuty
vSechny Skoly, tedy vzdélavaci instituce v obcich: Bily Potok, Bulovka, Détfichov, Fry-
dlant v Cechach (2 Skoly), Habartice, Hejnice, Jindfichovice, Krasny Les, Kunratice,

Lazné Libverda, Nové Mésto pod Smrkem, Raspenava, Rasnice, ViSiiova.

541 Oblast Frydlantsko

Frydlantsko, tedy Frydlantsky vyb&Zek se nachazi na severu Ceské republiky
na hranicich s Polskem. Oblast je obklopena Jizerskymi horami a jejim stfediskem je
mésto Frydlant. Frydlant je obec s rozSifenou ptisobnosti. ,,Frydlantsko je jedine¢nym
krajem poli, luk a lesti“ (Mésto Frydlant 2022). Nachazi se zde historické pamatky, vy-
znamna poutni mista (Hejnice), spousta skalnich vyhlidek v neposledni radé také
Skanzen v Jindfichovicich pod Smrkem, ktery pribliZuje historii nejen Jindrichovic, ale

celého Frydlantska (Mésto Frydlant 2022).
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»,Spravni tzemi obce s rozsifenou plisobnosti Frydlant tvori 4 mésta a 14 obci.
Na dzemi o rozloze 349 km2 Zije 24,5 tis. obyvatel.“ (MAS Frydlantsko 2022). Fry-
dlantsky vybéZek, tak jako jiné mensi okrajové lokality v Ceské republice, ma sva spe-
cifika pro niZsi pocCty obyvatel v jednotlivych obcich, které zarovenn svou polohou
nejsou ve velké vzdalenosti od sebe a poji je tak spolecné sdileny kulturni Zivot, vztahy
lidi jsou tu provazené, anonymita vyrazné nizsi nezZ je tomu ve méstech, coZ ma dopad
i na vychovné vzdélavaci proces déti, tedy i jiné postaveni pedagogi ve vtahu k rodi-
¢im zakd. Oblast Frydlantska je specifickd provazanosti vztahii obyvatel, anonymita je
niZsi a zdejsi obyvatelé na ni casto hiesi. Lidé a déti se tu velmi dobfe znaji. Do oblasti
Frydlantska patfi 18 mést a obci, Frydlant, Hejnice, Nové Mésto pod Smrkem
a Raspenava a obce Bily Potok, Bulovka, Cernousy, Déttichov, Dolni Rasnice, Habarti-
ce, Hefmanice, Horni Rasnice, Jindfichovice pod Smrkem, Krasny Les, Kunratice. Laz-
né Libverda, Pertoltice, ViSiiova (MAS Frydlantsko 2022). Frydlantsko ma vyhodnou
polohu pro turistiku, cykloturistiku aj. K negativiim Frydlantského vybézku patfi Spatna
dostupnost lékarské péce (specialisté sidli aZ v krajském meésté vzdaleném pres 20 km).
Nedostatecné jsou rovnéz socialni sluzby pro seniory (domy maji dlouhé potradniky, po-
ptavka nékolikanasobné prevySuje nabidku). Odborna logopedicka péce (klinicky logo-
ped ¢i Skolsky logoped) ve Frydlantském vybézku neni dostupnd, Nejcastéji je tak logo-
pedicka péce realizovana formou logopedickych krouzkt pii Skolach, individualnimi
konzultacemi se specialnimi pedagogy v zakladnich Skolach, jeZ casto spolupracuji
s logopedy z poradenskych zafizeni. Odbornou logopedickou péci lze vyuZit ve Speci-
alné pedagogickém centru logopedickém v Liberci, a nebo péci klinickych logopedii
v krajském mésté Liberci, dale ve vzdalen&j$im Jablonci nad Nisou, Ceské Lipé
a Turnové. Cim dale od priizkumné oblasti, tim je horsi dostupnost a niZ$i moZnost

na umisténi zaka.

5.4.2 Metoda analyzy dat

V bakalarské praci jsou interpretovana data ziskana z dotaznikového Setfeni, kvan-
titativni metoda sbéru dat. V prizkumu nebyla provedena staticka analyza dat, jedna se
o prosté procentni vyjadreni na zakladé stanovenych vyzkumnych otazek. Prosté pro-

centni vyjadreni je pro prehlednost zpracovano v grafech. V praktické c¢asti bakalarské
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prace je celkem 17 grafi, které byly zpracovany na zakladé dotazniku. Dotaznik je sou-

Casti bakalarské prace v Casti priloh (Pfiloha 1).

5.5 Pribéh priizkumu

Prizkum byl zahdjen 3. 3. 2021, kdy byli telefonicky kontaktovani a nasledné elek-
tronicky obeslani feditelé Skol s prosbou o spolupraci. Elektronickou poStou byl dis-
tribuovan dotaznik, ktery byl navracen min. jednou z kazdé zakladni Skoly na Frydlant-
sku. Tato navratnost byla minimalni pro relevantni prizkum. Pozitivné je hodnocena
vySSi navratnost, nez byla predpokladana. Vzhledem k predpokladu niZsi navratnosti byl

osloven vétsi pocet respondentd, tzn., vSichni pedagogové v kazdé Skole.
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6 PRUZKUMNA ZJISTENI

Dosazené vzdélani

W Bc.

| Mgr.
Ph.D.

M Ph.Dr.

MW Dis.

Graf ¢. 1: DosazZené vzdélani pedagogti

Z grafu €. 1 je patrno, Ze vétSina pedagogi pusobicich na Frydlantsku ma vysoko-
Skolské magisterské vzdélani, z toho pouze 2 v oboru mimo pedagogiku s dopliiujicim

pedagogickym vzdélanim (viz tabulka ¢. 2).

Dosazené vzdélani v oboru

W Ucitelstvi pro prvni stupe

W Ucitelstvi pro druhy stup
Specidlni pedagogika

M Jiné

Graf ¢. 2: Dosazené vzdéldni v oboru pedagogiky

Dle grafu ¢. 2 je vice neZ polovina pedagogickych pracovnikii na Frydlantsku plné
kvalifikovana pro vyuku Zakt na prvnim stupni zdkladni Skoly. Tato kvalifikace odpovi-
da platné legislativé. Dale z prizkumu vyplyva, Ze 24 % pedagogt je obohaceno studi-
em specialni pedagogiky, ktera je v soucasnosti velkym prinosem. P¥inos je spatfen pre-
devsSim proto, Ze v praxi je pritomno velké mnozstvi Zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Z4ci se specidlnimi vzdglavacimi potfebami jsou viazovéni do b&Znych zé-

kladnich Skol, sou¢asnym trendem ve Skolstvi je inkluze.
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Délka praxe
W 40 let

29,17 % | 30 let

Z'V’ 25 let

W21 let

W 20 let

15 let

W12 let

10 let
W7 let
5 let

M 3 roky

10,42 %

Graf ¢. 3: Délka praxe ve skolstvi
Graf €. 3 zobrazuje rozmanitou délku praxe soucasné pusobicich pedagogickych pra-
covnikt. Nejdelsi uvedena doba praxe je 40 let, tou disponuji 4 % pedagogli. Nejpo-

cetné€jsi skupinou jsou pedagogicti pracovnici s 15ti letou praxi.

Soucasné zastoupeni jednotlivych roc¢nik(

14,29 % MW 1. rocnik

M 2. rocnik
3. rocnik
M 4. rocnik
M 5. rocnik
Jedna se o malotfidni Sk.

Graf ¢. 4: Prehled zastoupeni jednotlivych rocniku

Graf €. 4 odhaluje pritomnost malotfidnich Skol, popf. tfid na Frydlantsku. Tato sku-
pina tvori vétSinu, nebot” se jednd o malé obce s niZSimi pocty obyvatel a tedy i niZSimi
pocty zakl ve tfidach. V praxi jsou (vétSinou) spojeny 2 rocniky. Prace v malotfidnich
Skolach (spojenych tfidach) je velmi naroCna na organizaci vyuky a také na jeji pri-

pravu.
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Logopedicka intervence

M Ano
M Ne

Graf ¢. 5: Poskytovdni logopedické intervence

Graf ¢. 5 zobrazuje Skoly, které poskytuji logopedickou intervenci, jedna se o vétsi
&ast. Skoly na Frydlantsku si uvédomuji polohu a problematiku regionu a velmi dobre
a efektivné zareagovaly na potfebu logopedické intervence. Logopedicka péce je
na Frydlantsku dostupna, ale jeji kapacita neni dostate¢na a dostupna v misté bydlisté
pro kazdého. Intervence poskytovana ve Skole je dostupna pro vSechny Zaky a rodici
byva pfijimana a hodnocena pozitivné (viz niZe). Rodice si Casto neuvédomuji, Ze tato
péce ma své limity, ve smyslu kompetenci, jeZ se vazi na odbornost Clovéka, ktery péci
poskytuje. Mnohdy rodice logopedicky krouZek pfi Skole chapou jako ,,jednostranny“
proces a nemaji potfebu se do néj zapojit a s ditétem dale pracovat doma, to je vSak pod-
minka uspésnosti. Zapojeni rodiny je dtlezité pro tispéSnou napravu. V tézsich pfipa-
dech nepomtiZe ani Skola, ta ma své limity, v rdmci krouzku neni mozné hlasky vyvo-
zovat (logopedicky asistent ani pedagog nema potfebnou odbornost/kvalifikaci,
aby mohl vyvozovat hlasky). Néapli logopedického krouzku je urcena vedoucim pra-
covnikem, ve vétSiné pripadi se jednd o logopedické asistenty, popf. specialni peda-
gogy. Logopedicky asistent je kompetentni k podpore rozvoje feCi a komunikacnich
schopnosti, prevenci vzniku poruchy (nikoli k napravé v pravém slova smyslu), pora-
denstvi pro rodice zakt ohroZenych NKS (prognéza rizikového vyvoje a doporuceni
logopedické péce, vC. poradenstvi o dostupnosti), vyhledavani zZakt s NKS, v idealnim

pripad€ pracuje pod supervizi zkuSeného logopeda.

V ramci logopedické intervence na Skolach pedagog/specialni pedagog/logopedicky

asistent rozviji a kultivuje respiracni, fonacni a artikula¢ni schopnosti déti, percepcni
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schopnosti, obohacuje slovni zasob, kultivuje morfologicko — syntaktické aspekty vypo-

védi a v neposledni fadé fixuje a automatizuje jednotlivé hlasky.

Zpusob poskytovani logopedické intervence

| Skolni logoped

M Logopedicky krouzek
Logopedicka trida

M Jiné

Graf ¢. 6: Zptisob poskytovdni logopedické intervence

Graf €. 6 pfimo navazuje na Graf €. 5, kde byla zjiStovana poskytovana logopedicka
intervence a zde je uveden zpiisob jejiho poskytovéani. VétSina (73,5 %) poskytuje logo-
pedickou intervenci individualnim zptisobem. NejCastéji se jedna o individualni konzul-
tace, které probihaji po vyucovani. Individualni konzultace jsou vedeny specialnimi pe-
dagogy ptisobicimi na zakladnich Skolach, pokud neni na pracovisti pritomen specialni
pedagog, zastavaji tuto funkci pedagogové s rozsifenym vzdélanim, vétSinou se jedna
o kurz pro logopedické asistenty. V praxi je také vyuZivana spoluprace s externim logo-
pedem, ktery do Skoly dochazi. Tuto mozZnost vyuZivd na Frydlantsku pouze Skola
v Kunraticich, kdy je provozovana logopedicka intervence formou logopedickych chvi-
lek. Skolniho logopeda a jeho sluzby maji k dispozici pouhd 2 %, z celkového poctu

oslovenych instituci, coZ odpovida 3 Skolam.

Na Frydlantsku Zadna ze Skol nema zfizenou logopedickou tfidu (logopedické tridy
jsou zFizované dle § 16 odst. 9 SZ), ale Feditelé Skol ve spolupraci s pedagogy zajist'uji
logopedickou péci vySe zminénymi zptisoby, které jsou snaze dostupnéjsi pro zZaky z od-
lehlych ¢asti Frydlantska. Z dostupnych informaci je znatelnd potieba prevence, kdy
Skoly reaguji na aktualni potieby Zakd, déale snaha o feSeni problematiky logopedické

péce. ReSeni je vZdy podfizeno feditelim Skol, ktefi uvoliiuji finance na dalsi vzdé-
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lavani pedagogickych pracovniki, ale také samotnym pedagogim. V pripadé nezajmu

pedagogti by nebyla dostupnost na této, velmi dobré, Grovni.

Vedeni logopedického krouzku

MW Logopedicky asistent
W Specidlni pedagog

Pedagog 1. stupné
M Jiné

Graf ¢. 7: Vedeni logopedického krouzku

Graf €. 7 je vénovan logopedickym krouzkim na béZznych zakladnich Skolach. V pfi-
padé, Ze Skola realizuje logopedicky krouZek, je nejcastéji veden logopedickym asi-
stentem. Logopedickym asistentem je pracovnik, ktery ma vysokoSkolské vzdélani
v oboru pedagogiky, nasledné doplnéné kurzem. Logopedicky asistent provadi logope-
dickou prevenci individualni nebo skupinovou, vétSinou se vSak jedna o skupinovou
formu pro snazsi organizace a poskytnuti péce vice détem v jednom case. Priibéh a ob-
sah krouzku je v kompetenci vedouciho, tedy pedagoga. Logopedicky krouzek je pro

zaky zdarma, 1ze na néj cerpat finance z fondd Ministerstva $kolstvi, tzv. Sablony I a II.

Kdo urcuje zaky pro logopedickou intervenci

M Rodice
W Pedagogicky pracovnik
Déti se prihlasuji samy

, 129

Graf ¢. 8: Urceni Zdki pro logopedickou intervenci
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Graf €. 8 zobrazuje spolupraci pedagogli a rodicii pfi zajiStovani vychovné vzdé-
lavacich potfeb Zakt vcetné potieb logopedické intervence. V praxi byva bézné, Ze pe-
dagog upozorni rodice na potfebu logopedické intervence, poskytne blizsi informace
o pripadné realizaci a dloze rodice v tomto procesu a rodi¢ se nasledné rozhodne, zda
zaka prihlasi ¢i nikoliv. V nékterych pripadech se sam rodi¢ zajima o moZnosti dou-
covani v souvislosti NKS a Skolnim netispéchem ditéte, v takovych pfipadech je mu
navrzena téZ logopedicka intervence. Nebo se jedna o rodice, ktefi jsou jizZ informovani
o poskytovani logopedické intervence na Skole. Dité je prihlaseno po konzultaci s peda-
gogem. Pokud se Zak prihlasi pedagogovi sam, byvaji motivaci ostatni spoluzaci, ktefi
na logopedicky krouzZek dochézi a poskytuji pozitivni zpétnou vazbu ostatnim détem.
Samozrejmé tim, kdo dité oficidlné ptihlasi, je nakonec, jako v pfedchozich pfFipadech,

rodi¢/zakonny zastupce ditéte.

Cetnost logopedické intervence

20,00 %

W 1x15 min.
M 1x30 min.

1x20 min.
M 1x60 min.
H nevim

Graf ¢. 9: Cetnost poskytované logopedické intervence

Graf ¢. 9 BlizZe specifikuje dostupnou logopedickou intervenci, ktera je poskytovana
vySe zminénymi zptsoby. 20 % dotazovanych respondentii ma ramcovou predstavu
o moznosti intervence, ale bez blizsich informaci o jejim prtbéhu. Z grafu vyplyva,
Ze jde o tydenni opakovani s rtizné dlouhou casovou dotaci. Z vlastni praxe je pozitivné
hodnocen 45ti minutovy blok, ktery poskytuje dostatecné ¢asové moZznosti, na dechova
cviceni, rytmizaci, gymnastiku mluvidel, artikulacni a rozvojova (slovni zasoby) cvi-
Ceni, grafomotorické aktivity, rozvoj souvislého vyjadfovani, rozmach zrakového vni-
mani, rozvoj fonematického sluchu a schopnosti naslouchat, v¢. relaxacnich chvilek,

které potfebuji predevsim Zaci prvnich ro¢nikda.
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Dlsledky ovliviujici Skolni vykon

- Nedostatky ve vyslovnosti Nedostatky ve sluchovém roz-
liSovani
Nedostatky ve vétné stavbé Nedostatky v souvislém vyja-
drovani
Nedostatky v pojmové slovni Nedostatky v gramatickych
zasobé aspektech vypovédi

- Nedostatky v porozuméni textu _ Nedostatky ve schopnosti
funkéniho dorozumivani

- Nedostatky ve vyjadiovani po- Zamény hlasek
tieb a prani

n Odraz narusené komunikacni Odraz narusené komunikacni
schopnosti v ndcviku cteni schopnosti v ndcviku psani

Graf ¢. 10: Nejcastejsi diisledky NKS ovlivriujici skolni vykon

Graf ¢. 10 uvadi konkrétni podoby naruSené komunikacni schopnosti, dopad NKS
do jednotlivych jazykovych rovin, které pedagogové uvedli jako nejvyrazné€jsi pro pri-
padnou Skolni neuspésnost u mladsSich Zakt. V Sirokém spektru mozZnosti je viditelna
rozmanitost téchto dopadu, které se prolinaji. VySe zminéné dopady maji vliv nejen

na Skolni uspésnost, ale také na socializaci Zaka a jeho postaveni v kolektivu.

Nejcastéjsi vady reci

W Opozdény vyvoj fedi

W Dyslalie
Koktavost

M Breptavost

W Huhnavost
Mutismus

W Vyvojova dysfazie
Poruchy hlasu

Graf ¢. 11: Nejcastéjsi vady feci v praxi
Graf €. 11 vystiZné zobrazuj nejCastéji pretrvavajici vady feci u déti mladsiho Skolni-
ho véku. CoZ potvrzuji i osloveni pedagogové. Vady teci byly vybrany dle klasifikace
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poruch feci dle Viktora Lechty. Z grafu je patrno, Ze s nékterymi poruchami se pedagog
v praxi viibec nesetka. Zastoupeni 0 % maji koktavost, huhfiavost, mutismus a poruchy
hlasu. Nejcastéji se lze setkat s opoZdénym vyvojem feci, ktery je zastoupen témeér
33 %, vyvojovou dysfazii, ktera je uvedena v témér 27 % a dyslalii, ktera je zastoupena

témér 28 %.

Dostatecnost poskytované logopedické intervence

W Ano
M Ne

Graf ¢. 12: Dostatecnost poskytované logopedickeé intervence z pohledu pedagoga

Graf €. 12 uvadi dostatecnost poskytované logopedické intervence z pohledu piisobi-
ciho pedagoga. Z prizkumného Setfeni vyplyva, Ze vétSina pedagogi je s poskytovanou
podporou a moznostmi napravy spokojena, povazuje ji za dostateCnou. Nesouhlasnych
odpovédi je 10 %, coZ ukazuje na velmi dobrou troven poskytované logopedické inter-

vence, je tfeba uvést, Ze se jedna o subjektivni hodnoceni respondentd.
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Doba viditelné napravy
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Graf ¢. 13: Viditelnost ndpravy

Graf €. 13 zobrazuje dobu viditelné napravy, za kterou je znatelna v praxi. Z grafu je
patrno, Ze se jedna o individudlni skute¢nost. Uspéch je zavisly na stupni a typu poru-
chy, moZnostech prevence, Cetnosti cviCeni, ale také na domaci pripravé. Dle respon-
dentt je idedlnim stavem dostatecna casova dotace a podporujici rodina, ktera je ochot-
na se zapojit a doma procvicovat, ale zaroven ,,neptrecvicovat®, aby nedochazelo k pre-

téZovani zaku a ztraté motivace.

Zpétnd vazba o spokojenosti rodicl s intervenci

H Ano
B Ne

00
X

Graf ¢. 14: Zpétnd vazba o spokojenosti rodicti s intervenci
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Graf ¢. 14 mapuje spokojenost rodicii s poskytovanou intervenci, zpétnou vazbu ma
vice neZ polovina dotdzanych pedagogi. Pro pedagoga je zpétnovazebni komunikace
velmi cennd, pro uspésnou intervenci. RodiCe, popt. osoby pecujici, jsou primarni sku-
pinou, ve které se Zak vyskytuje a travi s nimi nejvice Casu, proto jsou nejlepSim
zdrojem informaci, mimo vlastni pozorovani, které je stéZejnim ukazatelem. Zpétna
vazba je rovnéz ukazatelem (ne)spokojenosti (viz nize), ktera je pro pedagoga také dii-
leZita, predevsim pro tvorbu a organizaci krouzku. V pripadé, Ze rodice budou spiSe ne-
spokojeni, je tfeba zamyslet se nad diivodem a popf. jej zjistit a zajistit napravu. Na-
pravou by mohla byt tiprava obsahu, zména konceptu logopedické péce, zatazeni vyssi
frekvence konzultaci s rodici a jejich nasledné pravidelné zapojeni v domdci pripraveé.
Konzultace s rodici jsou moznosti, jak se dozvédét o dalSich potfebach zZakd. Zapojeni

rodi¢li do domdci pripravy je dileZitym aspektem pro tispéSnou praci pti naprave.

Spokojenost rodicl

M Rodice jsou spisSe spokojeni.
M Rodice jsou spokojeni.

Rodice jsou spisSe nespokojeni.
M Rodice jsou nespokojeni.

Grdf ¢. 15: Spokojenost rodicli s logopedickou intervenci

Graf ¢. 15 pfimo navazuje na graf €. 14, ze kterého je patrno, Ze rodice jsou ve vSech
pripadech spokojeni s poskytovanou intervenci. Zpétna vazba je zjiStovana priibézné
pedagogem v interakci s rodici. 100% spokojenost rodici je velmi pozitivni a miize pi-
sobit zaroven jako motivace pedagoga vedouciho krouzek. Na zakladé tohoto zjisSténi je
také patrno, Ze si rodice uvédomuji dutlezitost logopedické intervence a vyhody
moznosti vyuZiti logopedického krouzku v navStévované zakladni Skole. Logopedické

krouzky ve Skolach, které jsou v misté bydlisté, jsou rodic¢i vnimany vyhodné pravé pro-

------
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rodiCe nejméné zatéZujici z hlediska Casové dostupnosti a minimalni naroc¢nosti na do-
pravu. Pro pracujici rodice je zatiZeni volného ¢asu rozhodujicim klicovym faktorem pfi
vyuZiti nebo odmitnuti logopedické intervence ve Skole. Ze strany Skol se jedna
o vstiicny krok, kterym reaguji na niZSi dostupnost logopedické péce v odlehlych
castech regionu. V zakladnich Skolach je poskytovana z tohoto hlediska nejdostupnéjsi
forma logopedické péce. Pro rodice je vyhodna také skutecnost, Ze krouzZek vede peda-
gog, ktery ve Skole piisobi a s Zaky, ktefi do néj dochazi, se zna a travi s nimi vétSinu
Casu. Tato skuteCnost je velkym benefitem také pro pedagoga, predevsim jde-li o Zaky
z vlastni tfidy, protoZe miiZze ve vyuce reflektovat obtiZe, které zaka limituji a také ma
neomezené moznosti jeho pozorovani (vyvoj, pokrok). Zaroven je tfeba si uvédomit,
Ze se nejedna o plnohodnotnou nahradu logopedické péce, kterou mtize poskytnout pou-
ze odborny profesional, takovych je ale v oblasti nedostatek. Péce klinického logopeda
je dostupna az v krajském mésté Liberci, popt. v Jablonci nad Nisou, ktefi kapacitné ne-

pokryji potfebné mnozstvi klientt.

Podil Zakd s NKS ve tridé

B Ano
M Ne

Graf ¢. 16: Soucasny podil Zdki s NKS ve triddch

Graf €. 16 zobrazuje soucasny vyskyt Zakt s naruSenou komunikacni schopnosti
na prvnich stupnich zakladnich Skol. Opét se jedna o vétSinu pedagogt, ktefi se setkava-
ji s témito Zaky v praxi. Tento vysledek je alarmni, poukazuje na nedostatecnou logope-
dickou prevenci v predSkolnim obdobi. Nedostatecna logopedicka prevence v matef-
skych skolach miiZze byt zptisobena nedostatkem odborného personalu, ktery by mohl
realizovat logopedickou prevenci. Logopedicka prevence v matefskych skolach je di-

leZita, dité, které nastupuje do zakladni Skoly je zatiZeno zménou prostfedi a reZimem
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dne, vySSimi naroky na praci (konci obdobi, kdy je hra hlavni naplni dne), prichazeji
pro néj zatim neznamé povinnosti napf. s domdci pfipravou. Obdobi Skolni dochazky je
pro dité velkou zménou a ,,zanedbana“ logopedicka prevence je velkym problémem, jez
miiZe negativné ovlivnit pocatky zaSkoleni. Absentujici logopedick4 prevence ma vliv

na Skolni uspésSnost.

Spoluprace s odborniky

Nespolupracuje s Zddnymi
odborniky

- Skolni logoped

Pracovnik PPP
- Pracovnik SPC
- Jiné

43,66 %

%

Graf ¢. 17: Spoluprdce s odborniky

Graf €. 17 mapuje spolupraci Skol s dalSimi odborniky. Spoluprace s odborniky je
klicova pro intervenci a naslednou Zadouci napravu. Z grafu je patrno, Ze nejCastéji
spolupracuji Skoly s PPP, coZ je dano povahou obtiZi, které nejCastéji Skoly v pocatcich
Skolni dochéazky fesi, tedy obtiZe se ¢tenim, psanim, pfipadné s chovanim a nepozornos-
ti zakdi. Tyto obtiZe spadaji do kompetence pravé PPP. Z4ci, ktefi maji potize ve vzdé-
lavéni, jsou se souhlasem rodicii odesilani k odbornému vySetfeni do Skolského pora-
denského zarizeni (PPP/SPC dle povahy obtiZi). Necelych 40 % dotazovanych spolu-
pracuje s SPC, ktera poskytuji odbornou pomoc pedagogiim na zakladnich Skolach,
v nichZ jsou Zaci inkludovani. SluZzby Skolniho logopeda maji k dispozici necela 2 %
dotazovanych. Necelych 16 % dotazovanych vybrala mozZnost jiné, kde byl nasledné

uveden logopedicky asistent.
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6.1 Souhrnné vyhodnoceni priizkumu a vyzkumnych otazek
Dle dotaznikového Setfeni, do néhoz byli zahrnuti vSichni pedagogové ptisobici
na zakladnich Skolach v oblasti Frydlantska, byly zpracovany grafy. Na zakladé zis-

kanych dat jsou zodpovézeny vyzkumné otazky.

Pedagogicti pracovnici pisobici na Frydlantsku jsou kvalifikovanym personalem,
s dlouholetou praxi, v€. praxe s malotfidnim vzdélavanim, jedna se tedy o zkuSené pe-
dagogy. Pedagogové maji vysokoSkolské magisterské vzdélani v oboru prvostupniové
pedagogiky, z toho pouze 2 v oboru mimo pedagogiku s dopliujicim pedagogickym
vzdélanim, z toho vyplyva, Ze v této oblasti je vhodny pomér poptavky a nabidky za-
méstnéani ve Skolstvi. Ctvrtina pedagogi mé rozsifené vzdélani o studium specialni pe-
dagogiky, které je v soucasnosti velkym prinosem nejen pro Skoly, ale také pro peda-
goga samého. Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou viazovani do béznych
zakladnich $kol, soucasnym trendem ve 3kolstvi je inkluze. Skoly na Frydlantsku jsou si
védomy polohy a problematiky regionu a velmi dobfe a efektivné zareagovaly na po-
trebu logopedické intervence, kdy péce je dostupna v dojezdové vzdalenosti, ale jeji
kapacita neni dostate¢na a v misté bydlisté pro kazdého. Skola poskytuje intervenci bez-
platné a dostupné pro vSechny déti, které ji potfebuji. Intervence ve Skolach probiha nej-
Castéji individualnim zpisobem, jde o praci logopedickych asistentd, popf. specidlnich
pedagogli. Logopedicky asistent pracuje formou individualni, ta je poskytovana
ve vétSiné Skol na Frydlantsku (73,5 %), nebo skupinou (logopedicky krouzek), nejmé-
né je vyuzivan externi logoped. Reseni logopedické péce na $kolach je zavislé na Fedite-
lich téchto Skol, ti uvoliuji finance na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki, a za-
roven rozhoduji o existenci logopedického krouzku na Skole. V pfipadé nezajmu peda-
gogl by ale nebyla dostupnost na této, velmi dobré, urovni. Poskytovana intervence se
rizni Casovou narocnosti dle jednotlivych skol. Prizkum potvrzuje dopad NKS
na Skolni uspésnost, ktery je rozmanity a dopady se prolinaji a ovliviiuji také tispéSnou
socializaci Zaka a jeho postaveni v kolektivu. Vady feci byly vybrany dle klasifikace po-
ruch feci dle Viktora Lechty. Z prizkumu je patrno, Ze s nékterymi poruchami se peda-
gogové v praxi viibec nesetkali a jiné jsou naopak velmi Casté. Zastoupeni 0 % maji
koktavost, huhfiavost, mutismus a poruchy hlasu (nutno zdtiraznit fakt, Ze se jedna o ob-

last frydlantského vybézku nikoli o globalni fakt). NejCastéji se l1ze setkat s opoZdénym
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vyvojem Feci, ktery je zastoupen témér 33 %, vyvojovou dysfazii, ktera je uvedena
v téméf 27 % a dyslalii, kterd je zastoupena témér 28 %. Z téchto informaci, pod-
loZzenych prizkumnym Setfeni, je evidentni potieba logopedické intervence. V sou-
Casnosti je podil tfid s Zakem s NKS témér 86 %, tedy ve vétSiné Skol na Frydlantsku.
Jedna se o velmi znepokojivy vysledek, ktery miiZze byt ukazatelem nedostatecné logo-
pedické prevence v predSkolnim vzdélavani, ale i nevhodnych postojt rodi¢t k vadam
fec¢i u svych déti. Casto naruSenou komunika¢ni schopnost u svych déti nefesi vcas, ce-
kaji, Ze se vada vyslovnosti sama upravi, odmitaji vySetfeni v poradenském zafizeni ci
doporuceni pedagogti z MS vyhledat logopedickou péci. Skoly spolupracuji s dal$imi
odborniky, tato spoluprdce je klicova pro intervenci a naslednou Zadouci napravu.
Z grafu je patrno, Ze nejvice je spolupracovano s PPP a SPC. Tato skutecnost je dana
tim, Ze vétSina zakul, ktefi maji potiZe, je odesilana na specializované vySetfeni a na-
sledné probiha komunikace mezi pracovnikem PPP/SPC a pedagogem, méné se Skolnim
logopedem a logopedickym asistentem. Osloveni pedagogové jsou ze svého pohledu s
poskytovanou podporou a moZnostmi napravy spokojeni, povazuji ji za dostateCnou.
Nesouhlasnych odpovédi je 10 %, coZ ukazuje na velmi dobrou droven poskytované
logopedické intervence, je tieba uvést, Ze se jedna o subjektivni hodnoceni respondentt.
Respondenti také uvadéli dobu viditelné napravy feci v praxi, z prizkumu vyplyva, zZe
se jedna o individualni skutec¢nost, ktera se odviji od mnoha faktorti. K témto faktordm
fadime stupenl a typ poruchy, moZnosti prevence, Cetnost cviceni, ale také domaci pri-
pravu. Dle respondentti je idedlnim stavem dostatecna casova dotace a podporujici rodi-
na, kterd je ochotna se zapojit a doma procvicovat, ale zaroven ,,neprecvicovat®, aby ne-
dochazelo k pretéZovani zak a ztraté motivace. Dil¢i casti vyzkumu bylo zjiSténi
spokojenosti rodict s poskytovanou intervenci. Zpétnou vazbu ma vice nez polovina do-
tazanych pedagogli. Pro pedagoga je zpétnovazebni komunikace velmi cenna pro
uspésnou intervenci, je ukazatelem (ne)spokojenosti, ktera je pro pedagoga také dilezi-
ta, predevsim pro tvorbu a organizaci péce. Dle prizkumu je 100% spokojenost rodici.
Na zdakladé tohoto zjisténi je také patrno, Ze si rodice uvédomuji dilezitost logopedické
intervence a vyhody mozZnosti vyuZiti logopedického krouzku v navstévované zakladni

skole.

56



6.1.1 Jaké jsou nejcastéjsi logopedické poruchy u Zakul v
prvnim ro€niku zakladni Skoly?

Logopedické vady byly vybrany na zakladé klasifikace poruch teci dle Viktora
Lechty. Dotazovani pedagogové uvedli jako nejCastéji se objevujici vady opoZdény vy-
voj Teci, ktery byl uveden ve 33 % odpovédi, vyvojovou dysfazii, se kterou se v praxi
setkava témeér 27 % pedagogi a dyslalii, kterd je zastoupena v 28 % odpovédi, nejméné
se v praxi vyskytovala breptavost, kterd byla zastoupena 13 %. Z prazkumu vyplyva,
Ze nejméné casto se pedagog v praxi setkava s koktavosti, huhfiavosti, mutismem a po-
ruchami hlasu, které maji v dobé prizkumu 0% zastoupeni. Toto priizkumné zjisténi vy-
povida o vyskytu vad v prvnich roc¢nicich zékladnich Skol na Frydlantsku. Soucasti pri-
zkumu byl rovnéz soucasny vyskyt Zakd s naruSenou komunikacni schopnosti
na prvnich stupnich zdakladnich Skol, tedy stav aktudlni pro Skolni rok 2020/2021.
Ve skolnim roce 2020/2021 byl vyskyt zaki s NKS na Frydlantsky ve tfidach 14,29 %.
Tento vysledek je alarmni, poukazuje na nedostatecnou logopedickou prevenci v pred-
Skolnim obdobi, tedy v dobé, kdy je pro dité vhodné intervenci zahajit. Nedostatecna
logopedickd péce v matefskych Skolach miize byt zpilisobena nedostatkem kvalifi-
kovaného personalu, tedy nedostatecné pokrytou logopedickou prevenci. Z vySe zminé-
nych poznatki je patrna diileZitost logopedické prevence v materskych Skolach, ktera

ma vliv na budouci Skolni uspéSnost a dostupnost odborné logopedické péce.

Tyto poruchy feci ovliviiuji vSechny jazykové roviny popsané v teoretické casti.
NejcCastéji postihuji nedostatky ve vyslovnosti (pres 19 %), nedostatky ve sluchovém
rozliSovani (pres 13 %), nedostatky v porozumeéni textu (necelych 12 %) tito Zaci byvaji
viazeni rovnéz do logopedickych poraden. Nedostatky v pojmové slovni zasobé
(pres 12 %), nedostatky ve vétné stavbé (pres 11 %), nedostatky ve schopnosti funkéni-
ho dorozumivani (necelych 11 %), nedostatky ve vyjadfovani potreb a prani (pres 8 %),
nedostatky v gramatickych aspektech vypovédi (7 %), zamény hlasek (necela 4 %), od-
raz NKS v nacviku cteni (1 %). VSechny tyto nedostatky maji vliv nejen na Skolni

uspésnost, ale také na ispéSnou socializaci Zaka a jeho postaveni v kolektivu.
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6.1.2 Jakym zplisobem je zajiStovana logopedicka
intervence u Zakul v prvnim roéniku zakladni Skoly?

Reditelé $kol na Frydlantsku si uvédomuji polohu a problematiku regionu a velmi
dobfe a efektivné zareagovali na potfebu vyssi kapacity logopedické intervence. Jedna
se o vstiicny krok pro rodicCe, ktefi si Casto neuvédomuji, Ze tato péCe ma své limity
a mnohdy se nedostatecné zapojuji. Zapojeni rodiny je diileZité pro ispéSnou napravu.
V t&78ich piipadech nepomtize ani $kola. Skoly maji k dispozici logopedické asistenty,
specialni pedagogy a Skolni poradenské pracovisté, metodické vedeni pak Skolam po-
skytuji skolska poradenska zafizeni (SPZ — PPP/SPC). Intervence je poskytovana
ve vétsiné Skol (73,5 %) individualné, tedy konzultacemi se specidlnimi pedagogy ptiso-
bicimi v zakladnich Skolach na Frydlantsku v case po vyucCovani. Dalsi praktikovanou
formou logopedické intervence jsou logopedické krouzky, které jsou vedeny logope-

dickymi asistenty skupinovou formou.
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7 DISKUSE

Predmétem diskuze jsou data ziskana prostfednictvim dotaznikového Setfeni, ktera
jsou zdrojem informaci o aktualnim stavu logopedické intervence na béznych za-
kladnich Skolach na Frydlantsku. Cilem bakalarské prace bylo zjiSténi Cetnosti vyskytu
logopedickych vad, v¢. jejich druhti u zZaki v prvnich rocnicich zékladnich skol na Fry-

dlantsku a forma poskytovani logopedicka péce témto zZakam.

Logopedicka intervence je potfebna jiZ v ramci logopedické prevence v matefskych
Skolach, ze kterych je Zadouci, aby odchazel ,,hotovy predskolak®, tedy Zak bez logope-
dického nalezu, popft. takovy, ktery ma logopedickou péci vhodné nastavenou ve spolu-
praci s odbornikem a rodinou Zaka. V praxi takto idealni stav neni. Mnohdy Zaci pfi-
chazi do Skoly s pretrvavajici poruchou feci, rizného druhu i stupné. V konfrontaci se
Skodovou by se mélo jednat pouze o pfipady, kdy je NKS neodstranitelna a déle pra-
covat na zlepSovani komunikacni schopnosti. V praxi se jednd o proces identifikace
NKS, kterad je v kompetenci odborniki resortu zdravotnictvi a Skolstvi, kdy je logope-
dickym preventistou (pedagog v matef'ské Skole s kurzem logopedické prevence) urcen
Zak a nasledné je doporucen ke konzultaci s logopedem (logopedické vzdélani nebo spe-
cialné pedagogické zameérené na poruchy komunikace a uCeni se statni zavérecnou
zkouskou z logopedie a surdopedie, nasledna specializacni priprava a dohled klinického
logopeda), ev. klinickym logopedem (postgradualniho logopedické studium, samostatny
vykon ¢innosti), ktery provede diagnostiku, na jejimZ zakladé ur¢i diagnézu a nasledny
vhodny systém terapie. Terapie by méla zahrnovat zptisob eliminace, zmirnéni, nebo
prekonani NKS a predchézeni vzniku komunikacni bariéry. Na zékladé prizkumného
zjiSténi je patrno, Ze souCasny vyskyt Zakd s naruSenou komunikac¢ni schopnosti
na prvnich stupnich zéakladnich Skol tomuto modelu neodpovida. Témér 15 % oslo-
venych pedagogti se setkava s Zaky s logopedickymi obtiZzemi v praxi, nejedna se vSak
o zavazné druhy logopedickych vad, jeZ jsou komunikacni bariérou. Vysledek tak pou-
kazuje na nedostatecnou logopedickou prevenci v predSkolnim obdobi. Tato skute¢nost
miZe byt ukazatelem, Ze nebyla zahdjena jiz v raném véku ditéte v rodiné, predevsim

spravnym feCovym vzorem rodiCl. Tato problematika je velmi sloZitd, rodiCe si Casto
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neuvédomuji problém Spatného fecového vzoru, nebo jsou k logopedické problematice

priliS benevolentni.

Nejcastéji jsou v praxi vidani Zaci s potfebou tercidlni prevence, jeZ cili na jedince,
,U kterych se uZ NKS projevila, pficemz se snaZi predejit dalSimu negativhimu vyvoji,
resp. dal$im negativnim dfisledkim NKS* (Skodova, a kol. 2007, s. 42). Cilem této for-
my logopedické prevence je tedy ovlivnéni nasledujiciho Fecového vyvoje, pribliZeni
k normé a zamezeni nepfiznivého rozvoje poruchy, jiZ odpovida koncepce logopedické
péce pii béznych zakladnich Skolach. Dilezité je vcasné odhaleni a nastaveni péce
v modelu symetrického poradenstvi, kdy jsou zapojeni rodice, resp. zakonni zastupci
zaka na urovni rovnocennych vztahti. Na zdkladé prtizkumu je konstatovano, Ze tento
model je v odborné literatufe doporucovan, v praxi propagovan, ale rodici nepfilis ak-
ceptovan. Z pruzkumu vyplyva, Ze rodice jsou spokojeni s logopedickou intervenci po-
skytovanou ve Skolach, protoZe s ni maji nejméné zavazkl a minimum vydanych nakla-
dt casovych i financnich. V praxi byva bézné, Ze pedagog upozorni rodice na potfebu
logopedické intervence, poskytne bliZsi informace o pripadné realizaci a tloze rodice
v tomto procesu a rodic se nasledné rozhodne, zda Zaka do logopedického krouZku pfi-
hlasi ¢i nikoliv, ev. da prednost jinému provozovateli logopedické péce. V nékterych
pripadech se sam rodic¢ zajima o moZnosti doucovani v souvislosti NKS a Skolnim neu-
spéchem ditéte, v takovych pripadech je mu navrZena téZ logopedicka intervence,
v€. moznosti jeji realizace v ramci zakladniho poradenstvi. VétSina rodici si je védoma
potrebnosti logopedické péce, ale Casto voli nejjednodussi cestu a uz si nejsou védomi
limitt, které ji omezuji a skutecnosti, Ze plnohodnotnou péci odbornych profesionald,
nelze nahradit nejjednodussi variantou. Péce klinického logopeda je dostupna az v kraj-
ském mésté Liberci a Jablonci nad Nisou, ktefi kapacitné nepokryji potfebné mnoZstvi

klientu.

Mistni Skoly reaguji pruzné a uvédomuji si, Ze obdobi Skolni dochazky je pro dité
velkou zménou a nedostatecna logopedicka prevence spolu s nerealizovanou logope-
dickou péci je velkym problémem, ktery ztéZuje narocné obdobi a proto se snazi o za-
jisténi logopedické intervence. Naslednou terapii ,,je moZno charakterizovat jako ak-

tivitu, ktera se realizuje specifickymi metodami ve specifické situaci zamérného uceni ,
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jde v podstaté o tzv. fizené uceni probihajici pod zdmérnym fizenim, usmériovanim
a kontrolou logopeda v organizovanych podminkach logopedickych zatizeni, poptipadé
i mimo né; miZe je realizovat i sama osoba s NKS (resp. s rodici, pfibuznymi) pod su-
pervizi logopeda“ (Skodové, a kol. 2007, s. 39). Terapie je provadéna individudlng, sku-
pinové, intenzivni nebo intervalovou formou (nékolikrat denné/v odstupu nékolika
tydnti nebo mésict intenzivni terapie) (Skodova, a kol. 2007, s. 42). Vy3Se popsany stav
je idealni, v oblasti Frydlantska neni vSak dostupny pro vSechny Zaky, ktefi by tuto te-
rapii potfebovali. Logopedicka péce by méla byt zajiSt'ovana jedinctim s naruSenou ko-
munikacni schopnosti dle stupné potfebné intervence v matefskych Skolach logope-
dickych, zakladnich Skolach logopedickych, specidlnich logopedickych tfidach, tyto
Skoly a tfidy se vyznacuji horSi dostupnosti, protoZe jich je méné, ,,proto dochazi k stale
CastéjSi snaze integrovat Zaky s naruSenou komunikacni schopnosti do hlavniho vzdé-
lavaciho proudu, tzn. do béZnych zakladnich Skol“ (Klenkova 2006, s. 214), z tohoto je
patrno, Ze Zaki s potfebou logopedické péce pribyva a budou v béznych skolach i nada-
le. Proto je vyhoda, Ze vice neZ ¢tvrtina pedagogti na zakladnich skolach na Frydlantsku
ma rozSifenou kvalifikaci o studium specialni pedagogiky, nejen proto, Ze v praxi je pfi-
tomno velké mnoZstvi Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale predevsim z di-
vodu horsi dostupnosti logopedické péce. Na zakladé vyhodnoceni prizkumu je reakce
pedagogt pozitivni a uvadéji, Ze poskytovana logopedicka intervence (v ramci Skoly) je
z jejich pohledu dostatecna. Nesouhlasnych odpovédi je 10 %, coZ ukazuje na velmi
dobrou tdroven poskytované logopedické intervence, ale je tfeba uvést, Ze se jedna
o subjektivni hodnoceni respondentti. Naprava je u Zaku viditelna, nejcastéji je uvadéna

individualni doba napravy, ale nejméné 6 mésicti od zahajeni intervence.

V bézZnych zakladnich Skolach se nejcastéji pedagogicti pracovnici setkavaji s opoz-
dénym vyvojem Feci, ktery byl uveden ve 33 % odpoveédi. Néktefi Zaci s opoZzdénym vy-
vojem FeCi prichazeji do zakladnich Skol s jiZ nastavenou logopedickou péci, v opacném
pripadé se miZe jednat o zanedbani povinné péce. Klenkova uvadi, Ze pri v€asné inter-
venci je progndza prizniva, v praxi je toto tvrzeni potvrzeno, vétSinou jde o Zaky s nedo-
statecné podnétnym prostredim, jedna se o rodiny s nizkym socioekonomickym statu-
sem. Narusen4d komunika¢ni schopnost (OVR) je prenesena do $kolniho obdobi a na-

sledné se oznacuje jako vyvojova dyslalie. DalSi poruchou, se kterou je moZno se casto
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setkat v praxi, je vyvojova dysfazie, jedna se o poruchu, ktera se projevuje ve vSech ob-
lastech Zivota jedince, jedinec slySi, ale nedostatecné rozumi a chape vyznam slov, tim
je ohroZen vyvoj Feci i kvalita a kvantita slovni zasoby. Zak je vyrazné ohroZen $kolnim
netspéchem, protoZe nejcastéji zasaZenou oblasti je porucha (foneticka, fonologicka)
realizace hlasek, schopnost spojovani slov do vét, fazeni a serialita slov (Klenkova
2006, s. 70), které jsou pro vzdélavani v prvnim ro¢niku klicové. Za rok se musi Zaci
naucit ¢ist a psat viechna pismena abecedy, v¢. kratkych textti. Casto u téchto 4kt do-
chazi k pridruZeni specifickych poruch uceni jako sekundarniho projevu zakladni dia-
gnozy. Dale se v praxi Casto setkavame s dyslalii, ktera je dle Klenkové naruSenou ko-
munikacni schopnosti s nejvyssim vyskytem, tato informace je v rozporu s priizkumnym
Setfenim. Na Frydlantsku se nejedna o nejcastéji se vyskytujici se poruchu. Dyslalie,
také oznaCovana jako patlavost je porucha artikulace, tedy chybna vyslovnost hlasky
nebo skupiny hlasek, kterou je tfeba odliSit od fyziologické dyslalie, tedy nespravné vy-
slovnosti jako prirozeného vyvojového stupné jedince (Klenkova 2006, s. 99). Pti posu-
zovani dyslalie je tfeba zohlednit nejen vék, ale také prostiedi, v némz jedinec vyrusta.
Fyziologicka dyslalie by méla ustupovat kolem patého roku Zivota jedince. V bézné
Skole se tedy setkdvame s prodlouzenou fyziologickou dyslalii. Z prizkumného Setfeni
vyplyva, Ze nejméné se v praxi vyskytuje breptavost, kterd je charakteristicka naruSenim
plynulosti feci, zvySenym tempem Feci a tedy sniZenou schopnosti sdélit informace. Pro
pfijemce jsou informace nepresné aZ zmateCné, Zak Casto hovorti prekotné a Spatné hos-
podaii s dechem. Z prizkumu vyplyv4, Ze na Frydlantsku se v praxi nesetkame
s koktavosti, huhfavosti, mutismem, ani poruchami hlasu, které maji v dobé prizkumu
na Frydlantsku 0% zastoupeni. Na Frydlantsku v souCasné dobé nejsou dostupné logo-
pedické materské Skoly, ani logopedické tfidy v béZnych matefskych Skolach, které by
byly vhodné predevsim pro prijeti Zakli s opoZdénym vyvojem feci a jejich terapii pred
nastupem do zakladni Skoly. Diisledky ohrozujici Zaky s logopedickymi obtiZemi jsou
nedostatky ve (1) vyslovnosti, (2) sluchovém rozliSovani, (3) porozuméni textu, (4)
pojmové slovni zasobé, (5) vétné stavbé, (6) schopnosti funkéniho dorozumivani, (7)
vyjadfovani potfeb a prani, (8) gramatickych aspektech vypovédi, (9) zamény hlasek,
(10) odraz NKS v nacviku cteni. VSechny tyto nedostatky prolinaji vSemi jazykovymi
rovinami a maji vliv nejen na Skolni uspésnost, ale také na tispéSnou socializaci Zaka

a jeho postaveni v kolektivu. V praxi je k Zakiim pfistupovano individualné, s pfi-
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hlédnutim k rozsahu potiZi, nejlepsi forma poskytované péce je multidisciplinarni pfi-
stup a kombinace forem prace (individualni i skupinovd), tento je na Frydlantsku vyuZzi-

van zcela vyjimecné.

8 NAVRHOVANA OPATRENI

Skoly na Frydlantsku zpfistupiiuji logopedickou péci na zékladé svych moznosti,
ve snaze zajistit logopedickou intervenci, ktera je duleZita jizZ v matefské skole. Idealnim
stavem je zraly predskoldk bez NKS. Na zakladé prizkumu je patrna tGplnd absence
logopedickych tfid i Skol na Frydlantsku, a proto je nezbytna funkc¢ni spoluprace jiz
v predskolnim véku. Nedostatky jsou vnimany na zakladé prizkumného Setfeni v nizsi
funkcnosti spoluprace Skol zakladnich a matefskych, nedostatecné spolupraci rodicti na

doméci pripravé, a také v nedostatku odbornikii logopedd v této lokalité.
Doporuceni pro praxi se zaméfenim na pedagogy prvnich stupiit zékladnich Skol:
* Spoluprace pedagogu zakladnich a materskych skol.

Spoluprace pedagogli obou zafizeni je klicova, pedagog piusobici v zékladni Skole
ma zkuSenosti a predem pripravenou koncepci, pedagog v matefské Skole ma dostatek
informaci o nedostatcich Zak, které predava k zakladnimu vzdélavani. Dobrym zacat-
kem by mohla byt navstéva pedagoga zakladni Skoly v matefské Skole a naopak, navsteé-
va pedagoga materské Skoly, idealné s détmi v zakladni Skole. Pfi tomto procesu dojde
k vzajemnému poznani, setkani zajisti navazani kontaktu a spoluprace. Spolupraci peda-

goglim usnadni, pokud jsou obé Skoly soucasti jednoho zafizeni.
* Zachyceni zaki s logopedickymi obtiZemi p¥i zapisu do prvniho rocniku.

Pokud ma Skola k dispozici specialniho pedagoga, popf. Skolniho psychologa je
vhodné, aby byl u zapisu pfitomen. Do celého procesu vnese jiny, odborny vhled, ktery
je klicovy pro odhaleni logopedické vady, kterou je tfeba vCas odhalit. V dobé priizku-
mu byla tato problematika postihnuta opatfenimi s onemocnénim Covid — 19, kdy zapi-
sy byly online formou, a Zaci nebyli vidéni a timto nevznikla moZnost vCasného od-

haleni logopedické vady.

63



* Screening v prvnich roc¢nicich zakladnich skol.

Screening zaméreny na NKS, ktery provede pedagog ve tfidé v pribéhu prvnich
dvou tydnid dochazky. Jedna se o rychlou diagnostiku, ktera diferencuje Zaky s deficity
v porozuméni, Spatnou vyslovnosti ¢i percepénimi nezralostmi. Nasledné obeznami ro-
di¢e 74ki a nabidne depist4Z zaméfenou na poruchy komunikace logopedem SPZ. Kli-
covou podporou je pro pedagoga Skolské poradenské zarizeni (SPC se zaméfenim
na NKS), které poskytuje podporu formou konzultaci, pfednasek a depistazi. Sluzby
SPC jsou poskytovany zdarma, s pisemnym informovanym souhlasem rodicti, dochazi

k okamzitému zachyceni a nasledné intervenci.
* Specialné pedagogicka péce pro Zaky odhalené screeningem.

Specialné pedagogicka péce poskytovana ve studijnich skupinach specialnim peda-
gogem Skoly, kterd se zaméruje na rozvoj a kultivaci deficitnich oblasti vyvoje, a to
nejen recového. Jedna se o uzkou spolupraci s tfidnim pedagogem, aby specialné peda-
gogicka péce cilila na konkrétni potreby kaZdého Zaka ve skupiné. Tato forma péce
miiZe byt realizovana na zékladé Doporuceni SPZ, pfipadné organizovana vedenim $ko-

ly nad ramec vyucovani.
* Kurzy a skoleni.

Velmi potiebné jsou kurzy a Skoleni, které zajisti rozsiteni vzdélani a nahled na jiné
metody a formy prace. ZajiSténi dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki je
v kompetenci feditelii Skol, pokud $kola neumoziuje dostatek vhodnych kurzii a Sko-
leni, je moZné oslovit Skolska poradenska zatizeni, ktera poradaji prednasky a Skoleni
nejen pro pedagogy, ale také pro rodice. DileZité je nebat se pozadat o pomoc, zejm.
SPC, ktera jsou dileZitym poradnim orgdnem, poskytujicim bezplatné sluzby, meto-
dické vedeni, které je dostupné v misté ptisobisté. Vyhodou je, Ze se jedna o okamzité

dostupnou poradenskou pomoc.

* Logopedicky krouzek.
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Vedeni logopedického krouzku zefektivnit spolupraci s odbornikem, logopedem pii-
sobicim v SPC, pfip. klinickym logopedem, ktery zaruci vyssi kvalitu poskytované

péce, doporuci materialy a zkonzultuje intervencni plan.
* Spoluprace rodicu s pedagogem.

Zakladem uspésné intervence je nastaveni pravidel a stanoveni podminek spoluprace
s rodici. Spolupraci je moZno podporit komunikacnim denikem. Je vhodné, aby kaZdé-
mu ditéti pedagog vedl jeho osobni portfolio, ve kterém jsou uvedeny informace
o ¢innostech a jejich pouziti v domaéci pripravé, ktery zZak pravidelné odnasi domd a je
predkladan rodiciim ke kontrole (tu je vhodné pisemné ovérit). Rodic¢tim je duleZité sdé-

lovat informace a doporucovat konzultace s odborniky, opét zejm. v SPZ.
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9 ZAVER

Bakalérska prace s nazvem Problematika logopedické intervence u zéka v prvnich
roCnicich zakladnich Skol na Frydlantsku se zaméfuje na naruSenou komunikacni
schopnost u mladSich zZaki a mozZnosti jeji v€asné napravy v ramci Skoly. Cilem bylo
provést teoretické vymezeni a na zakladé prizkumného Setfeni popsat druh a Cetnost
vyskytu logopedickych vad u Zaki v prvnich ro¢nicich zakladnich Skol na Frydlantsku,
dale zjistit formu poskytovani logopedické intervence na zakladnich Skolach. Bakalar-
ska prace byla rozdélena do dvou hlavnich cCasti, teoretické a praktické. V teoretické
casti jsou zpracovany ctyri hlavni kapitoly (komunikace, komunikacni schopnost, logo-
pedicka prevence, koncepce logopedické péce), které uvadéji teoreticka vychodiska, vé-
nuji se vymezeni zékladnich pojmii a terminologii tykajici se komunikace, o které se
tato prace opira. Komunikace je predstavena z hlediska vyvoje feci. Dale jsou predsta-
veny jednotlivé jazykové roviny, komunikacni schopnost a jeji naruSeni. Dale jsou na-
stinény dasledky NKS a jejich dopady na osobnost jedince, psychosocidlni vyvoj
a Skolni tispésnost, moznosti logopedické prevence a jeji déleni. RovnézZ jsou uvedeny
moznosti vyuZiti jednotlivych metod a moZnosti terapie pri vyskytu NKS, koncepce
logopedické péce a zptisoby poskytovani logopedické péce, orientované na prizkumnou

oblast, tedy Frydlantsko.

Prakticka cast bakalarské prace navazuje na teoretickou Cast, ve které jsou aplikova-
na teoreticka vychodiska v prizkumném Setfeni. Uvadi metodologické aspekty prace,
tedy jeji cile, vyzkumné otazky, charakteristiku vyzkumného vzorku a metody sbéru dat,
analyzu a interpretaci dat, diskuzi a doporuceni pro praxi, kterd vychazeji z cili vy-
chovné vzdélavaciho procesu. Nejen samotné edukace zaki, ale také formovani
osobnosti, rozvoj vSech jejich aspekti, a to zptisobem, ktery nejlépe koresponduje s po-
trebami jednotlivych Zakd, jejich vyvojovou trovni, a také s osobnostnim nastavenim.
Cilem prazkumu praktické Casti bakalarské prace bylo popsat druh a Cetnost vyskytu
logopedickych vad u Zaka v prvnich rocnicich zékladnich kol na Frydlantsku a zjistit
formu poskytovani logopedické intervence na téchto skolach. Pfredmétem prizkumného

Setfeni bakalarské prace byly nejcast€jsi poruchy komunikace, se kterymi je mozno se
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v praxi setkat a jejich nasledna naprava s ohledem na moZnosti jednotlivych zakladnich

Skol v oblasti Frydlantska.

Na zakladé zjisténych dat Ize konstatovat, Ze cil bakalarské prace, tedy popsat druh
a Cetnost vyskytu logopedickych vad u zZaki v prvnich rocnicich zakladnich skol na Fry-
dlantsku a zjistit formu poskytovani logopedické intervence na téchto Skolach, byl na-
plnén a ziskana data poslouZzila k formulaci konkrétnich doporuceni pro pedagogy vzdé-

lavajici Zaky a studenty s NKS.

Z prizkumného Setfeni vyplynuly pozitivni zkuSenosti pedagogii s poskytovanou
intervenci na zakladnich Skoldch a negativni zjiSténi, které odkryva nedostatecné
pokryti logopedickou péci kvalifikovanych logopedii na Frydlantsku. Déle byla rozkli-
covana nedostatecna angazovanost rodici, ale ochota pedagogli poskytovat péci v ramci
Skoly a tak logopedickou péci zpristupnit vSem zaktim. Tato intervence je nezbytné pro
vhodné zvoleni prostiedkti a metod prace, které umoziuje Zakim s NKS plnohodnotné
vzdélavani mezi vrstevniky bez pociti bariér ¢i socidlniho vylouceni. Tento fakt je
jednim z nejdilezitéjSich predpokladi uspésné realizace inkluzivniho vzdélavéni. Z od-
povédi pedagogii zahrnutych do prizkumného Setfeni vSak také vyplyva, Ze by uvitali
zménu nastaveni logopedické péce v oblasti Frydlantska, predevSim lepSi dostupnost
a navyseni kapacitnich limitt. Klicovou roli v poskytovani logopedické péce a poraden-
stvi, nejen pro Skoly, ale také rodice Zakt, sehravaji poradenska pracovisté, PPP a pre-
devsim SPC, ktera pedagogiim krom podptirnych opatteni, které Skola ziska na jednot-
livé 7aky prostfednictvim Doporuceni SPZ, poskytuje metodologické vedeni, moZnost

konzultovat potfeby Zaka i samotny vzdélavaci proces.
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Priloha I: Dotaznik

Vézené kolegyné, vazeni kolegové.

Obracime se na Vas s prosbou o spolupraci pri dotaznikovém Setteni, které je soucasti
Bakalérské prace s nazvem: Problematika logopedické intervence u zZaka v prvnich

rocnicich zakladnich skol na Frydlantsku

Cilem dotaznikového Setfeni je zjistit druh a cetnost vyskytu logopedickych vad u zZaka
v prvnich ro¢nicich ZS na Frydlantsku a zjistit formu poskytovani logopedické

intervence na téchto skolach.

Vysledky Setfeni budou k dispozici Katedfe socialnich studii a specialni pedagogiky,

Technické univerzity v Liberci.

Dotaznikové Setfeni je prisné anonymni, ziskana data tak nemohou byt spojovana

s konkrétnimi osobami ani institucemi.

Prosime Vas o peclivé vyplnéni vSech otazek dotazniku.
Dotaznik je obsahuje 17 otazek.

Pfi vypliovani dotazniku postupujte takto:

zakrouZkujte ¢i podtrhnéte Vami zvolenou odpovéd (vybér 1, pokud neni uvedeno

jinak) nebo napiste vlastni nazor, pokud je pod otdazkou vymezeny prostor.

Po vyplnéni prosime o odeslani dotazniku na e-mailovou adresu:

nikola.pruskova@tul.cz.

Dékujeme za vstficnost a spolupraci.

Za prizkumny tym, Nikola Priskova,
nikola.pruskova@tul.cz.
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DOTAZNIK

Ve které obci pracujete? (Prosim, uved’te. Tento udaj slouZi pouze pro zjiSténi

navratnosti dotaznikd.)

1. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

1. Bc.

2. Mgr.
3. Ph.D.
4. PhDr.

2. Jaky obor pedagogiky jste vystudoval/a?
1. ucitelstvi pro prvni stupen
2. ucitelstvi pro druhy stupen
3. specialni pedagogika
4. jiné:
3. Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?
let

4. Ktery rocnik v soucasné dobé ucite?

1. 1.rocnik

N

. roCnik

w

2
3. 3. rocnik
4. 4.rocnik
5. 5. rocnik
6. jedna se o malotfidni Skolu
5. Zajist'uje vase skola logopedickou intervenci?
1. Ano
2. Ne
6. Pokud ano, jak probiha?
1. Skolni logoped
2. Logopedicky krouzek
3. Logopedicka trida
4. jiné:
7. Kdo vede logopedicky krouzek na Vasi skole?
1. Logopedicky asistent

II



2. Specialni pedagog
3. Pedagog 1. stupné
4. Jiné:
8. Kdo urcuje zaky, kteri potrebuji logopedickou intervenci? (Prosim, vyberte, mozno
vice mozZnosti.)
1. Rodice
2. Pedagogicky pracovnik
3. Deéti se prihlaSuji samy
9. Jak casto probiha krouzek?
1. _ kratzatyden, ___ minut
2. nevim
10. S jakymi poruchami v komunikaci se setkavate v praxi nejcastéji? (Prosim,
vyberte, mozZno vice moznosti.)
1. OpoZdény vyvoj feci
Dyslalie
Koktavost
Breptavost
Huhnavost

Mutismus

N o 0 s~ Wb

Vyvojova dysfazie

8. Poruchy hlasu
11. S jakymi typy logopedickych potizi se setkavate ve své praxi nejcastéji u zaki
prvnich rocnika? (Prosim, vyberte, mozno vice moznosti.)

1. Nedostatky ve vyslovnosti
Nedostatky ve sluchovém rozliSovani
Nedostatky ve vétné stavbé
Nedostatky v souvislém vyjadfovani
Nedostatky v pojmové slovni zasobé
Nedostatky v gramatickych aspektech vypoveédi
Nedostatky v porozuméni textu

Nedostatky ve schopnosti funkéniho dorozumivani

S N T A o O

Nedostatky ve vyjadrovani potfeb a prani
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10. Zamény hlasek
11. Odraz naruSené komunikacni schopnosti v nacviku ¢teni
12. Odraz naruSené komunikacni schopnosti v nacviku psani
12. Povazujete z pozice pedagoga logopedickou intervenci ve formé krouzku za
dostatecnou?
1. Ano
2. Ne
13. Po uplynuti jaké doby je podle Vas viditelny pokrok v napravé reci? (Prosim,
doplrite.)
___mésica
14. Mate zpétnou vazbu o spokojenosti rodicii s logopedickym krouzkem?
1. Ano
2. Ne
15. Pokud ano, vyberte, prosim 1 z nabizenych moznosti:
1. Rodice jsou spiSe spokojeni.
2. Rodice jsou spokojeni.
3. Rodice jsou spiSe nespokojeni.
4. Rodice jsou nespokojeni.
16. Mate ve své soucasné tridé Zaka s narusenou komunikac¢ni schopnosti?
1. Ano
2. Ne

17. S jakymi odborniky spolupracuje vase skola? (Prosim, vyberte, moZno vice moznosti.)

1. Nespolupracuje s Zadnymi odborniky

2. Skolni logoped
3. Pracovnik PPP
4. Pracovnik SPC
5. Jiné:

Prostor pro dopliujici informace:
Zde je prostor pro Vase pozndmky a informace, které povazujete za dileZité k doplnéni
Vasich odpovédi.

Vyplnény dotaznik prosim odeslete na: nikola.pruskova@tul.cz

Dékujeme Vam za spolupraci.

v
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