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Abstrakt

Tématem bakaldrské prace je vliv vyuky anglického jazyka v materské Skole
na Uspé$nost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS. Teoretickd ¢ast prace poddva obraz
o jazykové politice CR a predstavuje kurikularni dokumenty CR. Prezentuje nazory
odbornikl na problematiku predskolni vyuky AJ a uvadi klicové faktory jako je vék déti,
kontinuita vyuky a odborné a kvalifikované vedeni, které maji vliv na rané osvojovani
ciziho jazyka. Vymezuje predskolni obdobi a predstavuje vhodné metody a formy préace
pro cizojazyénou vyuku v preprimarnim véku. Prakticka c¢ast prace je zamérena
na nazory a zkusenosti s osvojovanim ciziho jazyka v predskolnim véku z pohledu
uciteld anglického jazyka zdkladnich Skol, déti, které se scizim jazykem setkaly jiz

v preprimarnim vzdélavani, a rodica téchto déti.

Klicova slova: anglicky jazyk, pfedskolni vék, osvojovani ciziho jazyka



Abstract

The topic of this thesis is the effect of preschool English education on the success
of children in English language at primary school. The theoretical part provides a
picture of the language policy of the Czech Republic and presents the curricula of the
Czech Republic. It presents the views of experts on the issue of preschool English
education and identifies key factors, such as the age of the children, the continuity of
the education, and professional and qualified management, which have an impact on
the early learning of a foreign language. It defines the preschool period and presents
suitable methods and forms for foreign language education at the pre-primary age.
The practical part focuses on the opinions and experiences with learning a foreign
language in preschool from the point of view of primary school English teachers,
children who have had experience with a foreign language in pre-primary education,

and the parents of these children.

Keywords: English language, preschool age, learning a foreign language
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uvoD

Téma bakalarské prace Viiv vyuky AJ v materské skole na UspéSnost déti
v pfedmétu anglicky jazyka na ZS jsem si zvolila z toho ddvodu, 7e v soucasné dobé je
dorozumivani se jednim ¢i dvéma cizimi jazyky povaiovano za naprosto béiny
standard. Tato situace je nejen u dospélych, ale také u déti odrazem dnes jiz
maximalné propojeného prostiedi, které diky nejen komunikacni technologii zcela
zasadné proménuje zachdzeni sjazykem. Roli zde hraji bezesporu opatfeni Rady
Evropy a Evropské komise, které se snazi o zvySeni konkurenceschopnosti Evropan(
v jazykovych dispozicich a nasledné zlepSeni komunikace v evropském méritku a rozvoj
vicejazyéné kompetence, kterd prekracuje rdmec pouhé znalosti, respektu k jazykové
heterogenité jinych kultur. Ministerstvo Skolstvi reaguje na tato opatfeni nepomérné
velkymi ambicemi, a to posunem cizojazyéné vyuky do &m dal nizsich roéniku nejen ZS,
ale dokonce do predskolnich zafizeni, pro ktera v soucasnosti neni pfipraveno nejen
radné kurikulum, ale nejsou zajisténi ani erudovani pedagogové, ktefi by se détem stali
vhodnym vzorem nejen po strance odborné, ale zaroven po strance pedagogicko-
psychologické. | presto, Zze nejsou splnény podminky pro kvalitni vyuku ciziho jazyka
v preprimarnim vzdélavani, materské skoly nabizeji rané osvojovani cilového jazyka.
Je nezbytné uvédomit si, Ze v predskolnim véku se dité zasadné formuje a chyby

a Skody, které na détech napachame, Ize v pozdéjsim véku jen tézko odstranit.

Teoretickd &ast prace je zaméfena na vyvoj cizojazyéného vzdé&lavani v CR,
poukazuje na posun povinné vyuky ciziho jazyka do nizsich roénikl a predstavuje
zavazné kurikuldrni dokumenty, ze kterych tato ustanoveni vychazeji. Pfedklada nazory
odbornikl, ktefi zaujimaji k tématu raného osvojovani ciziho jazyka odliSné postoje.
Prvni skupina autorl vnima rané seznamovani scizim jazykem jako pozitivni
a smysluplné, naopak druha skupina autorli vtéto problematice Zzadna pozitiva
neshledavd, naopak uvadi negativni vlivy. | pres nazorovou odlisSnhost odbornikd
na téma raného seznamovani déti scizim jazykem, ktéto situaci v predskolnich
zarizenich dochazi. Prace se zaméruje na faktory, které jsou pro cizojazyénou vyuku
v pfedSkolnim  véku nezbytné. Néktefi odbornici se pfriklanéji k nazoru,

Ze nejzasadnéjsim faktorem v tomto ohledu je vék ditéte, ktery jini autofi znevazuji



namitkou, Ze nejklicovéjsim faktorem je aprobovany pedagog, ktery by mél disponovat
znalostmi odbornymi, stejné tak pedagogicko-psychologickymi. Aplikovat by mél
vhodné pedagogické zasady a vyuZivat by mél takovych metod a forem prace,
které budou korespondovat s vékem déti, tedy na zakladé hry, kterd je v pfedskolnim
obdobi nejdominantnéjsi ¢innosti. Mezi dalsi faktory, které maji vliv na uUspésnost
cizojazy€né vyuky, patfi podminky vzdélavani a kontinuita vyuky mezi predskolnim
a Skolnim zafizenim, kterd v soucasné dobé neni zajisténa. Je tedy tfeba dobre zvazit,
zda za momentdlnich podminek vzdélavani, ve vztahu k osvojovani ciziho jazyka
vraném véku, které jsou v CR nyni dostupné, je posun povinné cizojazyéné vyuky

do ¢im dal nizsich ro¢nik( spravnou volbou.

Vyzkumna ¢ast prace je zamérena na nazory, postoje a zkuSenosti s ranou vyukou
anglického jazyka v preprimarnim vzdélavani z pohledd rodi¢li, nasledné déti téchto
rodicl, které se s anglickym jazykem setkaly jiz v raném véku a ucitelky anglického
jazyka ZS, ktera je vedouci ucitelkou téchto déti. Jednd se o kvalitativni Setfeni,
ve kterém byly pouzity metody dotazniku, rozhovoru a porovnavani. Cilem této prace
bylo zjistit, zda slozky vyzkumného souboru povaZzuji rané osvojovani s anglickym
jazykem za efektivni, zda predpokladaji, Ze détem rana cizojazy¢na vyuka usnadni
povinnou vyuku anglického jazyka na ZS a zda jsou déti, které pfisly do styku

v

s anglickym jazykem v predskolnim vé&ku, Uspé$néjsi v predmétu anglicky jazyk na ZS,

nez déti, které se s cilovym jazykem setkaly aZ na ZS.



. TEORETICKA CAST

1 KURIKULARNi DOKUMENTY V CR

Prvni kapitola prace je zaméFena na vyvoj cizojazyéného vzdélavani v CR,
poukazuje na posun vyuky cizich jazykd do ¢im dal nizSich roc¢nik( zakladni Skoly,
predstavuje programy vzdélavani od prelomu 90. let po soucasnost. Souc¢asné podava
obraz o jazykové politice CR a predstavuje zavazné dokumenty, ze kterych predgkolni
a Skolni vzdélavani vychazi. Prace blize specifikuje Narodni program vzdélavani
a Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Druha podkapitola predklada
nazory odbornik( na rané seznamovani déti s cizim jazykem. Prvni skupina autor( rané
osvojovani podporuje a poukazuje na pozitivni vlivy, naopak druhou skupinu tvori

autofi, ktefi zaujimaji pristup spiSe negativni.

1.1 Vyvoj cizojazycného vzdélavani

V cizojazyéném vzdélavani doslo v poslednich dvaceti letech k zdsadnim zménam.
Prelom 80. a 90. let se stal pro jazykovou politiku klicovym momentem, nebot revoluce
v roce 1989 prinesla odchyleni od vyuky ruského jazyka. V roce 1990 se stala vyuka
prvniho ciziho jazyka povinna od 5. rocniku zdkladni skoly a druhy cizi jazyk jako
volitelny prfedmét vroéniku 7. a 8. Srokem 1995 pfichazi dokument Standart
zakladniho vzdélavani a s nim prodlouZeni Skolni dochazky o 9. roc¢nik. V nasledujicim
roce, tedy 1996, vysel v platnost program Zakladni Skola, se kterym se posunula
hranice povinné vyuky ciziho jazyka z 5. ro¢niku do 4. roéniku ZS. Vedle programu
Zakladni skola se vyskytuji jesté dalsi dva programy, a to Obecna skola a Narodni skola.
Klicovym pro vyuku cizich jazyk( se stal rok 2001 s vydanim Bilé knihy, kterd zahrnovala
doporuéeni o posunu povinné vyuky ciziho jazyka do 3. roéniku ZS, spolu s moZnosti
volby vyuky dalSiho ciziho jazyka na druhém stupni. Pro skolni rok 2007/2008
ministerstvo Skolstvi vydalo kurikuldrni dokument na ndarodni Urovni Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (ddle jen RVP ZV), ktery odsunul do pozadi

stavajici programy vzdélavani (Zakladni skola, Obecnd skola, Narodni Skola) a stanovil
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povinnou vyuku ciziho jazyka od 3. roéniku ZS. V roce 2013 se stala vyuka druhého

ciziho jazyka povinnym predmétem v 8. roéniku ZS (Hanusova, Najvar, 2007).

1.2 Kurikularni dokumenty CR

Systém kurikuldarnich dokumentl vychazi ,V souladu s principy kurikuldrni politiky,
zformulovanymi v Ndrodnim programu rozvoje vzdéldvdni v CR (tzv. Bilé knize)
a zakotvenymi v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyssim
odborném a jiném vzdéldvani, ve znéni pozdéjsich predpisu, se do vzdéldvaci soustavy
zavadi novy systém kurikuldrnich dokumentu pro vzdélavdni Zéki od 3 do 19 let”
(RVP 2V, 2013. str. 5). Kurikularni dokumenty jsou formovany ve dvou rovinach — statni
a Skolni. Pod rovinu statni spadd Narodni program vzdélavani (dale jen NPV),
ktery definuje pocatecni vzdélavani jako celek a Ramcovy vzdélavaci program (dale jen
RVP), ktery vymezuje okruhy vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni,
zakladni, stfedni vzdélavani. Rovinu $kolni zastupuji Skolni vzdélavaci programy (déle
jen SVP), na jejichz zékladé se realizuje vzdélavani na konkrétnich $kolach. NVP stejné
jako RVP a SVP jsou vefejné dokumenty zpFistupnéné pedagogické i nepedagogické

verejnosti (RVP ZV, 2013).

1.2.1  Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice znamy také pod zkratkou
NPV ¢&i Bild kniha, je zdkladnim kurikularnim dokumentem, ktery zpracovalo
ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy ve spolupraci s odborniky, s pfislusSnymi
odborovymi organy a pfislusnymi organizacemi zaméstnavatel s celostatni
plUsobnosti. Schvaleni Bilé knihy v celém jejim rozsahu probéhlo na zasedani vlady
Ceské republiky 7.2.2001. Narodni program vzdéldvani je definovan jako ,systémovy
projekt, formulujici myslenkovd vychodiska, obecné zdméry a rozvojové programy,
které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdéldvaci soustavy ve stfednédobém horizontu”

(Bild kniha, 2001. str. 7). NVP je dokument, ktery je ustavicné prezkoumadvan,
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revidovan a aktualizovan a to na zakladé zmén spolecenské situace. NVP v souladu

s vyukou cizich jazyk(l obsahuje tato doporuceni:

- ,postupné zavddét vyuku dvou cizich jazykt na vsech typech skol

- zavést vyuku prvniho ciziho jazyka od 3. ro¢niku zdkladni Skoly a umoZnit volbu
druhého ciziho jazyka na druhém stupni ZS pro vsechny

- postupné zajistit ndvaznost vyuky cizich jazyki na stfednich skoldch tak,
aby absolvent stredni Skoly s maturitou ovlddal na rizné drovni dva cizi jazyky,
absolvent bez maturity alespon jeden cizi jazyk

- realizovat radu podptrnych opatreni, jako jsou rozsifeni pripravného i dalsiho
vzdélavani ucitel( a uprava postaveni ucitelt cizich jazyk( vcetné zahranicnich

lektori” (Bila kniha, 2001. str. 39).

Z uvedenych doporuceni Narodniho programu je v pravidelnych intervalech
vytvaren Ndrodni plan vyuky cizich jazykd, ktery ma zajistit ptislusSné podminky
pro zvyseni jazykovych znalosti a kompetenci obéan(i CR v cizich jazycich. V souvislosti
s Narodnim planem tzv. Akéni plan pro obdobi 2005-2008 stanovuje: dostatecné
mnozstvi kvalifikovanych ucitel(l jazyk( a jejich moznosti dalSiho vzdélavani, zavadéni
pokrokovych metod vyuky, aplikaci komunikaénich technologii a vyukovych materialt
a mobilitu uciteld a zakd. Na zakladé téchto strategii, ma vyuka cizich jazyk( vést

ke zIepéenil.

Jak uvadi Coubalovda, jazykovd politika CR vychdzi z opatfeni Rady Evropy
a Evropské komise, které prosazuji model 1+2, ¢imz apeluji na schopnost Evropana
osvojit si jazyk matersky a dorozumét se dvéma cizimi jazyky. Zakladnim stavebnim
prvkem pro mozné naplnéni cile byla myslenka zahajeni povinné preprimarni vyuky
ciziho jazyka, konkrétné v poslednim roéniku MS a to v podobé jazykové propedeutiky
a kontinualni edukace v prvnim roc¢niku. S ivahou, Ze by veSkeré predméty na prvnim
stupni prostupoval kratky casovy uUsek vénovany pravé jazykové propedeutice, tedy
jazykové pripravce, které budu vénovat vétSi pozornost v dalsi kapitole mé prace.

| presto, Ze doslo k vytvoreni metodické prirucky pro jazykovou propedeutiku, dodnes

! Akéni plan vyuky cizich jazykd, http://aplikace.msmt.cz/PDF/ITO10NPvyukyClnaNet.pdf
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nenasla zakotveni v RVP, ani dostatecnou pozornost v preprimarnim seznamovani

s cizim jazykem, Fika Coubalova®.

1.2.2 RVPZV

Hlavnim dkolem rdmcového vzdélavaciho programu je vymezit obecné zdvazné
pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani jedincl na jednotlivych stupnich
a oborech vzdélavani. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je
dokument navazujici na Ramcovy vzdéldvaci program pro predSkolni vzdélavani
(RVP PV). M@ préace poukazuje na problematiku vyuky anglického jazyka v materské
a zakladni Skole, proto vychazim ze zdvazného dokumentu RVP ZV, ktery vysel
v platnost 1.9.2005. Pokud nebude stanoveno jinak, odkazuji se na aktualizovanou

verzi programu platného k 1.9.2013.

RVP ZV je zavazny dokument vztahujici se k zakladnimu vzdélavani, které je
jedinym obdobim vzdélavani, které je povinné pro veskerou populaci zaka. Zakladni
vzdélavani je formovano na zdkladé dvou vzdjemné navazujicich stupnich. RVP ZV je
tvoren deviti oblastmi: jazyk a jazykovd komunikace; matematika a jeji aplikace;
informaéni a komunikacni technologie; ¢lovék a jeho svét; ¢lovék a spoleénost; Clovék
a pfiroda; uméni a kultura; clovék a zdravi; €lovék a svét prace. Stézejni oblasti
pro mou praci se stala oblast — Jazyk a jazykova komunikace. Kolektiv autor(i programu
povazuje oblast jazyk a jazykova komunikace za jednu z kli¢ovych predevsim proto,
Ze osvojeni si cizich jazykQl nabizi moznosti v oblasti studii, eventudlné prace
v zahraniéi, se zdsadné lepSi moZnosti pracovniho uplatnéni. Autofi neopomijeji
ani skutecnost, ze vdnesnim svété je jazykovd zdatnost pokladadna za zakladni jev
vSeobecné vzdélanosti. Dllezitost prikladaji faktu, ze ,Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk

prispivaji k chdpdni a objevovdni skutecnosti, které presahuji oblast zkuSenosti

? http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v
cr?highlightWords=Podpora+jazykov%C3%A9ho+vzd%C4%9BI%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD+jazykov

%C3%A9+rozmanitosti
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zprostredkovanych materskym jazykem. Poskytuji Zivy jazykovy zdklad a predpoklady

pro komunikaci Zaka v raémci integrované Evropy a svéta.” (RVP ZV, 2013, str. 16 — 17).

V neposledni fadé kolektiv autorl upozorfiuje na snazsi porozuméni kulturnim
odliSnostem. RVP ZV prikldda vyuce cizich jazykl na ddlezZitosti, proto byla
implementovana jako povinny pfedmét na zakladni Skole nejpozdéji ve tfetim rocniku
s tydenni ¢asovou dotaci tfi hodin. Vyuka ciziho jazyka probiha povinné od tretiho
ro¢niku do roc¢niku devatého. Uceni se cizimu jazyku je realné i v nizSich rocnicich,

podminkou je zajem déti o vyuku a souhlas zdkonnych zastupcut zakd.

1.3 Nazory odbornikd na rané osvojovani anglického (ciziho) jazyka

Trendem soucasnosti je bezesporu zavadéni vyuky ciziho jazyka do materskych
Skol, ktery je odrazem nejen jazykové politiky, ale také zvySeného zajmu ze strany
rodicd. Otazkou zlstava, zda tlak rodict ¢i entuziazmus uditeld vede k pozitivnim
vysledim. Bohuzel v sou¢asné dobé neni dostate€né mnoiZstvi seridéznich vyzkumd,
které by prokazaly pozitivni, eventualné negativni vlivy v souladu s ranou vyukou cizich
jazykQ. | proto jsou dosavadni vyjadieni odborniki na danou problematiku
rozporuplnd. Prvni skupina autorl se krané vyuce stavi pozitivné, odvolavaji
se predevSsim na intenzivni rozvoj mozkové kapacity, rychlé podvédomé uceni,
nebo na senzibilitu vzhledem k jazykovym podnétim. Druhou rovinu predstavuji
autofi, ktefi vyuku cizich jazykd vraném obdobi vnimaji spise negativné. Zminuji
napf.: preté7ovani déti, nenaplnéni potieb déti v MS, zapominani jiz nau¢eného
obsahu v souvislosti s kontinuitou vyuky, sméSovani jazyka materského a ciziho.

Prvni skupina autor( projevuje souhlas sranym osvojovanim jazyk( u déti
predskolniho véku. Jako pozitivum vnima napf. Lojovd (2005): Dité ve véku okolo tfi let
ma jiz vstipené zaklady rodného jazyka, ¢imZ se formuje prostor pro osvojovani
druhého jazyka, které se v tomto véku stava nejefektivnéjsi. Zminuje intenzivni rozvoj
mozkové kapacity, kterad je urcujici nejen pro zvladnuti jazyka materského, ale dava
prostor pro nauceni se dalSiho jazyka minimalné na drovni elementarni komunikace.

Podminkou pro zvladnuti ciziho jazyka je podnétné prostiedi, ve kterém se oba jazyky
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uzZivaji soucasné. Pokud se ma mozek efektivné rozvijet, je potieba jej dostatecné
vyuZivat a intenzivné stimulovat. Cizojazy¢né prostifedi ma vliv na progresivné;jsi vyvoj
mozkovych funkci, které ovliviuji kvalitu flexibility mysleni, senzibilitu na lingvistické
podnéty a sluchovou diferenciaci. V neposledni fadé Lojovd argumentuje zvySenou
schopnosti imitace a napodoby déti predskolniho véku. Jedinec je senzibilni vidi
veskerym podnétlim, mimo jiné i vnimani vyslovnosti, intonace a rytmu feci. Pokud je
kvalitni jazykovy a rfecovy vzor, je zde mozZnost, aby dité ziskalo zkuSenosti na takové
urovni, Ze postupem casu jeho dovednosti v cizim jazyce budou srovnatelné s rodilym
mluvéim. Marxtova (2010) apeluje na typickou spontdnnost projevu déti, vétSinovou
absenci zabran a kontroly, kterou dospéli jedinci vétSinou postradaji. Dale na rozvoj
lingvistickych schopnosti, kdy se jedinec stava adaptibilnim vici veskerym zvukim,
které slysi. Citlivost vci béznym i specifickym zvukovym podnétim se nezdokonaluje,
naopak postupem ¢asu zanikd. Mezi dalsi pozitivni vlivy vzhledem k ranému osvojovani
ciziho jazyka zarazuje: poddajnost nervové soustavy; imitacni schopnosti; stupen
rozvoje mechanické slozky paméti; schopnost sluchového rozliSeni. Norimberska
doporuceni (2010) uzaviraji debatu slovy, Ze rané osvojovani ciziho jazyka u déti rozviji
nejen jazykové kompetence, ale setkdvanim se s cizim jazykem jedinec pfijima jiny

jazyk a s nim i odlisné kultury za zcela bézné a ,,normalni”.

Ke druhé skupiné autord, ktefi rané osvojovani ciziho jazyka vnimaji spise
negativné, patfi napt. psycholozka Sulova (viz Priicha, 2011), kterd sice podpof¥ila nazor
Marxtové, ze déti v predskolnim véku intenzivnéji absorbuji jazykové podnéty,
nicméné upozoriuje na nepfimérené pozadavky predevsim rodicd a ucitelq,
které na déti v utlém véku kladou. MUzZe nastat situace, kdy se dité stahne do sebe
a vcizim jazyce odmitne komunikovat. Kotatkovd (viz Jezkova, 2011) dopliuje,
Ze cizojazyéné vzdélavani negativné ovliviiuje rozvoj mateistiny u déti a zasahuje
do rozvoje jejich mysleni. Autorka nenabyla jistoty, Ze komunikaci v cizim jazyce
napliuje materska skola potreby ditéte. Zminuje také problematiku kontinuity vyuky
ciziho jazyka, kterd v CR neni momentalné legislativné zajiténa. Dé&ti v pfedskolnim
véku sice ziskaji poznatky v cizim jazyce, ale jiZ chybi ndvaznost v 1. roéniku ZS, a pokud
dité aktivné nestimulujeme, nez se k cilovému jazyku ve 3. ro€niku opét povinné

navrati, jedinec skoro vSe, co se naucil, zapomene. Ranou vyuku ciziho jazyka
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nepodpofily ani vysledky vyzkumného Setfeni EVYL ZS8, které bylo zrealizovano
ve Skolnim roce 2005/2006 Katedrou anglického jazyka a literatury PdF MU,
kterého se zucastnilo 211 Zaka 8. tfid. Vysledky Setfeni poukazaly na fakt,
7e nejefektivnéjsim obdobim pro vyuku ciziho jazyka je 3. roénik ZS. Vyuka ciziho jazyka
vMS, €& v1., 2., nebo 4. roéniku ZS byla prokidzdna jako méné efektivni
(Hanusova, Najvar, 2007). Mezi nejrizikovéjsi faktor v osvojovani si ciziho jazyka
v pfedskolnim véku povaiuji Sulovd a Bartanusz (2010, str. 203) ,nejednotny
a nepromysleny postup okoli spojeny s obavami a uzkosti o rfecovy vyvoj ditéte”.
V této problematice se Marxtovd (2010) zaméfila na problém smésovani jazyka
matefského a ciziho. Autorka poukazuje na pripady, kdy se jedinec dopousti chyb
v podobé zamény slov. Déti se téchto chyb dopoustéji v takovém pftipadé, kdyz znaji
slovo pouze v jednom jazyce a potiebuji jej pouzit v jazyce druhém. Snazi se ptitom,

aby zaménéné slovo zapadalo do mluvnice i s napodobenim vyslovnosti.
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2 FAKTORY OVLIVNUJICi USPESNOST RANEHO VZDELAVANI CIZiHO

JAZYKA

Druha kapitola prace je zamérena na faktory, které maji vliv na Uspésnost raného
vzdélavani ciziho jazyka. Prace se zabyva otazkou vhodného véku pro seznamovani
se s cizim jazykem a predklada rozdilné nazory odbornikl, jako jsou napf. Kfizkova
(2012), Lojova (2006), Marxtova (2010) ¢i Téthalova (2009). Podkapitoly tvofi
podminky vzdélavani, pficemZ pozornost jsem vénovala predevsim ndvaznosti vyuky
a s ni Uzce spjaté jazykové propedeutice, dale pak kvalifikovanému a odbornému

pedagogickému vedeni.

2.1 Jaky vék je vhodny k prvotnimu seznamovani se s cizim jazykem?

S podminkami je Uzce spjata otdzka, jaky vék je nejvhodnéjsi pro seznamovani
se s cizim jazykem, aby se vyuka stala pro jedince efektivni? Otazka véku jedince je
podle mého ndzoru pouze jednim z mnoha faktord, které bychom méli v uceni
se cizimu jazyku zohlednit. Kdanému tématu se vyjadfila Sirokd skala autorq,

avsak nazory na zminénou problematiku jsou diametralné rozdilné.

Lojova (viz. HanuSova, Najvar, 2006) ve své podstaté rozdéluje ndzory na vhodné
prvotni seznamovani s cizim jazykem do tfi rovin. Mezi nejrozsifenéjsi patfi minéni —
,Cim drive, tim lépe”, druha skupina autord se pfriklani k nazoru, zZe , dostacujici bude
zaCit az pozdéji“. Se tretim ndzorem, Ze vék neni urcujicim faktorem, nybrz jsou to
podminky vzdélavani, za kterych se bude jedinec scizim jazykem seznamovat,

se ztotoZnuji autofi, kteti kladou dlraz na ,,vliv podminek vzdélavani“.

2.1.1  ,,Cim dfive, tim lépe”

Nazor ,c¢im drive, tim lépe” upfednostiuji predstavitelé, ktefi se priklanéji
k existenci kritického obdobi, zndmou také jako CPH (Critical Period Hypothesis),
jejimz autorem je Eric Lenneberg, ktery zaklddd tuto teorii na konceptu prevzatého
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z biologie. Kritické obdobi je nenavratnou dobou mezi druhym rokem Zivota
a pubertou, kdy jsou u jedince vytvoreny pfiznivéjsi podminky pro osvojovani jazyka,
které nejsou trvalé, ale postupem cCasu se tato faze vytraci a osvojovani jazykd je
v lepSim pfipadé obtizné, v horsim nemozné. Ve vztahu k vyuce cizich jazyk( autofi
zminuji napf. foneticky a fonologicky systém. Pokud s osvojovanim ciziho jazyka
zatneme aZ v dospélosti, je velmi mald Sance, Ze vyslovnost v cilovém jazyce bude
dokonala, jak uvadi Brown (viz. Najvar, 2008). V této problematice porovnavali
Singleton a Ryanova (viz. Najvar, 2008) vysledky z 68 kvalitativnich a kvantitativnich
Setfeni ohledné teorie kritického obdobi ve spojeni svyukou cizich jazykd.
24 srovnavacich vyzkum( poukdzalo na fakt, Ze se mladsi Zaci uci snaze nez dospéli,
navic s pozitivni vidinou dosazeni jazykové urovné rodilého mluvciho. 28 srovnavacich
Setteni prokazalo, Ze se dospéli uci rychleji, nez mladsi zaci, eventualné starsi Zaci lépe,
nez zaci mladsi. Zbylych 14 nekomparativnich studii poukazuje na problémy uceni
se cizimu jazyku vraném véku a demonstruje dobré vysledky dospélych jedincu.
Ze studie vyplyva, Ze nelze jednoznacné fici, zda ma rana vyuka na osvojovani ciziho
jazyka dopad pozitivni, poptipadé negativni. OvSem nasledné dil¢i vyzkumy zalozené
na poznatcich z pfedchoziho Setfeni prokdzaly, Ze efektivnéjsi nabyvani komunikativni
kompetence je snazsi pro mladsi zaky, oproti tomu starsi zaci (dospéli) maji vyhody

v osvojovani fe¢ové dovednosti psani.

Otazku raného seznamovani déti s cizim jazykem podpofila také Marxtova (2010),
pro niz je idedlni vék kolem patého roku, tedy vyuka jiz v preprimarnim vzdélavani.
Zastava nazor, ze vtomto véku je dité schopné dorozumivani se, nebot jedinec
disponuje dostatec¢né rozvinutou slovni zasobou a pomérné kvalitni vyslovnosti. Déti
jsou vtomto véku velmi senzibilni vzhledem k jazykovym podnétiim, proto je pro né
uceni se snazSi a prirozenéjsi, avsak svékem se tato schopnost u jedinch vytraci.
Za dalsi unika vzhledem kranému véku povaiuje pruznost nervové soustavy,
schopnost bezprostfedni ndpodoby, schopnost sluchové diferenciace, ¢i rozvoj
mechanické slozky paméti. VSechny tyto aspekty povaZuje za vyznamné,
avSak v souladu s odbornym pedagogickym vedenim. Zavérem k prednostem brzkého

seznamovani déti s cizim jazykem Lojova (viz HanuSova, Najvar, 2006) ptisuzuje rychlé
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podvédomé uceni a rozvoj pfirozené mozkové kapacity. Proto je zapotiebi poskytnout

jedinclim co nejpodnétnéjsi prostiedi, bezpochyby i to cizojazycné.

2.1.2  ,Dostacujici bude zacit aZ pozdéji“

Druha skupina autor(l zastdvd myslenku, Ze ,dostacujici bude zadit az pozdéji”
a oproti predchozimu minéni o existenci kritického obdobi jsou néktefi autofi
rezolutné proti. Sv{j nazor opiraji predevsim o fakt, Ze détstvi je obdobim hry, které je
pro dité a jeho osobnost nezbytné dllezité. Apeluji na pfirozené prostiedi a zplsob
stimulace vrozeného potencionalu ditéte. Cizojazy¢né klima co by pfirozené, autofi
vnimaji jako znaéné vzdalené. Nejvétsi obavy s ranym seznamovanim s cizim jazykem
maji z pretéZzovani déti a precenovani kognitivniho (feCového) vyvoje s moinym
negativnim dopadem na slozky emociondlni, osobnostni a socialni. Nejefektivnéji
zvolend etapa pro uceni se cizimu jazyku je primdrni vzdélavani, tedy obdobi,
ve kterém jiz jedinci maji rozvinuté mechanismy uceni, proto je pro né uceni se snazsi
a rychlejsi, uvadi Lojova (viz HanuSova, Najvar, 2006). V rozporu se zminénym nazorem
se vyjadrila Téthalova (2009), ktera v souladu s prvni zminénou skupinou autor(
prosazuje myslenku, Ze by déti mély cizojazyénost vnimat jako soucast béiného
»hormalniho” Zivota. Doporucuje tedy, abychom jedincim poskytovali dostatecné
mnoZstvi mozZnosti naslouchat a zvykat si na kulturni a jazykové odliSnosti jiz od raného

véku.

2.13 »Vliv podminek vzdélavani“

Nicméné nazirani vySe zminénych autorl, ktefi bud podporuji, nebo odsuzuji
ranou vyuku jazyka, degraduje Coubalova®, kterd zastava nazor, ze vék jedince neni
vlibec podstatny. Za nejzdsadnéjsi faktory vzhledem k Uspésnosti a efektivité vyuky

ciziho jazyka povaZzuje odborny pedagogicky a predevsim jazykovy vzor, pravidelnost

® http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v-
cr?highlightWords=Podpora+jazykov%C3%A9ho+vzd%C4%9BI%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD+jazykov
%C3%A9+rozmanitosti
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vyuky a vyssi hodinovou dotaci, ¢imZ poukazuje na tfeti rovinu, tedy zdalezitost
podminek vzdélavani. | ti autofi, ktefi podporuji ranou vyuku ciziho jazyka,
jako napf. Lojovd (viz HanuSova, Najvar, 2006), povaZzuji za zdasadni podminky,
ve kterych se vyuka odehrava. Je presvédcend, Ze kazdy vék s sebou prindsi jisté
vyhody v oblasti vyuky ciziho jazyka, ale je nezbytné vénovat pozornost individudlnimu
vyvinu jedince. Zejména vnitfni dispozice, vzdélavaci podminky a environmentalni vlivy

jsou aspekty, které bere autorka v zietel.

2.2 Navaznost vyuky ciziho jazyka

Jak uvadi Coubalova, za zcela nezbytné vraném osvojovani ciziho jazyka
povazuje vzdélavaci podminky, konkrétné pravidelnost vyuky, vy$si hodinovou dotaci
a bezprostfedni navaznost vyuky. Prostfedkem pro zajisténi kontinuity vyuky v rliznych
institucich je ,meziinstituciondini koordinace jejich kurikuli pro vyuku cizich jazyki*
(Norimberska doporuceni, 2010, str. 23). Neboli schopnost komunikace a spoluprace
mezi jednotlivymi zafizenimi, sdéleni predchoziho obsahu uciva, metod a postupl
prace, kterymi vyuka ciziho jazyka probihala. Diky kooperaci jednotlivych zafizeni
by tak nemélo dochazet k prekryvani uciva, nybrz by vyuka méla byt navazana plynule
a smysluplné. Ndvaznost vyuky ciziho jazyka podporuji Norimberskd doporuceni

(2010, str. 23), ktera navrhuiji:

-, Kurikula (dobu zacdtku uceni, vybér, rozsah a sled jazykd, vytycené profily
absolventt) je nutné presné vzdjemné koordinovat. Pro cely prubéh vzdéldavani,
zaméreného na rané osvojovdni ciziho jazyka, by mél existovat spolec¢ny
teoreticky vzdélavaci zdklad.

- Instituce by mély prechody pldnovat proziravé a koordinované, aby byl zarucen
kontinudlni proces uceni.

- Meély by byt vyvinuty materidly nebo ucebnice, presahujici ramec jednotlivych

stupni skol.”
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2.2.1 Jazykova propedeutika

Soucdsti Akcéniho planu vyuky cizich jazykG pro obdobi 2005-2008 se stala
alternativa raného uceni konkrétnimu cizimu jazyku, tedy jazykovd propedeutika
neboli jazykova pripravka, kterd ma pripravit Zaky na existenci evropské multilingvalni
spole¢nosti a na celoZivotni uceni cizim jazyk(m. V Akénim planu v souvislosti

s jazykovou propedeutikou byly zformulovany body:

- ,Zaradit propedeutiku vyuky cizich jazyki do Rdmcového vzdéldvaciho
programu pro predskolni vzdéldvadni.

- Do studijniho programu pripravy budoucich ucitelii materskych skol zaradit
vyuku pfedmétu ,jazykova propedeutika”.

- Proskolit vyucujici vramci dalsSiho vzdéldvani pedagogickych pracovniki
k jazykové propedeutice a vyuce ,,napric pfedméty 1. stupné” (Akéni plan vyuky

cizich jazyka®).

Didaktické materidly pro jazykovou propedeutiku jsou zpracovany takovym
zplsobem, aby snimi dokdzal pracovat kazdy ucitel 1. stupné ZS, i presto,
Ze nedisponuje cizojazy¢nymi znalostmi a dovednostmi. Mnohé zakladni Skoly nabizeji
vyuku ciziho (prevainé anglického) jazyka jiz v prvnim roéniku za pomoci riznych
metod a postupl, které probihaji predevsim hravou formou. Maji déti motivovat
k objevovani pestrosti jazykll kolem nich a probouzet pfirozené vnimani odliSnosti
v podobé cizich jazyk( a kultur. Dale pak odbourdvat ostych a zabrany pred cizimi
jazyky a snaZit se o vzbuzeni zdjmu a to skrze moZnost volby zvolit si jazyk,
kterému se chce dité vénovat. Zamérem propedeutiky je rozvijet v jedinci dovednosti,
diky kterym pro n&j bude uéeni se jazykiim (matefskému, cizimu) snazéi®. Stanovené

cile jazykové propedeutiky jsou nasleduijici:

»Rozvijet u nejmladsich Zdki pozitivni postoje k jazykové rozmanitosti a tak je

vychovdvat k Zivotu v jazykové a kulturné riznorodé evropské spolecnosti.

* http://aplikace.msmt.cz/PDF/JTO10NPvyukyClnaNet.pdf

> http://propedeutika.vuppraha.cz/0-1.html
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- Rozvijet tzv. metalingvistickou kompetenci, tj. dovednosti a znalosti,
kterych Zdci efektivné vyuZiji pri ndsledujicim uceni se zvolenému cizimu

jazyku/zvolenym cizim jazykim.®

Prizkumy v této problematice vSak poukazaly na rozporuplné vysledky. Vyzkum
zroku 1998, ktery probéhl v nékolika zemich soucasné, konkrétné v Anglii, Belgii,
Francii, Italii a Némecku prokazal, Ze rané osvojovani ciziho jazyka neni zdsadnim
faktorem Uspésnosti a pozitivnich vysledkl. Podstatnym cinitelem je cas, ktery cizimu
jazyku vénujeme, a kvalita vyuky. DalSim prlzkumem a to porovndvanim
100 francouzskych zak( zrealizovala Genelotova, kterd se zaméfila na vysledky zakd,
ktefi se anglickému jazyku zacali vénovat jiz mezi 7. - 8. rokem a Zaka, kterym bylo
11 let. Zjistila, Ze ve 13ti letech jsou jazykové znalosti na stejné Urovni u obou skupin,
z ¢ehoz vyplyva, Ze starSim détem stacily pouhé dva roky, aby se dostaly na stejnou
jazykovou uroven déti mladsich, které se cizimu jazyku vénovaly jiz patym rokem.
Autorka ddle upozorniuje na fakt, Ze pokud si jedinec osvoji zaklady ciziho jazyka
jiz pted povinnym vzdélavanim, nastdvd moznost, Zze bude zna¢né demotivovan a ztrati
zajem o cizi jazyk i ptesto, Zze v mladSim Skolnim véku ma k uéeni se cizimu jazyku
nejlepsi dispozice. Veskefi autofi se vSak shoduji, Zze kliCové jsou podminky uceni
a kvality ucitele. Pokud neni moZnost zajistit kvalitni odborné pedagogické vedeni
v souladu s dostatecnou ¢asovou dotaci a pravidelnosti vyuky ciziho jazyka, pak rané

. e / sz . , . /7
osvojovani neni prokazano jako smysluplné a efektivni”.

2.3 Kvalifikované a odborné vedeni

Ucitelé MS, Z8, eventudlné lektofi krouzku ciziho jazyka, jsou spolu s rodici
prvnim jazykovym vzorem, se kterym déti pfichdzeji do kontaktu. Proto je nezbytné,
aby vzdélavatelé byli co nejkvalifikovanéjsi nejen po strdnce odborné (jazykové

znalosti, kulturni védomosti, metodicko-didaktické kompetence), ale aby mél ucitel

® http://propedeutika.vuppraha.cz/0-1.html

7 http://propedeutika.vuppraha.cz/0-1.html
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schopnosti v oblastech radostné, mezikulturni komunikace, analytického mysleni
vzhledem kdanému problému, schopnost vybrat a aplikovat ucebni strategie,
schopnost byt otevieny ke zménam v mysleni a uceni, schopnost vytvofit harmonické
prostfedi, schopnost sebereflektovat sdm sebe a svou préci, schopnost spoluprace
s ostatnimi pracovniky ve vychovné-vzdélavacim procesu (Norimberskd doporuceni,
2010). Ucitelé by déti méli motivovat k vybudovani pozitivnich vztahl a postojl k cizim
jazykdim, nebot se vztah k jazykim obecné formuje a to at v pozitivnhim ¢i negativnim
slova smyslu. Handpachové s Randovou (2005) upozorfiuji na negativni vlivy v podobé
stresovych situaci, konkrétné znacného mnoistvi stdle nové slovni zasoby,
komplikované mluvnice, zvladnuti diferenciace mluvené a psané formy jazyka a jinych,
které vedou k totalni demotivaci jedince. Od vzdélavatell se tedy ocekava empaticky,
vstricny pfistup, porozuméni détské mentalité a vyuziti edukacnich procesl opirajicich
se o hravé metody a formy prace, dodavd Hennovd (2010), ktera za stejné dileZité
povazuje taktéZ opakované pozitivni hodnoceni zakd. Informuje také o potrebé
ustavicné aktivizace déti a vndaseni novych podnétli do edukace. Zapojovani
kolektivnich her, kde se jedinci uéi nejen novym védomostem a dovednostem,
ale stejné tak navazovani vztah( se svymi vrstevniky v podobé vzajemného respektu,

kompromisu ¢i zdravé soutézivosti.

Kvalifikovanym a odbornym vedenim se zabyvali také Benedetti a Freppon
(viz. HanusSova, Najvar 2006), ktefi poukazuji na program FLES (Foreign Language in the
Elementary School — Cizi jazyk v primarnim vzdélavani) realizovany v USA, jeZ stanovuje
podminky, které maji vést ke zdarnému uceni ciziho jazyka v raném véku. Program
vytycCil faktory, které maji pozitivné ovlivnit Uspésnost a efektivitu cizojazy¢ného

vzdélavani:

Znacna lingvistickd znalost cilového jazyka ve vSech jeho podobach — éteni,
psani, mluveni, poslech.

- Aktivni lingvisticky projev v cilovém jazyce na urovni odborné i socidlni.

- Schopnost porozumét cizojazyénym sdélovacim prostiedkim na zakladé
mluveného a pisemného vyjadieni. Zdarnd komunikace s rodilymi mluvéimi
v USA a zahranic¢i.

- Orientace v obsahu uciva a humanitnich védach.
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- Informovanost o kultufre vzhledem kcilovému jazyku — kultura, politika,
historie, ekonomika.

- Ucelené pedagogické a psychologické znalosti, zakladni poznatky ,teorie uéeni
se a teorie osvojovani si ciziho jazyka“.

- Aktivni prace s technologiemi vzhledem k edukaci (Hanusova, Najvar, 2006).

Téthalova (2014) vyjadfila ndzor, Ze nejvhodnéjsi pro déti pfedskolniho a mladsiho
Skolniho véku, je mit ¢eského ucitele — lingvistu, ktery perfektné ovlada cesky jazyk
ve vSech jeho ohledech na rozdil od rodilého mluvciho, ktery se v ceském jazyce
neorientuje na takové Urovni, aby détem jasné a srozumitelné prezentoval veskeré
souvislosti a vztahy. Nazor Téthalové tykajici se jazykové zdatnosti podpofila Kfizkova
(2012), kterd zdlraznuje, Ze formou ndapodoby déti ziskavaji prvotni zkuSenosti
s jazykem, a proto musime dbdt na sprdvnou vyslovnost a pfirozenost projevu.
Jazykové nedostatky, které ucitelé a lektofi na détech aplikuji, maji pfi osvojovani
jazykovych zaklad( zasadné negativni dopad a s naslednym odstranovanim jiz
nespravné vstipenych jazykovych ndvykl je znacény problém. Na zdkladé zminénych
faktl se autorka priklani ke skutecnosti, Ze jazykova zkouska na urovni C1 je nezbytna.
V souladu s Kfizkovou ohledné stupné ovladdani jazyka Norimberska doporuceni uvadi
zvladnuti jazykové uUrovné B2 az C1 Evropského referenéniho rdmce pro jazyky
(Norimberska doporuceni, 2010). OvSem tato doporuceni jsou od reality na mile
vzdalend, nebof podle opakovanych  zjiténi Ceské  $kolni  inspekce
(viz Najvar, Hanu$ova, 2010) je na ZS pouhych 25% pIné kvalifikovanych uciteld

anglického jazyka, pficemz srovnatelny stav lze registrovat v materskych sSkolach.

Nicméné v poslednich letech projevil Narodni institut pro dalsi vzdélavani snahu
o zlepSeni stavu edukace cizich jazykd na ceskych Skoldch, ktera prinesla zvySeni
urovné cizojazy¢nych kompetenci pracovnikl pedagogickych i nepedagogickych
v ramci vzdéldvacich program( a projektd, jako jsou napfiklad: , Brana jazyk( oteviena“
¢i ,CLILY, ktery absolvovalo cca 500 pedagogli s Casovou dotaci Ctyriceti hodin

a metodickou pficku ,CLIL” obdrZely veskeré zakladni skoly a viceletd gymnazia v CRE.

® http://www.msmt.cz/ministerstvo/podnety-k-vyuce-cizich-jazyku-v-
cr?highlightWords=Podpora+jazykov%C3%A9ho+vzd%C4%9BI%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD+jazykov

%C3%A9+rozmanitosti
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CLIL pochazi zanglického spojeni Content and Language Integrated Learning,
které v doslovném prekladu do ¢eského jazyka lze prelozit jako vyuka propojujici obsah
a jazyk. Chapeme tim integraci vyuky jakéhokoliv ciziho jazyka do odborného predmétu
napf. matematika s anglitinou, déjepis s angli¢tinou apod. Jedna se o zdokonalovani
ciziho jazyka, nikoliv vSak o nahrazeni hodin vyuky ciziho jazyka. Matefsky jazyk je bran
jako pfirozend soucast vyucovaciho procesu. Zakladatel metody, finsky védec David
Marsh upozoriuje, Ze cizi jazyk neni cilem jako ve vyuce cizich jazykd, ale nastrojem
vzdéldvani (Smidova, Tejkalovd, Vojtkovd, 2012). Metodu CLIL, podpofila
Doc. RNDr. Jarmila Novotna, CSc. (viz. Vankova, 2012, str. 6) slovy: ,Zdci schopni
nazirat na tentyZ pojem z rliznych uhld, jakoby se divali pres , bryle” riiznych jazykd,
miZe podstatné ovlivnit jejich schopnost myslet a rozumét. Jinymi slovy: schopnost
zardmovat myslenky pomoci vice neZ jednoho jazyka se jevi jako vyhoda pro mysleni

i studium”.
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3 PREDSKOLNi OBDOBI A VYUKA CIZIiCH JAZYKU

Posledni kapitola teoretické casti mé prace definuje predskolni obdobi a jeho
vyvojové mezniky, které jsou klicové pro osvojovani ciziho jazyka. Ddle se kapitola
zabyva volbou a poradim cizich jazykd, blize charakterizuje anglicky jazyk a predklada
moznosti, jakym zplUsobem lze détem predskolniho véku cizojazyéné vzdélavani
zprostredkovat. Kapitola specifikuje nezbytné podminky vzdélavani, které vychazi
zRVP PV (2004) a predklada pedagogické zasady, které jsou urcujici pro uspésné
seznamovani s anglickym (cizim) jazykem. V kapitole muizZeme registrovat zminku
o vhodné velikosti skupiny v predskolnim obdobi a metody prace, které jsou

pro predskolni vék nejvhodnéjsi.

3.1 Predskolni obdobi

Pfedskolni obdobi Sulova (2007) vymezuje vékem mezi 3. a 6. rokem, pficem?
zminéné obdobi povaZuje za zcela vyjimecné a neopakovatelné vzhledem k vysoké
kapacité mechanické paméti ditéte, jeho zvidavosti a hravosti. Pokud jednotlivé
aspekty vhodné propojime s nejpfirozenéjsi ¢innosti ditéte - hrou, Sulovd (2007) hovoti
o tom, Ze mlzeme polozit zaklady ciziho jazyka a pfipravit tak dité na pozdé;si
skutecnou vyuku ciziho jazyka. Pokud chceme dosdhnout pozitivnich vysledk(, prvotné
se musime vénovat vyvojovym mezniklm, kterymi dité prfedskolniho véku prochazi,
a které jsou pro Uspésné osvojovani ciziho jazyka nezbytné. U ditéte predskolniho véku
dochazi ke zkvalitnéni jemné a hrubé motoriky. Skutecnostem, kterym dité nerozumi,
dotvafi predstavami. Jedinec aktivné rozviji své re¢ové dovednosti, pficemz typickou
otdzkou tohoto véku je véta ,Proc?“, kterda ditéti napomahd chapat a dotvaret
souvislosti. Neméné dulezity je kontakt s blizkou rodinou a vrstevniky, ktefi ditéti
poskytuji odliSny model chovani, jez nejsou spojeny s autoritou a nabizeji rozdilné
bohaty slovnik. Pokud nastane situace, Ze se setkaji déti, které nemluvi stejnou redi,
avSak jsou pro sebe atraktivnimi partnery, jsou schopné se vzajemné domluvit.
V predskolnim obdobi dité disponuje vSemi slozkami tecéi — expresivni (schopnost
primitivnim zplUsobem vyjadrit své pocity, prozitky), kognitivni (schopnost vnimat
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poznatky a zkuSenosti, které nejsou zaloZeny na vlastni zkuSenosti, ale jsou
zprostredkované skrze vypravéni, ¢i cetbu) a regulacni. Pamét se u déti predskolniho
véku méni zformy bezdééné na zamérnou a proménuje se taktéz vyvoj pameéti
z krdtkodobé na dlouhodobéjsi, predevsim situacni. Kapacita mechanické paméti je
vysokd, pamét spiSe konkrétni, kdy ma dité schopnost spontanné si zapamatovat
mnoho basnicek, pisnicek, fikadel, TV reklam &i krkolomnych nazv(. Dité velmi aktivné
reaguje na kratkodobou motivaci, zvlasté pokud je spojena s hrou a kontaktem
s vrstevniky. Dité predSkolniho véku vyhledava predevsim pozitivni emoce, stabilitu
a bezpecné zazemi, proto je tfeba déti podporovat a predevsim chvdlit a nabidnout jim
pozitivni citové pouto a to ve vztahu dité-rodi¢, dité-ucitel. Ze stru¢ného vyctu
predskolniho obdobi vyplyva, Ze pokud chceme s osvojovanim ciziho jazyka zadit
jiz v predskolnim véku, nesmime opomenout predevsim aktivity spojené s vrstevniky.
Ucitel by se mél zaméfit na hravost a spontannost déti a neocekavat, Ze seznamovani
déti s cizim jazykem bude probihat na zdkladé skutec¢ného uceni, na které se dité bude
systematicky pripravovat. Pokud ma byt rané osvojovani ciziho jazyka uUspésné,
je nezbytné pozitivni hodnoceni ucitele, schopnost pedagoga zohlednovat individudlni
zvlastnosti, eventualné omezeni jedince ve vyvoji a v neposlednim rfadé i kontakt ditéte

s vrstevniky, ktefi mluvi jinym jazykem ¢€i hra v cizojazyéném prostiedi (Sulova, 2007).

3.2 Volba a poradi vyuky cizich jazyku

Volba a poradi cizich jazyk(, které se v dané zemi uci, zavisi na mnoha faktorech.
Jednim z faktord jsou politické, hospodarské, kulturni a spolecenské podminky dané
zemé. Mezi dalsi Cinitele zafazujeme mezindrodni vztahy a zapojeni zemé
do regiondlnich a globdlnich siti, jak uvadi Norimberskd doporuceni (2010).
Tyto aspekty jsou urcujici pro nabidku a poradi jazykové vyuky. Mezi nejrozsifenéjsi cizi
jazyk, ktery se prvotné vyucuje, patfi bezesporu angli¢tina. Anglicky jazyk spada
do kategorie indoevropskych jazykd, do tzv. zdpadni germdnské vétve (Cermak, 2001).
Anglictina je svétovym jazykem, téZze oznacovanym jako ,lingua franca“, [z lat. lingua
= jazyk (fe€), franca = francky], ktery vznikd na zakladé prosazeni jazyka, ktery slouzi
jako jazyk dorozumivaci, definuje Cerny (1996). Anglicky jazyk je oficidlnim
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¢i polooficidlnim jazykem ve vice nez 60 zemich a v dalSich desitkach zemi ma vysokou
pozici. Od 50. let 20. stoleti znalost anglického jazyka stoupla o 40% a naddle kulminuje
(Cermak, 2001). Ztoho vyplyvd, 7e angli¢tina ma silnou pozici, kterd se odrazi
v celosvétovém meéfitku. Stouto skutecnosti souvisi stdle se posouvajici hranice
povinné vyuky cizich jazykd do &im dal nizich roéniké. V Ceské Republice mluvime
o hranici povinné cizojazyéné vyuky od 3. stupné ZS. Reakci na posun vyuky ciziho
jazyka do nizSich a nizSich ro¢nik(l jsou pozadavky rodicu, ktefi vyZzaduji cizojazy¢nou
vyuku dfive, nez se stava povinnou na ZS, konkrétné v predskolnim véku. V soucasnosti
tak neni abnormalni, aby dité prichdzelo do kontaktu s cizim jazykem jiz v materské
Skole, a tak seznamovani déti scizim jazykem vraném véku je vdneSni dobé
povaZovano za naprosto bézny standart. Rodi¢e maji moznost zvolit, jakym zplsobem
svému ditéti cizojazyénou vyuku zprostfedkuji. Rodice mQZou vyuZit nabidky MS,
kterda m(Ze, ale také nemusi poskytovat rané seznamovani s cizim jazykem. Cizojazy¢na
vyuka v MS nenfi povinna a zaleZi pouze na pfedskolnim zafizeni, zda si ji do programu
zaradi ¢ nikoliv. Predskolni zafizeni v CR vychdazeji ze zdvazného dokumentu RVP PV
(2004), ktery o seznamovani déti s cizim jazykem nehovoti pfimo. Proto podle zpravy
(MSMT, 2014) je MS kompetentni rozhodovat vzhledem ke zp@sobu vyuky ciziho jazyka
a jeji organizaci. Svobodova (2010) poukazuje na dvé moZnosti cizojazyéné vyuky v MS.
Prvni eventualitou je, 7e vyuka cilového jazyka v MS probihd pod vedenim pedagoga
z matefské gkoly, je soucdsti SVP PV a je poskytovdna zadarmo. Druhou moznosti je
cizojazyénad vyuka externiho lektora, ktery dochazi do MS a poskytuje cizojazyénou
vyuku v rdmci krouzku, ktery neni soucasti SVP PV. V obou pfipadech mdze vyuka
probihat béhem dne, ovSsem za predpokladu, Ze nebude naruSovat béiny chod

materské skoly.

7 Vg

3.3 Podminky predskolniho vzdélavani

At uZ jsou to pedagogicti pracovnici nebo externi lektofi, kdo poskytuji vyuku
ciziho jazyka, i pro vyuku obecné je nezbytné vytvorfeni optimalniho prostredi,
které bude splfiovat podminky odpovidajici zakonam, vyhlaskam, provadécim pravnim
predpisim a kurikularnim dokumentim. Prostfedi, které bude naplfovat potreby
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jednotlivych zZaka, stejné jako potreby vzdélavatell. RVP PV (2004) vymezuje podminky
materialni, organizacni, persondlni, psychosocidlni a pedagogické, které maji tvorit

pevny zaklad pro kvalitni vzdélavani.

- Do podminek materidlnich program zahrnuje napft. dostatecné velké prostory
a vyhovuijici prostorové usporadani, dostatecné vybaveni odpovidajici poctu
déti a jejich véku, zajisténi vnitfnich i venkovnich prostorld po strance
bezpecnostni a hygienické (teplota, vlhkost vzduchu, osvétleni, hlu¢nost, aj.).

- Organizacni podminky kladou dlraz na pruiny denni fad s ohledem
na individualni mozZnosti a potfeby déti, vyvazenost fizenych a spontdnnich
aktivit a to vcéetné takovych, které jsou nad rdmec béiného programu,
podnécovani déti k vlastni aktivité, nabizeni ¢innosti, ve kterych mohou déti
pracovat samostatné, frontdlné nebo skupinové, zajisténi vécného vybaveni
a kvalitnich pomUcek pro déti.

- Podminky personalni a pedagogické pojedndvaji o pedagogickych pracovnicich
a jejich odborném a kvalifikovaném vedeni, dale o zajisténi optimalni
pedagogické péce pfri vSech Cinnostech a o zajisténi spoluprace s pfislusnymi
odborniky pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

- Psychosocialni podminky stanovuji harmonické bezpecné prostiedi pro déti
i pedagogy, zajistujici moZnost postupné adaptace déti na nové prostredi
a situaci, respektovani jejich potfeb a snaha o naplnéni, vyvarovani
se pretézovani déti, jakéhokoliv podceriovani nebo zesmésnovani, dbat
na pravidla souziti, aplikovat jasné a srozumitelné pokyny, projevit podporujici,
vstficny, empaticky pfistup pedagoga smérem k détem, doprat jedinci moznost
volby a nechat prostor pro samostatné rozhodnuti, nabidnout odpovidajici
vzdélavaci nabidku vzhledem k mentalité a potiebdm predskolniho ditéte,
pedagog déti dostate¢né ocenuje, nabizi pomoc, podporuje prosocialni jednani,
ve vztahu kdruhému projevuje toleranci, ohleduplnost, jednd autenticky

a dbvéryhodné. (RVP PV, 2004)
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3.4 Pedagogické zasady pfi raném osvojovani anglického (ciziho) jazyka

v predskolnim véku

Na zakladé splnéni podminek predskolniho vzdélavani zminénych vyse, které jsou
urcujici pro cizojazy¢né vzdélavani v predskolnim zafizeni, mlze pedagog pfistoupit
k samotnému seznamovani s anglickym jazykem. Je duleZité uvédomit si, Ze prvotni
kontakt déti s cilovym jazykem mUzZe pozitivné, stejné tak negativné ovlivnit chut ucit
se v nasledujicich letech. Ve 3. roéniku ZS prestava byt cizojazyéné vzdélavani jednou
z moznosti, ale stava se povinnym predmétem. Paklize jedince demotivujeme ihned
v zacatcich osvojovani ciziho jazyka, kdy dité vystresujeme kvantem novych slovicek
a nezvladatelnou sloZitosti mluvnice, muiZeme ocekavat jediné, a to nechut
ke spolupraci (Handpachova, Randova, 2005). Proto Hennovd (2010) apeluje
na empaticky pfistup pedagogli, jejichz nejvétsi snahou by mélo byt pfriblizeni
se détskym predstavam, ndladam a problém(m, které se zadroven stavaji nejsilnéjsi
motivaci. Dale doddva, Ze détstvi je obdobim hry, proto by veskeré cinnosti mély
probihat hravou formou, v neustalém kontaktu s vrstevniky, ktery déti pfedskolniho
véku vyhledavaji. Pokud ma byt rané seznamovani pro déti v utlém véku atraktivni,
motivujici a smysluplné, je zapottebi dodrzovat nékteré zdsady. Hennova (2010) uvadi
nasledujici:

- Aby déti dokdzaly udrZet pozornost, je treba wvyvaZit jednotlivé cCinnosti

klidové/pohybové, fizené/spontdnni, stejné tak stfidani prostoru,
u stolu/na koberci/v prostoru.

- Pedagog musi byt vnimavy vici détem, jejich naladé a momentalni atmosfére
ve tfidé a na zakladé toho volit druh aktivity a jejich dobu trvani.

- Klademe dliraz na opakovani, stereotypy a ritualy, napt. vidy stejny zacatek
a konec hodiny, kdy déti ziskavaji pocit bezpeci a zvysuje se jejich sebevédomi.

- NejefektivnéjsSimi metodami jsou v predskolnim véku poslech, pozorovani,
imitace a aktivni zapojeni déti, které do seznamovani se s jazykem zarazujeme
nejcastéji.

- Déti vraném véku nechdpou gramatickd pravidla ani stavbu jazyka,

proto gramatiku do vyuky vibec nezarazujeme. Pokud dité chybné vyslovi
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néjaké slovo, nenasilné jej opravime tim zplsobem, Ze slovo zopakujeme
spravné a vice chybu ditéte nezdlraziujeme.

Nezakazovat détem mluvit v materském jazyce, ale podporovat, povzbuzovat,
reagovat v anglickém jazyce a tak nendpadné prechdazet do anglictiny.

Aplikovat neverbalni povely, napf. ke ztiSeni, k posazeni na zem, kterym déti
rozumi. Pokud dité na povel reaguje matefskym jazykem, aby se ujistilo,
zda povel plni spravné, stejnym gestem doplnénym anglickym komentarem dité
o sprdvnosti ujistime.

Pedagog by se mél snazZit o identické napodobeni vyslovnosti rodilého
mluvéiho, nebot déti maji velkou schopnost napodobovat zvuky, které slysi.
Kvalitni vyslovnosti predchazime navyku na Spatnou vyslovnost a petrifikované
chyby se pozdéji odstranuji velmi tézko.

Ucitel by détem mél nabidnout co nejvice kontaktu s vyslovnosti rodilého
mluvciho, pokud jim neni on sam, mél by je kompenzovat zafazovanim
originalnich nahravek s pisni¢kami, basni¢kami, fikankami ¢i pohadkami.
Anglictinu ve vyuce pedagog pouziva v co nejvyssi moziné mire, jeho vyuka by
méla byt v souladu s potifebami déti, méla by podporovat détskou radost,
hravost a fantazii.

Seznamovani s jazykem se ma odehrdvat na zakladé nazornych ukazek, hrani
her, zpivani pisnicek, povidani fikanek a bdasnicek spojenych s pohybem, hrani
divadla a dramatizace.

Vyucujici by mél po ukonéeni jedné aktivity mit jiZ dobfe rozmyslenou cinnost
nasledujici, ktera by méla vychazet z momentalni situace a nalady déti. Pokud
s détmi nestihneme aktivitu dokondit a vidime, Ze déti ¢innost bavi, dokoncime
ji v nasledujicim setkani, ovSem je tfeba poznamenat si, kam az jsme stihli
aktivitu rozehrat, eventualné zacit od zacatku.

Pokud si pedagog pfipravi cinnost, kterou maji néktefi hotovou dfive,
nez ostatni, mél by mit v zaloze nahradni aktivity, které détem nabidne.

Se zasadami, které uvadi Hennova se ztotoZnuje Marxtova (2010), kterd jesté
dopliuje, Ze mluva pedagoga musi byt srozumitelnd a vécna, aby se jedinec
dokazal snadno a rychle orientovat v projevu. Vyucujici by mél pouzivat kratké

véty a vazby v pomalém tempu s dostateénymi pauzami v mluveném projevu.
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Otazky by mél uditel smérovat od jednoduchych ke sloZitym. Prvotné klademe
otazky, na které dité odpovi ano/ne napf.: ,Potfebujes zelenou pastelku?”.
Postupné dité musi vyselektovat jednu z odpovédi napf.: , Kdo ti déla snidani?
Maminka nebo sestra?“ Zdavérecnou fazi jsou oteviené otazky typu: ,Jaké oci

ma maminka, jaké oci ma tatinek?“.

3.5 Velikost skupiny pfi raném osvojovani ciziho jazyka

Vhodna velikost skupiny pfi raném seznamovani se s anglickym (cizim) jazykem je
jednim z dalSich aspektd, které maji vliv na kvalitni a efektivni vysledky v raném
osvojovani cilového jazyka. Marxtova (2010) uvadi pocet kolem deseti déti,
ovSsem poukazuje na fakt, Zze pokud se déti maji neustale koncentrovat a maji udrzet
aktivni kontakt s ucitelkou, pak je idedlni pocet déti ve skupiné kolem péti az Sesti.
Pfi velkém poctu déti ve tridé si jedinec nevytvofi dostatecné silnou citovou vazbu
k pedagogovi, ktera v uceni se cizimu jazyku hraje podstatnou roli, fikd Marouskova
(2013), doplfiujic, Ze nezbytna neni pouze velikost skupiny, ale také pfistup ucitele,

ktery musi volit véku pfimérené metody a formy prace pti vyuce.

3.6 Vybrané metody pri raném osvojovani anglického jazyka

ZavéreCnou Cast teoretické casti mé prace tvofi metody vyuky ciziho jazyka,
které lze rozdélit do dvou rovin, a to na pfimou a nepfimou. Pfima metoda, nazyvana
také matefrska Ci naivni je zalozend na podobném principu, jako kdyz si dité osvojuje
matersky jazyk. Pfima metoda vychazi z bézné komunikace, kterou dité k dorozumivani
potfebuje, a z poslechu. Je nezbytné, aby jedinec komunikoval v cizim jazyce soustavé
a surcitymi osobami, a to co mozinad nejdfive, tedy jiz vraném véku. Odbornici
rozhodné nedoporucuji prekladat z jednoho jazyka do druhého, pokud déti nerozumi,
k objasnéni posta¢i mimika, gestika nebo néjaké vizualni pomucky, diky kterym se déti

snadno a rychle dovtipi. Naopak nepfimd metoda je typickd pro uplathovani
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jazykovych (gramatickych) pravidel a uceni se zpaméti, proto je vhodné zarazovat
tuto metodu az po vyzrani mozku a druhych signdlnich funkci, coZz znamena
po 10. — 11. roku. Nepfima metoda aplikovana jiz v raném véku ditéte je povazovana
za nefyziologickou a 3kodlivou’. Nebot kapitola pojedndvd o metodach raného
osvojovani ciziho jazyka, predkladdm metody vhodné pro predskolni vék, tedy metody
pfimé, mezi které patfi: proZitkové uceni, TPR metoda, Wattsenglish metoda, Imerzni

metoda.

3.6.1 Prozitkové uceni

Vhodnou pfimou metodou v uéeni se cizimu jazyku v predskolnim véku je uceni
se ,celym svym bytim a proZivdinim“ jak uvadi Marxtova (2010, str. 159) neboli
prozitkové uceni, které vychazi napf. z pojmenovavani véci, se kterymi se déti béziné
setkdvaji ve svém okoli (barvy, hracky, zvifata, rodina, ¢innosti, aj.), a na jejichz zakladé
vypravénému pribéhu lektorem, pozorovani jeho mimiky a gestikulace, popfipadé
prace s vizudlnimi pomuckami, které pribéh dotvareji, to vSe jsou aktivity,
pfi kterych déti nabyvaji zkusenosti s cizim jazykem. ProZitkové uceni dava moznost
manipulovat se skute¢nymi vécmi (skladani, kresleni, zpivani, stavba konstrukci,
stolovani nebo pobyt na vychazce). Nejlépe se vsak déti uci, pokud spojuji mluvené
s pohybem, a maji prilezitost vnimat co nejvice smysly. Komensky
(viz Marouskova, 2013, str. 53) tento nazor podpofil slovy: , Déti necht jsou vzdéldvdany
nevlddnou rozumem a vyklddat jim didvody véci znamend vypravovat bajky hluchym;
dité se tim privede drive k pomatenosti neZ k moudrosti. Ale o vécech poddvanych
smysly musi byt pouceno dobre, aby v ném nevznikala nejistd, kolisavd obraznost,
protozZe pravé to, co se v détském véku vtiskne do paméti, utkvivd a nedad se snadno

odnaucit ani pfeménit. A necht se détsky vék cvi¢i hlavné v tom uceni, jehoZ pouliti je

? https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%BDuka_ciz%C3%ADch_jazyk%C5%AF
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véci paméti, jak je tomu napf. u jazyka. UCit se md priklady, kondnim,

napodobovdnim.”

3.6.2 Metoda TPR

Metoda vyuky cizich jazykd nazyvana TPR (Total Physical Response) v prekladu
celkova fyzickd odezva, je aplikovana predevsim pti vyuce déti, nékdy i dospélych.
Tato metoda spociva podle Terpitkové (2006) v uceni se cizimu jazyku prostrednictvim
pohybu a na zakladé pokynU a prikazl, které pedagog zadava. Typicka hodina, pfi niz je
tato metoda vyuZivdna, se odehrdva v pohybu, ktery vykonavaji jak zak, tak ucitel.
Prvni fdze metody vychazi zimitace ucitele zdky, ktefi napodobuji jeho pohyby
a reaguji na prikazy. V druhé fazi jsou Zaci samostatnéjsi, a pohybem jiz sami reaguiji
na pokyny pedagoga, ktery si jiz bez pohybové aktivity ovéruje, zda déti prikazy
pochopily spravné. Napf. uditel zada povel: ,,Stand up!“ a predvede ho i pohybové —
postavi se. Nasledné povel zopakuje slovné i pohyboveé a vyzve zéky, aby povel vykonali
také. Poté ucitel zada slovni prikaz se zménou, Ze jiz povel pohybové neztvariuje,
ale Zaci jej vykonaji sami. James Asher, autor TPR metody, ktera se fadi do metod
alternativnich, vychazi zvysledki pozorovani, Ze nejprve musi jedinec jazyku
porozumét a aZ nasledné jej mize produkovat. TPR metoda vychazi z napodoby uceni
se jazyku matefskému u malych déti, kdy mezi rodicem a ditétem dochazi ke zpétné
vazbé, tedy pokud rodi¢ na dité hovofi, oekava néjakou reakci. Pokud dité reaguje
spravné, tedy pochopi pfikaz a nasledné jej vykona, je odménéno pochvalou
a podporeno k nasledujici aktivité. Na stejném principu funguje vyuka ciziho jazyka.
Nejvyuzivanéjsimi pomuckami pfi této metodé jsou pribéhy, pohybové aktivity, pisné
a zcela nezbytné vyuzivani mimiky, gestiky a nazornych ptikladd, uvadi Terpitkova

(2012).

3.6.3 Metoda Wattsenglish

Metoda wattsenglish je zalozena na principu dvojjazy¢né vychovy, kdy se lektofi
snazi vytvorit prostredi, které se podoba prostredi v bilingvnich rodinach, kde kazdy
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z rodicd mluvi odlisSnym jazykem, avSak dité vnima oba jazyky jako rovnocenné.
Nejednd se tedy o klasickou vyuku, nybrz osvojovani ciziho jazyka probiha podobnym
zpUsobem, jako se jedinec uci jazyk matersky. S touto metodou vzdélavatelé zacinaji
v predskolnim véku, kdy si lektofi s détmi hraji a snazi se o maximalni vtazeni do déje
(hry), pfitom svou pozornost zaméruji na jednotlivce a objevuji jeho kvality, které pak
v maximalni mozné mire vyzdvihuji a podporuji. Skupinu tvofi maximalné 8 déti.
Kontakt s cizim jazykem probiha na zakladé kratkych péti ¢i desetiminutovych vstupd,
aby déti mély prostor pro regeneraci a nebyly pretéZovany. Metoda Wattsenglish
vychazi z principQ: ,vyuziti her a pohybu, nepfimé uceni, schopnost porozumét,
stfidani cinnosti, upeviovani, individudlni pfistup, rozvijeni predstavivosti, aplikace
matefského jazyka“. VCR se stouto metodou miieme setkat jak na zakladnich

$kolach, tak ve $kolach matefskych®.

3.6.4 Imerzni metoda

Imerzni metoda v prekladu ponofeni, vnoreni do problému (v mé praci problém
predstavuje rané osvojovani ciziho jazyka). Opét nardzime na metodu, kterd vychazi
z podobného zpusobu, jakym si osvojujeme materStinu. Nepfipadad tedy v Uvahu,
abychom se béhem této metody setkali sjakymkoliv vysvétlovanim, korigovanim
nebo cvicenim k podpore jazykové vyslovnosti. NejvhodnéjSim obdobim pro vyuziti
této metody je predskolni vék a mladsi Skolni vék. Zpusob, jakym se déti budou
seznamovat s cilovym jazykem, je pouze na nich. Klasickd imerzni metoda vychazi
ze dvou kvalifikovanych odbornikll, pficemz pravidlo stanovuje ,jedna osoba - jeden
jazyk“. Jeden z pedagogl mluvi matefskym jazykem déti, druhy pedagog zastupuje
rodilého mluvéiho ciziho jazyka, ovsem obé osoby by mély zvladat zakladni komunikaci
v obou jazycich. Pro imerzni metodu je klicové, Zze uceni je zcela pfenechdno détem,
které si samy vybiraji a uréuji tempo a obsah uciva, tudiz nejsou pretézovany. V Evropé

je tato metoda b&Zné vyuZivana, v CR se s ni setkdvame z¥idkakdy. Nejvéts§im problém

1% http://www.jazyky.com/anglictina-pro-deti-metoda-wattsenglish/
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je finanéni zajisténi, které nepokryje cizojazy¢né vzdélani pedagogll a navaznost,

ktera na zakladnich Skolach neni dostupna (Marouskova, 2013).

At uZ uditelé nebo lektofi zvoli jakoukoliv metodu pfi raném osvojovani ciziho
jazyka, je nezbytné, aby zdkladem cizojazy¢ného vzdélavani byla hra. Hra plna
dobrodruzstvi, prekvapeni a legrace, kterd bude vychazet z dramatizace, pantomimy,
pohybu nebo aktivit spojenych se smyslovym vnimanim (Han$pachova, Randova,
2005). Co se tyce pomlcek, uvadi Hennova (2010) origindlni zvukové nahravky
pisni¢ek, basnicek, pribéht na CD ¢i DVD, které budou odpovidat vyslovnosti rodilého
mluvciho a pomucky vizudlniho typu jako jsou obrazky, mandsci, prevleky a jiné. Nikde
neni striktné stanoveno, jaké metody maji byt pfi raném seznamovani s cizim jazykem
aplikovany, proto je pouze na vzdélavatelich, jaké metody zvoli, eventudlné zda néjaké
nakombinuji. Mély by to byt ovSem takové metody, které détem usnadni cizojazy¢nou

vyuku a pomuzou jedincim dosdhnout co mozna nejlepsich vysledka.
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Il. PRAKTICKA CAST

4 VYCHODISKA PRAKTICKE CASTI PRACE

Prakticka ¢dst prace je zaméfena na nazory a zkuSenosti s osvojovanim ciziho
jazyka v predskolnim véku z pohledl ucitel( anglického jazyka zakladnich skol, déti,
které se s cizim jazykem setkaly jiz v preprimarnim vzdélavani a rodi¢l téchto déti.
Vsouladu stimto cilem byl formulovan vyzkumny problém a stanoveny vyzkumné
otazky. Ve vztahu kcili byl pouZity smiSeny vyzkumny ptistup. Dotaznik, rozhovor
a srovnavani jsou metody, které byly zvoleny pro ziskani informaci, které jsou shrnuty

v zavéru praktické ¢asti bakalarské prace.

4.1 Hlavni cile vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjisténi, zda povazuji ucitelé, déti a rodice
déti rané seznamovani s anglickym jazykem za efektivni. Ndsledné, zda predpokladaji
rodiCe déti, Zze preprimarni cizojazyénd vyuka usnadni détem s dfivéjsi zkuSenosti
s anglickym jazykem povinnou vyuku anglického jazyka na ZS. Daldim cilem bylo
zjiSténi, zda jsou déti, které prisSly do styku s anglickym jazykem v predskolnim véku,
a7 na ZS. Soucasné je cilem zjistit, zda rodice a ucitelé zastavaji myslenku, Ze by vyuka

anglického jazyka méla byt povinna jiz v predskolnim véku.

4.2 Vyzkumné otazky

VO 1: Povazuji ucitelé, déti a rodice déti ranou vyuku anglického jazyka

za efektivni?

VO 2: Predpokladaji rodi¢e déti, Ze seznameni déti s anglickym jazykem

v predskolnim véku ovlivni a ovlivnila Gspé&snost déti v predmétu anglicky jazyk na Z5?
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evs

VO 3: Jsou déti, které se setkaly s ranou vyukou anglického jazyka, Uspésnéjsi

v predmétu anglicky jazyk na z5?

VO 4: Zastdvaji rodi¢e a ucitelé nazor, ze by vyuka anglického jazyka méla byt

povinna jiz v predskolnim vzdélavani?

4.3 Metody Setreni

Realizace praktické ¢asti prace probéhla v mésici bfeznu roku 2015 na zakladni
Skole v Tabore, ve které se povinné vyucuje cizi jazyk od 3. tfidy. Nepovinné mohou
déti navitévovat krouzek anglického jazyka, ktery ZS nabizi, aviak je tfeba zminit,
Zze krouiek nenavazuje na preprimarni vyuku, a stejné tak postradd kontinuitu
mezi 1., 2. tfidou (nepovinnou vyukou) a 3. tfidou, kdy se vyuka ciziho jazyka stava
povinnou. Déti, které krouzek navstévovaly, tak zacinaji zase od zacatku a setkavaji
Setfeni se zUcastnily 3 vyzkumné soubory, a to déti, které se s anglickym jazykem
setkaly jiz v pfedskolnim véku, které mi pani ulitelka predem vytipovala, a ja s nimi
ve tfidé postupné tak, aby se déti odpovédmi vzdjemné neovliviiovaly, nasledné
zrealizovala polostrukturovany rozhovor. Spoluprace v podobé dotazniku probéhla
s rodi¢i déti, které priSly do styku s anglickym jazykem v raném véku a v soucasnosti
navstévuji 3. tfidu ZS v TaboFe. Dotazniky byly rodi¢im pfedany skrze vedouci pani
ucitelku anglického jazyka Mgr. Katefinu Vackovou, kterda je zaroven poslednim
souborem vyzkumného $etieni, a se kterou jsem na ZS zrealizovala strukturovany
rozhovor. Zcela zdmérné se v dotazniku a rozhovorech objevily stejné ¢i podobné
otazky, na které mi respondenti odpovidali na zdkladé svych zkuSenosti a postoju,
které k problematice zaujimali. Usp&$nost sbéru dat byla na velmi dobré urovni.
VSechny déti, vyucujici ucitelka i rodi¢e, byli ochotni poskytnout rozhovory a vyplnit

dotazniky, jejichZ navratnost byla 100%.

Jednd se o kvalitativni vyzkumné Setreni, ve kterém jsem aplikovala metody
rozhovoru, dotazniku a porovnavani. V Uvodu vyzkumného Setfeni jsem zvolila

zkoumané téma, stanovila cil vyzkumného Setfeni a formulovala vyzkumné otazky,
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které jsou Uzce spjaté s danou problematikou. Poté jsem presla do kontaktu s rodici
déti, které maji sanglickym jazykem zkuSenosti jiz z preprimdrniho vzdélavani,
a aplikovala metodu dotazniku, ktera podle Pelikdana (2007, str. 105) slouzi ke ,,zjisténi
dat a informaci o respondentovi, ale i jeho ndzori a postoji k problémum,
které dotazujiciho zajimaji. Na rozdil od nékterych jinych technik je pouzivdna forma
pisemnych odpovédi na poloZené otdzky”. O vyplnéni dotaznik( jsem pozddala rodice
déti, které se seznamovaly s anglickym jazykem jiz v predskolnim véku, at uz formou
vyuky anglického jazyka vMS ¢& vpodobé cizojazyéného krouzku. Oslovenych
respondentl bylo celkem 10, pficemz navratnost dotaznikového Setfeni byla Uplna,
tedy 100%. Dotaznik obsahoval celkem 9 otazek, které jsou stfidavé oteviené,
polooteviené a uzaviené. PIné znéni jednotlivych otazek je uvedeno v pfiloze

€. 1. Za klicové otazky vzhledem k vyzkumnym otazkam povaZzuji nasledujici:
» Myslite si, Ze by vyuka ciziho jazyka méla byt povinnd jiZ v predskolnim
vzdélavani?
» Souhlasite s ndzorem, Ze ¢im drive se dité zacne seznamovat s anglickym

jazykem, tim snazsi pro néj bude povinnd vyuka na Z5?

» Myslite si, Ze vyuka anglického jazyka v materské Skole pozitivné ovlivni

uspésnost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS?

» V cem si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v materské skole negativné
ovlivnifovlivnila Vaseho syna/dceru pro dalsi vzdéldvdni v predmétu

anglicky jazyk na ZS?

» V em si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v materské skole pozitivné
ovlivnifovlivnila VasSeho syna/dceru pro dalsi vzdéldvdni v predmétu

anglicky jazyk na ZS?

Nasledné jsem realizovala interview neboli rozhovor, ktery je zaloZen na verbalni
komunikaci, ktera probiha pfimo mezi tazatelem a respondentem. Prednosti
této metody je navazani kontaktu, diky kterému vyzkumnik snadnéji a lépe porozumi
postojlim a stanoviskim dotazovanych. Vice Citelnd je i zpétnd vazba, kterd napomaha
usmérnovat rozhovor spravnym smérem. Za nezbytné je povazovano navazani

pratelského styku s respondenty a vytvoreni libé atmosféry, jak uvadi Chraska (2007).
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Rozhovor probéhl ve dvou rovinach, jako prvni jsem realizovala rozhovor s détmi,
které navstévuji treti tfidu zakladni Skoly v Tabore. Na rozhovoru se podilelo celkem
9 déti, které mi predem wvytipovala vedouci ucitelka anglického jazyka
ve zkoumané tfidé. Rozhovor byl polostrukturovany, tedy zaloZeny na predem
pripravenych otdzkach, ktery jsem v pribéhu rozhovoru rozsifila o doplnujici otazky,
které mi dopomohly ke zjisténi dat. Otazek bylo celkem 12, pfiéemZ rozhovor probihal
s kazdym respondentem zvlast, aby se déti odpovédmi vzajemné neovliviiovaly.

Mezi klicové otazky vzhledem k vyzkumnym otdzkam zarazuji tyto:

> Bylo pro Tebe snazsi setkdni s anglickym jazykem na ZS, kdy? uZ ses

anglictiné vénoval ve skolce? Pokud ano, v ¢em?

» Myslis si, Ze anglictinu zvladds bez problémi? Pokud mds problém,

s ¢im nejvice?
» Vzpominds si na néjaké negativni zaZitky? Co se Ti nelibilo?

Rozhovor ve druhé roviné probéhl nasledovné, a to s pani ucitelkou anglického
jazyka Mgr. Katefinou Vackovou, ktera uci na zakladni Skole v Tdbore a je vedouci
ucitelkou anglického jazyka ve tridé, ve které jsem realizovala vyzkumné Setreni
v podobé rozhovorl s détmi. Spoluprace s pani ucitelkou byla naprosto fantasticka.
Strukturovany rozhovor zalozeny na predem pfipravenych otazkach, které jsou striktné
dodriované, probéhl zcela pfirozené, pani ulitelka odpovidala jasné, upfimné
podle svého nejlepsiho tsudku. Rozhovor probéhl na ZS v pFiblizném ¢asovém rozsahu
necelé pul hodiny. Pfipravenych otazek bylo celkem 13 a vSechny otazky z rozhovoru
jsou dostupné v priloze €. 3. DllezZitost prikladam otazkam:

» Jak velky znalostni rozdil je mezi détmi, které se s anglickym jazykem
setkaly jiZ v pfedskolnim vzdélavani a détmi, které s anglickym jazykem
pfisly do kontaktu aZ na ZS§? V éem jsou napfed?

» Vjakém priblizném casovém intervalu se u déti vyrovnaji znalostni
rozdily?

A vyrovnaji se vibec?

» Jaky vék je podle Vaseho ndzoru nejvhodnéjsi pro sezndmeni s anglickym

jazykem? Z jakého divodu?
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» Souhlasite s ndzorem, Ze ¢im drive se dité zacne seznamovat s anglickym

jazykem, tim snazsi pro néj bude povinnd vyuka na ZS?

» Maji podle Vaseho ndzoru déti, které se anglickému jazyku vénovaly jiZ
v pfedskolnim véku, vétsi Sanci na uspéch v pfedmétu anglicky jazyk

na ZS?

Na konci rozhovoru jsem od pani ucitelky, ktera zkoumané déti vyucuje
v predmétu anglicky jazyk na ZS, dostala k nahlédnuti vysledky 7akd celé tfidy, tedy
déti, které se anglickému jazyku vénovaly jiz v pfedSkolnim véku a déti, které se s nim
setkaly az v mladSim Skolnim véku a porovnala jejich vystupni hodnoceni, tedy znamky,

které mély déti ve treti tfidé v pololeti tfetiho roéniku.

4.4 Charakteristika zkoumaného souboru

4.4.1 Rodice déti se zkusenostmi s ranou vyukou anglického jazyka

Prvni skupinu vyzkumného souboru tvofili rodice déti, které se s anglickym
jazykem setkaly jiz v predskolnim véku. Nebot dotaznik probihal anonymné, nemam

k dispozici Zadné osobni Udaje o rodicich déti.

4.4.2  Déti se zkuSenostmi s ranou vyukou anglického jazyka

Dal3i skupinou vyzkumného souboru byla skupina 10ti 73k tFeti tfidy ZS v Tabore,
ktefi si anglicky jazyk osvojovali jiz v pfredskolnim véku bud formou cizojazyéné vyuky
v MS, nebo v podobé anglického krouzku. Planovaného rozhovoru se mélo zGéastnit
10 déti, ale pro nemoc jednoho zrespondentl interview podstoupilo 9 déti

ve vékovém rozmezi 8-10 let, z toho 4 divky a 5 chlapc(.
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4.43  Uditelka anglického jazyka na z$

Poslednim vyzkumnym souborem Setfeni byla Mgr. Katefina Vackova, ucitelka
na 1. stupni ZS v Tabore, jeji? specializaci je anglicky jazyk. Zarover je vedouci ucitelkou

anglického jazyka ve tieti t¥idé ZS v Tabore, kde probihalo vyzkumné $etfeni.

4.5 Sbér dat

Vyzkumné Setfeni probihalo ndsledujicim zplsobem: nejprve jsem rozdala
dotazniky vytipovanym rodicGm déti, které se sanglickym jazykem setkaly jiz
v predskolnim véku. Tip na déti a jejich rodice jsem dostala od vedouci pani ucitelky
anglického jazyka ve zkoumané tridé. VypInéné dotazniky jsem si vyzvedla pfi nadsledné
domluvené schiizce s pani ucitelkou na ZS a zacala svyhodnocovanim dotaznikg,

pricemz jednotlivé otazky jsem slovné vyhodnotila.

Dale jsem provedla individudini polostrukturovany rozhovor s 9tidétmi,
které se sanglickym jazykem setkaly jiz v preprimarnim vzdélavani. Celkem jsem
si pripravila 12 otazek, které jsem podle potieby rozsifovala o dopliujici otdzky,
pricemz nékteré otazky jsem naopak Uplné vypustila, nebot odpovéd na né vyplynula
jiz z otazek, které byly zodpovézeny. Zprvu jsem kazdého respondenta sezndmila
s tematikou, o které budeme diskutovat a poZadala o souhlas s dokumentovanim
rozhovoru v podobé nahravani na diktafon. VSichni respondenti s nahrdvanim
souhlasili. Rozhovory s dotazovanymi byly pfijemné, bezprostfedni, upfimné, nékteri
jedinci byli velmi komunikativni, jejich odpovédi byly obsahlé, jini se naopak trosku
stydéli, a odpovédi byly spiSe strucné. Avsak se vSemi respondenty jsem rozhovor
dokonéila a ziskala tak potfebné informace kvyzkumnému Setfeni. Rozhovory,
které jsem s détmi zrealizovala, jsem nasledovné proskrtala takovym zplsobem,
abych ziskala pouze data, kterd budou pro vyzkumné Setfeni potfebna a prinosn3,

a prepsala je. Poté jsem odpovédi vyhodnotila a porovnavala klicové otazky vyzkumu.

V posledni fazi jsem realizovala strukturovany rozhovor s Mgr. Katefinou Vackovou
— vedouci uditelkou anglického jazyka ve zkoumané 3. tfidé ZS v Tabore. Pani ucitelku
jsem pozadala stejné jako déti o souhlas s nahravanim rozhovoru na diktafon,
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dotazovanad souhlasila. Na otazky mi respondentka odpovidala zcela otevrené,
na zakladé svych zkuSenosti a postoju, které k problematice zaujimd. Otazky jsem opét
prepsala, vyskrtala pro ziskani potfebnych dat a odpovédi slovné vyhodnotila tim
zplUsobem, Ze jsem vytvofila 5 oblasti vztahujicich se k otazkdm vyzkumného Setfeni.
Na konci rozhovoru jsem dostala k nahlédnuti znamky vSech déti ve tfidé, které dostaly
v pololetnim hodnoceni od pani ucitelky Mgr. Katefiny Vackové. Porovnala jsem
znamky déti, které se sanglickym jazykem setkaly jiz v pfedskolnim véku a déti,

které s cilovym jazykem pfisly do kontaktu a? s povinnou vyukou na ZS.

4.6 Vyhodnoceni vyzkumnych dat a jejich prezentace

4.6.1 Vysledky dotaznikového Setfeni

Vyzkumnym souborem byli rodice déti, které se s anglickym jazykem setkaly jiz
v predskolnim véku. Respondentl bylo celkem 10, pfiéemz navratnost dotaznikového
Setfeni byla 100%. Data z vyzkumného Setfeni jsou vyhodnocena na zakladé stanoveni

otazky a shrnuti odpovédi rodi¢l v podobé komentare ke kazdé jednotlivé otazce.

1. Nabizi/zela matefska Skola do které chodi/chodilo Vase dité vyuku anglického

jazyka?

Vyhodnoceni otazky dopadlo naprosto jednoznac¢né, nebot vsichni dotazovani
uvedli, Ze jejich déti mély moznost zapojit se do raného seznamovani se s anglickym

jazykem v materské skole.

2. Vyuzivate/vyuzili jste nabidku vyuky anglického jazyka v mateiské skole?

| presto, Ze materské Skoly nabizely moznost raného osvojovani anglického jazyka,
z10ti respondentd této nabidky wvyuZilo 8 dotazovanych. Je potfeba zminit,
Ze 1 z respondentd, ktery odpovédél negativné, moznosti nevyuzil z divodu omezené

kapacity krouzku anglického jazyka. Druhy respondent nabidku neupfrednostnil
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zdlivodu nezdjmu ze strany ditéte. V obou pripadech déti dochazely na krouzek

anglického jazyka mimo materskou Skolu.

2.1. Pokud ano, proc jste nabidku vyuzili?

Na otevienou otdzku, jaké byly dlvody, vyuziti nabidky raného seznamovani
s anglickym jazykem v materské Skole, uvedli respondenti nasledujici odpovédi.
Mezi nejcastéjsi odpovédi patfila skutecnost, Ze rodi¢e déti povazovaly za dulezité,
aby déti priSly do kontaktu s cilovym jazykem co nejdfive, aby se cizi jazyk naucily
vnimat jako béznou formu komunikace (4 odpovédi). Stejny pocet respondent( uvedl|
jako nejcastéji zminény nazor, Ze preprimarni cizojazy¢na vyuka bude zdakladnim
kamenem pro povinnou vyuku anglického jazyka na ZS. Déti budou mit ji vitipené
zakladni znalosti a dovednosti, na kterych budou moct stavét (4 odpovédi). Jeden
respondent jako dlvod vyuziti raného seznamovani s anglickym jazykem uvedl, Ze je to
moznost, jak dité mulzZe travit Cas efektivné. Stejné tak jeden respondent se k otazce

vlbec nevyjadfil.

3. Pokud Vase déti maji/mély moznost vyuky anglického jazyka v matefské skole:
3.1. Jak ¢asto probiha/probihala vyuka anglického jazyka v MS?

Na otevienou otdzku odpovédélo 8 respondentli, Ze vyuka anglického jazyka
v materské Skole probihala 1x tydné, 1 dotazovany uvedl ¢asovy interval 1x za 14 dni

a 1 dotazovany na otdzku neumél odpovédét, uvedl tedy odpovéd nevim.

3.2. Je/byl podle Vaseho nazoru ¢as na vyuku anglického jazyka dostacujici?

Na uzavienou otdzku odpovédél jediny respondent kladnou odpovédi ano.
3 dotazovani ¢asovou dotaci, kterou predskolni zafizeni stanovuje pro vyuku
anglického jazyka, povazuji rodi¢e za nedostatecnou. Vice jak polovina respondentu

se k uzavrené otazce vyjadrila zvolenim odpovédi nevim.
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3.3. Probihala vyuka anglického jazyka v MS podle specifického programu?

Pokud ano, uvedte podle kterého.

Na otevienou otazku ohledné specifického programu vyuzZivaného pfiraném
seznamovani déti s anglickym jazykem, se 8 respondentl nedokazalo vyjadfit. Bud'
napsali odpovéd nevim, nebo odpovéd vibec neuvedli. 1 respondent uvedl,
Ze materskda Skola zcela urcité nevyuzivala Zadného specifického programu
pro preprimarnim seznamovani s anglickym jazykem. Jedind konkrétni odpovéd,

ktera se mezi odpovédmi objevila, byla: ,,program Cookies and Friends”.

3.4. Jaké metody a formy prace pfi vyuce anglického jazyka lektofi vyuZivaji/

vyuzivali?

V oteviené otazce respondenti uvedli, Ze mezi nejvice vyuZzivané metody a formy
cizojazytného vzdélavani v predskolnim véku, patfi prace s pisni¢kami, bdsnickami
a ftikankami, bezesporu nechybi ani pohybové hry. Tyto odpovédi patfily
mezi nejcastéji zminované, v méné hojném poctu se objevila prace s pribéhy, dialogy
mezi ulitelem a ditétem ¢i pracovni listy. Minimalni pocet respondentd uvedlo také
praci s vizudlnimi pomlckami (obrazky, manasci apod.). Ocekavala jsem, Ze prace
s vizualnimi pomUckami bude jedna z nej¢astéjSich odpovédi respondentll, nebot je

v predskolnim véku typickou metodou.

3.5. Maji/méli rodi¢e moznost aktivné se zapojit do krouzku anglického jazyka?

Z odpovédi respondentl vyplyva, Ze pomér rodicl, ktefi méli moznost spolu udilet
se na raném osvojovani anglického jazyka v predskolnim véku je pfiblizné stejny,
pficemZ 3 dotazovani nabidku od predskolniho zafizeni obdrZeli a 4 dotazovani

tuto moznost neméli. Zbyli 3 respondenti o mozné eventualité nevédéli.

V souvislosti spoluprace mezi détmi — rodi¢i — cizojazyénou vyukou vyzkumné
Setfeni poukazalo na fakt, Zze i pres nabidku predskolnich zafizeni zajisténi moznosti
aktivni spoluprace mezi témito Ciniteli, pouhy 1 respondent ze 3, nabidky vyuzil. Zbyli
2 respondenti nabidku odmitli. Z kategorie, kdy moZnost Ucasti na krouzku od lektort
podnicena nebyla, ¢i o ni rodi¢e déti nevédéli, vyzkum poukdzal na skuteénost,
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Ze ze 7 dotazovanych by 3 respondenti nabidku od vzdélavatele ocenili a 2 dotazované

by nabidka neoslovila.

4. Myslite si, Ze by vyuka ciziho jazyka méla byt povinna jiz v predsSkolnim

vzdélavani?

Na otazku povinného vzdélavani ciziho jazyka déti v materské Skole 4 respondenti
nedokazali na zminénou otazku odpovédét. K rozhodné odpovédi ano se pfriklonili

3 dotazovani a nazor rezolutniho ne ¢i odpovéd spiSe ne uptednostnili 3 dotazovani.

Nazory na uvedenou otazku jsou znacné rozlisné. Zajimala jsem se i o divody,
které by mély, eventudlné nemély podpofit cizojazy¢nou vyuku anglického jazyka
v mateiské skole s ohledem na vék déti. Jako pozitiva respondenti uvedli skutecnost,
e rand vyuka ciziho jazyka déti pfedpfipravi na vyuku na ZS. Déle dotazovani uvedli,
Ze détské projevy jsou v predskolnim véku pfirozenéjsi a otevienéjsi, nez v mladsim
Skolnim véku. V neposledni Fadé respondenti uvedli hravou formu vyuky,
¢imz se od vyuky na ZS ligi, nebot na ZS se déti uéf jiz i mluvnici, kterd je pro déti
predskolniho véku velkou nezndmou. Mezi negativni aspekty rané vyuky ciziho jazyka
zarazuji nedostatecné vyvinuté recové a jazykové dovednosti, nevyspélost psychickych
funkci a s nim souvisejici pretézovani déti. Zavérem respondenti zminuji eliminaci

kontinuity vyuky mezi predskolnim a skolnim vzdélavanim.

5. Jaky vék je podle Vaseho nazoru nejvhodnéjsi pro zacatek vyuky anglického

jazyka?

Polovina dotazovanych se pfiklonila k nazoru, Ze nejvhodnéjsi dobou pro prvotni
seznamovani se scizim jazykem je vékové obdobi mezi 5. — 6. rokem. Jeden
dotazovany uvedl vékovou hranici dokonce jesté nizsi, tedy 4 roky. Ze zminénych
odpovédi vyplyva, Ze 6 rodich za zcela nejvhodnéjsi vék pro prvotni kontakt s cilovym
jazykem povazuje obdobi preprimarni (predskolni vék), ¢imZz se nazorové |lisi
se 2 respondenty, ktefi za idealni vékovou hranici povazuji 8 — 9 let, coz znamena
obdobi primarniho vzdélavani (mladsi Skolni vék). 2 dotazovani se k této oteviené

otazce nevyjadrili.
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6. Souhlasite s nazorem, ze ¢im dfive se dité zacne seznamovat s anglickym jazykem,

tim snazsi pro néj bude povinna vyuka na z5?

V uzaviené otazce, ve které respondenti méli vybrat moznost, se kterou se nejvice
ztotoZznuji, valnd vétsina respondentd, konkrétné 7 odpovédélo, Ze se priklani ¢i spise
priklani k nazoru, Ze ¢im drive se dité zacne seznamovat s anglickym jazykem,
tim snaz§i pro nd& bude povinnd cizojazyénd vyuka na ZS. Zasadni ne
se mezi odpovédmi neobjevilo ani jednou, ovSem odpovéd spiSe ne zvolili

2 respondenti. 1 respondent uved| odpovéd nevim.

7. Myslite si, Ze vyuka anglického jazyka v mateiské skole pozitivné ovlivni ispésnost

déti v predmétu anglicky jazyk na 25?

K otdzce pozitivniho vlivu na Usp&3nost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS
s predchozi zkuSenosti s anglickym jazykem v predskolnim véku, se respondenti
vyjadfili z poloviny pozitivné ¢i spiSe pozitivné. Konkrétné 3 dotazovani povazovali
anglicky jazyk v materské Skole za znacné pozitivni a 2 dotazovani uvadi odpovéd spise
ano. Naopak 3 respondenti vnimali Uspé&3nost déti na ZS spiSe negativné

a 2 respondenti v uzaviené otdzce zvolili odpovéd nevim.

8. Viéem si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v mateiské Skole pozitivné
ovlivni/ovlivnila Vaseho syna/dceru pro dalsi vzdélavani v predmétu anglicky jazyk

na z28?

Nasledujici shrnuti poukazuje na pozitivni vliv raného seznamovani s anglickym
jazykem ve vztahu s ndslednou povinnou cizojazyénou vyukou na ZS z pohledu rodicd.
V nejvyssi mirfe respondenti odpovidali, Ze si déti osvojily néktera anglicka slovicka
a fraze, jinak rfec¢eno, Ze rana vyuka cilového jazyka détem vstipila alespori minimalni
zaklady, na kterych mohly stavét na ZS. N&ktefi respondenti jsou presvédéeni, Ze déti,
které se anglickému jazyku vénovaly jiz v preprimarnim véku ziskaly naskok oproti
détem, které sAJ pridly do styku ai na ZS. Néktefi rodi¢e prikladaji dileZitost
skutecnosti, Zze se déti naucily vnimat a pfijimat cizi jazyky jako bézny standart.

Mezi rodici se naslo i minimum takovych, ktefi Zadny pozitivni vliv nevnimali.
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9. Véem si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v materfské sSkole negativné
ovlivni/ovlivnila Vaseho syna/dceru pro dalsi vzdélavani v pfedmétu anglicky jazyk

na z28?

4 dotazovani uvedli, Ze Zadné negativni vlivy od rané cizojazy¢né vyuky
nepredpokladali a nevnimaji ani zadné faktory, které by jakkoliv negativné ovlivnily
vyuku anglického jazyka na ZS. 1 z dotazovanych zminil skute¢nost, 7e dité mélo
zraného cizojazyéného osvojovani nepfijemné pocity, které vychazely z vedouci
ucitelky AJ v MS, stejné také 1 respondent uvedl, Ze dité vnimalo cizojazyénou vyuku
v MS jako povinnost, a tento pocit mu nebyl pfijemny. Skoro polovina respondent(

k této otazce neuvedlo Zadnou odpovéd.

4.6.2 Porovnavani

Dalsi ¢asti prace bylo porovnavani, které bylo zaméreno na subjektivni ndzor déti,
co se tyée zvladani anglického jazyka v povinném predmétu AJ na ZS, pficem? jsem
zjistovala i problémy, se kterymi se déti nej¢astéji potykaji. Porovnala jsem jejich
vypovédi se zndmkami, kterymi je ohodnotila vyucujici ucitelka anglického jazyka

Mgr. Katefina Vackova v pololetnim vysvédceni ve tietim ro¢niku.

Nasledujici tabulka uvadi 9 subjektl (déti), které se s anglickym jazykem setkavaly
jiz v predskolnim obdobi a subjektivhé zhodnotily svou uUspésnost/nelspésnost
v pfedmétu anglického jazyka na ZS. Déti hodnotily sviij vykon napf. odpovédmi
LJAnglictina mi jde.”, nebo ,S angli¢tinou nemam problém.”, objevovaly se také
odpovédi typu ,,No, moc mi nejde (anglicky jazyk)...” Na zakladé vypovédi déti jsem
respondenty rozliSila na dvé kategorie — UspéSny a neuspésny a v kolonce ,,znamka
na vysvédceni” jsem uvedla hodnoceni, kterym v poloviné 3. rocniku déti klasifikovala

pani ucitelka Mgr. Katefina Vackova.
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Subjekty zkoumani (déti Subjektivni pocit , v v s
s preprimarni zkusenosti s AJ) | UspésSnosti/nelspésnosti Znamka na vysvedceni

Subjekt €. 1 Uspé&sny 1

Subjekt ¢. 2 Uspésny 1

Subjekt ¢. 3 Uspésny 1

Subjekt ¢. 4 Uspésny 1

Subjekt ¢. 5 Uspésny 1

Subjekt €. 6 Uspésny 2

Subjekt ¢. 7 Uspésny 2

Subjekt €. 8 NeUspésny 1

Subjekt ¢. 9 Nelspésny 2

Tabulka ¢. 1

Ze zkoumanych O9ti respondentli, ktefi se sanglickym jazykem setkali jiz
v predskolnim véku, se na zdkladé jejich subjektivniho nazoru 7 dotazovanych povazuje
byt Usp&snym v predmétu anglicky jazyk na ZS. Zbyli 2 respondenti se za Uspé$né
v pfedmétu AJ na ZS nepovaiuji. Co se tyée hodnoceni vedouci u¢itelky Mgr. Katefiny
Vackové, je ziejmé, Ze prevazuje pozitivni ¢i spiSe pozitivni hodnoceni, v podobé
znamek 1 nebo 2. Znamkou 1 ohodnotila vedouci uclitelka celkem 6 déti a znamku

2 ziskaly celkem 3 déti.

Porovnala jsem subjektivni nazory déti vzhledem k Uspésnosti/nelspésnosti
v predmétu AJ na ZS s pololetnim hodnocenim pani ucitelky, a zjistila jsem, Ze vice jak
polovina déti (6 déti) se s jejim hodnocenim shoduje. Z porovnani vyplyva, ze vétsina
déti je schopna sebehodnoceni ve vztahu k Uspésnosti/nelspésnosti v predmétu

anglicky jazyk ve 3. roéniku ZS.

Ndazorové se pani ucitelka a déti lisily ve tfech pripadech. Prvni rozdil je zretelny
ze situace, kdy se 2 respondenti povazuji za zcela Uspé&$né v pfedmétu AJ na ZS, co? tak
Uplné nekoresponduje s hodnocenim vedouci ucitelky, ktera tyto dva subjekty vnima
a hodnoti znamkou 2. Druhym rozdilem je respondent, ktery se nepovaZuje
za Uspésného v predmétu Al na ZS, pficemz vedouci ucitelka jeho dovednosti a znalosti
hodnoti rozdilné a to v pozitivnim slova smyslu, tedy zndmkou 1. Z vySe zminénych
tfi pripadl vyplyva, Ze jsou ve tridé déti, které své znalosti, schopnosti a dovednosti
v souvislosti s anglickym jazykem mirné preceniuji, nebo naopak podceniuiji.
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Nize uvedena tabulka porovnavd zndmky déti, které se s anglickym jazykem
setkaly jiz v predskolnim véku a déti, které se cizojazyéné vyuce zacaly vénovat aZ
s povinnym predmétem AJ na ZS ve tfeti tfidé. Tabulka uvadi také znamky,

kterymi vedouci u¢itelka AJ klasifikovala déti v pololeti 3. ro¢niku ZS.

. A ZkusSenosti teprve
Zkusenosti jiz v u Ly
v biedgkolnim véku v mladsim skolnim véku
Celkem 24 subjektt P (10 déti) (14 déti)
1 (vyborny) 7 11
2 (chvalitebny) 3 3

Tabulka ¢. 2

Z tabulky je znatelné, Ze pomér déti se zkusenostmi s anglickym jazykem v raném
véku a déti se zkudenostmi s anglickym jazykem teprve na ZS je pomérné vyrovnany.
Pfesna skladba tfidy byla 10 : 14, pficemz vice déti se s anglickym jazykem setkalo

teprve p¥i povinném vzdélavani na ZS.

Porovnani Uspésnosti v predmétu anglicky jazyk nepoukazuje na zasadni rozdil
mezi dvéma skupinami. | ptesto, Zze bychom mohli predpokladat, ze déti, které prisly

vvvvvv

jazyka na ZS, vyzkumné $etieni tento predpoklad neprokazalo.

Porovnavéani hodnoceni vedouci utitelky Al v pfedmétu AJ na ZS v jednotlivych
skupindach vysel nasledovné. Skupinu déti, které mély zkusenosti s anglickym jazykem
v predskolnim véku, tvofilo celkem 10 Zakud, z éehoz 70% déti ziskalo ohodnoceni
znamkou 1. Hodnoceni znamkou 2 ziskalo 30% déti. Ve druhé skupiné, kterou tvofilo
14 déti, a které se s anglickym jazykem setkaly teprve ve treti t¥idé ZS, ziskalo 79% déti
znamku 1 a 21% déti bylo ohodnoceno znamkou 2. Na zakladé porovnavani znamek
déti, které se sanglickym jazykem setkaly v pfedskolnim véku a déti, které se
s anglickym jazykem setkaly teprve pfi povinné vyuce na ZS, $etieni prokazalo, ze vyuka
cilového jazyka v raném véku neni pfedpokladem pro Uspéch v predmétu Al na ZS. Je
treba ovsem zminit, Ze zkoumany vzorek byl velmi nizky

a zavér, Ze rana vyuka anglického jazyka nezaruéuje Uspéch v predmétu Al na ZS je
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vysledkem mého vyzkumu realizovaném na mém vzorku, a toto tvrzeni nelze

zobecnovat.

4.6.3 Porovnani odpovédi z rozhovorl s détmi

Vyzkumnym souborem byly déti, které se sanglickym jazykem setkaly jiz
v predskolnim véku. Z planovanych 10ti respondentl se rozhovoru zucastnilo celkem
déti 9, a to pro nemoc jednoho z dotazovanych. Rozhovor s détmi jsem zacala
otazkami, které se tématu vyzkumného Setfeni letmo dotykaly, jako napf.: ,Jak
se jmenujes?”, ,Vzpomind$ si na néjakého kamarada/ku ze skolky?“, odpovédi
na tyto otazky jsem ve vysledcich neuvedla, nebot tyto ziskané informace pro Setfeni
nebyly podstatné. Nasledné jsem zacala pokladat otdzky, které uGzce souvisely
s vyzkumnym Setfenim. KdyZz déti otdzce nerozumély, otazku jsem zopakovala,
nebo fekla jinymi slovy tak, aby ji pochopily. Odpovédi déti jsem nahravala na diktafon,
nasledovné jsem odpovédi prepsala a proskrtala, abych ziskala pouze potfebnd data,
ktera jsem vyhodnotila na zakladé stanoveni otazky a shrnuti odpovédi déti v podobé
komentare ke kazdé jednotlivé otazce. Kazdému bloku dominuje téma, kterym

se otdzka zabyva.

4.6.3.1 Pozitivni zkusenosti z pfedskolniho obdobi s AJ
1. Mas hezké vzpominky na angli¢tinu ve skolce? Bavila Té anglictina?

VétSina déti se shodla na faktu, Ze na anglicky jazyk v matefské Skole maiji
pozitivni, hezké vzpominky, které vychdzeji ze zabavného edukacéniho programu,
ktery byl v mnoha pfipadech prokladany hrami, které déti bavily, zpévem pisnicek
nebo basnicek. Dotazovani uvedli napf. odpovédi: ,Nejvic mé bavilo, kdyZ ndm pani
ucitelka pustila anglickou pisnicku, pak ji vypla, a my jsme museli délat, Ze jsem sochy
a ani se nehnout.”, ,Vzdycky, kdyZ jsme pfisli na anglictinu, sedli jsme si do krouzku,

a zpivali jsme Good morning boys and girls, to bylo super.”, ,Ja si moc nevzpomindm

(na AJ vMS), ale bavilo mé zpivat ty anglicky pisnicky u klaviru”. Jako pozitivum
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nevnimali respondenti pouze metody rané vyuky anglického jazyka, nybrz oznacili také
milé a vstficné pedagogické vedeni, tedy krom jednoho dotazovaného, ktery vedouci
ucitelku AJ komentoval slovy: ,,Byla hrozn3, kficela na mé pfes celou tfidu a musel jsem

stdt na hanbé. Furt jsme délali to samy dokola, to byla fakt nuda“.

4.6.3.2  Negativni zkusenosti z pfedskolniho obdobi s AJ
1. Vzpominas si na néjaké negativni/Spatné/nehezké zazZitky? Co se Ti nelibilo?

Dotazovani respondenti se zvétSiny shodli na vypovédi, Ze si nevzpominaji
na zadné negativni zazitky, ¢i zkuSenosti smérem k osvojovani si anglického jazyka
v materské Skole. Vyjimkou jsou tfi déti, které se zminily o faktu, Ze jim vyuka ptipadala
nezajimava aZz nudnd, ale také Ze se pani ucitelky dopoustély nejen kriku, jak je
zminéno jiz v prvni otazce, ale také zesmésnovani, jak uvadi jeden z dotazovanych:
»Pani ucitelka se mi smdla, kdyZ mi neslo vyslovit jedno téZky slovo. Byl jsem

na ni nastvanej, protoZe si ze mé délaly srandu i ostatni déti”.

4.6.3.3 Edukacni témata

2. Vzpominas, co jste se ve Skolce ucili? Barvy, zvifata...

Z odpovédi respondentll na otazku vyplynulo, Ze i pres nejednotné programy,
které jsou k osvojovani cilového jazyka v materské Skole dostupné, vétsina
vzdélavatelll vyuZivd podobné zakladni stavebni prvky edukace. Mezi prirezova
témata, ktera détem predskolniho véku nejvice utkvéla v paméti, patfi schopnost
rozliSeni zvifat a znalost Ciselné fady v rozmezi 1-10. S minimalnim rozdilem v poctu
odpovédi respondenti jmenovali diferenciaci barev, naddle ovoce a zeleniny

a minimalné také znalost dopravnich prostredkl a pozdravi v cilovém jazyce.
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4.6.3.4  Metody a formy vzdélavani
3. Hrali jste néjaké hry? Zpivali jste pisnicky? Basnicky? Pamatujes si néco?

Nejvice respondentll se shodlo na odpovédi, Ze nejcastéjSimi formami a metodami
vzdélavani jsou: prace stechnikou (radio, interaktivni tabule a pocitac), pisnicky,
basnicky a ¢etba rlznych textl jako jsou pohadky, pfibéhy i ¢lanky, které prezentoval
ucitel v anglickém jazyce. Nasledujici odpovédi, které se objevily jiz v mensim poctu,
byly nasledujici: pohybové hry napt. ,,Na sochy”, obdoba hry ,Rybicky, rybafi jedou”,
hry na rozvoj postfehu a paméti, kde déti musely slovné komentovat v anglickém

jazyce, jako je napf. hra pexeso nebo zpracovavani pracovnich listu.

4.6.3.5 Vyhody v pfedmétu AJ na Z$ na zdkladé dFivéjsi zkusenosti s anglickym jazykem

4. Myslis si, Ze mas vyhodu, protoze ses s anglictinou jiz setkal? Je pro Tebe anglictina

V hécem snazsi? V ¢em konkrétné?

Vétsina respondentl povazuje predchozi zkusenost s anglickym jazykem za znacné
zvyhodnéni, které pocituji predevsim v oblasti slovni zasoby a slovniho projevu,
at se jedna o znalost nékterych slov a frazi z MS, snazsi zapamatovani novych slovi¢ek
na ZS, kvalitnéjsi vyslovnost & moznost sledovani anglicky dabovanych filmd
s CasteCnym porozuménim textu. Odpovédi respondentl znély takto: , Urcité to mdm
snazsi. Néjaky slovicka uZ zndm a tak se je nemusim ucit, jako ostatni.” ,,Myslim
si, Ze mi jde anglictina mnohem lip, protoZe zvifata a barvy uZ umim ddvno.”

Tyto odpovédi doplnil komentar jednoho z respondentl, ktery nepocituje absolutné

7a4dné zvyhodnéni v pfedmétu Al na ZS.

4.6.3.6  Uceni se novym anglickym sloviim a frazim

5. Jdou Ti snaze ucit se nova slovicka? Pamatujes si je snaze a rychleji? Musis si je

Casto opakovat?
Nasledujici otdzka vypovidd o case, ktery déti stravi nad ucenim se novym
anglickym slovickiim a frazim. ,No, ucim se je ve skole, pak si je jesté zopakuju tak
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3x doma, a umim je.”, ,Ja si je opakuju jenom mdlo, asi 2x nebo 3x a mamka mé pak
zkousi.” K témto odpovédim respondentd, se pfiklani vétsina z dotazovanych. Znamena
to tedy, ze vétsSiné déti staci, kdyz si nova anglickd slova ¢i fraze procviéi ve skole
s ucitelkou a doma si je zopakuji 2x — 3x. Pficemz uceni se novym anglickym slovick{im
povazZuje vice jak polovina dotazovanych za ¢innost snadnou a ¢asové nenarocnou.
Mezi odpovédmi se nasli i takové, které uceni se novym slovim nepovaZuji
za bezproblémové. ,Je to tézky, protoze se to jinak Cte a jinak pise” komentuje uceni
se novym slovickim jeden z respondentu. Jako dal$i problém vnimaji déti sloZitost

cizich slov, jak v podobé psané, tak mluvené.

4.6.3.7 Pleteni anglického jazyka s jazykem éeskym/dalsim cizim jazykem
6. Pletla se Ti nékdy anglictina s ¢eStinou nebo néjakym jinym cizim jazykem?

Z interview vyplyva, Ze vétsiné respondentll se anglicky jazyk s materskym ceskym
jazykem neplete v Zddném ohledu. Rozdilnou odpovéd' uved! pouze jeden dotazovany,
ktery uvadi, Ze ,,Nékdy si nemuzu vzpomenout, jak se to slovicko rekne anglicky, tak ho
rfeknu cesky.”, coz ale nezna¢i o pleteni se jazyka anglického a materského,
nybrz o faktu, Ze respondent nema anglicka slovicka a fraze osvojena do takové miry,
aby je mohl pouzZit v bézné komunikaci, a tak je nahradi slovy, které znd. Naopak
za zajimavou shledavam odpovéd jednoho respondenta, ktery se vénuje jesté dalSimu
cizimu jazyku krom anglického, tedy jazyku némeckému, ktery uvedl, Ze se mu jazyky
misi a zaroven pletou z dlivodu obdobné vyslovnosti ¢i podobné formé psaného jazyka
nékterych slov. Jeden dotazovany také uvedl uceni se vice neZ jednomu cizimu jazyku,
a to jazyku francouzskému, ovsem bez jakéhokoliv problému vztahujicimu se k pleteni

jazyka.
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4.6.3.8  Zvldddni anglického jazyka na Z$
7. Myslis si, Ze anglictinu zvladas bez probléma? Pokud mas problém, s ¢im nejvice?

Z rozhovoru jednoznaéné vyplynulo, Ze respondenti nabyvaji dojmu, Ze vyuku
anglického jazyka na ZS zvladaji dob¥e, bez vétsich problémd. Vyjimku tvofila naprosta
mensina déti, které si v anglickém jazyce nejsou moc jisté a anglicky jazyk nezvladaji
Uplné podle svych predstav. Za nejproblematictéjsi povazuji slozitost anglickych slov,
konkrétné uceni se novym slozitym sloviim a frazim jak v podobé psané, tak mluvené.
Jako problém vnimaji také prekladani textl z anglického jazyka do jazyka ceského,
¢i nezvladnuti tempa vyuky, které ma za ndsledek skutecnost, Ze déti probirané latce

nerozumi a jsou pozadu oproti ostatnim détem.

4.6.4 Rozhovor s uéitelkou anglického jazyka Z$

Rozhovor probéhl spani uditelkou Mgr. Katefinou Vackovou, ktera vyucuje
anglicky jazyk ve zkoumané tfidé na ZS v Tabore. Interview obsahuje 13 otazek,
na které mi vzdélavatelka odpovidala podle svého nazoru, postoje a zkuSenosti.
Jednotlivé otazky jsem tematicky propojila tak, aby vzniklo 5 oblasti. Znéni jednotlivych

otdazek, které jsem pokladala pani ucitelce, jsou dostupné v pfiloze ¢. 3.

Pomér déti, které si osvojovaly anglicky jazyka vraném véku a déti,
které se s cilovym jazykem setkaly az v mladsim skolnim véku, tedy pfi povinné

cizojazy€né vyuce na ZS a schopnost ucitelky diferenciovat jednotlivé déti.

YT

v pfedskolnim obdobi a déti, které se s nim setkavaji teprve v mladsim skolnim véku, je
priblizné 50% na 50%, pficemz urcit déti, které se s cilovym jazykem setkaly jiz
pred povinnou vyukou, je zaleZitost nenarocna, nebot jak uvadi respondentka,
tyto déti maji k vyuce otevieny postoj, nemaji strach a ostych vyjadrovat se, v hodiné
jsou schopné spolupracovat a reagovat na podnéty ucitele. Citelné jsou i zdsadni
znalostni rozdily v anglickém jazyce. Respondentka vsak poukazuje na skutecnost,

Ze i pres naskok v podobé slovni zasoby se znalostni rozdily mezi obéma skupinami déti
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vyrovnaji béhem 2 — 3 let. Tedy pfiblizné v 5. ro¢niku ZS jsou rozdily mezi détmi

minimalni, ve valné vétsiné nerozeznatelné.

Nejvhodnéjsi vékova hranice pro seznamovani se s cilovym jazykem a otazka

povinné vyuky ciziho jazyka v predskolnim vzdélavani.

Zrozhovoru vyplynulo, Ze seznamovat by se déti mohly scizim jazykem
bez problému jiz v predskolnim obdobi, nebot se pro né cilovy jazyk stane béinym
standardem, kdy jazyk budou vnimat naprosto pfirozené. Bude pro né béznou formou
dorozumivani se, navic pozitivné ovlivni vyslovnost, rytmizaci a snazsi pochopeni
jazyka. Respondentka uvadi, ze ,Malé déti jsou jako houby a uci se velice rychle
a dobre, kazdopddné i velice rychle zapominaji a proto, pokud neni ucivo systematicky
opakovdno a ddle prohlubovdno, pokud vznikne dlouhodobéjsi pauza, zcela jisté
zapomenou, co se dfive naucily.” Jak vyplyva zvypovédi pani ucitelky,
nepostradatelnym faktorem pro rané seznamovani s cizim jazykem je ndvaznost vyuky,
kterd vsoucasné dobé vjazykové politice CR schazi. Je tedy bezpredmétné
se v soucasnosti vénovat cizimu jazyku v preprimarnim véku, pokud se cizojazyéné
vzdélavani nenavaze bezprostfedné po osvojovani cilového jazyka v predskolnim véku,
konkrétné tedy v 1. ro¢niku ZS. Z toho diivodu respondenta nezastavd nazor,

Ze by se vyuka AJ méla stat povinnou v pfedskolnim véku.

Otazka usnadnéni spoluprace mezi uciteli a détmi s predchozi zkusenosti s cizim

jazykem.

Odpovéd na otazku snazsi spoluprace neni zcela jednoznacénd, nebot je ovlivnéna
nékolika faktory. Respondentka uvadi ,kombinované tridy“- tfidy, které tvori déti,
které s anglickym jazykem zkuSenost maiji jiz prfed povinnou vyukou a ostatnimi détmi,
které se s cilovym jazykem setkavaji poprvé. V tu chvili pro uditele nastdva v podstaté
obtiznéjsi situace, nebot ma ve tfidé dvé cilové skupiny, které maji odlisné potfeby.

Pokud by doslo ksituaci, Ze budou znalostni rozdily minimadlni, dd se hovofit

o jednodussi spolupraci mezi ucitelem a zakem.
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Pozitivni/ negativni zaklady od lektori v preprimarnim vzdélavani a otazka

nasledné snazsi povinné vyuky na ZS.

Na otdzku kvalitnich, pozitivnich zdkladl eventudlné zakladl predkladanych
v negativnim slova smyslu se respondentka nedokdzala jasné vyjadfit. Rozpolcené
na pani ucitelku pasobi nestanoveni jednoznacnych osnov, predpisli a nezajisténi
kurikuldrnich dokumentl a metodickych materiadl(, o které by se v predskolnim
vzdélavani mohli lektofi opfit. Nebot sama respondentka je lektorkou anglického
jazyka v materské Skole, za sprdavnou cestu povaZuje vyuZivani zabavnych metod,
forem a postupl prace, které jsou obsazeny napf. v Oxfordskych metodickych
materialech, které sama vyuZiva. Pro prvotni kontakt s cilovym jazykem je nezbytné,
aby se déti setkdvaly s tim, co je jim znamé, tedy hrani her, pohybovych aktivit, zpév
pisnic¢ek, fikani basnicek, rikadel a jednoduchych text( a pfibéh, a chybét by rozhodné
nemély vizudlni pomucky ve formé obrazkd, manask( apod. Co se tyCe negativnich
zakladd od ucitelt ¢i lektorll, dotazovand spiSe doufd, Ze vzdélavatelé vstépuji
minimum negativnich zadkladd, naopak poskytuji dostate¢nou ddvku radosti a zajmu
o cizi jazyk. Otdzku usnadnéni povinné vyuky anglického jazyka na ZS pro déti,
které maji zkuSenosti jiz z preprimarniho véku, respondentka podporuje, ztotoznuje

se s timto ndzorem, nicméné dodava, Ze ,,vyjimka potvrzuje pravidlo“.

Pozitivni/ negativni vliv raného osvojovani anglického jazyka na déti a vliv
preprimdarnim vyuky anglického jazyka na uspésnost déti v predmétu anglicky jazyka

na ZS.

Jako pozitivum uvadi respondentka eliminaci zdbran a strachu z né¢eho nového,
hravou formu vyuky v predskolnim véku a absenci pocitu povinnosti z uceni
se anglickému jazyku. Proto se v této otdzce respondentka zcela jednoznacné pfriklani
k pozitivnimu vlivu raného osvojovani anglického jazyka vzhledem k udspésnosti
v predmétu anglicky jazyka na ZS. Za nezbytné povaZuje zminit nékteré faktory,
které maji na Uspésnost zasadni vliv. Prvnim uréujicim faktorem je kontinuita vyuky,
tedy zda mezi predskolni a Skolni vyukou byl jedinec cizojazyéné stimulovan, nebo zda
mél mezi obdobimi ¢asovou prodlevu, kterda se na Uspésnost zcela jisté negativné
podepisuje. Za nezbytné dotazovand povaiuje také kvalitni domaci pfipravu
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a neopomenutelna je i jista davka talentu. Pani ucitelka upozornila na mozna rizika,
ktera by preprimarni vzdélavani mohlo prinést, konkrétné uvedla, Ze déti bychom zcela
zdsadné do vyuky neméli nutit. MGzZeme jazyk détem nabidnout, ale méli bychom jim

ponechat moZnost volby, zda se cizimu jazyku vénovat chtéji, ¢i nikoliv.

4.6.5 Odpovédi na vyzkumné otazky:

VO 1: Povaiuji ucitelé, déti a rodice déti ranou vyuku anglického jazyka

za efektivni?

Vedouci ucitelka ranou vyuku anglického jazyka povazuje za efektivni,
ale poukazuje na klicové nedostatky, a to v kontinuité mezi predskolnim a Skolnim
obdobim, které maji na efektivitu negativni vliv, nebot cizojazy¢na vyuka v predskolnim
obdobi nenavazuje na cizojazyénou povinnou vyuku, tudiz se déti v cilovém jazyce dale
nerozvijeji, ale stagnuji. Déti efektivitu preprimdrni vyuky vnimaji v pozitivhim slova
smyslu, predevsim v podobé ziskdni jazykovych znalosti a dovednosti, dale pak
v otevieném pfistupu kanglickému jazyku a schopnosti kooperace s ucitelem.
Podobné jako déti vnimaji efektivitu i vétsina rodicu, ktefi zdGraznuji predevsim znalost
anglickych vyraz(i a jako efektivni vnimaji také skutecnost, Ze déti anglicky jazyk
pfijimaji oteviené a zcela bézné jej pouzivaji, minimum z dotazovanych rodict zadny
efekt nevnim3, nebo se k tématu vlibec nevyjadfili.

VO 2: Predpokladaji rodice déti, Ze seznameni déti s anglickym jazykem
v predSkolnim véku ovlivni a ovlivnila Uspésnost déti v predmétu anglicky jazyk

na zS8?

Polovina z dotazovanych rodic predpoklada, Zze pokud se dité zacne seznamovat
s cizim jazykem jiz v preprimarnim véku, cizojazy€éna vyuka pozitivné ovlivni Uspésnost
vpredmétu AJ na ZS. Druhd polovina rodi¢t tento predpoklad nepotvrdila
nebo se k otazce vibec nevyjadrili. Rana vyuka déti pozitivné ovlivnila, nebot ziskaly
naskok v podobé znalosti anglickych vyrazd a nemaji strach projevovat se v cilovém

jazyce.
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v predmétu anglicky jazyk na 28?

Z porovnani znamek déti, kterymi je klasifikovala vedouci ucitelka anglického
jazyka, vyplynulo, Ze rozdil mezi détmi, které se s anglickym jazykem setkaly jiz
v predskolnim véku a détmi, které s anglickym jazykem pfiSly do styku az pfi povinné
vyuce na ZS, jsou rozdily v Uspé&snosti v predmétu AJ na ZS minimalni. Nicméné
vyzkumné Setteni nepotvrdilo mlj predpoklad, Ze déti s ranou zkuSenosti s anglickym

jazykem jsou Uspé&$né&jsi v predmétu Al na ZS.

VO 4: Zastavaji rodic¢e a ucitelé nazor, Ze by vyuka anglického jazyka méla byt

povinna jiz v predSkolnim vzdélavani?

Rodi¢e se neshodli na jednotné odpovédi smérem ktéto otdzce, k moznosti
povinného raného osvojovani anglického jazyka se priklonili 3 respondenti, stejny
pocet dotazovanych tuto variantu zavrhuje a 4 rodi¢e odpovéd viibec neuvedli.
Vedouci ucitelka se k povinné rané vyuce cilového jazyka stavi pozitivné, ovsem
za jistych podminek vzdélavani, které v sou¢asné dobé nejsou v predskolnich zafizenich
v CR dostupné, proto na zakladé momentalni situace v CR ranou povinnou vyuku

anglického jazyka nepodporuje.

4.7 Shrnuti vyzkumnych otazek

V soucasné dobé je moznost raného osvojovani anglického jazyka naprosto
béZnym standardem, kterou vyuzZivaji rodi¢e pro své déti v hojném poctu. OvSsem co
se tyCe informovanosti rodicli o cizojazy¢né vyuce v predskolnich zafizenich, je
na velice nizké Urovni. Valna vétsina rodi¢l nema prehled o zplsobu vyuky anglického
jazyka, at co se tye metod a postupl prace, programu, podle kterych ucitelé pracuiji,
nebo jaké pomucky lektofi pti cizojazycné vyuce pouzivaji. Vyzkumné Setfeni poukazalo
na skutecnost, Ze rodiCe sice détem umozni seznamovat se s anglickym jazykem jiz
v preprimarnim véku, nicméné minimum rodi¢li dokaze odudvodnit, pro¢ détem
tuto moznost poskytuji a co od cizojazyéné vyuky v pfedskolnim véku ocekdvaji. Jako
dlvody rodic¢e uvedli, Ze na zakladé brzké cizojazyéné vyuky budou déti cizi jazyky
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vhimat a pouZivat pfirozené, naposlouchaji si vyslovnost, a rozsifi slovni zasobu, diky
které mohou dosdhnout mirného naskoku, ktery bude znatelny pfi povinné vyuce Al
na ZS. Ovéem jak uvedla vedouci ucitelka AJ, pokud s détmi nebudeme opakovat
a stimulovat je cizojazyénymi podnéty, znalostni rozdily v cilovém jazyce nebudou nijak
zasadni, nehledé na to, Ze znalostni rozdily mezi détmi, které maji ranou zkusenost
s anglickym jazykem a détmi se zkuSenosti s anglickym jazykem pti povinné vyuce
na ZS, se vyrovnaji béhem 2 — 3 let.

7

Do jaké miry jsou déti s ranou zkuSenosti s anglickym jazykem Uspésné v predmétu
AJ na ZS jsem zjisfovala na zékladé porovnavani znamek, kterymi vedouci ugitelka
klasifikovala déti v pololeti tfetiho roéniku. Vyhodnoceni porovnani poukazalo na fakt,
Zze rand vyuka ciziho jazyka nezarucuje uspéch v cilovém jazyce pfi povinném
vzd&lavani na ZS. Nicméné jak uvedla pani ucitelka, pfedskolni vyuku mézeme vnimat
jako pozitivum, zaméfime-li se na eliminaci zdbran a strachu z nééeho nového,
ktera vede ke skutecnosti, Ze déti vnimaji cizi jazyky naprosto béiné a pfirozené,
tudiz komunikovat a dorozumivat se v cizim jazyce povazuji za zcela ,normalni”.
Pozitivni vzhledem k predskolni vyuce ciziho jazyka je také schopnost déti ucit

v s

se snadno a rychle veskerym podnétlim, které détem poskytujeme. VSechna zminéna
pozitiva jsou aspekty, diky nimZ dochazi ke snazsi spolupraci mezi détmi s ranou
zkudenosti s cilovym jazykem a ucitelem pfi povinné vyuce ciziho jazyka na ZS.
V souvislosti s Uspé3nosti, eventudlné neuspésnosti v predmétu AJ na ZS jsem
se zajimala také o subjektivni nazor déti, které s anglickym jazykem pfisly do styku jiz
v raném véku. Setfeni poukdazalo na skute¢nost, Ze vice jak polovina déti, je schopna
zhodnotit své schopnosti a dovednosti v cilovém jazyce, aniz by se pfecenily
nebo podcenily. Ve valné vétsSiné déti vnimaji pfedskolni cizojazy¢nou vyuku jako
efektivni, nebot si s sebou do povinného predmétu AJ na ZS pfinasi naskok v podobé
cizojazy€nych znalosti, které se projevuji ve zvladani zakladnich témat anglického
jazyka, co se tycCe anglickych slov a frazi, snazsi zapamatovani novych anglickych
vyraz(i, a tedy méné straveného casu nad domdci pripravou a otevienéjsi pristup
smérem k cilovému jazyku, kdy se jedinci neboji spolupracovat s ucitelem, reagovat

na jeho podnéty a zapojovat se do aktivit, které si pro Zaky pedagog pfipravil.
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Nazor déti podpofila vedouci ucitelka AJ, ktera se priklani k nazoru, Ze cizojazycna
vyuka je efektivni, nicméné nebot neni vyuka ciziho jazyka v preprimarnim vzdélavani
povinna, ve tfetim ro¢niku dochazi ke stfetu dvou skupin déti. Prvni skupinu tvofi Zaci,
jazykem setkavaji poprvé. Vznika tak smiSend tfida zak( s odliSnymi potfebami,
na které pedagog musi reagovat. Rana vyuka anglického jazyka je efektivni a ma
pozitivni vliv na pozdéjsi povinnou vyuku cilového jazyka, nicméné pedagog nema
moznost diky smiSené tfidé znalosti a dovednosti déti s predskolni cizojazy¢nou
zkusenosti podpotit a dale rozvijet. Kdyby byly zajistény vzdélavaci podminky
v predskolnich zatizenich, jako jsou erudovani pedagogové, ktefi budou mit k dispozici
zpracované osnovy vzdélavani, vicejazy¢nd kurikula a vhodné ucebni materidly,
které budou mit ndvaznost mezi predskolnim a Skolnim vzdélavanim, podpoftila by
vedouci ucitelka myslenku preprimarni povinné vyuky ciziho jazyka. Za soucasné
situace vzhledem k jazykové politice CR, se vedouci ucitelka k povinné preprimarni
vyuce ciziho jazyka nepfiklani. RodiCe na otdzku povinné vyuky anglického jazyka
v predskolnim véku, neuvedl|i jednotnou odpovéd. Pouze 3 respondenti uvedli, Ze by se
k moznosti povinné vyuky anglického jazyka v preprimarnim véku pfiklonili
a 7 dotazovanych myslenku rané povinné vyuky ciziho jazyka nepodporuje
Ci se k ni vibec nevyjadrilo. Nicméné na otazku, jaky vék je nejvhodnéjsi pro prvotni
seznamovani s cizim jazykem, vice jak polovina rodi¢i uvedla obdobi

mezi 4. — 6- rokem, coz znamena predskolni obdobi.

61



ZAVER

V bakalarské praci jsem se zaméfila na tematiku raného osvojovani anglického
jazyka v preprimdrnim véku a jeho vlivu na Usp&snost déti v predmétu AJ na ZS.
Zajimala jsem se o ndazory, zkuSenosti a postoje déti, které se s anglickym jazykem
setkaly jiz v predskolnim véku, dale pak rodicl téchto déti a ucitell anglického jazyka

v

Z8S.

Teoretickd Cast prace je rozdélena do tfi kapitol, které se zaobiraji kurikularnimi
dokumenty v CR, bliZze specifikuji Narodni program rozvoje vzdé&lavani v CR a RVP ZV,
prvni kapitola dale predklada pozitivni a negativni postoje a nazory odbornik( na rané
osvojovani cizich jazyk(. Dale jsem v praci vytycila klicové faktory, které maji vliv
na Uspésné seznamovani déti s anglickym jazykem, jako jsou vhodny vék, kvalifikované
a odborné vedeni a v neposledni fadé kontinuita vyuky mezi predskolnim a Skolnim
vzdélavanim. Posledni kapitola definuje predskolni obdobi, stanovuje podminky
predskolniho vzdélavani a pedagogické zdsady. Posledni soucdsti prace jsou metody,

které Ize aplikovat pfi raném seznamovdni déti s anglickym jazykem.

V praktické ¢dasti prace jsem provedla kvalitativni vyzkumné Setteni, a to za pomoci
nékolika vyzkumnych metod. Jako prvni jsem zrealizovala metodu dotazniku. Dotazniky
jsem rozdala rodicdm déti, které mély ranou zkusSenost s anglickym jazykem.
Po vyhodnoceni dotaznikd jsem zjistila, Ze rodice sice détem ranou cizojazy¢nou vyuku
nabizeji, nicméné minimum rodi¢li dokaze odulvodnit, pro¢ détem tuto moZnost
poskytuji a co od cizojazyéné vyuky ocekavaji. Co se tyce informovanosti rodic o rané
vyuce anglického jazyka v predskolnich zafizenich, je na velmi nizké drovni. Ve valné
vétsSiné rodice nemaji prehled o zplsobu, jakym cizojazyénd vyuka v predskolnich
zafizenich probiha. Ndsledné jsem uskutecnila individudlni polostrukturovany rozhovor
s détmi, které maji zkuSenosti s anglickym jazykem jiz z predskolniho véku a v dobé
vyzkumu navs$tévovaly treti roénik ZS, prepsala jsem data potfebnd pro vyzkum,
a metodou kddovani jsem rozhovory zpracovala a vyhodnotila. Z vysledkd vyplynulo,
Ze déti maji s ranym osvojovanim cilového jazyka pozitivni zkusenosti. Jako efektivni
vzhledem k pfedmétu AJ na ZS vnimaji déti predeviim ziskani jazykovych znalosti

a dovednosti, dale pak otevreny pfistup k anglickému jazyku a schopnost kooperace
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s u¢itelem. Poté jsem zrealizovala strukturovany rozhovor s vedouci u¢itelkou AJ na ZS,
odpovédi jsem prepsala, vyhodnotila a tematicky rozdélila do 5ti oblasti. Vedouci
ucCitelka se kranému seznamovani s anglickym jazykem stavi pozitivné, ovsem
upozornila na klicové nedostatky v podobé kontinuity cizojazy¢né vyuky
mezi predskolnim a $kolnim obdobim. Dale poukazala na stfet dvou skupin na ZS, kdy
jedna ze skupin md zkuSenosti s cizim jazykem z pfedskolniho véku, druha skupina
se scilovym jazykem setkdva poprvé aZ na ZS. Vznikd tak tiida Zakd s odlisnymi
potfebami, na které ucitel musi reagovat. Re$enim by byla povinna vyuka ciziho jazyka
v pfedSkolnim véku, ke které se ale vedouci uclitelka vzhledem k nezajisténym
osnovanim pro predskolni cizojazyénou vyuku, nevytvorené metodické pftirucky,
vicejazyc¢na kurikula a nedostatek erudovanych pedagogl, nepfiklani. Posedni soucasti
vyzkumného Setreni bylo porovnavani znamek, a to déti s ranou zkuSenosti s AJ, a déti,
které pfisly do kontaktu s anglickym jazykem ai na ZS. Vysledky mého vyzkumného
Setfeni prokdzaly, Ze déti, které se sanglickym jazykem setkaly jiz v preprimdrnim
vzdélavani, nemaji lepsi hodnoceni od vedouci ucitelky anglického jazyka neZz déti,

které se s cilovym jazykem setkaly a7 pfi povinném vzdélavani na ZS.

Vysledky vyzkumného Setfeni Ize povazovat za zdafilé. Ukdzalo se, Ze na rané
osvojovani s anglickym jazykem v predskolnim véku nahlizeji ucitelé anglického jazyka
ZS, déti sranou zkudenosti s cizojazyénou vyukou i rodie téchto déti pozitivné.
Samotna prace i vyzkum se staly pfinosné nejen pro mou osobu, nybrz by prace mohla
byt zajimava i pro ucitele matefskych a zakladnich Skol a pro rodice, ktefi zvazuji rané

seznamovani s cizim jazykem pro své déti.
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Pfiloha ¢. 1
Individualni dotaznik

Vliv vyuky AJ v materské $kole na tspésnost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS -
otazky pro rodice déti, které se s anglickym jazykem seznamovaly jiz v pfedSkolnim
véku a v sou¢asné dobé navstévuiji treti tfidu ZS v Tabore.

VazZeni rodice,

jsem studentkou Jihoceské univerzity Pedagogické fakulty tretiho ro¢niku oboru
Ucitelstvi pro MS v Ceskych Budé&jovicich. Dovoluji si Vs oslovit na zakladé spolupréce
na vyzkumu, ktery je nezbytnou soucasti praktické ¢asti mé bakalarské prace, ktera se
tyka ,Vlivu vyuky anglického jazyka v matefské Skole na Uspésnost déti v predmétu
anglicky jazyk na ZS“. Hleddm nazory, postoje a zkudenosti rodiédl, nebot tuto
problematiku povazuji za aktualni. V dotazniku najdete otazky oteviené (prostor
pro Vase vyjadreni), polooteviené, a uzaviené (vyberete jednu nejvice se hodici

moznost).
Pfedem bych Vam rada podékovala za VaSe ndzory a zkuSenosti, které budou
pro mé vyzkumné Setfeni velkym pfinosem a predevsim za Vas cas, ktery nad

dotaznikem stravite.

1. Nabizi/zela materska skola do které chodi/chodilo Vase dité vyuku anglického
jazyka?

a) Ano
b) Nevim
c) Ne

2. Vyuzivate/vyuZili jste nabidku vyuky anglického jazyka v mate¥ské $kole? Proé
jste nabidku vyuzili?

a) Ano
b) Ne



3. Pokud Vase déti maji/mély mozZnost vyuky anglického jazyka v materské $kole:

a)

b)

d)

Jak ¢asto probihd/probihala vyuka anglického jazyka v MS?

Je/byla podle Vaseho nazoru €as na vyuku anglického jazyka dostacujici?

a) Ano

b) Spise ano
c) Nevim
d) Spise ne
e) Ne

Probihala vyuka anglického jazyka v MS podle specifického programu?
Pokud ano, podle kterého?

Jaké metody a formy prace pfi vyuce anglického jazyka lektofi vyuZivaji/
vyuzivali? (Basnicky, fikanky, pisnicky, pribéhy, pohybové hry...)

Maji/méli rodi¢e moZnost aktivné se zapoijit do krouzku anglického jazyka?

= Pokud ANO

a) KrouzZek navstévujeme/jsme navstévovali pravidelné

b) KrouZek navstévujeme/jsme navstévovali obcas (dle casovych
moznosti)

c) Krouzek nenavstévujeme/jsme nenavstévovali

=> Pokud NE

a) Ocenili bychom mozZnost Ucasti na vyuce anglického jazyka
b) Neocenili bychom mozZnost Gcasti na vyuce anglického jazyka



= Nevime/nevédéli jsme o mozZnosti Gcasti na krouzku anglického jazyka

4. Myslite si, Zze by vyuka ciziho jazyka méla byt povinna jiz v predskolnim
vzdélavani?

a) Ano
b) Spise ano
c) Nevim
d) SpiSe ne
e) Ne
DUVOAY ..ttt ettt et ettt st st st st e e s e s s ea e s testeb st e s eaeaaeaneateebeete et eteetesteseeseenen

vevys

5. Jaky vék je podle Vaseho nazoru nejvhodnéjsi pro zacatek vyuky anglického
jazyka?

6. Souhlasite s ndzorem, Ze ¢im dfive se dité zacne seznamovat s anglickym
jazykem, tim snazsi pro néj bude povinnda vyuka na z5?

a) Ano

b) Spise ano
c) Nevim
d) Spise ne
e) Ne

7. Myslite si, Ze vyuka anglického jazyka v materské Skole pozitivhé ovlivni
Uspésnost déti v predmétu anglicky jazyk na z8?

a) Ano

b) Spise ano
c) Nevim
d) Spise ne
e) Ne



8. Véem si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v materské Skole pozitivné
ovlivni/ovlivnila Vaseho syna/dceru pro dal$i vzdélavani v predmétu anglicky
jazyk na 25?

9. Vcéem si myslite, Ze vyuka anglického jazyka v materské sSkole negativné
ovlivni/ovlivnila Vaseho syna/dceru pro dalSi vzdélavani v predmétu anglicky

jazyk na 28?




Priloha ¢. 2
Individudlni polostrukturovany rozhovor

Vliv vyuky AJ v materské $kole na tspésnost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS -
otazky pro déti, které se sanglickym jazykem setkaly jiz v predskolnim véku

a v soucasné dobé navstévuiji tfeti tfidu ZS v Tabore.

1) Jak se jmenujes?

2) Pamatujes si, kdyz si chodil/a do skolky?

3) S jakou hrackou sis rad hral/a?

4) Vzpominas si na néjakého kamarada/ku ze skolky?

5) Mas hezké vzpominky na angli¢tinu ve skolce? Bavila Té angli¢tina?

6) Vzpominas, co jste se ve Skolce ucili? Barvy, zvirata...

7) Hrali jste néjaké hry? Zpivali jste pisni¢ky? Basni¢ky? Pamatujes si néco?

8) Myslis si, Ze mas vyhodu, protoZze ses s anglictinou jiz setkal? Je pro Tebe

angli¢tina v né¢em snazsi? V ¢em konkrétné?

9) Jdou Ti snaze ucit se nova slovicka? Pamatujes si je snaze a rychleji? Musis si je

¢asto opakovat?
10) Pletla se Ti nékdy anglictina s ¢estinou nebo néjakym jinym jazykem?
11) Vzpominas si na néjaké negativni zazitky? Co se Ti nelibilo?

12) Myslis si, ze anglictinu zvladas bez problém(? Pokud mas problém, s ¢im

nejvice?



Priloha ¢. 3
individudlni strukturovany rozhovor

Vliv vyuky AJ v materské $kole na tspésnost déti v predmétu anglicky jazyk na ZS -

otazky pro vedouci u¢itelku anglického jazyka ve tfeti tfidé ZS v Tabore.

1) Poznate pfi prvotnim kontaktu anglického jazyka a déti, které z déti se anglickému
jazyku jiz vénovaly a které se s anglickym jazykem setkavaji poprvé? Na zakladé éeho

jste schopni tuto skutecnost urcit?

2) V jakém poméru se setkavate s détmi, které jiz maji zkusenosti s anglickym jazykem

pred vyukou na ZS a détmi, které se s anglickym jazykem seznamuji aZ na z5?

3) Jak velky znalostni rozdil je mezi détmi, které se s anglickym jazykem setkaly jiz
v prfedskolnim vzdélavani a détmi, které s anglickym jazykem pfriSly do kontaktu az

na Z5? V ¢em jsou napred?

4) Vjakém pfiblizném casovém intervalu se u déti vyrovnaji znalostni rozdily?
A vyrovnaji se vliibec?

5) Je pro utitele ZS snazsi spoluprace s détmi, které se s anglickym jazykem setkaly jiZ

v predskolnim vzdélavani? V ¢em konkrétné?

6) Jaky vék je podle Vaseho ndzoru nejvhodnéjsi pro sezndmeni s anglickym jazykem?

Z jakého dtvodu?
7) Myslite si, Ze by vyuka anglického jazyka méla byt povinnd jiz v predskolnim
vzdélavani?

8) Jaké podminky by podle Vaseho ndzoru méla splhovat vyuka anglického jazyka
v predskolnim vzdélavani, aby jeji vysledek byl efektivni? Napf: Jaké metody a formy

prace by méli vzdélavatelé pfi vyuce vyuZivat?

9) Vytvareji vzdélavatelé v materskych Skolach spiSe dobré nebo Spatné zaklady

pro vyuku anglického jazyka na ZS?

10) Je podle Vaseho nazoru vyuka anglického jazyka v MS pro déti pfinosna? V ¢em

konkrétné? Jaka ma vyuka v MS pozitiva?



11) Je podle Vaseho néazoru vyuka anglického jazyka v MS pro déti rizikova? V ¢em jeji
rizika spocivaji?
12) Souhlasite s nazorem, ze ¢im dfive se dité zacne seznamovat s anglickym jazykem,

tim snaz$i pro néj bude povinnd vyuka na zS?

13) Maji podle Vaseho ndzoru déti, které se anglickému jazyku vénovaly jiz

v predskolnim véku, vétsi $anci na Uspéch v predmétu anglicky jazyk na z5?



