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UvOD
V této préci se prolinaji dvé pedagogické discipliny — V teoretické Casti dominuje

obecné didaktika a nékteré jeji Casti. Prakticka ¢ast je vénovana specidlni pedagogice.

Toto téma jsme zvolila z nékolika diivodd. Problematika specialni pedagogiky je stale
aktualni téma a v ramci vzdélavani budoucich pedagogi je vyznamnou soucasti budovani
jejich hodnot k ostatnim lidem a zejména K jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.
Ke specialni pedagogice mam jiz od zacatku studia vysoké Skoly velmi kladny vztah. V ramci
bakalarské prace jsem zpracovavala kazuistiku divky se specifickymi poruchami uceni.
Hlavnim impulzem ke zvoleni tohoto tématu byla praxe na stfedni pedagogické skole.
Pfi rozhovoru s tamé&js$imi ucitelkami o dostupnosti materiali pro tento piredmét jsem
se rozhodla vice zajimat a zhodnotit ji z odborného hlediska. Stfedni $koly si pravé z divodu
nedostatku adekvatnich ucebnic vytvareji ucebni texty ¢i e-learningové opory. Proto
je diplomova prace pojata formou pracovnich listd. Pracovni listy slouzi k aktivizaci zaka

ve vyuce a mohou slouzit jako motivace pro samostudium.

Cilem diplomové prace je vytvofit uebni text v podobé pracovnich listli. Pro dosaZzeni
cile diplomové prace je tfeba naplnit tyto dil¢i cile. Cilem teoretické casti je ptedlozit
a prezentovat vybrané kategorie obecné didaktiky, které vytvaii teoretické pozadi pro
informace zpracované v praktické cCasti. Zaméteny jsou na definovani kategorie uciva, jeho
rozlozeni do kurikularnich dokumentd, cile a jejich taxonomie, ucebni ulohy a vyukové
metody. V teoretické Casti je pouZita metoda studia odborné literatury a zdroju a jejich
naslednd analyza, syntéza, komparace a zhodnoceni. Dil¢im cilem je vytvofeni obsahové

analyzy bézné dostupnych ucebnic pro vyucovaci predmét Pedagogika.

Na zacatek této prace je podstatné alespon velice struéné zminit nékolik aktudlnich
informaci tykajicich se obou pedagogickych disciplin. Pricha (2015, s. 101) obrazné oznacuje
didaktiku jako kralovnu pedagogiky nebo edukac¢nich véd. Je to véda, ktera pracuje s velmi
konkrétnimi Cinnosti vyskytujici se na kazdodenni bazi. Soucasné doba na védecké roviné
v didaktice nabizi dva ptistupy. Tedy chapani didaktiky jako obecné teorie o intencionalnich
procesech uceni a vyuc€ovani. V prvnim pfistupu se zabyva obsahy a formami téchto procest
na obecné urovni bez ndvaznosti na misto (Skolni tfida, podnikovy kurz). Druhy pftistup

je diametraln¢€ odlisny a zabyva se témito procesy ve skolnim edukacnim prostredi.



Druhym védnim oborem je specialni pedagogika, o které je jisté dilezité na sttednich
Skolach jak pedagogického tak nepedagogického zaméteni hovorit. Specidlni pedagogika
je povazovana za jeden zvysoce rozvinutych obort v oblasti edukacnich véd. Je tieba
zduraznit dilezitost jejiho smyslu a poslani. Zabyva se totiz specidlni nebo také zvlastni
edukaci lidi, které na rozdil od bézné populace maji rizné¢ edukacni potieby ze zdravotnich

divodu. (Pricha 2015, s. 81)

Jak jiz bylo zminéno, v praci je vyuzivana literatura s tematikou obecné didaktiky.
Nejvice jsou v praci vyuzivany poznatky autorti — Kalhous a Obst, Skalkova, Zormanova,

Manak a Svec.



1. UCIVO A KURIKULARNI DOKUMENTY

K tomu, aby ucitel mohl analyzovat u¢ivo a dale jej rozpracovavat je nutna orientace
Vv kurikularnich dokumentech. V kurikularnich dokumentech je zahrnut pozadavek statu
na vzdélavani i pozadavek Skoly pfizpisobeny konkrétnim podminkdm Skoly. Ucivo
usporadavame do ucebnich pland, ucebnich osnov. Souhrnné Ize fici, Ze jsou piedkladany
Vv kurikularnich dokumentech. V souvislosti s kurikulem hovofime o jeho reformé a také
rozlozeni na narodni a stitni troven. Tato kapitola tedy znazornuje vztah uciva

a kurikularnich dokumentu.

1.1 Definice uéiva

Kalhous, Obst (2009, s. 126) popisuje ucivo jako obsah vyucovani nebo vzdélavani
vV podob¢ vysledku vyuky jako obsah Skolniho vzdélavani. U¢ivo ma tii slozky — védomosti,
dovednosti a hodnotovou orientaci zaki. Do hodnotové orientace pak fadime postoje,

ptesvédceni €1 zajmy.

Filova, Manak (2002, s. 6) nahlizi na ucivo jako systém vzdélani, ktery zahrnuje
poznatky a Cinnosti. Tyto poznatky také piisobi na rozvijeni jejich schopnosti a tim utvareji
osobnost. Vse je didakticky zpracovano a zaci si je maji osvojit v podob¢ védomosti, postojil

a navykud nebo také presvédceni.

Pricha, Walterova, Mares (2013, s. 328) konstatuji, Ze pojeti u¢iva se méni v disledku
zmény obsahu vzdélavani. Daéle predkladaji tfi pojeti u€iva. Tradi¢ni pojeti uciva spociva
v tom co ma ucitel predat Zakiim. Sou€asné pojeti zahrnuje souhrn védomosti a dovednosti,
které si ma zak osvojit a je chapano jako vécny obsah a ucebni latka. Posledni pojeti — Sirsi

zahrnuje veSkerou zkuSenost osvojovanou ve vyuce.

Uc¢ivo a jeho vztah kuciteli a zakim lze znazornit pomoci tzv. Herbartova

trojuhelniku, ktery je uveden v pfiloze €. 1.

1.2 Struktura uciva

V odborné literatufe i na poli univerzity se Ize nejcCastéji setkat s pojetim struktury,
které uvadi naptiklad Kalhous, Obst (2009, s. 126 - 130) — védomosti, dovednosti
a hodnotova orientace zaku. Pfedmét pedagogika je na stfedni Skole zaméfen spiSe na tu
teoretickou Uroven. Je ovSem nutné¢ zminit, ze tyto slozky tvofi v podstaté¢ systém a jsou

vzajemn¢ propojeny. V této casti budou stru¢né popsany vSechny tti slozky.
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1.2.1 Védomosti
Kalhous, Obst (2009, s. 126) konstatuje fakt, ze pravé védomosti v mnoha piedmétech
tvoii podstatnou C€ast uciva. Jak jiz bylo zminéno, pedagogika rozhodné patii mezi né.

Védomosti pak dale délime na pojmy, fakta. Radime sem generalizaci.

Fakta davaji konkrétni obsah pojmim a fixuji empirické poznatky. Ziskavame
je empirickymi metodami a zachycuji jevy jako je napiiklad popis mista, poétu ¢i pohybu.
V pedagogice se ovSem z toho vyctu setkame s popisem podoby nebo vlastnosti. Zamétime-li
se na specialni pedagogiku, které je vénovana prakticka ¢ast mlize se jednat o popis n¢jakého

poskozeni organu, dobu vzniku postizeni.

V ptipad¢, Ze uvazujeme o mnozstvi fakt najednou — v§imame si dtlezitého, davame
do pozadi nedtlezité nebo zobectiujeme, pozndvame to co je nam jiz zndmé. VSechny tyto
procesy nam umoznuji pravé pojmy. Pomoci pojmi také umime odpovidat na otazky typu
,Co to je?*. Kazdy pojem si pak zak musi vytvofit vlastnim zptisobem pomoci postupd jako
je abstrakce, klasifikace, indukce a dedukce nebo identifikace. Z pojmi si pak vytvaiime

urcéitou hierarchii.

Lze se také setkat s pojmem znalost, ktery je totoZzny. Védomosti se ziskavaji pomoci
uceni a jsou povazovany za hlavni kategorii obsahu vzdélavani ve vSech Skolnich kurikulech
na narodni 1 mezinarodni Grovni. Védomosti jsou tedy povazovany za vysledky vzdelavani.
Uvadi Pricha, Walterova, Mares (2013, s. 337). Priklady vysledkl vzdélavani pro predmét

pedagogika jsou uvedeny v ptiloze ¢. 4 v levém sloupci.

PtedloZené¢ definice nabizi mnoho poznatkl tykajicich se pojmu védomosti. Prvni

Z nich je vice zamétena na obsah védomosti a druha naopak to, co je vysledkem védomosti.

1.2.2 Dovednosti

Tato ¢ast uciva je povazovana za slozitou a v souvislosti s timto Kalhous, Obst (2009,
S. 129) upozornuji na znesnadnéni jejich ptipadné klasifikaci, kterou miizeme praveé pozorovat
u védomosti. Je nutné zminit, ze pravé dovednosti zahrnuji i védomosti a operaci s nimi.

V souvislosti s dovednosti pak mluvime o postupech, které jsou odpovédi na otazku ,,Jak?*.

Dovednosti povazuji Pricha, Walterova, Mare$ (2013, s. 59) za jeden ze zékladnich
pojmt, ktery ovSem neni dostatecn¢ objasnény. Na obecné urovni hovotime o zplsobilosti
Cloveéka k provadéni n&jaké Cinnosti. Dovednost lze ziskat stejné jako védomosti ucenim,

ale také oproti védomostem i spontanné. Dovednosti jsou formulovany jako vzdélavaci cile.
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Vyse zminéné definice nabizi uceleny pohled na porozuméni pojmu dovednosti.
V obou definicich je zminén problém nedostate¢ného objasnéni a moznosti vytvoifeni

klasifikace.

1.2.3 Hodnoty a vlastnosti clovéka

Vlastnosti Kalhous, Obst (2009, s. 130) definuji jako vystupy uceni. Jsou to v podstaté
vystupy uceni, které zak ziskal v podobé rysu. Konkrétné tedy mtizeme hovofiit o hodnotové
orientaci, vytrvalosti, soustfedéni pozornosti a jeji intenzité. Hodnoty pak chdpeme jako odraz
skutecnosti a jeho vyznamu pro clovéka. Jsou zdkladem mravniho védomi. Zahrnuji v sobé

taktéz hodnotovou orientaci ¢i motivaci nebo svédomi.

1.3 Didaktické analyza uciva

Skoda, Doulik (2011, s. 157) konstatuji, e existuje takové mnozstvi védeckych
poznatki, které neni mozné zakim piedat a pravé proto je nutnd didaktickd analyza.
Didakticka analyza mé ptfedstavovat reprezentativni vybér poznani adekvatni tirovni jedinc.
Vysledkem této analyzy jsou formulované vzdélavaci obsahy pravé pro urcitou troven zakd,
nejéastéji podle veéku. V souvislosti s timto je nutné zminit se 0 tzv. didaktické transformaci
nebo didaktické redukci (béZné pro némecky mluvici zemé&). Vzdé€lavaci obsahy jsou pak

prostiednictvim tohoto procesu pretvareny v kurikulum.

Skalkova (2007) Kk uc¢ivu a jeho vybéru predklada velice podobnou, ale podrobnéjsi
definici: ,,Ucivo vznikd zpracovanim obsahii predstavujici ruzné oblasti kultury (vedy,
techniky, umeéni, cinnosti a hodnot) do sSkolniho vzdelavani tj. do ucebnich planu, osnov,
ucebnic, do vyucovaciho procesu. Vtomto Smyslu hovorime o didaktické transformaci.*

(Skalkova, 2007, s. 71)

Didakticka transformace zahrnuje vSechny prvky vzdélavani oblasti hodnotové,
poznatkové a dovednosti, myslenkovych operaci ¢i vlastnosti ¢lovéka. Prostfednictvim tohoto
se obsahy dostavaji do pedagogickych vztahli a tam je také pietvareji. Pfi tomto procesu
je tieba uplatnit kategorie cilti ¢i hledisko subjektu zaka v kontextu smyslu uéiva pro zaka,
vyuziti latky v jeho pfitomném i budoucim Zivoté a samoziejmé véku. Uvadi Skalkova

(2007). Manak (1996) didaktickou transformaci shrnuje pomoci slov vybér a tprava.
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V historickém kontextu se vSak pfistupy k vymezovani obsahu vyvijely, mezi

nejvyznamnéjsi povazuje Skoda (2011) téchto osm:

- Didakticky encyklopedismus;
- Didakticky formalismus;

- Pragmaticka koncepce;

- Didakticky exemplarismus;

— Funkcionalni materialismus;
- Didakticky scientismus;

- Alternativni koncepce;

- Obsah vzdélavani zalozeny na specifickych kompetencich.

Valisova, Kasikova (2011) predkladaji metodicky postup didaktické analyzy, kterou
chéapou jako soucast pedagogického planovani. Postup si na prvni pozici v§ima zéka a uréeni
potfeb. Nasledujicim bodem jsou cile vyuky a jejich konkretizace na urovni tématu nebo
tematického celku. Rozbor uciva konkrétniho tematického celku a vymezeni zékladni ¢innosti
zéka jsou tietim a Ctvrtym krokem. Pfedposledni ¢ast se zaméfuje na konkrétni didaktické
kategorie ve smyslu volby zplsobu vyuky (metody, ¢i materidlni prostiedky). Findlnim

krokem je logicky formulace otazek a tkold.

Po struéném zaméfeni se na problematiku uciva nasleduje stru¢né shrnuti

problematiky kurikula doplnény o konkrétni piiklady z RVP a SVP.

1.4 Kurikularni dokumenty ¢eského Skolstvi

Kurikulum a jeho reforma

Kli¢ovym pojmem je bez pochyby kurikulum. Pfed objasnénim systému kurikuldrnich

dokumenti je tfeba definovat samotny pojem kurikulum a objasnit reformu a jeji diivody.

Pricha, Walterova, Mare§ (2013, s. 137) zminuji ptavod slova, ktery je z anglického
curriculum. Tento pojem vSak v ¢eském prostiedi nebyl pred rokem 1989 uzivan. Rozlisuji

zékladni tfi pohledy:

- Vzdeélavaci program, projekt, plan.
- Pribéh studia a jeho obsah.
- Obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a cinnostech ke Skole se

vztahujici, jeji planovani a hodnoceni. (Pricha, Walterova, Mares 2013, s. 137)
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Vyse zminénou definici nalezneme také v ramcovém vzdéldvacim programu, v ¢asti,
kterda slouzi k vymezenim pojmil. Tato Cast je totoznd u vSech ramcovych vzdé¢lavacich

programtl.

Skalkova (2007, s. 77) hovoti o nékolika faktech vzhledem tykajicich se kirukula.
Tento termin byl v evropském prostfedi znam jiz od dob Komenského, ovSem zanikl.

V soudobé pedagogice neni tento termin jednozna¢né definovan.

Skalkova (2007, s. 77) formuluje své chapani kurikula takto. ,, Rozumi se jim vétsinou
celek ucebniho planu a sled predmetu, specifické obsahy latky, souhrn zkusenosti, které
ziskavaji zaci, vyucovaci metody, prostredky a pomiicky, které odpovidaji danym obsahiim,

¢

adekvatni priprava ucitelii. *

Zormanova (2014, s. 68) popisuje kurikulum jako souhrn dokumentti a materiald,
které vymezuji ve vzdélavani cile, podminky, instituce a nastroje, které slouzi k realizaci

vzdélavani véetné jeho hodnoceni.

Kurikularni reforma nastala na zékladé zmén ve dvou oblastech — ekonomické
a spolecenské, vnitini. Veteska, Tureckiova (2008, s. 68) zmitiuje konkrétni priklady z obou
oblasti. V rdmci ekonomické hovotfime naptiklad o zméné trhu prace nebo zméné pracovnich
a zivotnich podminek. Vnitini oblast se zaméfuje ptimo na Skolu. Je mozné zminit napiiklad
nemotivovanost zakl, dliraz a schopnost naucit Zaky a studenty dale pracovat, spolecenské

a finan¢ni. Vyse zminéné faktory byly divodem pro systémovou a komplexni reformu.

Kurikularni reforma vs$ak neni pouze specifikem ceského Skolstvi. V 60. letech
probihala v USA ¢i v kontextu néarodni anglické Skoly a kurikulum bylo feSeno také

Vv Némecku. (Skalkova, 2007, s. 79 - 80)

., Zkusenosti reformy kurikula nepochybné, pres mnohé nedostatky, potvrdily vyznam
vedy v modernim vzdélavani i dileZitost angaZovanosti védcu, kteri prinaseji do projektii

znalost aktudlniho obsahu a vyvojovych tendenci svych disciplin. *“ (Skalkova, 2007, s. 80)

Soucasné pojeti kutikularni reformy vychazi ze Skolského zdkona ¢.561/2004 Sb.,

konkrétné v § 3-5.
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Zahranicni literatura nabizi na kurikulum tento pohled: Kelly (2009, s. 7) zminuje, Ze
kurikulum pro uceni podavé pouze zdkladni sméry v mnoha riznych kontextech. Také rady,

které jsou nabizeny pro planovani kurikula jsou efektivni pouze na nejjednodussich trovnich.

1.5 Systém kurikularnich dokumenti

Zormanova (2014, s. 68) do kurikuldrnich dokumentt zahrnuje nasledujici:

- Bil4 kniha (Né4rodni program rozvoje vzdélavani v CR);
- vzdélavaci programy (RVP, SVP);

- ucebni plany;

- ucebni osnovy;

- tematicky ucebni plan;

- ucebnice;

- metodické ptirucky.

Poslednim bodem jsou Standardy zakladniho vzdé&lavani, které nejsou aplikovatelné na

cilovou skupinu této prace.

Systém kurikularnich lze znazornit také graficky. Ptiklad grafického znazornéni je

soucasti ptilohy ¢. 2.

1.5.1 Narodni Gdroven

Narodni program vzdélavani

Jedna se o formulaci strategie vlady pro vzdélavani. M4 podobu obecnych zaméri
a myslenkovych vychodisek. Je vychodiskem pro druhy dokument narodni urovné. Tento
dokument — Bila kniha byl schvalen roku 2001 . Byl postupné se zménami situace ve
spole¢nosti revidovan a obnovovan. Schvalenim tzv. Strategie vzdélavaci politiky 2020
definitivné pozbyla Bild kniha platnost. Strategie vzdélavaci politiky byla schvalena 9.

cervence 2014 usneseni vlady ¢. 538.

Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky [online]. [cit. 2016-03-28]. Dostupné
z: http://lwww.vzdelavani2020.cz/
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RVP

Ramcovy vzdélavaci program neboli zkracené RVP. Vzhledem k zamétfeni zejména
praktické ¢asti této diplomové prace pro konkretizovani nekterych oblasti je vyuzit vzdélavaci
program vytvofen pro pfedskolni a mimoskolni pedagogiku. Existuje vSak i pro vSechny
ostatni oblasti stfedniho odborného vzdé€lavani. Ve Skolském zakoné jej nalezneme pod §4.

Celé znéni tohoto paragrafu predklada naptiklad Voka¢ (2015, s. 17-18).

RVP ma také urcitou strukturu, kterd je uvedena v ptiloze ¢. 3. V praktické ¢asti jsou
zpracovany pracovni listy z oblasti specialni pedagogiky. V ramcovém vzdélavacim programu
ji lze nalézt v obsahovém okruhu ,,Pedagogicko-psychologické vzdélavani“. Podrobng&jsi
informace jsou uvedeny v pfiloze ¢. 4. Tento obsahovy okruh kromé rozvijeni kli¢ovych
kompetenci zahrnuje: odborné védomosti a dovednosti, kultivaci osobnosti Zaka a vytvoreni
pedagogického mysleni a postoji. Navazuje na SpoleCenskovédni vzdélani, Vzdélavani pro
zdravi a Prirodovédné vzdélani. Aplikaci téchto dovednosti a poznatkii lze spatiit
Vv pedagogické ptipravé zaki. Plsobit je nutné také na oblast postojl, kterd je zaméfena na

pozitivni vztah k détem nebo odpovédné a etické jednani.
Ramcovy vzdélavaci program [cit. 2016-03-25]. Dostupné z: http://zpd.nuov.cz/

Zormanova (2014, s. 75) popisuje ramcovy vzdélavaci program jako zavazny
kurikularni dokument nejvyssi Grovné. Za jeho zadmér lze povazovat vymezeni vysledkl
vzdélavani a soubor uciva. Tyto vysledky vzdélavani a soubor uciva je §kola povinna zatadit
do skolnich vzdélavacich programii. Pro rdmcové vzdélavaci programy se déli dle

jednotlivych typt §kol a jednotlivych etap vzdélavani.

1.5.2 Skolni tGrovei

Svp

Skolni tiroveti tvoii §kolni vzd&lavaci programy. Tvoii si je $kola dle svych specifik,
musi vSak respektovat cile a informace obsazené v rdamcovém vzdélavacim programu. Vytvari
jej pedagogicky sbor na kazdé Skole. Pro pomoc pfii tvorbé mohou vyuzit manuél pro tvorbu
SVP vytvofeny Ministerstvem $kolstvi mladeZe a télovychovy. Uvadi (Zormanova, 2014,

s. 75).
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Ve Skolském zakon¢ jak uvadi napiiklad Vokac (2015, s. 15-17) jej nalezneme pod §5.
Také $kolni vzd&lavaci program ma své specifické ¢asti, piiklad struktury SVP bude uveden
v piiloze ¢. 5 a ukdzka pojeti pfedmétu pedagogika Vv ptiloze €. 6. Obé dvé ukazky jsou

ze sttedni pedagogickeé skoly.

Kurikuldrni dokumenty poskytuji cile na nejvyssi tedy obecné urovni. Scili vSak
pracujeme na ruznych urovnich dale. V nasledujici kapitole jsou piedlozeny informace
tykajici se této problematiky. V zahrani¢i se vzdélavaci politikou zabyva naptiklad Chitty
(2009) nebo také Demeuse (2012).

1.6 Vybrané pojmy
Nyni budou popsany vybrané pojmy. Pojem kompetence je zminén z diivodu dulezitosti
pro tuto oblast. Obsah vzdélavani a kutikularni ramce jsou stru¢né objasnény pro navaznost

na praktickou ¢ast, kde jsou uvedeny konkrétni priklady.
Kompetence

Kompetence jsou jeden z frekventovanych pojmt vyuzivanych na obou trovnich
kurikularnich dokumentti. S kompetencemi je mozné se setkat v Ceské i zahrani¢ni
pedagogice. Zdiraziiuje vytvafeni zplsobilosti potiebny pro Zivot jako cile vzdélavani. Jsou
to ohranicené sktruktury obsahujici slozky uciva. Jsou ptedpokladem pro vykon zika.

Kompetence se formalné€ déli na klicoveé a odborné, v praxi se vSak prolinaji.
Kli¢ové kompetence

Soubor pozadavkil na vzdé€lani, ktery je dulezity pro osobni rozvoj jedince, jeho
aktivni zapojeni do spolecnosti a pracovni uplatnéni. Jsou univerzalné pouZzitelné a nevazi

se na konkrétni vyucovaci predméty.
Odborné kompetence

Soubor odbornych pozadavki na vzdélani. Vztahuji se k profesnimu profilu

absolventa a konkrétnimu povolani.
Obsah vzdélavani a kutikularni ramce

Prosttedek k dosazeni kompetenci, je vymezen formou kurikuldrnich rdmct.
Kurikularni rdimce vymezuji vyukové cile a obsah vzdélavani pro jednotlivé obory odborného

vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program [Cit. 2016-03-25]. Dostupné z: http://zpd.nuov.cz/
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2. VYUKOVE CILE

Pii studiu do odborné literatury a vyhledani definice cile 1ze nalézt mnoho definic.
Nicméné¢ jejich sdéleni ve vsech ptipadech poukazuje na dilezitost pro didaktiku jako védu,
ale 1 pro ucitele a jeho pfipravu ¢i samotny proces vyuky. Literatura nam ovSem také nabizi
mnoho aspektt, jako jsou hierarchie, vlastnosti, typy cile, pozadavky na cile a propracovany
systém taxonomii. Nyni budou popsany vyukové cile pohledem literatury. Ptiklady cila

z pedagogiky jsou soucasti praktické casti.

2.1 Definice cile

Prvni zuvadénych definic zdaraziiuje vysledek Ccinnosti. Konkrétné se zabyva
védomostmi, dovednostmi, vlastnostmi a osobnostnim rozvojem nebo naptiklad hodnotova
orientace. ,, Vyucovani jako kazda smysluplna lidska cinnost, ma vzdy k cili zaméreny priibéh.
Cilem vyucovani chapeme zamysleny a ocekdavany vysledek, k némuz ucitel v soucinnosti
se zaky smeruje.” (Skalkova, 2007, s. 119) Konstatuje déale poznatek zdiraziiujici pravé
dilezitost cile. ,,Cile vstupuji jako jeden Z urcujicich prvkii do slozitého systéemu vztahii, které

podminuji povahu vyucovactho procesu. “ (Skalkova, 2007, s. 119)

Kalhous, Obst (2009, s. 273) zdiraziuji cil jako kategorii a jeho dulezitost
pro didaktiky jednotlivych predmétti a Skolni didaktiky. Zaroven zmifuji, Ze ne vSechny
sméry ho za dilezity povazuji. Upfesiiuji piedchozi definici o skutecnost, Ze zmény jsou
kvalitativniho a kvantitativniho charakteru. Poukazuji na oblasti ¢lenéni cilti dle praktické
pouzitelnosti. Existuji tii oblasti, které se promitaji dale v taxonomiich — kognitivni, afektivni,
psychomotorické. Podrobnéji budou zminény v €asti obsahujici taxonomie. Toto déleni
je samoziejmeé k nalezeni i v mnoho dalSich knihach. V neposledni fad¢, upozoriuji Kalhous,

Obst (2009, s. 274) na vhodnost toho, aby Zaci byli spolutvirci cilti, pokud je to mozné.

Tteti pohled na cil pak uvadi ValiSova, Kasikova (2011, s. 135). Autorky oznacuji
cil jako klicovy element snazeni o modernizaci vyucovani, ktery je nejdiskutovanéjSim
a zaroven nejpodstatnéjSim. Je podstatné zminit také fakt, ze cil potfebujeme, kdykoliv
zjiStujeme uspéSnost lidského plsobeni a cCinnosti. Na jeho zdkladé pak miZeme urcit
ukazatele Gi¢innosti &i efektivity vyuky. Uinnost sledujeme porovnanim cile zamysleného
a cile realizovaného, coZ ndm umozni hodnotit a evaluovat. Samotna definice cile je podle

téchto autorek v podstaté syntézou vySe zminénych dvou definic.
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Vyznam kategorii cile vyuky autorky spatiuji v péti bodech:

- Kompetencni pojeti vzdélani, které je povazovano za progresivni, prinasi otazku cile
zcela samoziejmé (K jakym kompetencim zamérit vyucovani?)

- Skolsko-politické ~ dokumenty —(Ramcovy vzdélavaci program) vybizeji ucitele
K participaci na tvorbé vzdélavacich programii jejich Skol: vychodiskem participace je
veédomi cile vzdelavani na té které skole a ucinné propojeni ciluit vsech komponent (Co
chceme? A jak se v tom doplnime?)

- Vice nez obsahovymi standardy vzdeélavani se pracuje v soucasnosti s cilovymi
standardy.

- Volnost v tvorbé tematickych planii, integrace uciva, posun od direktivnich pokynii
0 tom, co se musi a nesmi, k doporuceni, co je mozné, vhodné, prindsi intenzivnéji
otazku: Proc vybrat pravé toto? Jaky to ma smysl, cil?

- Soucasné participativni pojeti vyucovani vychazi z toho, ze na stanovovani cilit vyuky
se na zaklade rozpoznani spolecenskych pozadavku, potreb zdkit obecné i zdajmii
individudlnich podileji oba aktéri — ucitelé i Zaci. (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 136-

137)

Pedagogicky slovnik od tria autor Priicha, Walterova, Mares (2013, s. 34) nam nabizi
cil vyuky jako synonymum pro vzdélavaci cil. Hovoii o cili jako Gcelu a zdméru vyuky;

vystup a vysledek vyuky.

Kniha ValiSové a Kasikové je sice zaméfena spiSe na problematiku pedagogiky, ptesto
nabizi v literatufe pomérn¢ neobvykly pohled na tuto didaktickou kategorii. Hlediska cila
vyuky jsou rozpracovany a popisovany takto: hledisko instituci, které vyuku zajist'uje.
Nésleduje hledisko vécné a obsahové. Predposledni je pak Casové. A tuto Ctvefici uzavird
hledisko subjektu, které se budou podilet na jejich naplnéni. Zminuje ValiSova, Kasikova
(2011, s. 137).

O cilech hovoti naptiklad také Mare§ (2013, s. 295) a poskytuje ndm tedy pohled
pedagogické psychologie. Zminuje dva znaky vychovy a vzdélavani, které je vytvareji. Cile,
ke kterym sméfuji a pravidla, podle kterych probihaji. Popisuje uc¢eni a vyucovani jako
¢innosti, které jsou promyslené a sméfuji pravé k dosazeni cill, které jsme si stanovili.
Zdiraznuje také dvé hlediska — cile se mohou tykat vzdélavani, vychovy nebo praktického
vycviku. Rozmanitost se projevuje také bez ohledu na typ vzdélavéani ¢i vychovy, naptiklad

tedy déti, dospéli a samoziejme i sebevzdelavani.

19



Marger in Mares (2013, s. 297) uvadi, ze pro definici je tfeba tii slozek, které jsou svym
uhlem pohledu zcela odlisné od téch, co uvadi duo autord Kalhous, Obst. Uvedena je tedy

autenticka podoba popisu téchto tii slozek:

- pozadovany vykon zéka a studenta;

- podminky, za nichz ma zak vykon provést: rozsah pozadované¢ho vykonu; zpiisob
provedeni; povolené ¢i zakazané pomiicky; typ prostredi, kde ma vykon provést atd.;

- miru, normu pozadovaného vykonu; pocet ¢i procento sprave vyieSenych uloh, casovy

limit, tolerovana nepiesnost atd.

Cile maji vliv také na studenty, kdyz se zamétuji na cile, jsou vice angazovani a posileni.

Z toho vyplyva, ze jsou schopnosti 1épe nasledujiciho:

- srovnat kde jsou a kam se potiebuji dostat;

- nastavit si specifické cile, které jsou schopni zvladnout;

- zvolit si efektivni strategie k dosédhnuti téchto cilu;

- jsou schopni posoudit a piizpusobit se V pribéhu ¢innosti. (Moss, Brookhart, 2012, s.
10).

2.2 Hierarchie cila

Tato kategorie byva v literatufe Casto prezentovana graficky. Skalkova (2007, s. 138)
uvadi uspofadani pomoci soustavy Sipek a ValiSova, Kasikova (2011, s. 138) pyramidy.

Obé¢ graficka zndzornéni jsou obsahem pftilohy €. 8.

Ob¢ tato znazornéni zahrnuji naznak toho, které cile jsou obecné a ty, které jsou
jiz specifické, tedy vice konkrétni. Rovnéz ob& zndzornéni maji stejny pocet trovni. Jejich
rozdil se nachazi v nékolika urovnich. Skalkova (2007) uvéadi na cCtvrté pozici ,.cile
tematickych celkt®, kdezto ValiSova, Kasikova (2011) jiz na pozici tieti. Posledni rozdil je, ze
Skalkova (2007) uvadi navic cile ro¢nikil a ValiSova, Kasikova (2011) popisuje posledni dvé

pozice podrobnéji a konkrétnégji.

2.3 Taxonomie
Kalhous, Obst (2009, s. 279) popisuji taxonomie jako G¢inny nastroj, ktery ve vyuce

muze zafidit, aby se zaci zvladli naucit nové poznatky a zaroven vSechny vysledky uceni byli

o 24

vychdzi ze dvou aspektll — procesu zdmérné zmény osobnosti zédka a ze strukturalniho pojeti
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osobnosti. Od svych prvnich vydani, zaroven se staly zakladem pro ¢lenéni vSech typu cilu.

Grafické znazornéni typu cilii je uvedeno v pfiloze €. 7.

Autorem taxonomie kognitivnich cili, tedy prvniho typu cild je B. S. Bloom
a kolektiv. Ptfedtim nez bude popsana struktura, je podstatné zminit popis dle dvojice autorti
Kalhous, Obst (2009, s. 279). Bloomova taxonomie ma logickou strukturu, vychazi
Z pozadavkli na zamérné fizenou Cinnost zakli a muze slouzit k propojeni Cinnosti zakt

s uc¢ivem. Sklada se ze Sesti kategorii cil, které jsou hierarchicky uspofadany.

S Bloomovou taxonomii se miizeme setkat ve dvou podobach. Obé¢ verze maji podobu
tabulky, jsou uvedeny pod ptilohami ¢. 9 a 10. Prvni verze obsahuje Sest jiz zmifiovanych
urovni vétsinou doplnénych o typicka slovesa pouzivana k tvorbé cilti. Druha, novéjsi verze

obsahuje dvé dimenze — poznatkli a kognitivnich cilli. Je ozna¢ovana jako revidovana.

Definice jednotlivych kategorii je k dispozici v piiloze ¢. 9. Zminény tedy budou alespoii
slovesa jednotlivych kategorii Bloomovi taxonomie, které zminuje Kalhous, Obst (2009,

5. 280-281):

1) Znalost (zapamatovani) — definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, popsat,
piifadit, reprodukovat, setadit, vybrat, vysvétlit, urcit.

2) Porozuméni (pochopeni) — dokazat, jinak formulovat, ilustrovat, interpretovat,
objasnit, odhadnout, opravit, pfevést, vyjadfit vlastnimi slovy, vysvétlit, vypocitat,
zkontrolovat.

3) Aplikace — aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat, nacrtnout, navrhnout,
pouzit, prokdzat, registrovat, fesit, uvést vztah, uspotadat.

4) Analyza — analyzovat, provést soubor, rozhodnout, rozlisit, roz¢lenit, specifikovat.

5) Syntéza — kategorizovat, klasifikovat, kombinovat, modifikovat, napsat sdéleni,
organizovat, reorganizovat, shrnout, vytvofit obecné zavery.

6) Hodnotici posouzeni (hodnoceni) — argumentovat, obh4jit, ocenit, oponovat, podpofit,
porovnat, provést kritiku, posoudit, provétit, srovnat s normou, uvést klady a zapory,

zduvodnit, zhodnotit.

Rohlikova, Vejvodova (2012) napiiklad Bloomovu taxonomii zndzorfiuji pomoci
jednoduché tabulky nebo spiSe diagramu. Kazdé arovei je popsana stru¢nou vétou. Skalkova
(2007) piedklada tabulku doplnénou o aktivni slovesa pro tvorbu cili. Kalhous, Obst (2009)

naopak neprezentuji Zadné grafické znazornéni a uvadi pouze psany text.
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Samoziejmé z trojice typu cilli maji svou taxonomii i psychomotorické cile. Jak uvadi
Mare$ (2013, s. 304) autorem taxonomie psychomotorickych cili je Dave. Je datovana
do roku 1967. Ma na sebe navazujici kategorie: imitace, napodoba ¢innosti; manipulace,
praktické provadeéni Cinnosti; zpfesnovani Cinnosti; koordinovani ¢innosti a findlni kategorii
je zautomatizovani Cinnosti. Existuje vSak i druhd taxonomie, kterou uvadi ValiSova,
Kasikova (2011, s. 139). Autorkou je E. Simpsonova a obsahuje takovych kategorii sedm:
vnimani; zaméfeni; fizend motorickd reakce; automatizace jednoduchych motorickych
dovednosti; automatizace komplexnich motorickych dovednosti; schopnost motorické

adaptace a motoricka tvofivost.

Poslednim typem je logicky taxonomie patfici k oblasti afektivni. Autory jsou
Krathwohl, Bloom a Masia, psano v tomto pofadi. Cinnosti jsou pak uspoiadany podle stupngé
jejich zvnitinovani zaky. Tyto cile se pak tykaji oblastni, jako jsou emoce, postoje, zadouci
chovani ¢i hodnotové orientace. Konstatuje Mares (2013, s. 305). V praktické Casti je uveden
ucebni text vénovany specidlni pedagogice, kterd ma jeden z cilii zménu postoje spolecnosti

smérem k postizené Casti populace.

Taxonomie ma podobny pocet kategorii jako pfechozi, fadi se sem: pfijimani,
reagovani, oceniovani hodnot, integrovani hodnot, zvnitinéni hodnot v charakteru ¢lovéka.
Pfijimani Ize v praxi pozorovat v tom, ze zak nasloucha, pozoruje nebo se pta. Projevuje tak
svou citlivost a pozornost. KdyZ Zék odpovida, ¢te, piSe nebo jinak projevuje svoji aktivitu,
hovofime o reagovani. Na tfeti Urovni pak Zak tuto hodnotu jiz dokéze zhodnotit, coZ se
projevuje napiiklad argumentaci, akceptaci ¢i presvédcenim. Integrovani hodnot lze také
oznalit jako organizovani. Konkrétn¢ organizaci hodnoty do soustavy, urceni jeji pozice
avytvofeni vztahti. Ve finalni drovni jiz ma hodnota pevné misto v hierarchii jedince

a projevuje se na jeho chovani (Kolaf, Valisova, 2009, s. 26 - 27).

V oblasti afektivnich cilli 1ze uvést formulaci dle L. E. Shapira, ktera je v literatuie,
oproti vySe zminéné taxonomii podstatné méné uvadéna. Tentokrat neni uvedena v podobé
kroku ¢i kategorii, ale v podobé souboru tzv. poloh. Z vy¢tu vybiram nékolik z hlediska

navaznosti na praktickou ¢ast a cile:

vciténi;

pecovatelsky instinkt;

- vyjadfovani a chapani pocitt;

ovladani nalady;
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- nezavislost;

- neptizpusobivost;

- oblibenost;

- schopnost feSeni mezilidskych problém;
- vytrvalost;

- pratelskost;

- laskavost;

- ucta;

- ohleduplné a odpovédné chovani;
- poctivost;

- konverza¢ni dovednosti;

- ovladani emoci a emo¢ni komunikace. (Kolaf, ValiSova, 2009, s. 26-27)

Zminéné polohy jsou velmi dobie aplikovatelné do oblasti specialni pedagogiky, ktera
je dominantou praktick¢ ¢asti. Pravé hodnoty jako je ducta, poctivost, vytrvalost
Ci peCovatelsky instinkt aj. jsou pro zaky pii praci a studiu zaméfeném na jedince

se zdravotnim znevyhodnénim dulezité.
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3. UCEBNIi ULOHY

Studium odborné literatury konkrétné tedy kapitol zabyvajici se u¢ebnimi tlohami
nam nabizi n¢kolik téméf shodnych charakteristik této didaktické problematiky. Zmiflovany
jsou piedevsim definice, vlastnosti nebo typologie. Piiklady ucebnich tloh jsou obsahem

pracovnich listi v praktické ¢asti.

3.1 Definice uéebnich uloh

Kromé ucéebnich uloh se lze také setkat sulohami testovymi, které maji téméf
podobnou definici s tim, ze se 1isi umisténi v eduka¢nim procesu. Schindler a kol. (20086,
S. 34) hovoii o testové uloze jako ,, Testova uloha je nejmensi, relativneé samostatnou casti
testu, na niz zak odpovida. Relativné samostatna je proto, Ze na ni zak muze odpoveédet, aniz
predtim vyresil jiné ulohy (ba dokonce musi byt) v konecném testovéem vysledku provdzan
s vysledky ostatnich wloh. (Schindler a kol., 2006, s. 34) Uloha miZe mit rtizné podoby
(Gkol, otazka, netplny text apod.). MliZze byt zamétena na jednu znalost ¢i dovednost nebo
vice znalosti ¢i dovednosti. Pfi zaméfeni se na vice znalosti ¢i dovednosti jsou brany do tvahy
I strategii feSeni. Obecné testova tloha ma tyto ¢asti: instrukce, vychozi text, kmen ulohy,
alternativy, distraktory a spravné feSeni. V této souvislosti je tfeba osvétlit termin ,,distraktor®,
ktery oznacuje nespravnou odpovéd’ pii v ulohach s vybérem odpovédi. Konstatuje (Schindler

a kol., 2006, s. 34 - 35).

Pied zaméfenim na dalsi kategorie této problematiky je tfeba definovat klicovy pojem

této kapitoly tedy ucebni ulohy.

., K dosahovani cilii vyuky pouziva ucitel ruzné strategie a technologie vyuky, formy,
metody a postupy. K vyznamnym ndstrojum ucitele patii ucebni uilohy, jejichz plnénim student

dosahuje jednotlivych stupiii cili. “ (Podlahova, 2012, s. 34)

,Specidalné zameérné vytvorend nebo pripravend (napr. v ucebnmici) situace, jejiz
vyresSeni, zpracovani vede k dosazeni vzdélavaciho cile, k novému poznani, zviadnuti metody,

postupu, kK zaujeti urcitého postoje, k motivovani. “ (Kolat, 2012, s. 153)

,, Ucebni ulohou rozumime promyslené pripravenou praci pro Zaka ¢i skupinu Zdkui,
ktera se zadava proto, aby zajistila u zaku dosazeni stanoveného ucebniho cile. Je zamérena
na pét parametrii uceni: obsahovy, stimulacni/motivacni, operacni, formativni a regulativni.

Uloha maé rozvijet znalosti a dovednosti Zdkii, pii jejim FeSeni je diilezity jak postup tak
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i vysledek.“ (Mares, 2013, s. 365) Zkracenou verzi této definice piedklada i Pricha,
Walterova, Mares (2013, s. 323)

Ve star§Sim vydéani Pricha, Walterova, Mare§ (2008) zmifuji definici uc¢ebnich tloh
jako pedagogickou situaci, vytvarenou proto, aby zajistila u zak dosazené¢ho ucebniho cile.

Jiz v tomto vykladu jsou zminény parametry uc¢ebni tlohy.

vvvvvv

a aktivizace Zakii. Zaroven jsou i nejucinnéjsim prostiedkem k ovérovani plnéni stanovenych
vyukovych cilii. Jsou to v podstaté vSechna ucebni zadani a ve své kazdodenni praci jich uziva

kazdy ucitel. “ (Kalhous, Obst, 2009, s. 328).

., V procesu reseni ucebnich uloh by Zaci méli ziskavat nové vedomosti a dovednosti,
zdroven opakovat a procvicovat drive probrané a vse postupné uvadet ve vedni systém daného

predmétu.“ (Kalhous, Obst, 2009, s. 328).

»Ucebni ulohy by dale mély u zZdkii rozvijet schopnost tymové spoluprdce, dovednost
a pracovat s literaturou, volit vhodné metody prace, osvojovat si myslenkové operace
potiebné k reseni problémii a ziskdavat osobni viastnosti, zvlasté cilevedomost, systematicnost,
soustiedénost na prdaci, svédomitost, pomoc jeden druhému atd.* (Kalhous, Obst, 2009,
s. 328).

Autorské duo uvadi kromé vysSe uvedenych citaci také definici od HolouSové. Pro
pochopeni problematiky ucebnich uloh je vSak dostacujici vycet vySe zminénych poznamek
a definici. Dal$ich n¢kolik ptedklada i Zormanova (2014, s. 176). Jsou téméf totozné, a proto

pro néastin jsou dostacujici vySe zminéné definice.

Shrneme-li v§echny zminéné definice, 1ze o uéebnich ulohach hovofit jako o dilezitém
nastroji ¢i pfipravené situaci. Pedagogiim napomadhaji splnit cile vyuky a Zakim rozvijet

znalosti, dovednosti nebo také metody, postupy a myslenkové operace.

3.2 Vyuziti u€ebnich uloh ve vyuce

Ucebni ulohy jsou vyuzivané ve vSech vyucovacich pfedmeétech, coz dokazuje
dostupna literatura. V roce 2008 trio autortt Vaculova, Trna, Janik in Zormanova (2014,
S. 185) provadélo vyzkum vyuZiti u€ebnich tloh aplikované na predmét fyzika. Pro pfedstavu
tedy strucné uvadim zjisténé vysledky. Z ¢asového hlediska tvotily ucebni ulohy primérné

63%. Zadani bylo vénovano 17%, 61% samotnému feSeni a zhodnoceni 22%.
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Z obecného hlediska jsou ve vyuce nejvice pouzivané tyto druhy ucebnich uloh:
analyticka; doplilujici; domadci; kontrolni; problémova; reproduktivni; slovni; srovnavaci

a zjistovaci. (Zormanova, 2014, s. 177)

Role ucebnich uloh Ize také formulovat pomoci Sesti bodl, které uvadi Holousova

in Kalhous, Obst (2009, s. 329-330):

- Mgy by pronikat celym procesem vyucovani, maji funkci vzdélavaci ale 1 formativni.

- Ve vyuCovacim procesu nemohou hrat autonomni roli. Jsou jen jednou slozkou a maji
instrumentalni charakter.

- Nemély by byt izolované, ale v systému se vzristajici naro¢nosti. Dale by nemé&ly byt
Monotonni a zaroven logicky vyplyvat z okamzité situace vzdélavani.

- Pfi tvorbé tloh je moZzno improvizovat, ale nemély by byt vytvafeny bezdécné.
Soubory uloh by mély byt dostate¢né velké a dostatecné oteviené.

- Spravné a konkrétni stanoveni cili vyuky je povazovano za zakladni podminku. Mély
by byt vytvoteny tak, aby pomohly cile splnit a zajistit zpétnou vazbu o kvalité ¢i miie
naplnéni téchto cila.

- Tvorba tuloh je projevem profesionality ucitele, ktery by se v jejich tvorbé mél

neustale zdokonalovat.

Mare§ (2013, s. 383 — 388) nahlizi na problematiku vyuZiti u¢ebnich tloh pomé&rné
detailné€ji. Z hlediska vyuziti u vSech Zakl ve tfidy z hledisek jako je ovéfeni vstupnich
znalosti zakl, objasnéni nové ucliva, diagnostika spravného pochopeni nového uciva,
procviceni probrané¢ho uciva, ovéfeni hloubky osvojeni uciva, ovéfeni mezipredmétovych
vztahl. Déle rozliSuje kritéria tilohy uicené pro skupinovou praci, jelikoZ je nutné, aby se Zaci
nau¢ili spolupracovat ¢ argumentovat. Uloha by tedy napiiklad méla podn&covat zaky
k diskuzi, mit podobu zajimavého problému, byt dostate¢né obtizna, ucit zaky prezentovat
a obhajovat vysledky. Reseni by mélo byt netrivialni a skryvat moznost nékolika postup.
Hovoftime-li o skupinovém tkolu, m¢l by byt také rozloZitelny na vice menSich ukold, aby

si zaci mohli rozdglit praci.

3.3 Druhy uc¢ebnich uloh

V odborné literatuie jsou druhy tloh ve velké vétSin€ prezentovany pomoci taxonomie
D. Tollingerové z roku 1970. Je dostupna ve veskeré literature zminéné v této kapitole (vyjma

pedagogickych slovniki). Ulohy jsou rozdéleny do péti hlavnich kategorii tzv. kognitivni
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narocCnosti a ty dale jesté do subkategorii. Pro kazdou kategorii jsou typické otdzky slouzici
pro formulaci uloh. Taxonomie byva ¢asto uvadéna v podobé tabulky nebo souvislého textu.
Podlahovéa (2012) ji vSak uvadi netradi¢éné¢ pomoci kruhového grafu. Tabulka je uvedena
v ptiloze ¢. 11 a kruhovy graf v ptiloze ¢. 12. Dal$i druhy uloh zminuje naptiklad Zormanova

(2014) a jsou soucasti kapitoly 3.2.

Kalhous, Obst (2009, s. 331-332) zminuji mySlenkové operace a slovni formulace

pro jednotlivé kategorie:

Ulohy vyZadujici pamétni reprodukci poznatkii. Mezi myslenkové procesy této
kategorie vyzaduji napiiklad pamétni operace jako je vyhledavani ¢i vybaveni z paméti. Tyto

ulohy rozezname podle formulaci ,,Jak zni?*; ,,Definujte!*; ,,Co plati?*

Ulohy vyZadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky. Pro tyto tkoly
vyuzivame jednoduché myslenkové operace jak analyzu, syntézu ¢i komparaci a kategorizaci.
»Vyjmenujte ¢asti, druhy...“; ,,Porovnejte!*; ,,Co se stane, kdyz...?* Takto mohou znit tkoly

druhé kategorie.

Ulohy vyZadujici sloZité my$lenkové operace. Za sloZité operace lze oznagit indukci,
dedukci, interpretaci, transformaci, verifikaci. Pro tvofeni uzivame formulace

1¢¢.

; »,Z uvedenych ptikladii odvod’te pravidlo, postup

"‘

jako ,,Vysvétlete vyznam, smysl

Ulohy vyZadujici sdéleni poznatki. Piedposledni kategorie jiz neobsahuje pouze
mySlenkové operace, ale také vypovéd’ o ni, ktera byva v pisemné podobé. ,,Vypracujte

ptehled, zpravu, pojednani“;* nakreslete schéma®, tyto formulace jsou charakteristické

pro ¢tvrtou kategorii.

Ulohy vyZadujici tvo¥ivé mysleni. U téchto tloh jiz ptedpokladame znalosti

z prechozich operaci, kombinaci do rozsahlejSich celk.

Na zavér je nutné zminit: ,, Formulace k jednotlivym kategoriim nelze brat dogmaticky,
Napr. u ucebni ulohy Vymyslete prakticky priklad miiZe jit pouze o reprodukci jiz zafixovaného

prikladu* (Kalhous, Obst, 2009, s. 332)
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3.4 Parametry ucebni uloh

Zakladni kritéria uéebnich tloh predklada Sikorova a kol. in Zormanova (2014, s.183).
Ucebni tloha:

- ma byt jasné formulovana;

- ma napomahat dosazeni vyukového cile;

- musi mit stimulacnich néboje, které vybizeji zédka k ocekdvanym zplisobim chovani
¢i mysleni;

- ma emocionalné motivacni naboj: ma provokovat zajem, probouzet zvidavost, divtip,
musi se libit nebo navozovat touhu vyfesit praveé tento ukol;

- ma vzbuzovat touhu po dobrém vykonu. Proto musi byt pfiméfena znalostem

a zkuSenostem zaku.

Mares (2013, s. 366) konstatuje fakt, ze v odborné literatufe se setkavame se ¢tyimi
parametry véetné jiz vySe zminované Tollingerové a pfidava jesté paty — obsahovy. Nejprve
uvadi grafické znazornéni a nésleduje podrobnéjsi komentat. Maindk, Svec (2003, s. 27)
naopak zminuji pouze tfi parametry — stimulacni, regulacni, operac¢ni. Parametry ucebnich

uloh v pojeti MareSe jsou uvedeny v piiloze ¢. 13.

3.4.1 Obsahovy parametr

Jak napovid4 nazev, tento parametr souvisi s obsahem, ktery je pro kazdy predmét
specificky. To se projevuje i na podob¢ ucebnich tloh. To jak spolu pfedméty souvisi, mize
byt pfinosem (matematika a fyzika) ¢i komplikaci (chemie a d&jepis) pro zkusenosti s tvorbou
a vyuzivanim. Obsah mlze mit ptisobnost také v ramci jednoho predmétu a to v ucebnich
latkach s tim, Ze vSechny vedou zdka ke stejnym znalostem ¢i dovednostem, naptiklad logické

mysleni ¢i presné vyjadrovani.

V pedagogickém prostiedi pro nds miZe napiiklad byt pifinosem spoluprace
pedagogiky a didaktiky, coz lze spatiit pravé v této praci. Obecnd didaktika pomoci
sveé problematiky ndim umozZnuje realizovat vyuku pedagogiky potazmo specidlni pedagogiky.
Dalsim piikladem v oblasti edukac¢nich véd muze byt tak spoluprace pedagogiky

a psychologie nebo obecné didaktiky s oborovymi ¢i pfedmétovymi.
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3.4.2 Stimula¢ni/motivacni parametr

Mares (2013, s. 367) zminuje divod dvojiho oznaceni. V tomto smyslu uzivame jeden
z téchto pojmi z hlediska reakce zaka na ulohu. Stimula¢ni charakterem oznacujeme chovani,
kdyz zéka uloha nezaujme a stava se prostiedkem vnéjSiho natlaku na Cinnost zédka. Druhy
zminény parametr oznacuje chovani, kdy u zéka uloha zaujme nebo vzbudi vnitini potiebu

vzdélavani.

Zajem ¢i nezdjem o ulohu lze ovlivnit jiz podobu ulohy a pouzity jazyk bez ohledu
na obtiznost pro zaky. Uloha by méla obsahovat emoéné — motivaéni naboj, ktery u zaka

navozuje aspirace dobrého vykonu a soucasn¢é vytvari vhodné podminky. Zminiuje Mare§

(2013, s. 367).

Mare§ (2013, s. 368) uvadi také dva vyzkumy. Prvni je zroku 1973, ktery
je jiz neaktualni. Soudoby vyzkum je jiz komplexnéjsi. Vyzkum provedli vroce 2011
Mitchell a Carboneova. Zaméfuje se na Ctyfi rizné oblasti ovliviiovani — zakova chovani
(behavioralni podoba), zakova mysleni (kognitivni podoba), zdkovy emoce (afektivni

podoba), zdkovo uvazovani (metakongnitivni podoba).

3.4.3 Operaéni parametr

,, Ucebni ulohy mohou mit rozdilnou podobu zadani, proto také uloha v riuzné mire
urcuje cinnosti, které ma zZak pri jejim FeSeni pouzit, aby splnil zadani a dospél
k pozadovanému vysledku. © (Mares, 2013, s. 369)

V této souvislosti vznikla ucebni taxonomie D. Tollingerové, kterd se inspirovala

Bloomovou taxonomii. Znazornuje ulohy dle naro¢nosti na mysleni, a stim souvisejici

mysSlenkové operace, které by mél zak pti feSeni ulohy pravdépodobné pouZit.

Taxonomie od Tollingerové mize pedagogim poslouzit dvéma zplusoby -

diagnosticky a pro tvorbu novych tloh. Mares (2013, s. 369-371) predklada oba zptsoby:

Ucitel miize provést diagnostiku tloh, které jsou jiz zahrnuty v néjaké ucebnici, sbirky
apod. do kategorie myslenkové néarocnosti. Ucitel tedy zjisti, které typy ¢innosti musi zak

pouzit pii feSeni, a které znalosti rozviji.

Pti tvorbé novych uloh slouzi k uréeni zddoucich parametr. Spoc¢iva to ve stanoveni

obsahu tulohy, jeji ndvrh a ovéfeni.
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3.4.4 Formativni parametr

., Ucebni ulohy se vytvareji proto, aby se jejich prostiednictvim Zaci naucili to, co bylo
stanoveno jako cil vyucovaci hodiny, cil tématu ¢i celého predmétu, pripadné aby se naucili
spravné tomu, co zatim vinimali chybné, anebo si doplnili to, co zameskali. Ucebni ulohy tedy

pomdahaji formovat znalosti a dovednosti Zakii.“* (Mares, 2013, s. 371)

Ucebni ulohy nemusi mit dopad pouze na vytvaieni znalosti a dovednosti, ale také

na zménu osobnostnich vlastnosti. Pfikladem je vytrvalost, tvofivost, peclivost ¢i piesnost.

3.4.5 Regulativni parametr
Posledni parametr zahrnuje podobou ucebni tlohy jinak feceno jeji zadani. Zadani
do jisté miry fidi Zakovu ¢innost a priubéh feseni. Dle Marse (2013, s. 372) je vymezovano

téchto pét pristupt:

ulohy, u kterych si zak sdm vybira z predlozené nabidky;

- ulohy uzavfeng;

- ulohy tGpln€ vymezené;

- ulohy prezentované jednorazové a ulohy prezentované sekvencné;

- ulohy, které Zak musi fesit naprosto sam.
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4. VYUKOVE METODY

Vyukové metody jsou nezbytnou soucasti prace ucitele v ramci vyucovacich hodin
I pfi promysleni vybéru metod. Tato kapitola tedy bude vénovana struéné definici metody
jako didaktické kategorie, jejimu usporadani do klasifikace. V zavéru pak budou popsany
nekteré priklady metody prace s textem v ndvaznosti na téma diplomové prace a zejména

praktickou ¢ast.

4.1 Definice vyukovych metod

Vyucovaci metody nebo vyukové metoda - tato dvé synonyma ndm nabizi
pedagogicky slovnik Pricha, Walterova, Mares (2013, s. 355 - 356). Slovo metoda pochazi
z feckého methodos. Velice strucné ji lze charakterizovat jako postup, cestu ¢i zpusob
vyucovani. O metod¢ lze takové hovotit jako o ¢innosti ucitele, které vede zdka k dosazeni
cili vzdélavani. VySe jiz bylo zminéno o klasifikacich, Priicha, Walterova, Mare§ (2013,
S. 355-356) zminuji zplsoby tfidéni dle fazi vyucCovaciho procesu, zplsobu prezentace
¢i charakteru specifické Cinnosti. Kalhous, Obst (2009, s. 307) uvadi také nejobecnéjsi
charakteristiku shodnou s pedagogickym slovnikem. Lze zminit i volngjsi nahled na tuto
problematiku, ktery nam nabizi Kalhous, Obst (2009, s. 307). V tomto nahledu zmifiuje
koordinovany systém dvou sloZzek — vyucovaci ¢innosti ucitele a u€ebnich ¢innosti Zéka, ktery
je zaméfeny na dosazeni vyukovych cilli stanovenych ucitelem a zaroven akceptovanych
zaky. Skalkova (2007, s. 181) nabizi také definici, ktera je ovSem prunikem dvou
pfedchozich a nenabizi pro tuto problematiku nic rozlisného. Upozoriiuje na fakt, ze metoda
prosla dlouhym historickym vyvojem v disledku spolecensko-historickych podminek,

charakteru Skoly ¢i historické epochy.

4.2 Klasifikace vyucovacich metod a jejich vybér a funkce

Jiz bylo zminéno, co je vyuCovaci metoda. Pii praci s metodami pedagogové musi
respektovat a brat v ivahu mnoho dalSich aspektd, jako jsou napiiklad funkce ¢i kritéria
pro vybér. Pro pfedstavu o rozmanitosti tohoto tématu je tieba zminit nekteré klasifikace,

které nabizi odborna literatura.
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Pii vybéru metod tedy zohlediiujeme mnoho hledisek: Zormanova (2012, s. 31)

predklada syntézu nejcastéji uvadeénych kritérii:

- zékonitosti vyukového procesu (obecné i specialni);

- cile a ukoly vyuky (vztahuji se k praci, interakci a jazyku);

- obsah a metody daného oboru zprostfedkované konkrétnim vyucovacim piredmétem,;

- psychicky a fyzicky stav studentl a jejich dispozice zvladat pozadavky na uceni;

- zvlastnosti tfidy (napfiklad pohlavi, etnika ¢i vztahy v kolektivu), vnéjsi podminky
vychovné - vzd€lavaci prace (napiiklad hluk, technické vybaveni Skoly);

- osobnost ucitele (napfiklad odbornd a metodickd vybavenost, pedagogické
zkuSenosti);

- ekonomie ¢asu.

Jak zminuje Klement, Dostal (2011, s. 9), pfi praci s metodami je nutné se vyvarovat
dvou krajnich situaci — piecenéni a podcenéni. V pfipadé¢ podcenéni metoda zanika
s celkovym edukacnim postupem, organiza¢nimi formami a u¢ebnimi pomiickami. Pfecenéni
metody ma za disledek ztratu zietele ostatnich komponentli a uptfednostituje formu nad

obsahem.

Zaméfit se lze také na funkce vyukovych metod, které uvadi Manak, Svec ve své knize
zroku 2003. V souvislosti s vyukovymi metodami je vSak uvadi dal$i autofi ve svych
aktualnéjSich publikacich s tématem obecné didaktiky. Tyto funkce uvadi naptiklad
Zormanova (2014, s. 126).

Manak, Svec (2003, s. 24) piedkladaji o funkcich metod nékolik zminek a jejich
souvislosti. Prvni funkce je zprosttedkovani védomosti a dovednosti, je povazovéana
za nejvyznamnéjSi. V praxi se jedna o pienos uciva ulitelem na Zaky, kdy lze hovofit
0 prostfedku transmise. Je nezbytny pro zprostfedkovani uciva, nicméné svou funkci plni
témét mechanicky. Aby bylo plisobeni na Zakovu osobnost komplexni, je nutné respektovat
funkci aktivizacni. Slouzi k motivaci a osvojovani a ovladani v oblastech jako jsou tkony,
operace, techniky prace a mysleni. Zduraznit je tieba také funkci komunikac¢ni. O této
posledni funkci autofi hovoti jako o soucésti a pfedpokladu veskeré smysluplné a efektivni

interakce v oblasti pedagogiky.
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Jiz bylo naznaceno, metody lze v didaktické teorii fadit dle riznych kritérii. V Ceském
prosttedi je mozné povazovat za nejvice uvadénou v odborné literatufe klasifikaci
dle Matidka, Svece (2003, s. 49). Klasifikace vsak byla vytvofena v roce 1995. Tabulka

piehledu vyukovych metod je uvedena v ptiloze ¢. 14.

Kromé¢ primarniho zdroje ndm tu klasifikaci zprostiedkovava napiiklad Skalkova

(2007), Valisova, Kasikova (2011) ¢i Zormanova (2014).

Metody jsou Vv této klasifikaci rozdéleny do péti aspektu — didakticky, psychologicky,
logicky, procesudlni, organiza¢ni a interaktivni. Tyto aspekty pak dale obsahuji podkategorie.

Souhrnné jej nazyvame ,.kombinovany pohled®.
Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatku — aspekt didakticky

- Metody slovni
e Monologické metody
¢ Dialogické metody
e Metody pisemnych praci
e Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem
- Metody ndzorné demonstracni
e Pozorovani pfedméth a jevi
e Predvadéni (predméth, ¢innosti, pokust, modeli)
e Demonstrace statickych obrazi
e Projekce statickd a dynamicka
- Metody praktické
e Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
e Laboratorni ¢innosti zakt
e Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)

e (rafické a vytvarné ¢innosti
Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakl — aspekt psychologicky

- Metody sdelovaci
- Metody samostatné prace zaku

- Metody badatelské, vyzkumné, probléemové
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Charakteristika metod z hlediska mySlenkovych operaci — aspekt logicky

- Postup srovnavaci
- Postup induktivni
- Postup deduktivni
- Postup analyticko-synteticky

Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu — aspekt procesualni

- Metody motivacni

- Metody expozicni

- Metody fixacni

- Metody diagnostické
- Metody aplikacni

Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostiedki — aspekt organiza¢ni

- Kombinace metod s vyucovacimi formami

- Kombinace metod s vyucovacimi pomiickami
Aktivizujici metody — aspekt interaktivni

- Diskuzni metody

- Situacni metody

- Inscenacni metody

- Didaktické hry

- Specifické metody (Skalkova, 2007, s. 184-185)

Seznam dal$ich ¢lenéni dle rozlisnych kritérii uvadi Klement, Dostal (2011, s. 12):

- logicky postup — analytické, syntetické, induktivni, deduktivni;

- faze vyukového procesu — motivacni, expozicni, fixacni, diagnostické a aplikac¢ni;

- pocet Zaki — hromadna, skupinova, individualni a individualizovana;

- stupen aktivity a heuristi¢nosti — informacné recep¢ni, reproduktivni, problémového
vykladu, heuristické a vyzkumné;

- pramene tedy zdroje poznani — slovni, nazorné — demonstracni a praktické;

- vztah k praxi;
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- komplexnost dle vztahovych péli — U (uditel); TU (tym uciteld); Z (student);
S (spoluzaci); O (obsah).

Po uvedeni klasifikaci je vzhledem k praktické ¢asti diplomové prace podstatné zminit
metody prace stextem a jejich vybrané konkrétni ptiklady vyuzitelné pravé v praci

S pracovnimi listy ¢i jejich dil¢imi ukoly.

4.3 Metody prace s textem

Sitna (2013, s. 133) uvadi obecné platné piistupy prace s textem — pasivni, povrchni

pristup a intenzivni ¢teni.

Pasivni, povrchni pristup — pii této praci piistupuji Zaci k textu pasivné, zadany tkol

je prili§ nemotivuje, neaktivizuje.

Intenzivni ¢teni — v tomto piipadé pristupuji zaci k textu aktivné, fesi zajimavé ukoly,
vétSinou pracuji v tymu. Spolecné napt. hledaji ustfedni mysSlenku, snazi se postihnout
celkovy vyznam textu, klicovy moment, o ktery se opird argumentace, vzajemné souvislosti,

logiku argumentt, formuluji otazky, hledaji nejasné oblasti.

4.3.1 Vyhody prace s textem

- Zdci se uci prostrednictvim textu (samostudium) — tato dovednost se nedd naucit
teoreticky, ziskd se pouze praxi, pomoc ucitele je velmi vitana;,

- zlepSuje se vztah Zdaka ke cteni jako k zajimavému zpiisobu prace v hodiné — pozitivné
tak ovliviiuje jejich motivaci kdalsimu studiu formou samostatného cteni
S porozumeénim (studium odbornych textii),

- je vhodnou metodou pro domdci praci (domdci ukoly) — mnoho zdkii se totiz nedokadze
V tridé dobre soustredit, podari-li se nam zadat dobry domaci ukol, posilime

tak celkovy rozvoj Zdaka. (Sitna, 2013, s. 134)

Manak, Svec (2003, s. 64 - 66) piedkladaji struény néstin této jedné z nejstarsi skupiny
metod. Prace s textem spociva ve zpracovani textové informace, kterd mize byt v textové
nebo pomoci modernich médii jako je pocitac. Texty mohou byt ucebnicové nebo
neucebnicové. Jsou to metody, kde je diraz kladen na zakovo uceni a slouzi o osvojeni,
rozSifeni, fixaci, upevnéni ¢i prohloubeni poznatkli. Je tfeba zdiraznit, ze nejde pouze

0 zapamatovani textu naopak predevsim o jeho porozuméni.
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Porozuméni se v kazdodenni praxi projevuje tim, Ze zak dovede:

- vyclenit a oznacit v textu klicové informace a hlavni myslenkys;
- mezi informace stanovit vztah;

- kli¢ové informace uspotadat podle kritéria;

- vyjadfit informace grafickym zplsobem;

- prezentovat obsah pomoci vlastnich slov;

- zaujmout stanovisko k hlavnim myslenkam textu;

- zformulovat Kk textu otazky;

- doplnit vlastni hodnoceni ¢i komentéar.

Existuje pomé&mé §iroké $kala metod. Capek (2015) ve své monografii Moderni didaktika
zminuje napiiklad: ¢tenaiské dopisy, Cteni s otazkami, dopliiovani, literarni krouzek, parové
¢teni, podvojny denik, prace s textem — skladani textu, pyramida, fizené poznamky, fizené
¢teni, spolecné c¢teni, SQ4R, studijni pritvodci, svét v mé hlavé. Podrobnéji jsou zminény
metody, které lze vyuzit jako modifikaci nékterych ukoll z pracovnich listli zejména tedy

kazuistik.
Dvojity denik

Dvojity denik je metoda prace s textem, jeji uZiti ma cil zejména porozuméni.
Je vhodné ji zaradit na zacatku prace s jakymkoliv textem. Probiha tak, Ze zék c¢te potichu
nebo polohlasem text. V pribéhu studia textu si podtrhava pro néj podstatné informace. Tyto
véty si znai po stran€ textu nebo do tabulky. Ke kazdé oznafené vété piSe, formuluje
komentaf s riznym obsahem — pro¢ si vybira tuto myslenku, co mu pfipomnéla, jaké otazky
vyvolala. V nasledujicim kroku ptebira aktivitu ucitel. Cely text ¢te po odstavcich, Zaci
se postupné vyjadiuji k jednotlivym myslenkam. Popisuje Capek (2015, s. 303). Zarovei
konstatuje vyhody této metody. Jsou zapojeni vSichni zaci ve tfidé a postihuje Siroké
spektrum rozvoje zakd. Ctou, délaji si poznamky, komentuji, slysi mluvené projevy. Pomoci

spoluzéki si zaznamendvaji nové informace zaméfené na danou problematiku.
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INSERT

Capek (2015, s. 304 —305) predklada daldi metodu prace s textem, ktera je zaloZena na
vytvareni si systému poznamek. Metoda se nazyva INSERT znacky, téchto Sest pismen je
zkratkou z anglického Interactive Noting System for Effective Reading and thinking.
V ptedkladu do ceského jazyka tato zkratka znamend interaktivni poznamkovy systém pro
efektivni ¢teni a mysleni. Prace s pfiloZenym textem spoc¢iva v pfipisovani znacky podle toho,

jak porozuméli. Obvykle se pak setkdvame s témito symboly:
v rozumim tomu, co jsem vidél;
? nerozumim, potiebuji se zeptat, potiebuji vysvétlit slovo;
! chcei zdlraznit nebo to mé piekvapilo;
+ souhlasim.

Metodu lze modifikovat naptiklad znazornéni pomoci tabulky nebo zmenSeni poctu
znacek eventualné i upraveni vyznamu znacek. Mezi dal$i modifikace lze vyuZit jako doméci

ukol, praci ve dvojici ¢i skupinovou praci.

INSERT poskytuje uditeli zpétnou vazbu v podobé¢ diagnostiky znalosti ve tfide¢, velky
pocet otaznikd napiiklad mize znamenat piili§ tézky text. Po samostatném ¢éteni zaka
nasleduje spole¢na kontrola a diskuze. U této metody by mél byt kladen diraz ddvat moznost
spoluzakiim vzajemné vysvétlit si navzijem to, ¢emu nerozumi. Ucitel by mél predstavovat
spiSe roli moderatora a vysvétlovat pouze v nutnych ptfipadech. Aktivita vSak vyzaduje
znalost uciva zaky a také uroven Skolniho klimatu. S timto souvisi, aby Zaci byli schopni
pfiznat, Ze néCemu nerozumi. Je pravdépodobné, ze v bézné vyucovaci hodin€ nebude cas

projit vSechny znacky, proto je nutné si urcit, které znaky jsou pro nas prioritni.
Metoda klicovych slov a jeji modifikace

Jako podporu Zakovych dovednosti také lze vyuziti metodu klicovych slov. Metodu
klicovych slov mizeme modifikovat pomoci dil¢ich aktivit — filtr klicovych slov,
desetiminutovka kli¢ovymi smysly, zakladni pojmy. Dovednost spravné urcit klicova slova

jsou ucitelovi zpétnou vazbou v tom, ze zak porozumél textu.

Filtr klicovych slov je aktivita, kterou Ize vyuzit ve dvojicich, skupiné i v individualni

formé. Ugitel rozda text a uréi podet klicovych slov. Capek (2015, s. 306) uvadi pocet
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a soucasn¢ nejlépe vystihujici vyznam a obsah textu. V dal§im kroku ucitel vyuzije tabuli,
kde nakresli trychtyt s batikou. Zaci postupné chodi a do barky zapisuji kli¢ova slova s tim,
ze se klade duraz, aby se slova neopakovala. Nasleduje diskuze a selekce slov, vysledna slova

slouzi jako pomoc pii zapisu do seSitu a pochopeni pojmii.

Zakladni pojmy jsou na rozdil od filtru kli¢ovych slov metodou prace s textem. Ucitel
vybere n€kolik slov. Pocet je podobny jako u piechoziho, konkrétné ¢tyti az pét. Jak popisuje
Capek (2015, s. 307), tato metoda se praktikuje ve dvojicich. Dvojice si promysli souvislost
slov, naptiklad chronologicky, v objasnéni postupu ¢i s tématem. UCcitel pak tvrzeni zakl

0 ptedloZzenych terminech nijak nekomentuje, zavéry si Zaci ovéii sami pii béhem Cetby textu.

Zavérem této kapitoly vzhledem k praktické casti predkladame stru¢né pojednani
0tom, co je to pracovni list: ,, Pracovni list je souborem ukolii, cviceni, didaktického
obrazového materidlu apod., ktery slouzi z pravidla k samostatnému procviceni Zika nebo
MU poskytuje voditko. Pracovni list mohou vyuzivat i dvojice nebo skupiny napr. u skupinové
prace. (Capek, 2015, s. 24) Pracovni list by se ve své podstaté mohl zahrnout do skupiny
metod opakovani a procvicovani védomosti a dovednosti. V didaktické literatuie je této
skupiné¢ metod vénovano malo pozornosti a je na né nahlizeno, jako na neaktudlni.
Tuto skupinu metod Ize vyuzit v riznych etapach vyuky a za riznym ucelem. Po probrani
uciva slouzi k prvotnimu upevnéni. Podili se na utvafeni novych vztahtl, systematizaci u¢iva
zejména po skonceni vétSich celkid uciva. V ramci rozséahlejSich celki, hovotfime o opakovani

zaveérecném ¢i na pocatku Skolniho roku. Konstatuje Skalkova (2007, s. 202 - 203).

Problematika vyukovych metod je pomérné rozsahlé téma, které je zminéno ve vétSing
knih zabyvajicich se didaktikou a ostatnimi edukacnimi védami. Existuje tedy mnoho riznych

hledisek, jak je mozné na tuto didaktickou kategorii nahlizet a jak s ni jako ucitel pracovat.
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5. PRAKTICKA CAST

Pro tvorbu ucebniho textu v podob¢ pracovnich listli bylo vyuzito studia literatury,
predevsim obecné didaktiky a specidlni pedagogiky. Respektovany byly také poznatky
uvedené v RVP pro obor Skolni a mimoskolni pedagogika a pro obor Socidlni &innost.

Provedena byla také strucna analyza aktualné bézné dostupnych ucebnic.

Ucebni text je urCen pro stiedni Skoly, na kterych je vyucovan predmét Pedagogika.
Primarn¢ je urcen pro stiedni Skoly s RVP v oboru $kolni a mimoskolni pedagogiky. Vyuzit
jej vSak mohou i ostatni stfedni Skoly, na kterych se vyucuje ptedmét Pedagogika. Naptiklad
stiedni zdravotnické skoly nebo také Skoly nabizejici obor Socidlni ¢innosti. Vyuku piredmétu
Pedagogika v obou oborech jsem méla moznost pozorovat v ramci piedmétu Pedagogicka

praxe v podobé naslechtl i samostatnych vystupti.

Krom¢ vyuziti ve vyuce stfednich Skol mohou pracovni listy slouzit v ramci
sebevzdélavani ¢i sebereflexe. Takovéto vyuziti je mozné naptiklad pti pfipravé na maturitni,

pfijimaci ¢i jiné zkousky.

Je nutné brat v uvahu, Ze ucivo specidlni pedagogiky je specifické. Ze Siroké Skaly
vyukovych metod je vzhledem citlivosti problematiky neetické vyuzivat n€kterych metod.
Specialni pedagogika jako véda mé za cil snahu o zménu postoje spolecnosti vii¢i jedinciim se
zdravotnim znevyhodnénim. V souladu s timto tvrzenim by méla probihat i vyuka.

Pedagogoveé by méli dbat na afektivni cile, hodnoty a vytvafeni hodnotové zebticku.

Napftiklad metoda hrani roli ma ve specialni pedagogice pomérné¢ omezené mozZnosti.
Hrat roli naptiklad mentalné, logopedicky ¢i somaticky postizeného by mélo na vychovu zaki
negativni vliv. NejspiSe by doslo k parodovani ¢i zesmésnovani. V piipadé etopedie by mohlo
dojit k nabadani zaki naptiklad k zaSkolactvi ¢i lhani. Metodu hrani roli ¢i metody situacni
lze vyuzit pfi vyuce oftalmopedie. Ve Skolnim prostfedi se Zaci rozdéli do dvojic. Jeden
ma zavazané o€i a druhy je jeho privodcem po Skole. Lze také vyuzit metody a to exkurzi

tzv. Neviditelné vystavy.

39



5.1 Material a metodika praktické casti

K analyze byly vybrany tyto ucebnice pro vyuku predmétu Pedagogiky: Roman Musil
— Pedagogika pro stfedni pedagogické Skoly; Eva Stodulkova, FEliSka Zapletalovda —
Pedagogika pro stiedni Skoly; Jan Pricha, Sona Kotatkova — Predskolni pedagogika —
Ucebnice pro stifedni a vyssi odborné Skoly; Markéta Dvordkova, Zdenék Kolat — Zakladni

ucebnice pedagogiky.

Ramcovy vzdélavaci program — PiedSkolni a mimoskolni pedagogika (75-31-M/01).
Pozadavky na pedagogicko — psychologické vzdélani vyplivajici ze statni urovné
kurikularnich dokumentt. Ptiloha ¢. 4 obsahuje konkrétni informace z RVP. Poznatky
z oblasti vysledka vzdélavani a obsahu uciva byly respektovany pfi tvorbé pracovnich listi.
Pro ukéazku rozdilu mezi $kolou pedagogického zaméteni a Skolu nepedagogického zamieni

je uveden také RVP pro obor Socialni ¢innosti (75-41-L/01).

Vyuzity byly také poznatky z odborné literatury zaméfené na didaktiku uvedené

V teoretické Casti a literatury zaméfenou na specidlni pedagogiku v ¢asti praktické.

5.2 Analyza RVP

Analyza vySe zminénych ramcovych vzdélavacich programli mé za cil srovnani
vyucovaciho pfedmétu pedagogika na stfednich Skolach pedagogického a nepedagogického

zaméfeni.
Profil absolventa

wAbsolvent se uplatni jako ucitel materské Skoly nebo jiného zarizeni pro déti
predskolniho véku, jako vychovatel nebo pedagog volného casu ve Skolskych zarizemich
pro zdajmové vzdelavani, zejména ve strediscich volného casu, Skolnich druzinach a skolnich
klubech, nebo jako vychovatel ve Skolskych vychovnych a ubytovacich zarizenich s vyjimkou
Skolskych zarizeni, u kterych se pro vykon primé pedagogické cinnosti vyzaduje dle § 16(2)
zdkona ¢.563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich vysokoSkolské vzdélani. Absolvent
se uplatni také v neskolskych zarizenich, napr. socialnich, zdravotnickych, zajmovych, kde

se pro vykon vychovné a vzdeélavaci ¢innosti vyzaduje pedagogicka zpusobilost.

Uplatnéni absolventa oboru Socidlni ¢innost je jako pracovnik sluzeb v ambulantnich,
pobytovych zafizenich, terénnich sluzbach, poskytovani socialni pomoci détem i dospélym.

Svych védomosti a dovednosti vyuziva také pii zajiStovani péfe a asistence klientd
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za predpokladu podpory jejich socidlni aktivity a sobéstacnosti. Uplatnéni nalezne také
Vv oblasti Zivnostenského podnikani pro zivnost v oblasti péce o dité do tii let v€ku v dennim

rezimu ¢i managementu socidlnich sluzeb.
Obsahové okruhy

Obsahové okruhy se nachazeji v Sesté kapitole ramcovych vzdélavacich programd.

Nejprve je popsan jeho cil a po té nasleduje tabulka obsahujici vzdélavaci oblasti.

Piedmét pedagogika je v RVP pro obor Skolni a mimogkolni pedagogika uveden
V obsahovém okruhu ,,Pedagogicko-psychologické vzdélavani a v Sesté vzdélavaci oblasti
S nazvem ,,Specialni a socidlni pedagogika®. Pro obor Socidlni ¢innost v obsahovém okruhu
»docialné — vychovnd Cinnost* a prvni vzdélavaci oblast obsahujici uéivo s tématikou

,Vychova a vzdélavani®.

Pti analyze této casti obou vzdélavacich programii lze pozorovat nékolik rozdilt
napiiklad ve spolupraci pedagogiky s ostatnimi obory. V ramci Skolni a mimoskolni
pedagogiky je zde uzkad navaznost na Spolecenskovédni vzdélavani, Vzdélani pro zdravi.
Socialni ¢innost ma spolupraci s $ir§im spektrem vzdalen¢jSich predmétu veetné informacni

a komunika¢nich technologii €1 estetické a télesné vychovy.

Ucéivo

Predskolni a mimoskolni pedagogika Socialni ¢innost

- Vymezeni specialni pedagogiky jako | - Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky,
vedni discipliny; pedagogicky specialni a socialni, pedagogiky

- piehled  zadkladnich  zdravotnich | volného Casu a andragogiky.
postiZeni;

- Vzdélavani déti se  specidlnimi
vzdélavacimi  potiebami a  déti

mimotadné nadanych.

Tabulka €. 1: U¢ivo specialni pedagogiky, zdroj: RVP

Jak znazortiuje tabulka ucivo pro obor Skolni a mimogkolni pedagogika je podrobnéjsi

nez u oboru nepedagogického.
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Vysledky vzdélavani

Ptedskolni a mimoskolni pedagogika

Socialni ¢innost

- Vymezi zakladni discipliny specidlni

pedagogiky, pouziva spravné vybrané

pojmy specialni pedagogiky;
- objasni soucasné pristupy ke vzdélavani
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
charakterizuje jednotlivé skupiny
Z hlediska jejich vzdélavani;
- zvoli vzdélavaci Cinnost a vzdélavaci
strategii adekvatni ditéti se zdravotnim
postizenim;
zékladni

- charakterizuje specifika

vzdélavani mimotfadné nadanych déti,

diskutuje  podminky a pfistupy ke

vzdélavani téchto déti.

- Vymezi zakladni discipliny specidlni

pedagogiky, pouziva spravné vybrané
pojmy specialni pedagogiky;
- charakterizuje jednotlivé skupiny klienta se

zdravotnim postizenim, jejich zdravotni

asocidlni situaci apotieby, moznosti
vzdé€lavani a socialniho zaclenéni;
- je schopen uplatiovat pfi praci se

zdravotn€¢ postizenymi klienty metody

a prostiedky specialni pedagogiky.

Tabulka €. 2: Vysledky vzdélavani specidlni pedagogiky, zdroj: RVP

| voblasti uciva je pedagogicky obor vice obsdhly. Prvni bod je pro oba obory

totoZzny. Na ostatnich bodech vSak Ize pozorovat zna¢ny rozdil, ve kterém se promita profil

absolventa. Zdlraznit je nutné rozdil ve vékové skuping. U prvniho oboru se vénujeme détem

a u druhého je uzivan pojem klient.

42




6. ANALYZA VYBRANYCH UCEBNIC

Na analyzu ucebnic byl vytvofen zdznamovy arch na zékladé¢ poznatkii odborné
literatury. K vytvofeni zdznamového archu byla vyuzita tabulka, kterou uvadi Skalkova
(2007, s. 106), je uvedena pod ptilohou €. 15. a poznatkt dle Kalhouse, Obsta (2009, s. 244 —
245).

6.1 Pedagogika pro stfedni pedagogické skoly

Autor: Roman Musil

Rok vydani: 2014

Orientacni cena ucebnice: 277 — 340 K¢ (zdroj: www.heureka.cz)
Grafické zpracovani a obrazovy material:

Ucebnice je Cernobild. Obsahuje myslenkové mapy uvedené za kazdou kapitolou.
Ucebnice obsahuje nadpisy, ¢lenéni pomoci riznych odrazek. Kromé myslenkovych map jsou
Vv textu uvedeny také poznamky. Autor také formuluje tzv. nejcastéjsi otazky pii zkouSeni.
V ucebnici jsou zminény doporucené knihy, filmy a pro zaky je zde vymezen prostor

pro vlastni poznamky.
Obsahova stranka ve vztahu ke specialni pedagogice:

V této ucebnici je specialni pedagogice v€novano 72 stran. Na zacatku kapitoly

zabyvajici se specialni pedagogikou je podrobny obsah v ramci vSech pedii.
Struktura a srozumitelnost textu:

Text je srozumitelny a pfiméfeny schopnostem a védomostem zakl stfedni Skoly.
Vykladova cast textu je pfiméfené dlouhd. Text je ¢lenén do odstavci. Autor zminuje
naptiklad nékteré zasady prace s postizenymi ¢i ndvod jak postupovat pokud u jednice
zpozorujeme epilepticky zachvat. Neobsahuje vSak Zadné jiné shrnuti ¢i prehledy, obsahuje

pouze zminéné myslenkové mapy. Tabulky jsou zastoupeny minimalné.
Odborné pojmy a terminy:

Odborné pojmy a terminy jsou vzdy vysvétleny a uvedeny tak, Ze vycnivaji z bézného

textu. Terminy Ci pasaze textu, které autor povazuje za dilezité, jsou uvedeny tucné.
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RozliSeni povinného a nepovinného uciva:

Povinné a nepovinné ucivo neni nijak rozdéleno. V Sedych rameccich jsou uvedeny
poznamky ¢i podnéty slouzici k zamysleni. Pro zajemce pro problematiku jsou zde piiklady

knih popularniho charakteru ¢i filmy.
Orientac¢ni aparat:

Ucebnice obsahuje nadpisy, obsah a odkazy. Naopak zde nejsou uvedeny zadné

grafické symboly ve smyslu zdrovka - ucivo k zapamatovani, otaznik — tikoly ke zpracovani.
Procesualni aparat:

Z hlediska procesualniho aparatu uc¢ebnice obsahuje pouze ulohy uréené ke zpevnéni

védomosti.

6.2 Pedagogika pro stfedni Skoly

Autor: Eva Stodilkova, Eliska Zapletalova

Rok vydani: 2015

Orientacni cena: 249 — 302 K¢ (zdroj: www.heureka.cz)
Grafické zpracovani a obrazovy material:

Ucebnice je na rozdil od dvou ostatni doplnéna modro-zelenymi prvky. Vyskytuji

se zde rizné barevné tabulky ¢i schémata.
Obsahova stranka ve vztahu ke specialni pedagogice:

Pro specialni pedagogiku neni vytvofena specialni kapitola.
Struktura a srozumitelnost textu:

Text je srozumitelny pro cilovou skupinu, je ¢lenén do odstavcli a doplnén o text
Vv odrazkach. Text obsahuje také ukoly uvedené v pribchu. Dalsi sekce je dilezité vedét, ze —

shrnuti kapitoly.
Odborné pojmy a terminy:

Odborné pojmy a terminy jsou vysvétleny a vhodné pouzivany.
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RozliSeni povinného a nepovinného uciva:
Za nepovinné ucivo lze povazovat sekci k zamysleni.
Orientacni aparat:

Ucebnice obsahuje nadpisy, né€které¢ znich jsou barevné. Ucebnice je clenéna
do odstavci, vSe je doplnéno textem uspoiadanym do odrazek. Je zde graficky symbol

V podob¢ jablka.
Procesualni aparat:

V ucebnici je sekce nazvand ,,K zamysleni® — formulovano pomoci otdzek s dirazem

na zaklv nazor a zkuSenosti za ptredpokladu vyuziti védomosti ziskanych studiem.

6.3 Predskolni pedagogika: u€ebnice pro sttedni a vyssi odborné skoly

Autor: Jan Pricha, Sona Kot'atkova

Rok vydani: 2013

Orientacni cena: 220 — 290 K¢ (zdroj: www.heureka.cz)
Grafické zpracovani a obrazovy material:

Ucebnice je Cernobild. Graficky jsou oddélené definice, poznamky z praxe, shrnuti

kazdé kapitoly, otazky a tkoly, doporucena literatura, tabulky. Vyuzivany jsou také odrazky.
Obsahova stranka ve vztahu ke specialni pedagogice:

Specidlni pedagogice je veénovana samostatna kapitola — pouze né€kolik stranek,
podava tedy pouze struény ndstin problematiky. V ndvaznosti na RVP ucebnice neni,

dostacuji pro vyuku specialni pedagogiky.
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Struktura a srozumitelnost textu:

Ucebnice obsahuje oproti ostatnim analyzovanym ucebnicim pomérné dlouhé
odstavce. Nejspise z diivodu, Zze ucebnice slouzi také pro vyssi odborné skoly. Zvlast
oddélené definice, poznamky z praxe, shrnuti kazdé kapitoly, otazky a tkoly, doporucena

literatura, tabulky.
Odborné pojmy a terminy:

Odborné pojmy a terminy jsou vzdy vysvétleny a nekteré z nich i doplnéné o priklady.
Definice jsou Casto uvedeny tak, Ze vy¢nivaji z textu a v podstaté strhuji ¢tenafovu pozornost

K nim.
RozliSeni povinného a nepovinného uciva:

Kromé povinného uciva jsou zde uvedeny ptiklady z praxe a tzv. objasiiujici rdmce.
Orientaéni aparat:

Ucebnice obsahuje nadpisy, obsah a odkazy, shrnuti. Naopak zde nejsou uvedeny
zadné grafické symboly ve smyslu Zarovka - ucivo k zapamatovani, otaznik — ukoly

ke zpracovani.
Procesualni aparat:

Ucebnice obsahuje otazky a ukoly uvedené za kazdou kapitolou.
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7. UCEBNI TEXT

7.1 Uvod k uéebnimu textu

Pracovni listy jsou zaméfeny na jednotlivé oblasti postizeni. Kazdy pracovni list
se zabyva pravé jednou oblasti. Prvni pracovni list ma slouzit jako motivace a k zjisténi

prekonceptd.

V pracovnich listech je v souladu s RVP pro obor Skolni a mimogkolni pedagogika
dbano na spravné pouzivani vybranych pojmui specidlni pedagogiky. Ucebni text také klade

na zaky pozadavek vytvoreni si celkového piehledu postizeni.

V jednotlivych tikolech je také na etické a moralni hledisko vii¢i postizené spolecnosti.
Jednim z hlavnich cilii tohoto ucebniho textu je také podpora empatie pii praci s postizenou
populaci. Jsou tedy vyuZity typy u€ebnich uloh, které jsou citlivé viici postizené spolecnosti.

Snazi se u zakl vytvofit pozitivni postoj.

Kazdy pracovni list je doplnén tabulkou s didaktickymi nalezitostmi, kterd ma za
cil slouzit pedagogiim jako zaklad ¢i inspiraci pro ptipravu vyuky. V piiloze €. 16 je tabulka

slouzici pro zapis klicovych slov.

Ucebni text je rozpracovan do jedenacti pracovnich listli, prvni a posledni pracovni list

slouzi k motivaci a zjistovani prekoncepta.

Pracovni list je mozné zaradit v pribéhu vyuky po jednotlivych tkolech nebo muze
slouzit jako zavére¢né opakovani pred testem. Zaci by jej méli vypracovat samostatnd
a nasledovat by méla spole¢na kontrola s ucitelem. Spolecnd kontrola je nutnd v ramci zpétné

vazby zéku a jejich prace.

Pracovni listy maji ucel dopliikového materidlu k ucebnici ¢i jinému materialu
obsahujici vykladovou sloZku textu. Z tohoto hlediska ne vSechny pracovni listy postihuji

vSechny oblasti z hlediska specidlni pedagogiky.

U uciva specialni pedagogiky lze také formulovat moznosti vychovného pusobeni.
Vychovna moznost spo¢iva ve zméné postoje vici jedincim se zdravotnim znevyhodnénim,
vyhodnoceni vhodného chovani k znevyhodnénému jedinci sohledem na jeho oblast

postizeni. Podpora empatie pii praci se znevyhodnénym jedincem.
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7.2 Pracovni listy

Seznam pracovnich listu:

- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢.
- Pracovni list ¢€.
- Pracovni list €.
- Pracovni list €.
- Pracovni list ¢.

— Pracovni list ¢.

1 —Uvod

2 — Zékladni pojmy specialni pedagogiky

3 — NaruSeni komunikacnich schopnosti (logopedie)

4. — Sluchova postizeni (surdopedie)

5. — Zrakova postizeni (tyflopedie/oftalmopedie)

6 — Osoby s mentalni retardaci (psychopedie)

7 — Osoby zdravotné a télesné postizené (somatopedie)

8 — Poruchy chovani a socialni deviace (etopedie)

9 — Specialni pedagogika osob s dil¢imi nedostatky

10 — Specialni pedagogika osob s kombinovanym postizenim

11 — Zaveér
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Téma pracovniho listu: Uvod

Vyukovy cil: /

Zpusob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, ktera je soucasti hodnoceni.

Ucéivo:

Tento pracovni list slouzi pouze k zjisténi prekoncepti.

Ucebni ulohy jsou obsahem pracovniho listu €. 1.

Didaktické prostredky: organizacni forma: hromadné — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidlni pedagogika. Vyd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list &. 1 — Uvod
Ukol &. 1: Co se Vam vybavi, kdyZ se Fekne specilni pedagogika?

Ukol ¢. 2: Setkali jste se v béZném Zivoté s pomiickami, které usnadnuji Zivot jedinciim

se zdravotnim znevyhodnénim? Vyjmenujte je.

................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
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Téma pracovniho listu: Zakladni pojmy specialni pedagogiky

Vyukovy cil: Zaci budou schopni definovat zakladni pojmy a védomosti o této problematice

dale vyuzivat.

Zpusob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:
- predmét specidlni pedagogiky;
- cil a dil¢i cile specidlni pedagogiky;
- zakladni pojmy dle soucasnych trendti — porucha, znevyhodnéni, handicap;
- klasifikace vad a poruch — dle typu, intenzity, pfi¢iny;
- zatazeni do systému pedagogickych véd;

- rozdéleni oborl specidlni pedagogiky dle postizeni klientd.

Ucebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 2.

Didaktické prostiredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. \Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jifi SKODA. Specidlni pedagogika. VVyd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list €. 2 — Zakladni pojmy specialni pedagogiky

Ukol &. 1: Vylustéte kiiZovku dle zadanych indicii

1| |
2
3.
4.
5,
6.
7.
s L | [ [ [ ] |
9, ||

1) Jaky je star$i nazev pedie, ktera se zabyva zrakovym postizenim.

2) Specialni pedagogika se na obory déli dle druhd

3) Tento obor se nazyva specialni

4) Mentalni piipadné psychické poruchy, jsou ptedmétem které z pédii.

5) Doplite synonymum surdopedie.

6) V piipadé poruch chovani ¢i socialni deviace a budeme hledat pomoc, v které z pedii.
7) Sluchovym postizenim se zabyva

8) Delsi z nazvu pedie zabyvajici se zrakovym postizenim je

9) Obory specialni pedagogiky 1ze souhrnné nazvat jako
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Ukol &. 2: Dopliite vynechana slova a sefad’te tabulku tak, aby byla obsahové spravné.

Obory specialni pedagogiky

Druhy postiZeni

Somatopedie

Narusena komunikaéni

Tyflopedie (oftalmopedie)

Kombinace druht postizeni

Surdopedie (akupedie)

Specifické poruchy uceni, projevy LDM

Psychopedie

Poruchy chovani a socialni

Logopedie

postizeni a dlouhodobé onemocnéni

Etopedie

Mentalni postizeni (psychické poruchy)

Spec. pedagogika 0sob s dil¢imi nedostatky

Sluchové postizeni

Spec. pedagogika 0sob s kombinovanym

postizenim

postizeni

Tabulka pro spravné odpovédi:

Obory specialni pedagogiky

Druhy postiZeni

Somatopedie

Tyflopedie (oftalmopedie)

Surdopedie (akupedie)

Psychopedie

Logopedie

Etopedie

Spec. pedagogika osob s dil¢imi nedostatky

Spec. pedagogika o0sob s kombinovanym

postizenim
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Ukol &. 3: Vady a poruchy klasifikujeme do tif kategorii, vyjmenujte je a p¥ifad’te k nim

jednotlivé podkategorie.
Kategorie:

1)
2)
3)

Podkategorie:

a) organové e) vrozené
b) lehké f) stfedni
c) funkéni g) ziskané
d) tézké

Ukol & 4: Vytvoite slovnik kli€ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiste do piiloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: NaruSeni komunikacnich schopnosti

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat logopedii a védomosti o této problematice
dale vyuzivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni poméhat jedinctim

se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

Ucivo:

- predmét logopedie;

- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami;

- pficiny (etiologie) — organické a funk¢ni;

- prehled vad/poruch a jejich symptomii — centrdlni vady fe¢i, neurotické vady
a poruchy, vady mluvidel, poruchy artikulace, poruchy hlasu, symptomatické vady
a poruchy;

- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — napodoba, opakovéani, PC a internet,

alternativni komunikac¢ni systémy.

Ucdebni alohy jsou obsahem pracovniho listu €. 3.

Didaktické prostredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jifi SKODA. Specidlni pedagogika. \V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.

Logoped online [online]. [cit. 2016-04-06]. Dostupné z
http://www.logopedonline.cz/clanky/pribehy/18-z-opozdeneho-vyvoje-reci-vyvojova-

dysfazie.html

55




Pracovni list ¢. 3 — NaruSeni komunikacnich schopnosti (logopedie)

Ukol ¢&. 1: Na dana tvrzeni odpovézte ANO x NE. Spravnou odpovéd® zakrouzkujte.

JAZYK oznacuje zpusob pouzivani feci vcetné emocionalniho zabarveni (afektovana,

nedbald). ANO x NE
REC je schopnost pouZivat v komunikaci prostfedky slovni i mimoslovni. ANO x NE

MLUVA je souhrn sdélovacich prostiedkii pouzivanych ve skupiné (ndrod, mensSina).

ANO x NE

Ukol &. 2: Vyskrtejte slova ukryta ve étverci.

EI ZAFAYCMPXKIJH palatolalie
DTS 0VATKGOKTP B chraptivost
KDYSFAZIEWLNA breptavost
ZTSOVATPETRBTEF koktavost
MLUSEAOCXODT RM huhnavost
mutismus
XPFT SOVIETPARHEKCL dyslalie
EEPALATOL AL I dvsEaze
YEASQMUTTISMUS dysartie
WBSHUHNAVOSTYV mutace
€EDYSEAL I EVETW afazie
HEDYSARTIRBVE T
ABDE FAZVBTRWTY
XMUTACE <VLOMU

a) Usporadejte poruchy dle kategorii:

Centralni vady feéi

1)
2)
3)
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Neurotické vady a poruchy

1)

fadime sem dale a

Vady mluvidel

1)
2)

Poruchy artikulace

1)
2)

Poruchy hlasu

1)
2)

b) Co miZeme pozorovat u jedince S naruSenymi komunika¢nimi schopnostmi:

57



Ukol &. 3: Pietéte si piibéh a barevné oznaéte si odpovédi na otizKy uvedené pod

textem.
Z opozdéného vyvoje feci vyvojova dysfazie

Celé tcéhotenstvi probihalo uplné normalné€, jen ja jsem byla dost Casto ve stresu.
To proto, ze jsem se bdala, ze o dité zase piijdu. Kdyz se blizil ¢as porodu nemohla jsem
se dockat, az svého chlapecka pochovam v naruci. Jenomze porod byl velmi komplikovany,
trval dlouho a dité se nakonec narodilo cisaiskym fezem, mélo omotanou pupecni Siliru

kolem krku a bylo celé modré.

V pribchu prvnich dvou let se zdalo byt vSechno v potfadku. Jen jsem trochu
znejistéla, kdyz byly synovi dva roky a stale nemluvil. Jen ukazoval, gestikuloval, fikal pouze
ma (mama), ta (tata), ba (babicka) a dokazal napodobit par zvukd zvifat. Svéfila jsem
se se svymi obavami détské doktorce, ale ta mi fekla, ze je to u klukli normalni, a Ze se vSe
jesté upravi. Béhem dalSiho roku se syn sice vice rozmluvil, ale pofdd se mi to nezdalo.
Na tfilet¢ prohlidce jsem poprosila pani doktorku o radu. Pro jistotu nds hned poslala

na logopedii.

Pani logopedka mi vysvétlila, Ze syn ma opozdény vyvoj feci a zatim nemuize presné
fict, co se z toho vyvine dél. Zacali jsme k ni pravidelné dochazet na logopedii a kromé toho
jsme museli jit 1 k pani psycholoZce. Kromé toho syn jest¢ absolvoval vySetfeni na foniatrii

a na neurologii. Ukazalo se, Ze sluch i vSe ostatni je v potadku.

Re¢ se postupem Casu zlepSovala, ale stale to nebylo ono. Pani logopedka mi asi
po pul roce fekla, Ze syn ma pravdépodobné vyvojovou dysfazii a bylo by dobré ho zaradit
do skolky pro déti s vadami feci. Kdyz mu bylo Sest dostal odklad $kolni dochazky a nakonec
nastoupil i1 do zakladni Skoly pro déti s vadami fe€i. Viibec jsem nevédéla, co to je vyvojova
dysfazie a jaké problémy s ni déti mizou mit. Ted” je nasS syn ve treti tfid¢, do Skoly chodi
rad, 1 kdyZ mu da vSe docela dost zabrat. SnaZime se mu vSichni moc pomahat a kazdy den
se s nim uc¢ime. Na logopedii chodime potad. Kdyz jsem patrala po tom, jak takova vada feci
vznik4, fekla mi pani logopedka 1 psycholozka, ze se to pravdépodobné stalo

pii komplikovaném porodu.

(zdroj:http://lwww.logopedonline.cz/clanky/pribehy/18-z-opozdeneho-vyvoje-reci-vyvojova-

dysfazie.html, upraveno)
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Otazky:

1) Jak probihal porod a t€hotenstvi?
2) Jak probihal 2. a 3. rok z hlediska vyvoje feci?

3) Které zatizeni rodice se synem navstivili (1ékatské, skolské)?
Béhem ¢teni textu si na okraj strany zaznamenavejte nasledujici:

v" Rozumim tomu, co jsem vidél;

? Nerozumim, potfebuji se zeptat, potiebuji vysvétlit slovo;

! Chci zdaraznit nebo to mé prekvapilo;

+ Souhlasim

Ukol & 4: Vytvorte slovnik klicovych pojmi. Kli€ové pojmy zapiSte do piiloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Sluchova postizeni

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat surdopedii a védomosti o této
problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni

pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribéznéd kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

Ucivo:

- predmét surdopedie/akupedie;

- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami a slozeni sluchového
handicapu;

- priciny (jejich doba vzniku) — genetika, infekéni onemocnéni, ziskand, stari, vrozené
dispozice aktivované béhem Zzivota;

- piehled vad/poruch a jejich symptomu — podle typu, podle intenzity, podle etiologie;

- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — sluchadla, kochlearni implantat,

kompenzacni smysly, kompenzaéni pomdicky.

Ucebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 4.

Didaktické prostredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktiviza¢ni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. \Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jifi SKODA. Specidlni pedagogika. \V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 4 — Sluchova postiZeni (surdopedie)

Ukol &. 1: Odpovézte na otazky.
a) Vyjmenujte alespon tii ptic¢iny sluchovych vad:

b) U sluchovych vad sledujeme velikost a dobu vzniku. Ano nebo ne? Ke své odpoveédi

uved’te argumenty.

¢) Sluch nam poskytuje az % informaci a je jako jediny smysl stale

a) 30%, neaktivni;
b) 60%, aktivni,
c) 40%, aktivni.
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Ukol &. 2: Vyskrtejte a do p¥ipraveného obdélniku graficky (tabulka, my$lenkova mapa

atd.) znazornéte klasifikaci zrakovych vad.

i TIKUZFARNUGC nedoslychavi
S VPERCEPCNTITI })CI"CEP'CI,H'
NTATKENAKSTI z neslysici
FEOHILHCULHDO prevodni
QPSACENEGSTIIMS 0111}}c111}
: SINISENe
P Z T EHETYRRBETLET —
LKFMYRLCVIJIQR o
AUPVOSGSCGIK
BVAZVBIIOKMN
VUEXLBFCNDMZ
TNVHRQOQDL IPEQ
EOPREVODNTION

Ukol & 3: Vytvoite slovnik kli¢ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiste do priloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Zrakova postizeni

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat oftalmopedii a védomosti o této
problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni

pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:

- predmét oftalmopedie/tyflopedie;

- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami;

- pri¢iny (jejich doba vzniku) — porucha/vada v kterékoliv ¢asti Gstroji, geneticka zatéz,
infekce matky v te¢hotenstvi, zakaly, zmény sitnice;

- prehled vad/poruch a jejich symptoml — podle postizeni zrakovych funkei, podle
stupné zrakového postizeni, podle doby vzniku, podle etiologie;

- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — terapie v podani 1ékait, kompenzaéni

pomucky, kompenzacni smysly.

Ucebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 5.

Didaktické prostredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. \Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jifi SKODA. Specidlni pedagogika. \V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list €. 5 — Zrakova postiZeni (tyflopedie/oftalmopedie)

Ukol ¢&. 1: Udélejte soupis kompenzacnich pomiicek zrakové postizenych osob dle druhii:

Druhy kompenza¢nich pomiicek

Kompenzacni pomiicky

optické

na bazi PC

optoelektrické

ostatni

a) Vyberte si jednu z kompenzacnich pomicek pro zrakové postiZené a vytvorte kratkou

prezentaci této pomiicky. Informace vyhledejte na internetovych strankach.

obrazek kompenzacni pomuicky
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Ukol &. 2: Dopliite do tabulky znazoriiujici klasifikaci zrakovych vad a poruch chybé&jici

informace.

Podle - Porucha

funkci - Porucha akomodace
- Porucha adaptace
- Porucha aktivity
- Porucha vidéni
- Snizeni zrakové
- Omezeni pole

Podle zrakového postizeni - slabozrakost
- nevidomost

Podle doby vzniku -

Podle etiologie (pficiny) -

Ukol €. 3: Barevné oznacte, prifiny vzniku zrakovych vad.

bryle zakaly lupa zanéty
uraz slabozrakost nevidomost
geneticka podminénost doba vzniku neznameé
infek¢éni onemocnéni matky v t€hotenstvi diktafon o¢ni 1ékat

porucha/vada v ¢asti zrakového Ustroji
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Ukol &. 4.: Vyberte spravnou odpovéd’

a) Zrakem ziskavame piiblizn€ 90% vsech informaci.
b) Zrakem ziskavame piiblizné 60% vsech informaci.

C) Zrakem ziskavame piiblizné 40% vsech informaci.
Nékteré zrakové vady jsou rostouci (progresivni) ANO x NE

Ukol €. 5: Pri navs§tévé ocniho lékafe Vam je oznamena nutnost korekce pomoci bryli.

Jste tedy povazovan za zrakové postizeného? Odpovézte a svou odpovéd’ zdiivodnéte.

Ukol & 6: Vytvoite slovnik kli¢ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiste do piiloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Osoby s mentalni retardaci

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat psychopedii a védomosti o této
problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni

pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:

- predmét psychopedie;

- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami — hlavni znaky mentalni
retardace, rozdil mezi mentalni retardaci a demenci;

- priciny (jejich doba vzniku) — genetické, intoxikace matky v t€hotenstvi;

- hodnoceni mentalni retardace — kvalitativni a kvantitativni;

- prehled vad/poruch a jejich symptomi — lehk4d mentalni retardace, stfedni mentdlni
retardace, hluboka mentalni retardace, jind mentalni retardace, neur¢end mentalni
retardace;

- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — rodinné vychova, Gstavni péce.

Uéebni ulohy jsou obsahem pracovniho listu €. 6.

Didaktické prostiredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. \Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidini pedagogika. Vyd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 6 — Osoby s mentalni retardaci (psychopedie)

Ukol ¢&. 1: Oznaéte spravnou odpovéd’.
Skupina osob s mentalni retardaci je jednou z:

a) nejvice pocetnych skupin
b) nejméné pocetnych skupin

C) ma piiblizné stejné zastoupeni v populaci jako ostatni skupiny
Mezi hlavni znaky mentalni retardace patfi:

a) vrozeny defekt, trvalost poruchy, obtizna adaptace na bézné zivotni podminky
b) ziskany defekt, trvalost poruchy, snadna adaptace na b&ézné Zivotni podminky

C) vrozena porucha, trvaly defekt, obtizna adaptace na bézné Zivotni podminky

Ukol & 2: Tyto dva kruhy znazoriiuji vztah mentalni retardace a demence. Do jednoho
kruhu napiSte jeden znak typicky pro mentalni retardaci a do druhého pak pro

demenci. Do stiedu obou kruhii pak zapiste jeden znak, ktery je stejny.

Ukol €. 3: Udélejte soupis pri¢in mentalni retardace. Uved’te co nejvice pric¢in, nejméné

vSak tri.
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Ukol &. 4: Uspoiadejte stupné mentalni retardace dle mezinarodni klasifikace.

Slovni oznaceni 1Q

Ukol €. 5: Pro vychovu a rozvoj mentalné retardovanych jedinci existuji dvé moZznosti,

které?

a) rodinna vychova

b) - tato organizace existuje ve dvou formach

pro a pro . Tato vychova ma 5 slozek vychovy.

Slozky vychovy:
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Ukol &. 6: Vyberte si jednu ze sloZek vychovy a pokuste se navrhnout aktivitu v ramci

této slozky:

Ukol & 7: Zamyslete se nad klady a zapory rodinné vychovy u mentilné postiZenych.

Zapiste argumenty ke spole¢né diskuzi.

Klady rodinné vychovy Zapory rodinné vychovy
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Argumenty k diskuzi:

Ukol &. 8: V tikolu &. 4 jste rozdélili mentalni retardaci do Sesti stupiiii. Pro prvni &tyf¥i
stupné maji typické znaky a symptomy. Vytvoite tabulku, do které usporadejte

informace o kazdé z nich. VyuzZijte co nejvétsi mnoZzstvi pro Vas dostupnych zdroji.

Ukol & 9: Vytvoite slovnik kli€ovych pojmi. Kli€ové pojmy zapiSte do priloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Osoby zdravotné a télesné postizené

Vyukovy cil: Zici budou schopni charakterizovat somatopedii a védomosti o této
problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni

pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribéznéd kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:
- predmét somatopedie;
- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami — zdravotni znevyhodnéni,
zdravotni a télesné postizZeni;
- pficiny (jejich doba vzniku) — ziskané, vrozené, $patny zivotni styl (patet);
- piehled vad/poruch a jejich symptomu — obrny, malformace, myopatie, epilepsie;
- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — pomtcky, protézy, ortézy, rizné druhy

terapii, komplexné zamétena rehabilitace.

Uc¢ebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 7.

Didaktické prostiedky: organizacni forma: hromadné — frontalni;
metody: prace s textem, aktiviza¢ni metody,
samostatna prace;

pomucky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidlni pedagogika. V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 7 — Osoby zdravotné a télesné postiZené (somatopedie)

Ukol &. 1: Prifad’te, co miiZe pri¢inou/pri¢inami.

1) vrozené a) poskozeni CNS
2) ziskané b) vyvojové vady urazy
3) Spatny zivotni styl ¢) nasledky vaznych nemoci

d) nespravné drzeni téla

e) nedostatek pohybu

Ukol &. 2: Somatopedie se zabyva obrnami, myopatiemi a malformacemi. Vyhledejte

kazuistiku (psanou, archiv poradu diagnéza). Vyberte pro Vas dilezité informace.

Obrny

Ukol & 3: Vytvoite slovnik kli¢ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiste do priloZené
tabulky.
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Téma pracovniho listu: Etopedie

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat etopedii a védomosti o této problematice
dale vyuzivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni pomahat jedinciim

se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:

- predmét etopedie;

- charakteristika/popis jedince s témito vadami/poruchami — poruchy chovani, odlisné
nez specifické poruchy chovani;

- diagnostika — v&k, anamnéza, aktualni situace, zdravotni a psychicky stav;

- priciny (jejich doba vzniku) — predisponujici, preformujici, provokujici;

- piehled vad/poruch a jejich symptomi — projevy v podobé zlozvyki, lhani, kradezi,
utekd, toulani, agresivita a Sikanovani, patologické zavislosti, sexualni deviace,
sebevrazedné jednani; klasifikace vad dle vlivu na socializaci jedince, podle pficin,
podle agresivity, podle stupné spolecenské zavaznosti, podle véku;

- naprava, terapie a prevence — pozitivni Uprava podminek, organizace.

Uc¢ebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 8.

Didaktické prostiredky: organizacni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktiviza¢ni metody,
samostatna prace;

pomucky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidini pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jifi SKODA. Specidlni pedagogika. \V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 8 — (Etopedie)

Ukol & 1: Charakterizujte, co jsou to poruchy chovani a posud’te jejich zivaznost pro

jedince.

Ukol ¢&. 2: Které z uvedeného lze klasifikovat jako projevy poruch chovani?

afazie zlozvyky lhani nedoslychavost kradeze zaSkolactvi
utéky  etické chovani toulani epilepsie agresivita a Sikanovani
patologické zavislosti ~ sexualni deviace  sebevrazedné jednani dyslexie

Ukol & 3: Predstavte si, Ze jste specidlni pedagog a mate za iikol diagnostikovat

studenta. Které informace budete potfebovat pro jeho diagnostiku?

Ukol &. 4: Poruchy chovani vznikaji na zakladé tii skupin vlivii, uved’te u kazdé priklad

takového vlivu/priciny.
0TS0 1] o T0) 4101 s
Pre oMU ICT = Lo e

PLOVOKU I CT = Lttt ettt e e et e et et e e e
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Ukol &. 5: Uved’te poruchy typické pro kazdou skupinu.

Podle vlivu na socializaci

jedince

Podle pficin

Podle agresivity

Podle stupné spolecenské

zavaznosti

Podle véku

Ukol & 6: Vytvoite slovnik kli€ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiSte do priloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Specidlni pedagogika osob s dil¢imi nedostatky

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat skupinu osob s diléimi nedostatky

a védomosti o této problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci

budou ochotni pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

Ucéivo:

charakteristika/popis jedince s témito dil¢imi nedostatky;

ptic¢iny (jejich doba vzniku) — pfi¢iny neznamé, lateralita - preference mozkové
hemisféry;

ptehled vad/poruch a jejich symptom - lateralita, specifické poruchy uceni
a chovani, lehka mozkova disfunkce;

zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — zmirnéni nékterych projevi, organizace,

kompenzacni pomucky.

Uc¢ebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 9.

Didaktické prostiedky: organizacni forma: hromadné — frontalni;

metody: prace s textem, aktiviza¢ni metody,
samostatna prace;
pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:
SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-

333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidlni pedagogika. V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 9 — Specidlni pedagogika osob s dil¢imi nedostatky
Ukol & 1:

a) Dopliite tabulku, ke kazdé specifické poruse uved’te projev, ktery povaZujete za

nejvyznamnéjsi.

Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
Dys Specificka vyvojova porucha
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b) Navrhnéte, jaké postupy miiZete vyuZit pii praci s jedincem, ktery ma nékterou

Z poruch uceni:

Ukol & 4: Mate k dispozici kousek papiru a niizky. Kterou pomiicku miiZete vytvofit.

a) Nacrtnéte tuto pomicku.
b) Zdivodnéte jeji vyuziti.

c) Pro kterou ze specifickych poruch uéeni tato pomucka slouzi?

Ukol ¢&. 3: Dopliite vynechana slova.

Pravactvi, levactvi, nevyhranénd jsou typy .........c.ccooiiiiiiiiiiiiiiniin. , je to podminéno

OMINANCT .« vttt e

Ukol &. 4: Vyberte si libovolné slovo, zapiste jej. Srovnejte svoje pocity p¥i psani tohoto

slova.

Ruka, kterou bézné pisete:

Ruka, kterou bézné nepisete:

79



Ukol &. 5: Z uvedenych pismen vytvoite zkratKky a zapiSte jejich vyznam.

DDDDDAALMH

Ukol & 6: Vytvoite slovnik klifovych pojmi. Kliové pojmy zapiSte do priloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Specialni pedagogiky osob s kombinovanym postizenim

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat skupinu osob s kombinovanym postizenim
a védomosti o této problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci

budou ochotni pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpisob ovéreni vyukového cile: pribéznéd kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

U¢ivo:
- charakteristika/popis jedince s kombinovanym postiZzenim — specifické dle kombinace
dvou a vice vad, typicky vyskyt syndromt;
- pficiny (jejich doba vzniku) — viz ostatni pedie;
- prehled vad/poruch a jejich symptomli — mentalni a télesné postizeni (DMO,
autismus) mentalni a smyslové postizeni (Downlv syndrom), mentalni a poruchy
chovani, hluchoslepota;

- zpusoby kompenzace, terapie, rehabilitace — specifické dle kombinace.

Uc¢ebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 10.

Didaktické prostiedky: organizacni forma: hromadné — frontalni;
metody: prace s textem, aktivizaéni metody,
samostatna prace;

pomiicky: dataprojektor;

prostiredky: pracovni list pro Zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidlni pedagogika. V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.

HELEBRANTOVA, Petra. Kazuistika ditéte s kombinovanym postizenim (zrakovym a
mentdlnim) [online]. [cit. 2016-04-06]. Dostupné Z:

http://petrahele.webnode.cz/news/odborne-prace/
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Pracovni list ¢. 10 — Specialni pedagogika osob s kombinovanym postiZenim

Ukol &. 1: Dopliite vynechana slova.

Kombinovanost SPOCIVA V...t

a projevuje se to pomoci souborit mnoha pfiznakd, které nazyvame ...................oil
Ukol ¢&. 2: Udélejte soupis kombinaci postiZeni

MENtAINT POSTIZENT @ ..vontittiet ittt et et e et et e e et et et et e et

Poruchy chovani s ..........cooiiiiiiii e znevyhodnéni.
Ukol ¢&. 3: PriFad’te k syndromim oblasti poruch.

USHERUV SYNDROM

DOWNUV SYNDROM

ASPERGENERUV,RETTUV SYNDROM
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Ukol &. 4: Pieéte si nasledujici text.

a) Vtextu najdéte: 3 informace kterym rozumite; 3 informace, které potiebujete

vysvétlit; 3 informace které Vas piekvapili. Sva rozhodnuti zdiivodnéte.
b) Na zakladé textu zhodnot’te, o kterou kombinaci postiZeni se jedna.
Osobni anamnéza

Zuzka se narodila ve 24. tydnu téhotenstvi, vazila 640 gramt a métila néco pres 20cm.
Porod probéhl bez probléml. Po porodu byla umisténa na jednotce intenzivni péce.
V nemocnici byla pies ¢tyfi mésice - dlouhou dobu v inkubatoru, pak v pokoji pod dohledem
Iékari. Dostavala dlouhou dobu fadu Iékt a infuze. Kratce po narozeni prod€lala operaci
srdce. M¢la velké problémy s krevnim obchem a vibec se nevédelo, jestli divenka pieZije.
Divka prodélala dvé operace, bohuzel netspésné, tudiz je prakticky nevidoma. Prsty na rukou
byly nedovyvinuté, horsi byla prava ruka. Po propusténi z nemocnice méla velké problémy
se spankem, nechtéla spat a Casto kfiCela. Byla velmi neklidné dité. Problémy byly také

s jidlem, divenka skoro nepfibirala, neméla vyvinuty ani saci reflex. Ve vyvoji byla velmi

Vychovna anamnéza

Rodic¢e vychovavaji Zuzku liberdlnim stylem. Matka o dit€ nema naprosto z4jem, a tak
se stara pouze o nejnutnéjsi potieby, které dité potiebuje (hygiena, jidlo, piti). Dité neni rodici
nijak stimulovéano, takZe je velmi zaostalé. Rodice nevedou dit¢ k samostatnosti, veskeré
ukony za ni udé€laji. Protoze je Zuzka velmi klidné dité, nevyzaduje pozornost druhych
a je to hodné a tiché dit€, vystaci si celé hodiny sama, ziistava v rodiné bez povS§imnuti. Matka
se ptevazné realizuje ve svych zajmovych aktivitich a kariéte. Otec jevi o dit€¢ zajem, nevi

vs$ak, jak se ma o ni starat, takze z jeho strany neni také dité rozvijeno.
Rozumové schopnosti

Zuzka je schopna roztfidit znamé pifedméty podle tvaru, jina kritéria jesté¢ nezvlada -
napft. tfidit pfedmeéty podle velikosti, hmotnosti, teploty, tvrdosti apod. Slozi jednoduchy tvar
slozeny ze dvou casti dohromady (kolecko), nerozpoznd jednoduché reliéfni obrazky,
rozpozna jen trojrozmérmé predméty, se kterymi se Gasto setkava Casovou naslednost nechépe
- neodlisi rano, poledne, vecer, v¢era, dnes, zitra. Tvary nesefadi od nejmensiho po nejvétsi,

ale je schopna u dvou kosticek fici, ktera je vétsi a kterd je mensi. Dlouhodobou pamét’ nema
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Spatnou. Den po piecteni pohadky si pamatuje néktera fakta, kterd byla v pohadce zminéna.
Dobfe si pamatuje ulozeni n€kterych predmétii v herné matei'ské Skoly (rdda vyhazuje koralky

ze skiiné a presné vi, kde jsou).
Vnimani télesného schématu

Zuzka je schopna odlisit jednotlivé ¢asti téla - na pozadani ukaze, kde ma oci, usi,
koleno, nohu, ruku, pusu, prsty apod. Sama vsak jednotlivé Casti t€la neni schopna verbalné

pojmenovat. NerozliSuje pravou a levou ruku. Vi o tom, Ze na ruce ma prsty, které od sebe

vvvvvv

se télesného schématu reaguje jako napt. Dej si botu na nozi¢ku, podej mi ruku. Pozna

nckteré ¢asti t€la u druhé osoby jako napft. ruku, prsty, vlasy apod.
(zdroj: http://petrahele.webnode.cz/news/odborne-prace/, upraveno)

Ukol & 5: Vytvoite slovnik kli¢ovych pojmi. Kli¢ové pojmy zapiste do piiloZené

tabulky.
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Téma pracovniho listu: Zavér

Vyukovy cil: Zaci budou schopni charakterizovat vybranou pedii a védomosti o této
problematice dale vyuZivat, voli vhodné a pfiméfené postupy prace. Zaci budou ochotni

pomahat jedincim se zdravotnim znevyhodnénim.

Zpusob ovéreni vyukového cile: pribézna kontrola ucitelem; spole¢na kontrola; kontrola

ucitelem, kterd je soucasti hodnoceni.

Ucéivo:

Tento pracovni list je mozno vyuzit pti vyuce v libovolné oblasti specialni pedagogiky.

Uc¢ebni tlohy jsou obsahem pracovniho listu €. 11.

Didaktické prostiedky: organizaéni forma: hromadna — frontalni;
metody: prace s textem, aktiviza¢ni metody,
samostatna prace;

pomucky: dataprojektor;

prostiedky: pracovni list pro zaky.

Literatura a zdroje:

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. Vyd. 1., Praha: Grada, 2007. ISBN 978-802-4717-
333.

FISCHER, Slavomil a Jiti SKODA. Specidlni pedagogika. V'yd. 1., Praha: Triton, 2008.
ISBN 978-80-7387-014-0.
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Pracovni list ¢. 11 — Zavér

Ukol €. 1: V nasledujicim mésici se zaméfte na pozorovani osoby v béZném prostiedi
(dopravni prostiedek, nakupni centrum, nemocnice), ktera ma néjaky handicap,

poruchu. Informace zaznamenejte do nasledujiciho archu:

Pohlavi:

Ptiblizny vék:

Handicap, porucha, znevyhodnéni:

Zatazeni do pedie:

Jak reagovalo okoli na ptitomnost postizené osoby? (napi. snaha pomoci)
Vytvoite aktivitu (volno¢asovou, vzdélavaci) pro jedince s takovym postizenim.

Na internetu najdéte instituci, ktera se zabyva pomoci/rozvojem, popiste, jaké druhy pomoci

tato instituce nabizi.

Ukol & 2: V ¢asopise, novinach & na internetu najdéte ¢lanek, ktery se svym obsahem

tyka specialni pedagogiky.
a) Zdavodnéte, proc jste si vybrali prave tento ¢lanek?
b) Napiste kratkou uvahu ¢i komentat k tomuto ¢lanku.

Ukol ¢. 3: Predstavte si, Ze mate pomoci rodi¢im pri praci s ditétem, které

je znevyhodnéno:

a) Kter¢ instituce by méli rodi€e navstivit za G€elem zlepSeni stavu?

b) Které instituce by méli rodice navstivit za ti¢elem vzdélavani?
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DISKUZE

Diplomova prace je vénovana vytvoreni uCebniho textu na zékladé¢ dvou analyz
a studia odborné literatury. Cilem téchto pracovnich listi je také motivovat zéky k dalsi
sebeedukaci. Proto jsou nékteré ukoly zaméfeny na to, co jiz Zaci znaji jiz z béZzného Zivota

¢i prostfednictvim médii.

Je tfeba zhodnotit pracovni listy ve vztahu k analyzovanym ucebnicim. Jedind ze tii
analyzovanych ucéebnic vyuzitelnych pro vyuku specialni pedagogiky je od Musila (2014),
ta ovSem obsahuje tkoly pouze ve formé jednoduchych otazek zjistujicich védomosti.
Otazkou tedy je zda Ize jedinou ucebnici povazovat za dostate¢nou k pripravé absolventl
pedagogickych ¢i nepedagogickych Skol. Ucebni ulohy v této ucebnici vSak pisobi
monoténng, naproti tomu pracovni listy v praktické ¢asti se snazi o riiznorodost. Musil (2014)
uvadi ucebni ulohy jen pomoci seznamu otazek, pracovni listy dévaji zaklim dostatecny
prostor pro zaznamendni svych odpovédi. Stodilkova, Zapletalova (2015) predkladaji

zajimavé zpracované ukoly. Specialni pedagogika je zde zastoupena minimaln¢.

Jak jiz bylo zminéno, v diplomové praci jsou uvedeny rtizné typy uloh. Nékteré typy
uloh slouZzi k vytvofeni piehledu o poruchéch, dalsi pro vytvofeni empatie a hodnot. Zatazeny
jsou také ulohy vyZzadujici samostatné uvazovani zakl na zakladé¢ naucenych védomosti,

dovednosti.

Pracovni listy jsou koncipovany tak, aby mély vice rtznych zplisobli vyuziti
pedagogem. Jako prvni lze vyuZit pracovni listy komplexné. Ukoly vyzadujici pouziti
internetu je mozno zadat jako domaci ukol ¢i vyuZzit vypocetni techniky pfimo na stfedni
Skole. Ucebni ulohy jsou zde provazany pouze tematicky, proto je lze vyuZit samostatné.
Nékteré ulohy naptiklad v rdmci motivace na zacatku vyucovaci hodiny, dalsi pfi vykladu
¢1 fixaci na konci vyu€ovaci hodiny. Soucasti pracovnich listl je kol zaméfeny na vytvoreni
klicovych pojmi. K praci s klicovymi slovy muze ucitel vyuzit metody dvojitého deniku
ametodu klicovych slov. Obé jsou popsané v kapitole 4.3. V pracovnich listech je jiz
zatazena metoda INSERT. Je mozné vyuzit také nekterou z velkého mnozstvi metod, které

predklada Capek (2015). Zadouci viak je zohlednit citlivost témat specidlni pedagogiky.

Pracovni listy maji také mnoho pfileZitosti jejich rozsifeni a modifikace. Lze vytvofit
mnoho rtiznych variant ke kazdé oblasti. Naptiklad by bylo mozné vytvofit pracovni listy

zamétené pouze na védomosti tkoly nebo naopak by obsahovaly pouze ktizovky ¢i jiné pro
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zéky potencionalné pfitazlivé ukoly. Jisté by mohlo byt zarazeno vice kazuistik nebo by zaci
do pripraveného archu mohli vytvaiet svou vlastni kazuistiku. Mimo oblasti specialni
pedagogiky by jisté taky bylo mozné vytvofit a navrhnout pracovni listy pro dalsi oblasti
pedagogiky. Nabizi se moznost vytvofeni pracovnich listli v ramci mezipfedmétovych vztaht
jako je naptiklad psychologie ¢i zéklady spolecenskych véd. Pracovni listy by jisté mohly byt
doplnény o rtizné znacky slouzici pro orientaci v nich. Je zde také varianta vytvotreni

pracovnich listi jako pomtcce uciteli pfi samotném vykladu.

Vzhledem k obsahlosti uciva specialni pedagogiky nebylo mozné tyto pracovni listy
evaluovat v prostiedi sttedni §koly. Z tohoto diivodu mohou byt n€které tkoly pro zaky huife
uchopitelné a je tieba na nich dale pracovat. Povazuji tedy za vhodné vyzkouSeni téchto
pracovnich listi v praxi a tim ziskani zpétné vazby od studentl. VyzkouSeni téchto
pracovnich listl ve vyuce umozni zvyseni jejich vypovédni hodnoty. Na zaklade zpétné vazby
je tfeba pracovni listy upravit tak, aby co nejlépe vyhovovali potfebam studentl. Pracovni
listy jsou tvofeny z pozice studenta a zacinajiciho pedagoga. V této souvislosti Kalhous, Obst
(2009, s. 330) hovoti a tvorb¢ ucebni uloh jako o projevu profesionalniho mistrovstvi ucitele
a mél by na této dovednosti jisté¢ neustale pracovat. V praci by bylo mozné zaradit napiiklad
poznatky ze Skolniho vzd&lavaciho programu &i zkugenosti z vyuky. Tento pohled viak miize

poskytnout ¢lovek, ktery ma jiz n€kolikaletou ucitelskou praxi.

Ke kazdému pracovnimu listu je vytvofena tabulka s didaktickymi kategoriemi. Ma
za cil slouzit jako zaklad ¢i inspiraci pro ucitelovu pfipravu. Tabulka je vytvofena obecné.
V ptipad€ praktického vyuZiti by bylo vhodné doplnit konkrétni informace jako je nazev
Skoly, tfida a obor, uc¢ebna (doplnéno o poznamku tykajici se vybaveni), rozsifit soupis

ucebnich pomicek. A dale rozpracovat do ¢asového harmonogramu dle etap vyucovani.
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ZAVER
Diplomova prace je veénovana tvorbé ucebniho textu do predmétu Pedagogika

na sttedni Skole. K tvorbé prace byly zformulovany nasledujici cile a metody pro jejich

dosazeni.

Cile teoretické casti byly naplnény pomoci studia odborné literatury. Tyto poznatky
byly dale vyuzity pfi tvorbé praktické casti. Jednotlivé didaktické kategorie se promitaji
do praktické casti. K naplnéni cili teoretické ¢asti bylo vyuZzito metod analyzy, syntézy
a komparace. Pro naplnéni cilii praktické ¢asti bylo vyuzito studium literatury specidlni

pedagogiky a dvou obsahovych analyz. Cimz byl splnén i hlavni cil prace.

Teoreticka ¢ast je shrnutim vybranych didaktickych kategorii vzhledem k névaznosti
na praktickou ¢ast. Prvni popsanou oblastni jsou kurikularni dokumenty a uc¢ivo. Kurikularni
dokumenty vytvaii obecny zéklad pro ucivo a vysledky smérem k zakiim jako absolventiim
ur¢itétho oboru. Nésledujici oblasti jsou zaméfeny na to, co pedagog vyuziva pii piipraveé
na jednotlivé vyucovaci hodiny. Kdyz jiz pedagog ma k dispozici u¢ivo podlozené kurikulem
na obou urovnich. Na zéklad¢ téchto informaci je tfeba vytvofit cile pro konkrétni vyucovaci
hodiny. Pfi tvorbé cile je tieba vyuZzit taxonomii. Je nutné brat v iivahu ucivo a jeho specifika.
Ve vyuce specialni pedagogiky je podstatné klast diiraz na afektivni sloZku cild. Posledni dvé
kapitoly se veénuji ucebnim ulohdm a vyucCovacim metodam, coz ptedstavuje konkrétni
zpusoby a postupy k dosazeni vyukového cile. U téchto kategorii je zadouci respektovat

poznatky provazané v ostatnich kategorii.

V této praci by jist€¢ mohlo byt zminéno mnoho dalsi kategorii z oblasti didaktiky
respektive didaktiky pedagogiky. Mezi tyto kategorie by jist¢ mohly patfit didaktické
pomicky ¢i didaktické prostiedky. Ze Siroké Skaly vSak byly vybrany ty kategorie, které

bezprostfedné navazuji na praktickou ¢ast a jsou provazany v celé diplomové praci.

Pro uvedeni do souvislosti nutné¢ zminit didaktiku pedagogiky. Tento obor se vSak
paradoxné nevyviji. Ke studiu tohoto oboru jsou dostupné pouze neaktudlni knihy naptiklad
od Valisové (1990) a Sturma (1993). V roce 1995 byla v ¢asopise Pedagogika uvedena
diskuze pravé na téma, zda je didaktika pedagogiky povaZovana za opomijenou védni
disciplinu. Kot’a, ValiSova (1995, s. 309-317) shrnuji poznatky o didaktice pedagogiky, které
vté dob¢ byly aktudlni, pojeti didaktiky jako vyucovaciho pfedmétu na vysoké Skole.
Ptedkladaji i navrhy pro dalsi konstituovani didaktiky pedagogiky.
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V praktické ¢asti je zpracovano jedenact pracovnich listd. Prvni pracovni list
Posledni je zaméfen na fixaci. Ostatni pracovni listy jsou zaméfeny na jednotlivé oblasti
specidlni pedagogiky. Kazdy pracovni list je doplnén tabulkou, ktera obsahuje nckteré
didaktické kategorie. Tato tabulka ma slouzit pedagogovi pii jeho pfipravé na vyucovani.
Pracovni listy obsahuji pomérné Siroku Skalu uc¢ebnich uloh na rtiznych trovnich Bloomovi
taxonomie. Nékteré ulohy jsou zaméfeny na védomosti a vytvofeni globdlniho pohledu
na specialni pedagogiku. Dalsi z tloh jsou zaméfeny na vyuziti vlastni zkuSenosti ¢i vytvoieni
empatického piistupu. Pracovni listy zahrnuji dvé piipadové studie. Prvni pfipadova studie
je psana z pohledu matky postizeného ditéte a druha z pohledu odborného. Ptredlozeny jsou

také ulohy, které slouzi k tomu, aby zaci vyhledali informace z dostupnych zdroji.

Soucasti praktické Casti bylo také vytvofeni dvou analyz. Prvni analyza se zabyva
srovhanim ramcovych vzdélavacich programli pedagogického a nepedagogického oboru.
Podminkou pro analyzu bylo, Ze oba obory musi obsahovat vyucovaci pfedmét Pedagogika.
Jak logicky vyplyva v pedagogickém oboru ma tento predmét vétsi mnozstvi uciva a tedy
i vysledkti vyucovani. Rozdil lze spatfit také v zaméteni. Pedagogicky obor se zaméfuje

na dité a nepedagogicky vyuziva termin klient.

Druh4 analyza je zaméfena na ucebnice pro predmét Pedagogika. Jsou zde zminény
na specialni pedagogiku. Z tohoto pohledu lze konstatovat, ze jedinou ucebnici, kterou

Ize vyuzit ve vyuce specialni pedagogiky je u¢ebnice od Romana Musila.

Ptfinosem prace je vytvofeni pracovnich listl, které maji za cil pomoci zakim
pii osvojovani uciva. Pii pracovnich listl je také pro ucitele, ktefi je mohou vyuzit jako celek
nebo vyuzit jen nékteré z téchto tloh a dale si je modifikovat. Pracovni listy nutné¢ nemusi
slouzit jak komplexni ucebni pomucka, ale také jako inspirace pro ucitele pii vytvareni
obsahu vyucovaci hodiny. Analyza ucebnic pifinasi poznatky k rozsahu uciva specialni
pedagogiky ve zvolenych ucebnicich. Tuto analyzu mohou vyuzit pedagogové z hlediska
toho, zda budou po Zicich vyzadovat pro vyuky tyto ucebnice. Zajimavé zjisténi
je, zez hlediska specialni pedagogiky jsou tyto ucebnice v poméru scenou pro zaky
nepiinosné. Poznatky z prace jisté také budou vyuzity v mé profesni kariéte, kde budou déle

modifikovany.
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struktura

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY
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Piiloha ¢. 4: Ramcovy vzdélavaci program — Pedagogicko- psychologické vzdélavani

PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE VZDELAVANT

Ob'alw\'y okmh poskytuje zikim odbormé védomosti a dovednosti potfebné pro budouci
prici pedagoga'”. PHispiva také ke kultivaci osobnosti Ziki. vytvoreni jejich pedzgogu:ke'ho
myileni apostojii, k ovliviiovani arozvijeni jejich khcovych kompetenci. Z3ici se naudi
projektovat arealizovat émnosti vpfediZkolnim azijmovém vzdélavani a hodnofit jejich
vysledky.

Obszhovy okruh nizce navazuje na vzdélavaci oblasth Spolecenskovédni vzdélavani (napr.
etika, pravo), Vzdélavani pro zdravi a Pirodovédné vzdélavani (Biologické a ekologzicke
vzdélavani). Poznatky a dovednost: z téchto oblasti se aplikuji v pedagogicks piipravé zakid.

"* Pojmem pedagogz, pedagozicky pracovnik ozmalujems v tomto dokumenm vzdy ucitele materskeé Zkoly.
vychovatzle a pedagoza voineho casu.

Stanovené vysledky vzdélavam jsou popsany bez ohledu na vékové zvlasmosti déti, nebo
oblast pedagogické Cmnosti (pfedskolni nebo zijmové vzdélavini), diferenciace se
wskuteénuje ve SVP nebo az ve vyuce.

Voblastt postoji vzdslivani sméfuje ktomu, aby Zici méli pozmtivmi vztzh k détem
a pedagogicke praci. jednali odpovédné a eticky a byl ochotni celozvotné pracovat na svem
profesnim rozvoji.

Soucasti vzdélivaciho programm je odboma praxe, ktera se realizuje na pracovistich
odpovidajictho zaméfeni. Jeji obsah vychizi z cilii 2 virsledki vzdélavani.

- vymezi zikladni discipliny speciilni 6 Specialni a socialni pedagogika
pefiagogik}'? 'P°}'i""é 51’“'.""1é vybrané - vymezeni specialni pedagozky jako védni
pojmy speciilni pedagogiky: discipliny

- objasni soudasné piistupy ke vzdélavani | _ piehled zikladnich zdravotnich postizeni
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, | | e o0 aee o ikl
Elalferezgn Joction: Scaymy vzdélivacimi potiebami 3 déti mimoisdné
z hlediska jejich vzdélavani; Janvich

- zvoli vzdélavaci émnost a vzdélavaci o ) o vod e
strategil adekvatmi diteti
m‘fﬁ“m:m S - sociilné negativa jevy obroZujici dét

hiral o zakl dm fika 2 x::aozno‘:;tl prevence, socialné pravii
mdelavam mimoradné nadanych déti, X —rer
diskutuje podminky a piistupy ke - multikultumi vychova a vzdélavani




vzdélavani téchto déti; - eticke a pravni aspekty prace pedagoza

- charzktenzuje funkci a vanabilitu rodiny
v kultwnim a historickém kontextu, popize
promeénu soucasns rodmny a jeji dopad na
vychovu déti a prac: koly:

- analyzwje vliv mumoskolniho prostiedi
(kommumty, spoleénosti, kultwry atp.) na dité
a na praci pedagoga;

- popise socialnépatologicke projevy chovani
déti, objasni jejich pficiny, zpiisoby
prevence (zejmena ve vztahu ke své
pedagogické émnosti) i pravni ditsledky:

- objasni 1ilohu a postup koly 2 pedagoza
v oblasti prevence soc1alné patologickych
jevi: déti a ochrany déti pred trestnou
émnosti pachanou na détech:

- onentuje se v systému socialné pravni
ochrany ditéte, posoudi na konkrémich
prikladech, kdy jsou prava déti porufovana;

- uvede, jak jsou zajiitény povinnost a prava
rodiét a déti ve Zkolnich podminkich:

- charzktenzuje multikultumi specifika. ktera
e teba pi vzdélavani déti respektovat;

- objasni a doloZ piiklady pristupu CR ke
vzdélavani piisluinikd nirodnostnich
mendin a cizanci;

- diskutuje na vybranych piikladech ehcke
a pravni aspekty prace pedagoga;

Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program: Predskolni a mimoskolni pedagogika. Praha: MSMT
CR, 2009. [cit. 2016-03-03]. Dostupné z:
http://zpd.nuov.cz/RVP_3_vIina/RVP%207531M01%20Predskolni%20a%20mimoskolni%?20
pedagogika.pdf



Priloha & 5: Skolni vzdéliavaci program - PredSkolni a mimoikolni pedagogika,

struktura
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Ptiloha &. 6: Skolni vzdélavaci program — Pojeti vyucovaciho pFedmétu Pedagogika

Pojeti vyucovaciho predmétu Pedagogika

1) cil vyucovaclho predmétu — poskytu;e Zakim odbomé védomosti a dovednosti potrebne pro budouci
vychowné vzdélavaci a prevenuvm praci pedagoga. Pnspwa ke kultivaci osobnosti Zakl, vytvoreni jejich
pedagoglckeho mysleni a postojl, k ovliviiovani a rozvijeni jejich klicovych a odbornych kompetenci. Zaci
se nauti zakladnim prvk(m projektovani.

2) charaktenstnka — uéivo se sklada z casu obsahoveho okruhu Pedagogicko-psychologické vzdélavani.
Klademe diraz na komplexni prehled a pfeneseni poznatkd do praxe. Uzce spolupracuje s predméty
Psychologie, Pedagogicka praxe a Specialni a socidlni pedagogika.

3) cile vzdelavanl v oblasti citd, posto;u, hodnot a preferencl

\/ oblasti postojli predmét Pedagogika sméfuie k tomu, aby Zaci méli poznrvm vztah k détem a pedagogicke

prau jednall odpoveédné, eucky a byli ochotni celoZivotné pracovat na svém pnofeemm l’OZVOjI

Predmét Pedagoglka sméfuje k vytvoreni odbomych kompetencl Vv prve fadé vytvan predpoklady pro

kompetenci pnpravovat, realizovat a evaluovat vychovne vzdélavaci a zajmoveé cinnosti zamérené na

vychovu a vzdélavani déti predskolniho a Skolniho véku, tzn. aby absolventi:

=5 pnpravovai a realizovali samostatné i v tymu projekty vychovné vzdélavaci prace pro skupiny déti a
provadéli jejlch evaluaci;

— zohlednovali pn prpmve a realizaci projektd vychovné vzdélavaci prace individuaini zviastnosti a

subjektivni potreby svéfenych déti, stejné jako objektivni podminky, ve kterych bude wvychovné

vzdélavaci ¢innost realizovana;

pouZivali vzdélavadi strategie v souladu se stanovenymi cili a podminkami pedagogickeé prace;

vedli déti ke zdravému zpusobu Zivota a umaZnovali détem co nejvice pohybu ve zdravém prirodnim

prostredi;

rozvijeli u déti pozitivni soc:alm vztahy, jejich hodnotovou onentaci a vedii j jek prosoaalnlmu jednam

vytvarell pro déti bezpecne duveryhodne a podnétné prostredi, podporujici vychovné vzdélavaci praci,

zahmujici i rozvoj vzdélavacich potencialit kaZdého jednotiivee;

— dokazali fidit u¢ebni i zajmovou ¢innost, analyzovat pedagogické problémy, navrhovat, zdivodiovat a
argumentovat jejich feseni;

— oviladali zakladni ¢innosti (napf. hudebni, vytvameé, dramatické aj.) piiméfené véku déti a vyuZivali
viastnich dispozic v téchto oblastech;

— byli schopni sebereflexe a celoZivotniho pmfamho rozvoje;

dale stimuluje kompetenci dbat na bezpecnost praoe a ochranu zdraw pn praci, tzn. aby absolventi:

— chapali bezpetnost prace jako nedilnou soucast pece o zdravi své, sverenych déti a spolupracovnikd (i
dalSich osob vyskytujicich se na pracovistich, napf. rodict a jinych navitévnikad);

— znali a dodrZovali zakladni pravni predpisy tykajici se bezpednosti a ochrany zdravi pfi praci a poZami
prevence;

— osvojili si zésady a névyky bezpetné a zdravi neohroZujici pracovni ¢innosti véetné zasad ochrany
zdravi pn pmcl u zafizeni se zobrazovacimi jednotkami (monitory, displeje apod.), rozpoznali mozZnost
nebezpecl urazu nebo ohroZeni zdravi;

— znali systém pece statu o zdravi prawvmku a déti (vcetne preventivni pece uméli uplatnovat naroky na
ochranu zdravi v souvislosti s praci, naroky vzniklé Urazem nebo poskozenim zdravi v souvislosti
s vykonavanim prace);

— byli vybaveni védomostmi o zasadach poskytovani prvni pomoci pii nahlém onemocnéni nebo Urazu a
dokazali prvni pomoc sami poskyinout.

vytvari podminky pro kompetenci usilovat o nejvyssi kvalitu své prace nebo sluzeb a jednat

ekonomicky a v souladu se strategii trvale udrzitelného rozvoje, tzn. aby absolventi:

— chapali kvalitu jako vyznamny nastroj konkurenceschopnosti a dobrého jména vychovné vzdélavaciho
zarizeni,

— dodrZovali stanovené normy, standardy a predpisy souvisejici se systémem fizeni kvality, pokud jsou ve
Ekole nebo skolském zafizeni zavedeny;

— znali vyznam, Gcel a uZitetnost vykonavané prace, jeji finantni, popf. spoletenské chodnoceni;

— zvaZovali pfi planovani a posuzovani urtité innosti mozZné naklady, viiv na Zivotni prostedi, socidlni
dopady;

)

1l
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jako profilujici odbomy pfedmét vyrazné oviiviuje pozitivni utvareni cill stfedniho odbomého vzdélavani:

a) uclt se poznavat — predevsim v oblasti permanentniho procesu vychovy a vzdélavani, vychovné ¢innosti
s ruznyml cilovymi skupinami a poznavanl individuélnich specnﬁk edukant;

b) ucit se Ppracovat a jednat — tvoiivé zasahovat do vychovneho procesu, vyrovnavat se s ruznyml
pedagogickymi situacemi a problémy, umét pracovat v tymech, byt schopen vykonavat rizné pedagogicke
cinnosti;

c) ucit se byt — rozumét viastni osobnosti a jejimu utvareni, jednat v souladu s obecné pfijimanymi
moralnimi hodnotami, se samostatnym usudkem a osobm zodpovednostl

d) ucit se Zit spolecné — umét spolupracovat s riznymi Ciniteli vychovné vzdélavaciho procesu, byt

schopen podilet se na Zivoté a rozvoji spoleénosti;

4) vyukove strategle zakladni formou je vyucovaci hodina, v jejim ramci je zafazeno:
frontaini vyucovani;

individualizovana vyuka;

samostatna a skupinova prace;

pisemné prace;

prace s odbomym textem;

podpora vyuky pomoci didaktické techniky;

prezentace a obhajoba vysledkl ginnosti:

diskuse;

samostatné a tymoveé projekty;

5) hodnoceni vysledki zakh — Zak bude hodnocen na zakladé pisemného a Gstniho projevu, dale aktivity
Ve vyuce a seminami prace zarazené alespon jednou za dobu studia.

6) prinos predmétu k rozvoji kllco'V)"ch kompetenci

smeruucl k vytvorem kompetenoe k uceni:

— vybirame a predkladame Zakim odbome texty, tim je motivujeme ke studummu a analyhckemu cteni;

— vedemezakyk systematickému pofizovani si poznanekznwuvmrmpsanehovyldadu

— vedeme Zaky, aby krticky hodnetili a pouZivali informace z riznych zdroji (odboma literatura a
periodika, intemet, rozhovor s odbomikem);

— zadavame Zakim referaty a seminami prace. vedeme je tak k rozviieni schopnosti vyhledavat a
zpracovavat informace a k vhodné prezentaci viastni prace;

— vedeme Zaky k viastni aktivité v oblasti jejich profesni orientace, vyhledani si zarizeni pro pedagogickou
praxi, dophuucnch akei vychovne vzdelavaclho charakteru;

— klademe dliraz na individuaini pnstup k Zakam;

sméryjici k vytvorem kompetenoe k reseni problemu.

— klademe diraz na spravnost formulaci, logickou strukturu a vécnost pn feseni problémd;

— zadavame Zakim neferaty samostatné tvofivé Ukoly a seminami prace, vedeme je tﬂ( k rozvqem
schopnostl vyhledavat a zpracovavat informace a k vystiZeni jadra problému, rozvijeni schopnosti
zdlvodnéni a ovéfeni spravnosti;

— zadavame zakum praktcke Ukoly a vedeme je k navrhovani ruznych zplisobd feseni;

N klademe diiraz na vyuZiti teoretickych védomosti a viastnich zkusenosti v praktickem vyuovani;

— zarazweme formu skupinové a tymové prace a podporujeme schopnost spoluprace v praktickém
vyucovani;

smérujici k vytvofeni komunikativni kompetence:

— vedeme Zaky, aby se vyjadrovali pfiméfené Géelu jednani a komunikaéni situaci v souladu se zasadami
kultury prqew a chovani;

— klademe diraz na spravnost, srozumitelnost a vystiznost formulaci, vhodné uZiti odbomé terminologie
v ruznyeh formach plsemneho i mluveneho projevu;

— vedeme Zaky k systemahckemu poiizovani si poznamek z miuveného i psaného vykladu;

—>zatazqemednskusenaruznatemataavedemezakykaktrvn| Ucasti, formulaci a obhajobé svych
postojl a k toleranci nazori druhych;



— zadavame Zakidm seminami prace, zpracovani administrativy a dokumentace a vedeme je tak k vhodné
prezentaci;

sméryjici k vytvoreni personalni a socialni kompetence:

— vedeme Zaky k viastni aktivité v oblasti jejich profesni orientace, redlné posuzovani svych mozZnosti pii
odpovédné volbé finnosti vychovné vzdélavaciho charaktenu;

— klademe diraz na individualni pfistup k Zakim, sebehodnoceni viastniho jednani a phjimani rady i
kritiky;

— dbame na vytvareni pfiznivé atmosféry ohledupinosti, podporujeme vzajemnou kooperaci a respekt
k Cinnosti druhych;
zafazqeme formu skupmove a tymove praoe a nozvmme tak schopnost aktivné se podilet na realizaci
spolecnych Cinnosti, pnjmat a odpovedne pinit svéfené dkoly;

— zarazuieme dlskuse na rizna témata a vedeme Zaky k aktivni Ucasti, obhajob& svych postoji a
k toleranci nazorl duhych

— dbame na bezpetnost prace, vedeme Zaky k odpovédnému vztahu ke svému zdravi poZadavkem na
dodrZovani pravidel dugevni hygieny a spravné Zivotospravy;

smérujici k vytvoreni obéanské kompetence a kulturniho povédomi:

— dbame na vytvareni pfiznivé atmosféry ohledupinosti, podporujeme vzajemnou kooperaci a respekt
k Cinnosti druhych;

— zarazueme diskuse na aktualni témata spoletenského déni a vedeme Zaky k aktivni Gfasti a k toleranci
nazoru druhych;

— dbame na bezpetnost prace, vedeme Zaky k zodpovédnosti za své zdravi i zdravi ostatnich;

— organizujeme dobrovolné dobroéinné akce a rozvijime tak odpovédné jednani ve vefejném zajmu;

smérujici k vytvoreni kompetence k pracovnimu uplatnéni a podnikatelskym aktivitam:

— vedeme Zaky k viastni aktivité v oblasti jejich profesni orientace, vyhledani si zafizeni pro pedagogickou
praxi, dophuuclch akci vychovne vzdelavaclho charaktery;

— klademe diraz na individudini pnstup k mkum

— vedeme Zaky, aby se vyjadrovali pfiméfené Gcelu jednani a komunikacni situaci v souladu se zasadami
kultury projevu a chovani;

— zadavame Zakim zpracovani administrativy a dokumentace a vedeme je tak k vhodné prezentaci;

— dbame na bezpetnost prace, vedeme Zaky k zodpovédnosti za své zdravi i zdravi ostatnich;

smérujici k vytvoreni matematické kompetence:

— vedeme Zaky ke schopnosti vyhledavat a zpracovavat informace, véetné grafického znazoméni;

— zadavame Zakim praktické Ukoly a vedeme je k nachazeni vztah( mezi jevy a predméty pii feSeni
prakbckydl Ukold;

smeérujici k vytvoreni kompetence vyuzivat prostredky informacnich a komunikaénich technologii a

pracovat s informacemi:

— vedeme Zaky, aby kriticky hodnotili a pouZivali mfonnaoezmmychzcquﬁ nesenych na riznych médiich
(tisténych, elektronickych, audiovizualnich), a to i s vyuZitim prostredku informacnich a komunikaénich
technologii;

— zadavame Zakim Ukoly ke zpracovani v elektronické podobé, vedeme je tak k rozvijeni uZivatelskych
dovednosti pii praci s osobnim potitatem a k vhodné prezentaci viastni prace;

— vedeme Zaky, aby vyuZivali prostfedky online a offline komunikace a vyjadfovali se pfiméfené
komunikaéni situaci v souladu se zasadami kultury projevu a chovani;

7) _aplikace pru'ezowch témat — zarazeno prurezove téma: Obéan v demokratické spolecnosti; Clovék
a zivotni prostredi; Clovék a svét prace; Informacni a komunikacni technologie;

Obcan v demokratické spolecnosti

vedeme Zaky k tomu, aby:

— méli vhodnou miru sebevédomi, sebeodpovédnosti a schopnost morainiho Usudku;

— dovedli jednat s lidmi, diskutovat o citlivych nebo kontroverznich otazkach, hledat kompromisni reseni;
Vychova k odpovednemu a aktivnimu obanstvi v demokratické spoletnosti zahmuje védomosti a
dovednosti z techto oblasti:

— osobnost a jeji rozvoj;

— komunikace, vyjednavani, fedeni konfliktd;

Clovék a Zivotni prostiedi



vedeme Zaky k tomu, aby:

— osvojili si zakladni principy Setmého a odpovédného pfistupu k Zivotnimu prostiedi v osobnim a
profesnim jednanl

— OS’VOjlll si zasady zdravého Zivotniho stylu a védomi odpovédnosti za své zdravi;

prinos prurezového tematu;e ve viech tfech rovinach:

1) informativni, smemjlcl k zuskam potrebnych znalosti a dovednostl jejich chapam a hodnoceni;

2) formativni, zaméfené zejména na vytvareni hodnot a postojl ve vztahu k Zivotnimu prostredi (etickych,
atovych estetickych apod.);

3) socialné-komunikativni, zaméfené na rozvq dovednosti vyjadfovat a zdivodhovat své nazory,
zpms’aedkovavat informace, obhajova feseni problematiky Zivotniho prostfedi a plsobit pozitivnim
smérem na Jednam a postoje druhych lidi;

problemove zadavane o(a'zky, ukoly nebo situace umozm Zakim nejen pochopem a pmcwcovanl

probiraného utiva, ale i uplatnéni jejich dalSich znalosti z Miznych oblasti vzdélavani i z mimoskolniho

prostredi;

environmentaini v¥chova zahmqe védomosti a dovednosti z téchto oblasti:

— mozZnosti a zpusoby feseni envuronmentalmch problemu a udrZitelnosti mzvqe v daném oboru vzdélani
a vobéanském Zivoté (napr. nastrqe pravni, ekonomicke, informacni, technickeé, technologické,
orgmtzacm prevence negativnich jevi, principy udrZitelnosti rozvoje).

Clovék a svét prace

vedeme Zaky k tomu, aby:

— uvédomili si zodpovédnost za vlastni Zivot, vyznam vzdélani a celoZivotniho uéeni pro Zivot, aby byli
motivovani k aktivnimu pracovnimu Zivotu a k Uspésné kariéfe;

— zorientovali se ve svété prace jako celku i v hospodarske struktufe regionu, naudili se hodnoetit jednotlivé
faktory charakterizujici obsah prace a srovnavali tyto faktory se svymi pfedpoklady, seznamili se
s altemativami prof&emho uplatnéni po absolvovani studovaného oboru vzdélani;

— naucili se vyhledavat a posuzovat informace o vzdélavaci nabidce, orientovat se v ni posuzovat ji
z hlediska svych predpokladu a pmfesmeh cild;

— Zzorientovali se ve sluzbach zaméstnanosti, Géelné vyuZivali jejich informacniho zazemi.

hlavnim cilem vyehovy k adekvatni profesni orientaci je vybavrt Zaka znalostnu a kompetenoemn které mu

pomohou optimainé vyuz:t svych osobnostnich a odbomych predpokladd pro Gspésné uplatnéni na trhu

prace a pro budovani profesni kariéry. zahmuje védomosti a dovednosti z téchto oblasti:

identifikace a formulovani viastnich priorit;

prace s informacemi, vyhledavanl vyhodnooovanl avyuzrvml informaci;

odpovédné rozhodorvam na zakladé vyhodnocenl ziskanych informaci;

verbalni komunikace phi duleatych jednanich;

hiavni oblasti svéta praoe charakteristické znaky prace (pracovm ¢innosti, pracovni prostiedky,

pracovisté, mzda, pracovni doba, moZnosti kanery spoletenska prestiz apod), jepch apllkaoe na

;ednoﬂlve altematvy uplatnem po absolvovam oboru vzdélani a navazujicich sméni vyssiho a

vysokoskolekého vzdélavani, vztah k zajmim, studiinim vysledkim, schopnostem, viastostem a

zdravotnim precbokladun Zakd;

— soustava skolniho vzd&iavani v CR, navaznosti 1echotl|vyeh druhtl vzdélavani po absolvovani stfedni
gkoly, vyznam a moZnosti dalSiho profesniho vzdélavani véetné rekvalifikaci, nutnost celoZivotniho
uéeni, moZnosti vzdélavani v zahranici;

— informace jako kritéria rozhodovani o dalsi profesni a vzdélavaci draze, vyhledavani a posuzovani
informaci o povolanich, o vzdélavaci nabidce, o nabidce zaméstnani, o trhu prace;

_.plsermalvefbalmsebeprezentacepnvstupunatmpraoe s&etavovamzadostlozamestnama
odpovédi na inzeraty, psani prof&emch Zivotopisy, pmvodmch (motivadnich) dopisd, jednani
s potencialnim zaméstnavatelem, pfijimaci pohovory, vybérova fizeni, nacvik konkrétnich situaci;

Informaéni a komunikacni technologie

vedeme Zaky k tomu, aby:

— pracovali s osobnim poéitatem a dalSimi prostredky informaénich a komunikaénich technologii;

— pracovali s béZnym zakladnim a aplikatnim programovym vybavenim;

— komunikovali elektronickou postou a vyuZivali dalsi prostiedky online a offline komunikace;

— ziskavali informace z otevienych zdrojli, zejména pak s vyuZitim celosvétové sité Intemet;

R R

an



— pracovali s informacemi z niznych zdrojd nesenymi na riznych meédiich (tiSténych, elektronickych,
audiovizudlnich), a to i s vyuZitim prostfedkd informaénich a komunikatnich technologif;

— uvédomovali si nutnost posuzovat rozdilnou vérohodnost riznych informafnich zdrojd a kriticky
pristupovat k ziskanym informacim, byt medialné gramotni.

Cilem je naucit Zaky pouZivat zakladni a aplikacni programové vybaveni pocitate, a to nejen pro Glely

uplatnéni se v praxi, ale i pro potfeby dalSiho vzdélavani: rovnéZ je dileZité nautit Zaky adekvatné vyuZivat

zdroje informaci a efektivné pracovat s informacemi a s komunikagnimi prostredky.

Zdroj: Skolni vzdélavaci program: Predskolni a mimoskolni pedagogika. [cit. 2016-03-25].
Dostupné z: http://www.cmsps.cz/data/uploads/svp/pmp/svp_pmp_text.pdf

Priloha ¢. 7: Vyukové cile — ¢lenéni typu cili

vyukové cile

k4
kognitivni afektivni psychomotorické
tézisté je ve téziité je ve tézisté je ve
vzdélavani zakJ vychoveé zak( vycviku zakl

Zdroj: Mares (2013, s. 298)



Priloha ¢. 8: Vyukové cile — hierarchie

Obecné cile

v
studia na skole
v
v
: v
Cile pfedmé&tu
v v
Cile tematickych celk v
v konkretizace
a upfesfiovani cilt
Cile témat
v
v
Cile vyuéovacich hodin a jinych forem vyuky i
v
v
Cile &asti vyucovacich hodin a jinych forem vyuky Y
v

Zdroj: ValiSova, Kasikova (2011, s. 138)

Cile obecné (vyssi)

® Cile specifické, konkrétni (ni2si)

cile = cile —__5 cile _.‘ cile _,‘ cile _.' cile
Skoly predmétu roéniku tematického tématu vyucovaci

celku hodiny

Zdroj: Skalkova (2007, s. 120)



Priloha €. 9: Vyukové cile — Bloomova taxonomie

Cilova kategorie Typicka slovesa a jejich vazby
(Groveh osvojeni) pouzivané k vymezovani cili
1. Zapamatovani (znalost) speci- definovat pfifada
fickych informaci dopinit reprodukovat
terminologle a fakta, kiasifikace, m R sefadit
kategorizace, obecné poznatky 3 :
a generalizace v oboru teorie pojmenavat vysvétit
a struktur | Ppest urdit
2. Pochopeni (porozuméni) dokazat
pleklad z jednoho jazyka do dru- ]Mfm vyjadin viastnimi slovy
hého, z jedné formy komunikace | flustrovat
do druhé, jednoduchd interpreta- | interpretovat gg:“-"a' ;
bl s odhadnout
| opravit
3. Aplikace aplkovat pouzit
pouZit abstrakcl a zobecndni | demonstrovat prokazat
(teorie. zakony, principy, meto- f“‘“’mﬂ - ":g:m
). Hormnich St nacrtnout uvést vztah
| navrhnout ] uspoladat
4. Analyza analyzovat

rozbor komplexni informace provést rozboe
(systému, procesu) na prvky, rozhodnout

principd jefich organizace, rozélenit
interakce mezi prvky | specifikovat
5. Syntéza kategorizovat

sioZeni prvkd a jejich &astido | Kasifikovat

k Oelu Kasifikace nebo objas- = reorganizovat
néni jevi) shrmout
6. Hodnotici posouzeni argumentovat provéfit
posouzeni materialy, podklads, |~ Obhajit srovnat § normou
metod  technik 2 hiediska Gtel | 9@t uvest "b:v a zapory
podie kritéei, kterd jsou dana oponovat zdGvedn
nebo ktera si 2ak navrhne sam | POdpoTit (ndzory) zhodnotit
porovnat
provést kritiku
posoudit

Zdroj: Skalkova (2007, s. 122)

Piiloha ¢. 10: Vyukové cile — Bloomova taxonomie — revidovana

Kognitivni procesy

Dimenze 1. 2, 3. 4. 5. 6.

znalosti Zapama- |Porozumét| Aplikovat |Analyzovat| Hodnotit | Wytvarfet
tovat si

a) Znalosti fakt

b) Znalosti pojmu

c) Znalosti postupu

d) Metakognitivni znalosti

Zdroj: ValiSova, Kasikova (2011, s. 139)



Priloha ¢. 11: Taxonomie ucebnich tloh — usporadani do tabulky

22 2oyrayt

”1 Glohy vyzadupcr
pamétni reprodukci
poznatki

2. tlohy vyZzadujici
jednoduché mysien-
kové operace s po-
znatky

3. Glohy vyZadujici
slozZité mysienkové
operace s poznatky

4. dlohy vyzaduijici
sdéleni poznatk

,

5. tlohy vyzadujici
tvofivé mysleni

Zdroj: Mares (2013, s. 370)

_ 2.4 ulohy na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu)

1.1 dlohy na zvovupoznani
1.2 dlohy na reprodukci jednotlivych faktd, Cisel, pojma@
apod.

1.3 Ulohy na reprodukci definic, norem, pravidel apod.

1.4 dlohy na reprodukci velkych celki, basni, textd, tabulek
apod.

2.1 dlohy na zjistovani faktd (méfeni, vazeni, jednoduché
vypocty apod.)

2.2 Glohy na vyjmenovéni a popis faktd (vycet, soupis apod)
2.3 tlohy na vyjmenovani a popis procestl a zplsob( ¢in- - <
nosti

2.5 tlohy na porovnavéni a rozliSovani (komparaci a diskri-
minaci) -
2.6 ulohy na tfidéni (kategorizaci a klasifikaci) »
2.7 dlohy na zjistovani vztaht mezi fakty (pfi¢ina, nasledek;
cfl, prostiedek; vliv, funkce, uitek, nastroj, zplisob apod.) -
2.8 tlohy na abstrakci, konkretizaci a zobecriovani

2.9 feseni jednoduchych piiklad s neznamymi veli¢inami.
3.1 dlohy na pieklad (translaci, transformaci) ’
3.2 dlohy na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu, vysvé
leni vyznamu, zddivodnéni apod.

3.3 dlohy na vyvozovani (indukci)

3.4 ulohy na odvozovani (dedukci)

3.5 dlohy na dokazovani a ovéfovani (verifikaci)
3.6 dlohy na hodnoceni

4.1 tlohy na vypracovéni piehledd, vytah, obsahu apod. . )
4.2 Glohy na vypracovani zpravy, pojednéni, referatu apod. ;
4.3 vytvofeni samostatné pisemné prace, vykresu, projektu
apod. s
5.1 dlohy na praktickou aplikaci

5.2 fedeni problémové situace

5.3 kladeni otazek a formulace uloh

5.4 Glohy na objevovani na zékladé viastniho pozorovani
5.5 Glohy na objevovan( na zékladé viastnich vvah



Priloha €. 12: Taxonomie ucebnich uloh — usporadani do kruhu

Zdroj: Podlahova (2012, s. 35)

Priloha €. 13: Uéebni ulohy — parametry

metakognitivni

ucebni
dloha
) J
obsahovy stimula¢ni/moti- operafni farmativni regulativni
parametr valni parametr parametr parametr parametr
vyuéovaci emoéné-moti- narotnost na vztah ulohy volba ulch; uza-
predmét, téma, vacni potencial myileni, typy k uéebnim ciltm; viené—otevieng;
mezipfedmétové problémové myslenkovych posloupnast aplné-neuplné
souvislosti ulchy; zaangazo- operaci potreb- uloh; vychova zadané; prezen-
vani zaka: be- nych k fedeni vhodnych vlast- tované jednord-
havioralni, kogni- ulohy nosti Zaka, sebe- zové-sekvenénd;
tivni, afektivni, hodnoceni 2éka fegené bez

pomaoci - s po-
moci

Zdroj: Mares (2013, s. 366)



Ptiloha & 14: Prehled vyukovych metod — ¢lenéni dle Maiidka, Svece

1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni
1.1.1. Vyprdvéni
1.1.2. Vysvétlovéni
1.1.3. Prednaska
1.1.4. Prdce s textem
1.1.5. Rozhovor

1.2. Metody nizomé-demonstracni
1.2.1. Predvdd&ni a pozorovani
1.2.2. Price s obrazem
1.2.3. Instruktaz

1.3. Metody dovednostné-praktické
1.3.1. Napodobovini
1.3.2, Manipulovani, laborovdn{ a experimentovani
1.3.3. Vywvdient dovednost{
1.3.4. Produkéni metody

2. Aktivizujici metody
2.1. Metody diskusni
2.2. Metody heuristické, feSeni problémn
2.3. Metody sirma&nf
2.4. Metody Inscenadnf
2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody
3.1. Frontdlni vvuka
3.2. Skupinovd a kooperativni vijuka
3.3. Partnerskd viuka
3.4. Individudln{ a individualizovand wuka, samostatnd prace Zdkn
3.5. Kritické mysleni
3.6. Brainstorming
3.7. Projektovd viuka
3.8. Vyuka dramatem
3.9. Oteviené uceni
3.10. Udeni v Zivotnich situacich
3.11. Televizni vjuka
3.12.Vyuka podporovand pocitacem
3.13.Sugestopedic a superieaming
3.14. Hypnopedie

Zdroj: Manak, Svec (2003, s. 49)



Priloha €. 15: Optimalizace ucebnic

Pofadi
dulezitosti

Faktor optimalizace uc¢ebnice

1
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zvySeni motivace Zaka k uéeni, napr. zafazenim otazek a ukolu blizkych

Zivotni praxi

:snizeni celkového mnoZstvi uciva v uebnicich
zvyseni srozumitelnosti textu uéebnice
:zvy'Seni proporoé hazorného nﬁateriélu

zaclenéni testl do ucebnic, jimiz by ucitelé (pfipadné Zaci sami) mohli

hodnotitosvojeniudiva
zvy$eni zajimavosti a pfitazlivosti uciva
snizeni vpoétu odbornych pojmu a termin

odliSeni zakladniho (povinného) a rozsifujiciho (nepovinného) uciva

. zyysenl pocm otazek. ﬂkolq a cviéeni

jihé zpusoby (napf. zafazeni uCiva k opakovani za kratSi obdobi neZ jeden
rok)

zdroj: Skalkova (2007, s. 106)




Priloha €. 16: Tabulka pro zapis klicovych slov

Pojem Definice







