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Anotace

Diplomova prace se zabyva problematikou pirechodu mezi 1. a 2. stupném zakladni
Skoly ve vyuce anglického jazyka. Jedné se o vyzkumnou praci, ktera ma za cil zjistit,
zda se ucitelé prvniho a druhého stupné shoduji na ptipravenost zaka pii prechodu mezi
jednotlivymi stupni vzdélavani a v jakych jednotlivych pozadavcich se ucitelé
shoduji/lisi.

Diplomova prace je rozdelena na Cast teoretickou a praktickou. Teoretickd cast
vymezuje zakladni pojmy, které se vztahuji k danému tématu, tj. ucitel, predstaveni
a specifika profese ucitele, role ucitele, znalosti, dovednosti a kompetence ucitele, ucitel
anglického jazyka, ucitel 1. a 2. stupné ve srovnani, kurikularni dokumenty, zak

na zakladni Skole a problematika prfechodu mezi stupni vzdélavani.

Cilem praktické Casti je zjistit jaka je pfipravenost zakt na pirechod mezi stupni
vzdélavani a co ucitelé od zakl oCekavaji. Pouzitymi metodami byl dotaznik a srovnavaci
test. Ucitelim byl poskytnut dotaznik, ktery ma za cil zjistit, jaci ucitelé na 1. stupni uci,
s jakou aprobaci, jaké maji pozadavky na zaky a jaké oblasti jazyka jim piijdou
nejnaro¢néjsi. Cilem dotazniku je zodpoveédét na vyzkumnou otazku, v jakych
jednotlivych pozadavcich se ucitelé shoduji/lisi. Dotaznik nam poskytuje na tuto
vyzkumnou otazku odpovéd ve vyzkumné casti diplomové prace. Druhou casti je
srovnavaci test, ktery byl poskytnut zakiim konc¢ici 5. ro¢nik a poté zacinajici 6. rocnik.
Cilem srovnavaciho testu je ovéfit, v jakych oblastech maji zaci nejvetsi mezery a vyvodit
z toho zavéry a doporuceni pro dalsi vzdélavani. Pozadavky byly vybrany na zakladé
obsahu, které jsou definovany v RVP jako ocekavané vystupy pro danou vékovou
skupinu. Diplomova prace je uzaviena vyhodnocenim ziskanych poznatkli mapujici
oCekavané vystupy uciteld 1. a 2. stupné na zaka pii prechodu mezi obéma stupni

z hlediska dosazené jazykové urovné anglického jazyka.
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Abstract

The thesis deals with the issue of transition between the Ist and 2™ level
of primary school in English language teaching. It is a research work that aims to find out
whether the first and second level teachers agree on the readiness of students
in the transition between the different levels of education and in which individual
requirements the teachers agree/differ.

The thesis is divided into theoretical and practical part. The theoretical part defines
the basic concepts related to the given topic, i.e. teacher, introduction and specifics
of the teaching profession, teacher's role, knowledge, skills and competences
of the teacher, teacher of English language, teacher of 1st and 2™ level in comparison,
curriculum documents, pupil in primary school and the issue of transition between
education levels.

The aim of the practical part is to find out how ready pupils are for the transition
between education levels and what teachers expect from pupils. The used methods were
a questionnaire and a comparative test. A questionnaire was given to the teachers to find
out what kind of teachers teach at level 1, with what kind of approbation, what demands
they have on the pupils and which areas of language they find the most challenging.

The aim of the questionnaire is to answer the research question on which
individual requirements teachers agree on/differ. The questionnaire provides us
with the answer to this research question in the research part of the thesis. The second
part is a comparison test that was given to students finishing 5th grade and then starting
6" grade. The aim of the comparative test is to check in which areas the pupils have
the biggest gaps and to draw conclusions and recommendations for further education.
The requirements were selected on the basis of the content defined in the RVP as expected
outcomes for the age group. The dissertation concludes with an evaluation of the obtained
findings mapping the expected outcomes of teachers of primary and secondary level
in the transition between the two stages in terms of the level of English language

attainment.
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UvOD

V této diplomové praci se budeme =zabyvat problematikou prechodu mezi
1. a 2. stupném ve vyuce anglického jazyka na zakladni Skole. Jsem studentkou oboru
Ucitelstvi pro 1. stupeti zédkladni Skoly se specializaci Anglicky jazyk. Béhem celého
studia jsem navStivila mnoho zéakladnich Skol, které mé donutily se zamyslet nad tim, jak
zaci zvladaji pfechod mezi stupni vzdélavani (z 1. na 2. stuperti) jak obecné, tak prevazné

ve vyuce anglického jazyka.

Pro spravné pochopeni vybéru tohoto tématu diplomové prace shledavame jako
nezbytné upozornit na to, ze zkoumame, jaka o¢ekavani maji ucitelé pii prechodu na zaka
z 1. na 2. stupeni zakladni Skoly a jaké oblasti anglického jazyka jsou z pohledu ucitele
pro zaky nejvice problematické. Poslouzi k tomu dotazniky pro ucitele, kdy zjistujeme
ocekavani ucitelll a poté testy pro zaky, které na zakladé diagnostiky zodpovi, v jakych
oblastech zaci nejvice zaostavaji. Dale zkoumame, v jakych pozadavcich se ucitelé
anglického jazyka shoduji/lisi. Zajima nas, v jaké mife ovladaji zaci oblasti, které jsou
stanoveny v RVP. Mira zvladani oblasti dle RVP je objektivné méfitelna testy. Téma je
velmi malo zpracované, ale pii povidani s lidmi z praxe se zda byt velmi Gasté. Casté
mysleno tim, ze zaci maji problém pii prechodu mezi stupni vzdélavani a také, ze
oc¢ekavani ucitelt a vysledky zaka se mohou mnohdy liSit. Na toto téma neexistuje mnoho
metodickych portalti, pomucek ¢i literatury, ktera by pomohla s feSenim tohoto

inovativniho problému.

Pro zaka muze byt pfechod mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly velkou zménou.
Diplomova prace je proto slozena zvice témat na problematiku prechodu
mezi 1. a 2. stupném obecné 1 konkrétné z hlediska vyuky anglického jazyka. Napt. Co
vSe muze byt chapana jako problematika pfechodu? Jakou roli hraje pii pfechodu ucitel
(a co v tomto ohledu ucitelské povolani zahrnuje?) Jakou roli hraje personalni politika
§kol? Na prvnim stupni zakladni Skoly se neklade tak velky diraz na samostatnost pfi
praci. Do vyuky by mély byt zatazeny ruzné didaktické hry a aktivity, které propojuji
uceni s hrou. Na 2. stupni tomu uz tak Casto nebyva. Problém nastava v tom, ze
na 1. stupni zakladni $koly mohou ugit ugitelé s aprobaci pro 2. stupefi & 3. stupefi ZS.

V tomto pripadé hledame souvislosti, zda tato skupina uciteld ma na zaky stejné
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pozadavky jako ucitelé prvostupniovi a v jakych pozadavcich se nazory uciteld lisi.
Ucitelské povolani neni pouze o vyuce zaki. Ucitelé maji v celkovém vzdélavacim
procesu spoustu roli, které se snazi naplnit, jak nejlépe dokazou. Pokud se podivame
na nyné&jsi zakladni skoly, mizeme ve tfidach mezi zaky vidét znacné rozdily. Proto je
tfeba, aby ucitelé brali na védomi odliSny pfistup a podminky pro praci s zaky

a organizovali vyuku tak, aby byli v nejlepsim pfipadé€ zapojeni vSichni zaci bez rozdilu.

Cilem prace je vyhodnoceni oCekavanych pozadavki ucitelt 1. a 2. stupné na zaka
pti prechodu mezi obéma stupni z hlediska dosazené jazykové urovné anglického jazyka.
Dale je cilem zodpovédét na vyzkumnou otazku, zda se uitelé 1. a 2. stupn& ZS shoduji
v nazoru na pripravenost zaku na pfechod mezi obéma stupni z hlediska dosazené irovné

anglického jazyka a v jakych konkrétnich pozadavcich se ucitelé shoduji/lisi.

V teoreticka Casti diplomové prace se budeme zabyvat vymezenim pojmu ucitel
obecné a poté se zameéfime konkrétné na ucitele anglického jazyka. Tyto kapitoly jsou
v diplomové praci zahrnuty z toho divodu, jelikoz pravé ucitel je ten, ktery muze nejvice
ovlivnit pfechod zéka a jeho znalosti pii pfechodu mezi stupni vzdélavani. Déle je
nezbytné védét, ¢im je ucitel charakteristicky, jaké ma kompetence, jaka jsou specifika
jeho profese a jaké znalosti a dovednosti ma. Pro problematiku pfechodu je toto dilezité,
jelikoz zjistujeme a porovnavame ucitele jak obecné, tak 1 ucitelé prvniho a druhého

stupné mezi sebou.

Dalsi kapitolou je ucitel 1. a 2. stupné ve srovnani, coz je pro tuto praci stézejni.
Problém muzeme napfiklad vidét v tom, Ze na 1. stupni zakladni skoly mohou ucit ucitelé
s aprobaci pro 2. stupeii &i 3. stupet ZS. V tomto piipadé hledame souvislosti, zda tato
skupina uciteld ma na zaky stejné pozadavky jako ucitelé prvostupriovi a v jakych
pozadavcich se ucitelé lisi. Nasledujici kapitoly se pak vénuji kurikularnim dokumentim,
kterymi se ucitelé a Skoly fidi. Tyto dokumenty poskytuji objektivni standardy, ke kterym
by meély mifit vSichni ucitelé a lze je méfit. Nezbytna je také charakteristika zaka
na zakladni skole, ktera slouzi k pochopeni tématu. Do této kapitoly spada charakteristika

zaka mladsiho, stfedniho a starSiho Skolniho véku ve vzajemném srovnani.
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Posledni kapitola je vénovana problematice pfechodu a prostorové analyze
podminek, prubéhu a vysledkt zakladniho vzdélavani na zakladnich skolach. Prostorova
analyza je zpracovana na zakladé informaci poskytnutych Ceskou Skolni inspekci.
Prostorova analyza je v praci zahruta z divodu upozornéni na situaci skolstvi v krajich
Ceské republiky z hlediska vyuky anglického jazyka. Zakladnim zdrojem pro teoretickou

Cast je analyza Ceské i zahrani¢ni odborné literatury.

Prakticka Cast navazuje na teoretickou cast. Je sloZzena z vyhodnoceni dotaznika,
které byly poskytnuty ucitelim a dale pak vyhodnocenim srovnavacich testl, které byly
poskytnuté zaktim zakladnich Skol v 5. a 6. rocniku, tj. na konci 1. stupné a na zacatku
2. stupné. Cilem diplomové prace je vyhodnotit oCekavané pozadavky uciteld
1. a 2. stupné na zaka pii pfechodu mezi obéma stupni z hlediska dosazené jazykové

urovné anglického jazyka.
Zavérem diplomové prace se pokousim na zakladé vSech ziskanych dat poskytnout

zhodnoceni a vysledky vyhodnotit a poskytnout mozna doporuceni pro ucitele anglického

jazyka.
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TEORETICKA CAST

1 Udcitel

V mé diplomové praci na téma Problematika prechodu mezi 1. a 2. stupném Z$
ve vyuce anglického jazyka je pro me ucitel dilezitym aspektem z toho divodu, Ze prave
ucitel je ten, ktery dle mého nazoru nejvice ovliviluje moznou plynulost a usp&snost
pfechodu mezi jednotlivymi stupni. Tento ndzor podporuji 1 autofi odborné literatury.
V mé praci bude zkoumano praveé ucitelovo o¢ekavani na zaka pii prechodu z 1. stupné
na 2. stupen zakladni Skoly. Nejprve je piedstaven a popsan ucitel obecné z divodu
uvedeni do dané problematiky, nasledné jsou ukazana specifika pro ucitele jazyku,
konkrétn€ ucitele anglického jazyka na prvnim a druhém stupné€. Divodem je i znazornéni

odlisnosti mezi uciteli a aprobacemi.

1.1 Predstaveni a specifika profese ucitele

Za hlavni schopnosti uclitelské profese jsou povazovany tfi zakladni faktory,
viz Kasikova a ValiSova (2011): poznavat, rozumét a umeét. Poznavani je chapano jako
schopnost, pii které ucitel dobie zmapuje okolni prostiedi, pfedev§im v ramci Skoly. Dale
musi ucitel rozumét zmeénam, se kterymi se kazdodenné ve Skolnim prostiedi setkava,
ale také porozumét zakiim i sobé samotnym. Poslednim hlavnim smyslem je umét, cozje
schopnost, pfi které by ucitel mél umét s citem reagovat na situace, které¢ ve Skole
nastanou, spravné naplanovat vyuku, realizovat vzdélavaci strategie a jednat s ostatnimi
¢leny pedagogického sboru. (Kasikova & ValiSova, 2011, str. 12) Ucitelska profese je

proto obvykle povazovana za velmi narocnou.

Podle Dytrtové a Krhutové (2009) by kazdy ucitel mél byt psychicky odolny,
adaptabilni a adjustabilni, schopny osvojovat si nové poznatky, empaticky
a komunikativni. Pod psychickou odolnosti si lze dle autorek predstavit spravny vhled
do problémovych situaci, se kterymi se muze ucitel ve své profesi kazdodenné setkat,
coz vyzaduje také dostateCnou inteligenci a operativni mysleni. Adaptabilita
a adjustabilita je fazena mezi zakladni komponenty, kterymi je tvofena osobnost ucitele.

Jedna se o schopnost a dovednost spravné reagovat na situace, které piinasi potiebu
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okamzité reakce Ci vyfeSeni daného problému (situace). VSechny ze zminénych
komponentu je tfeba rozvijet neustalym sebevzdélavanim. Pro to, aby byl ucitel uspésny

je tfeba neustale osvojovat nové poznatky. (Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 15).

Profese ucitele je velmi specificka a je povazovana za jedno z nejstarSich povolani.
Neustale v§ak muzeme vidét, ze toto povolani patii mezi jedno z nejvice kritizovanych
jak celkovou spolecnosti, tak pfevazné rodi¢i. Nicméné dle nazoru autorky diplomové
prace prameni kritika prevazné z nepochopeni naro¢nosti a komplexnosti prace a roli
ucitele. Prace ucitele také zahrnuje specifika, kterd uvadi napf. VaSutova (2004)
v nekolika bodech:

1) Ucitel provozuje mimoradnou vzdélavact a vychovnou sluzbu celkové spolecnosti,
Jjelikoz ma za iikol pripravit mladou generaci pro fungovani v budoucnosti. To by
mélo byt prinosné. Z toho ditvodu je ucitel pod velkym a neustalym tlakem

spolecnosti.

2) Ucitel pracuje s vice subjekty, mezi které patii stdt, rodice, Zaci. Kazdy z téchto
subjektit miiZe mit jina ocekdvani a jiné pozadavky. V priitbéhu ucitelské profese
se ucitel setkava s riiznymi proménami a na zdkladé toho prichdzeji nové
pozadavky a ocekdavani. Ucitel musi umét na vSechny tyto zmény reagovat tak, aby

vySel vstric vSem témto subjektiim, coz miize byt velmi obtizné.

3) Ucitel musi mit viastnosti a schopnosti, které jsou specifické pro jeho povolani.
Mezi zdkladni patri sebeoviddani, sebereflexe, zodpovédnost, rozhodovani,
profesni sebevédomi, psychicka odolnost viici stresu.

4) Profese ucitele je povazovano za verejnou sluzbu a stdni zaméstdni.

5) Vykon profese ucitele je predurcen pracovnimi podminkami. Naroky, které jsou

kladeny ze strany spolecnosti na ucitele nejsou ve shodé s podminkami, za které

Jje zodpovédny stdat. (VaSutova, 2004)
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1.2 Role ucitele a kompetence

Ucitel je jednim ze zakladnich Cinitelti vzdélavaciho procesu. Touto problematikou
se zabyva Dytrtova (2009), ktera mezi zakladni pedagogické role, které ucitel ve své

profesi zastava, radi:

1) poskytovatel poznatkii a zkuSenosti,

2) poradce a podporovatel,

3) projektant a tviirce,

4) diagnostik a klinik,

5) reflektivni hodnotitel,

06) tridni a skolni manazer,

7) socializacni a kultivacni vzor (Dytrtova, 2009, s. 36-37)

Co se tyCe osobni charakteristiky ucitele, mezi zakladni typické prvky patii moralni
bezuhonnost, schopnost komunikace, odolnost vaci zatézi, emocionalni inteligence,
schopnost sebepoznani (sebereflexe), socialni komunikativnost, socialni citlivost a citova
stabilita. (Dytrtova & Krhutova, 2009)

Tyto osobni kvality ucitele patfi mezi zakladni pfedpoklady, diky kterym vznika
urcita atmosféra ve tfidé. Také jsou predpokladem k realizaci vychovné-vzdélavaciho
procesu. Nazory a pohledy na to, jakou osobnosti by mél ucitel byt a s jakou pfipravenosti
by mél profesné fungovat se historicky meéni. UCcitelska profese je spoleCensky

determinovana.

1.3 Znalosti, dovednosti a kompetence ucitele

1.3.1 Kompetence ucitele

Odborny vyraz kompetence je v posledni dobé stale vice pouzivanym a muzeme
se s nim setkavat pomérné Casto. Je mozné ho podle Belze (2001) napojit na jakykoliv
obsah, jelikoz je obsahové neutralni a lze ho uzit v souvislosti s riznymi obory. (Belz,
2001, str. 27)

Kompetence ucitele je oznaCovana za ,,soubor védomosti, dovednosti, postojii
a hodnot diilezitych pro vykon ucitelské profese. Vztahuji se k profesni, obsahové

a osobnostni slozce standardu ucitelstvi. Patii knim kompetence pedagogické a
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didaktické,; oborové predmeétové, diagnostické a informacni; socidlni, psychosocialni
a komunikacni; manazerské a normativni; profesné a osobnosté kultivujici.

(Pedagogicky slovnik, 2009, str. 130)

Profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné
vykonéavat své povolani, je nespocet. Existuji Cetné pokusy o vymezeni kompetenci
ucitele, snazici se je sblizit s obsahem pfipravy budoucich uciteli nepedagogickych.
Obvykle jsou uvadény jako hlavni kompetence osobnostni a kompetence profesni.
Osobnostni kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvofivost, schopnost fesit problémy,
tymove spolupracovat, byt socialné vnimavy a reflexivni. Profesni kompetence
se vztahuji k obsahové slozce vykonu profese (,,znalost predmétu). Ale dnes jsou

zduraznovany tzv. komunikativni, fidici, diagnostické aj. kompetence.

1.3.2 Znalosti a dovednosti ucitele

Mezi zékladni pfedpoklad profesionalizace ucitelstvi patii profesni znalosti. Ty jsou
povazovany za teoreticky zaklad vyucovani. V tomto pojeti jsou v odborné literatuie
(viz napt. Dytrtova a Krhutova, 2009) chéapany jako struktura zahrnujici slozku
védomostni, dovednostni, zkuSenostni, postojovou a hodnotovou. K propojeni téchto
pedagogickych znalosti a dovednosti dochazi ve chvili, kdy jsou feSeny pedagogické
situace. Ktomu, aby tyto si tyto dovednosti ucitel osvojil, je tfeba se ucastnit
pedagogickych situaci a opakované jednat s zaky. Mezi dalsi potfebné znalosti patii
pedagogické. Ty jsou také soucasti pedagogického zakladu. Jednd se o znalosti
vyucovaného obsahu predmétu, kurikularnich dokumentt, Skolského systému, znalosti

zaku a znalosti sociokulturniho kontextu. (Dytrtova & Krhutova, 2009, s. 44).

LPodle T. Janika (2007) by bylo potreba vice pozornosti vénovat tomu, jak
se pedagogické znalosti projevuji v kaZdodennim jedndni ucitele.” Ve spolupraci
s dal§imi autory lze znalosti ucitele rozttidit na:
- znalosti obecné didaktiky, mezi které patii obecné metody vyucovani, struktura
vyucovani a fizeni prace zaku,

- znalosti kurikula, které se tykaji kurikularnich teorii a Skolniho kurikula,
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- znalosti kontextu, mezi které spadaji historické, kulturni, filozofické zaklady
vzdélani a znalost podminek vzdélavani v daném regionu, state,

- znalosti sebe sama, coz znamena znalosti vlastnich dispozic, hodnot, slabych
a silnych stranek osobnosti. (Janik, 2007, str. 35-42 v Dytrtova & Krhutova, 2007,
str. 44)

Janik (2007) dale uvadi, ze se ucitel neobejde bez strategickych paradigmatickych
znalosti, coz jsou znalosti védeckych principti a obecnych teorii vzdélavani. Ty je mozné

aplikovat v praxi a spojovat je se ziskanymi zobecnénymi zku§enostmi. (Janik, 2007)

Pedagogicka dovednost je podle Dytrtové a Krhutové (2009) nejcastéji popisovana
jako ucelna a cilena Cinnost ucitele, kterd je zaméfovana na feSeni pedagogickych situaci
a je zakladem profesni identity ucitele. Vytvareni pedagogické dovednosti je
dlouhodobéjsi proces, ktery zapoc¢ina ve chvili, kdy se student rozhodne stat se ucitelem.
Nektefi jedinci mohou pedagogické dovednosti ziskavat na zakladé dédicnych dispozic
k ucitelské profesi. Zakladem je ale kladny vztah k ulitelskému povolani a ziskani
pozitivniho vztahu k détem. K rozvoji pedagogickych dovednosti patii zpocatku jiz
naslechy ve Skole, hospitace a pedagogické pokusy. Tim je navazovano na sebereflexi
a sebehodnoceni, které je v této dovednosti velmi dualezitou soucasti. (Dytrtova &

Krhutova, 2009, str. 45)

Kvalita takovych profesnich Cinnosti ucitele je odvozena v souladu s etickymi

principy ucitelské profese (Tomkova et. al., 2012), coz znamena nasledujici:
UCITEL:

- dodrzuje lidska prava = nediskriminuje zaky, jejich rodi¢e nebo své kolegy
a dokaze pozitivneé pracovat s odliSnostmi, které vznikaji na zakladé puvodu,
pohlavi ¢i vyznani,

- pouziva zavazné pravni normy, kterou jsou platné pro jeho profesi;

- jedna v souladu s ochranou osobnich udaju zakd, jejich rodin i svych kolegg;

- fidi se etickymi hodnotami, do ¢ehoz spada naptiklad empatie, pomoc slab§imu,
respekt a tcta k druhym,;

- pouziva ve vyuce demokratické principy jednani, souziti i komunikace;
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- je ochotny a schopny vysvétlit své postoje, zdiraznit sva rozhodnuti, které

se tykaji uCeni a vychovy zaku. (Spilkova a kol., 2012, str. 13)

Celkova kvalita téchto profesnich Cinnosti je zvlasté ovlivnéna postojem ucitele ke své
profesi. Dulezité je, aby byl ucitel presvédCen o tom, ze vzdélani je mozné poskytnout
stejnou mirou a vSem stejné bez ohledu na to, odkud zak pochazi ¢i jaky je. VSichni zaci
mohou byt tedy za urcitych podminek Gspésni a ucitel je tu praveé od toho, aby jim pocit

uspéchu a naplnéni jejich moznosti pomohl dosdhnout.
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2 Ucitel anglického jazyka

Nasledujici kapitola, ucitel anglického jazyka, je nedilnou soucasti diplomové prace,

jelikoz praveé o ném je vyzkum, ktery byl proveden.

2.1 Predstaveni a specifika profese ucitele anglického jazyka

I kdyz se muze zdat, Ze ucitel anglického jazyka je stejny jako jini ucitelé, tak presto
jsou tu néjaka specifika, ktera tato profese obnasi. Na zakladé kompetencniho profilu
ucitele anglického jazyka sestaveného Katedrou anglisticky a amerikanistiky filosofické
fakulty v Olomouci budou v praci uvedeny nékteré z aspektd, které nejsou typické
pro ostatni aprobace. Kompetenc¢ni profil ucitele anglického jazyka byl vytvoren v tésné
vazb& na Ramec profesnich kvalit ugitele, ktery je projektem MSMT nazvanym Cesta
ke kvalité. Tento kompetencni profil je uverejnén v sedmi oblastech, které jsou soucasti
prace ucitele. Jedna se o oblasti, které jsou nazvany: planovani vyuky (1), komunikace
a vytvareni prostfedi pro uceni (2), fizeni ucebnich procest (3), hodnoceni zaka (4),

reflexe vyuky (5), kontext vyuky (6), profesni rozvoj (7).

Na zakladé prizkumu budou uvedeny specifika, ktera patii mezi velmi dilezita:

- znalost vyu¢ovaného oboru;

didakticka znalost obsahu, specificka propojeni oboru, pedagogiky a psychologie;

znalost kurikula a kurikularnich dokumentu;

znalost zaka a jejich charakteristik.

Co se ty¢e planovani vyuky anglického jazyka, jsou zde uvedeny opét nejdalezitéjsi body:
- planuje vyuku systematicky v navaznosti na kurikularni dokumenty a cile
stanovené v nich;
- zohlednuje individualni moznosti a potieby zakd v dané skupiné a uzpusobuje
podle toho vyuku;
-k naplnéni cilt vyuky voli vhodné metody, vybira smysluplny obsah a promysli
navaznost, prakti¢nost a komplexnost uciva,
- pfi vytvareni pfiprav dba na individualitu kazdého zaka, tzn, ze zohledruje jejich

moznosti a potieby;
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planuje vyuku tak, aby byly cile vyuky ovéfitelné a zaci poznali, ze dosahli
stanovenych cilg;

pfi planovani vyuky predvida situace, které mohou nastat.

Mezi komunika¢ni dovednosti ucitele anglického jazyka patfi:

schopnost srozumitelné komunikace v anglickém jazyce, popiipadé spisovné
cestiny;

dava dostateCny prostor pro komunikaci vSem zakim a dba na rozvijeni vSech
oblasti ve vyuce ciziho jazyka;

poskytuje dostatek ¢asu pro vypracovani zadanych ukolt a s ohledem na vek zakt
poklada odpovidajici typy otazek, vcCetné otevienych, které mohou vést

k aktivizaci vyssi urovné mysleni a mohou tak vyzadovat souvisly projev zaka.

Mezi metody, techniky a strategie vyuky patfi:

vybirani vhodnych vyukovych metod s ohledem na vyukové cile a potfeby dané
skupiny zaku;

vybira a vytvaii vhodné tlohy s vazbou na probirané ucivo a vyukové cile, zadava
je srozumitelné a propojuje uceni s realnym zivotem;

vybira adekvatni pocet novych slovicek, které 1ze zvladnout v jedné vyucovaci
hodin€ a voli riznorodé aktivity, které napomuzou k osvojeni nové latky;
zatazuje ulohy zameéfené na vyslovnost;

s ohledem na obsah vybira vhodné nahravky, pfiméfené techniky a strategie
pro vyuku gramatiky;

vytvari podnétné prostiedi pro vlastni ustni produkci zakid, zaméfuje se na Cteni
s porozumeénim a vytvaii prostor pro vlastni pisemnou produkci zaka. (Spilkova

a kol, 2012, str. 2-9)

Na zakladé téchto specifik by mél ucitel anglického jazyka pracovat v realném svéte.
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2.2 Znalosti, dovednosti a kompetence ucitele anglického

jazyka

Diky stale naruastajici poptavce po vyuce cizich jazykd v zemich Evropské unie
vznikl tzv. SpoleCensky evropsky referencni ramec pro jazyky. Nasledné doslo
k zavedeni povinné vyuky prevazné dvou cizich jazykua do kurikul zakladniho vzdélavani,
tedy na zakladnich Skolach. V navaznosti na to muze byt pokladana otazka, jaké
dovednosti a znalosti by méli ucitelé ciziho jazyka mit a zda se tito ucitelé né&jak lisi
od ucitelt, ktefi vyucuji jiné predméty.

Znalosti a dovednosti uciteld cizich jazykl jsou vymezeny razn€, prevazné
z hlediska obecného a konkrétniho. (Betakova & Dvorak, 2013, str. 64) Klasifikaci
kompetenci pak predstavuje napi. Spilkova (in Prucha, 2002) nasledovné:

- kompetence odborné predmétove;

- kompetence psychodidaktické;

- kompetence komunikativni;

- kompetence organizacni a fidici;

- kompetence diagnostické a intervencni;

- kompetence poradenské a konzultativni;

- kompetence reflexe a vlastni ¢innosti (Spilkova, 1996, str. 136)
Vyuka ciziho jazyka ma ale sva jista specifika, ktera je tfeba neopominat. Tyto specifika
ovliviiuji aktéry, cile 1 prostfedky vyuky. Vyuka ciziho jazyka obnasi specifické naroky

prevazné u didaktiky, komunikace 1 socialné-pedagogickych dovednosti ucitele.

2.2.1 Kompetence ucitele anglického jazyka

HanuSova (v Betakova & Dvorak, 2013, str. 65) Cleni oborové kompetence ucitelt

anglického jazyka nasledovné:

- kompetence komunikativni — slouzi k pouziti daného jazyka ucitele pro vedeni
hodiny a je sloZena z kompetence pragmatické, sociolingvistické a lingvistické,

- kompetence lingvisticka — jedna se o znalost daného jazyka;
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- kompetence sociokulturni a interkulturni — tuto kompetenci prevedeme primo
do anglického jazyka. V dneSni dobé je anglicky jazyk rozsahlym a stdle vice
pouzivanym a slouzi jako komunikacni ndstroj v mezindrodni sfére;

- kompetence literarnévédnd — v této kompetenci je v ditrazu funkce literdrni, ktera
se stdva zdrojem autentického jazyka;

- kompetence lingvodidakticka — jednd se o kompetenci, pri které je treba sprdavné
ovladat didaktiku anglického jazyka. Didaktika anglického jazyka se poji s celou
radou disciplin napr. psychologii, sociologii a miZeme ji zaclenit mezi védni

disciplinu. (HanuSova, 2005 v Betakova & Dvorak, 2013, str. 65)

V roce 2009-2011 vznikl vystup na zakladé projektu vytvoreném MSMT, ktery se
nazyval Cesta ke kvalité tzv. kompetencni profil ucitele anglického jazyka. Na zaklade
tohoto vystupu byl vytvofen dokument, ktery vymezuje nejen pedagogicko-
psychologické kompetence ucitele AJ, ale také zohledriuje oborova a oborové didakticka
specifika, ktera se tykaji vyuky cizich jazykd. Tento kompetencni profil charakterizuje
préci vynikajiciho ucitele AJ jak na zékladnich, tak i stfednich Skolach. Je rozvrhnut tak,
aby pomohl jak studentim ucitelstvi, tak i zaCinajicim ucitelim nebo dokonce jiz

zkuSenym ucitelim v praxi v ramci celozivotniho rozvoje.

Kompetencni profil obsahuje sedm ucelenych oblasti, ve kterych je zahrnuta prace

ucitele:

1) pldnovani vyuky,

2) komunikace a vytvdreni prostiedi pro uceni;
3) Fizeni ucebnich procesii;

4) hodnoceni Zdkii,

5) reflexe vyuky;

6) kontext vyuky;

7) profesni rozvoj (Spilkova a kol., 2012)

Jednalo se o pifimou inspiraci dle EPOSTL a1 jiné obory v soucasné dob€ vytvareji
podobné Kompetencni profily, viz i Kompetencni ramec absolventa ucitelstvi ci

Kompetencni rdmec provazejiciho ucitele. Obecné feCeno tyto rdmce napoméahaji
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pochopeni, co by mél ucitel (zde anglického jazyka) umét délat (obdobné jako tzv. can-

do descriptors v Spole¢ném evropském referencnim ramci).

2.2.2 Znalosti a dovednosti ucitele anglického jazyka

Podle Betakové a Dvoraka (2013) byla v minulosti u profese ucitele anglického
jazyka zdUraziovana predev§im oborova znalost. Autofi ale upozoriuji, ze je tieba si
uvédomit, ze pouze znalost jazyka, jak matefského, tak ciziho, neni dostacujicim
faktorem pro jeho spravnou vyuku. , 7ofo tvrzeni miiZeme podeprit dlouholetou
zkuSenosti s rodilymi mluvéimi, kteri nejsou vidy idedlnimi uciteli ciziho jazyka.*
(Betakova, Dvorak, 2013, str. 65) Znalost daného oboru neni tedy vzdy dostacujici
pro jeho spravnou vyuku. Vzdy je potfeba, aby dana osoba méla mimo to i jiné specifické

znalosti a dovednosti.

Dalsi autofi zminuji ve svych publikacich i jiné dovednosti uciteli cizich jazyk.
Kleckova (2014) zmitiuje, ze ucitel by mél byt schopny pouzivat dany cizi jazyk na urcité
urovni, ktera je pokrocilejsi nez uroven véku vyucovaného zaka. Mezi dalsi dilezitou
schopnost ucitele patfi i poskytovani dostacujici zpétné vazby, prace s chybou
a pokladani jasnych otazek a pouzivani ciziho jazyka autonomné, tedy mimo tfidu. Ucitel
by mél jit zakiim ptikladem, byt motivujici, podporovat a vytvaret piijemnou atmosféru

ve tfidé a rozvijet komunikaci mezi zaky. (Kleckova, 2014)

Vyuka ciziho jazyka by méla mit za cil podpofit zaky tak, aby byli schopni pouzit
jazyk pfirozené a pii komunikaci jak ve tfid€, tak mimo ni. Zasadni kol ucitele je predat
zakovi znalosti v takové mite, aby byl schopny bézné komunikace a zarover si dokazal
poradit i v situacich, kdy dana slova nezna, ale svoji pasivni znalosti je schopen slovo
nahradit. Ze strany ucitele se tedy jednd o predani strategii, které zak bude vyuzivat
celozivotné k jeho autonomnimu uceni. Zasadnim je takova motivace zéka, ktera ho bude
dlouhodobé provazet a zak bude ochoten a schopen pouzivat jazyk ve chvilich, kdy ho
pottebuje. Potencionalni problém, ktery uvadi ve svém clanku v ¢asopise Pedagogicka
orientace HanuSova (2009), maze byt zména v odborné kvalifikaci ucitela cizich jazyku
na zakladnich a stfednich Skolach. Bylo navrzeno, ze ucitelim v téchto Skolskych

zafizenich  bude  k vyuce cizich  jazyku stait ~ magistersky  titul
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(nepedagogicky) + dopliiujici pedagogické studium a jazykova zkouska, ktera by méla
odpovidat urovni C1 dle Spolecného evropského referen¢niho ramce. Jak uvadi ve svém
¢lanku HanuSova (2009): ,,Je otdzkou, pro¢ ma pravé ucitel cizich jazykit spadat do jediné
kategorie ucitelu, pro néz nebude platit pozZadavek dokonceného magisterského
ucitelského vzdeéldni v daném oboru. “ Ten samy problém je prenesen do situace, kdy by
uciteli Ceského jazyka méla stacit uroven C1. Tuto uroven dosahne kazdy, stfedoskolsky
vzdélany Clovek. Je obecné znamo, ze uceni se ciziho jazyka neni vibec snadné, natoz
pomoci druhym tak, aby se cizi jazyk naucili a byli schopni ho na urcité trovni ovladat.

(Hanusové, 2009)
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3 Uditel 1. a 2. stupné ve srovnani

V této kapitole bude rozebran ucitel 1. a 2. stupné ve srovnani. Nejdiive bude
definovan ucitel 1. a 2. stupné obecné a poté konkrétn€ ucitel anglického jazyka, ktery je

naSim tématem diplomové prace.

3.1 Uditel 1. stupné obecné

Ukolem ugitele na prvnim stupni zakladni $koly neni pouze predavat informace
zakum, ale také vychovavat, zdokonalovat a rozvijet schopnosti a dovednosti zakt. Tato
prace obnasi spoustu trpelivosti, Casu a pokory, kterou vénuje ucitel kazdému jednomu

zakovi ve své tiidé. (Podlahovéa, 2004)

Jak uvadi Esteves (2016), zakladni kvality ucitele na prvnim stupni by mély byt:
- Trpélivost a vytrvalost;
- schopnost se propojit se studenty;
- pecujici pristup;
- hledac talentu;
- vyzyvatel,
- dostatecné dovednosti pii fizeni tfidy;
- priklad pro zaky;
- flexibilnost;
- empatie.

(vlastni preklad)

3.2 Ucitel anglického jazyka 1. stupné

Zakladni kvality ucitele anglického jazyka na 1. stupni se zcela neli§i od kvalit
ucitele na 1. stupni obecné. Jedna se o obecné kvality, které by mél spliiovat kazdy ucitel.
Jak uvadi ve své publikaci Scottova a Ytrebergova (1994), anglicky jazyk v pro déti
mladsiho Skolniho véku je v téchto letech velmi dilezity. S vyukou anglického jazyka

se zaCina jiz v raném véku, coz ma své vyhody. Nevyhodou muze byt to, ze ucitelé Casto
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nejsou spravné obeznameni s tim, jak vést vyuku anglického jazyka na 1. stupni ZS.
Scottova a Ytrebergova (1994) déli déti mladsiho Skolniho véku do dvou skupin, a to
na z4ky ve véku 5 az 7 let a na zaky 8 az 10 let. Skupina zak 5 az 7 let je v Ceské
republice typickd tim, ze se zaci mohou svyukou anglického jazyka setkat jiz
v pfedSkolnim zafizeni, ale 1 v 1. tfidé, pokud mé Skola rozsifenou vyuku anglického
jazyka. Standardné jinak probiha vyuka anglického jazyka od 3. tfidy zakladni Skoly.
Mezi zakladni dovednosti zaktu ve vékové kategorii 5 az 7 let patii napiiklad mluveni
otom, co delaji, popis Cinnosti, které¢ délali nebo slyseli a umi pouzivat logicka
opodstatnéni. Dulezitymi smyslovymi vjemy jsou pro né€ ruce, usi a oéi. (str. 2-3, vlastni
preklad)

Vékova kategorie 8 az 10 let se v Ceské republice tyka z4ka 3. az 5. roéniku zakladni
Skoly. V tomto véku jsou jiz zaci schopni se ucit od ostatnich a spolupracovat. (str. 4,
vlastni preklad)

Z toho muzeme vyvodit, Ze uCitel anglického jazyka na 1. stupni by do vyuky mél
zatazovat aktivity, které se tykaji vyuziti smyslovych vjemd, které zak v tomto véku
nejvice vyuziva. V 1. a 2. tfid¢€ je proto nezbytné zatfazovat do hodin dostatecné mnozstvi
fikadel, basniCek a pisnicek. Ucitel by mél pouzivat dostatecné mnozstvi pomucek jako
napriklad razné karticky, realné predméty ¢i pomucky z papiru, které dokazou vyrobit
sami zaci. HanSpachova (2005) ve své publikaci uvadi, ze je v tomto v€ku velmi dulezité
zatazovat do hodin anglického jazyka na prvnim stupni didaktické hry. Ty napoméahaji
k pfirozenému osvojovani ciziho jazyka a také jsou motivacni slozkou pro zaky.

(HanSpachova, 2005, str. 9)

3.3 Uditel 2. stupné obecné

Ucitel 2. stupné se obecnymi kvalitami od prvostupiiového ucitele nelisi. Co se ale
tyCe vzdélani, prvostupnovy ucitel se ve vétSiné piipadech zaméfuje na vSechny
vyuCované predméty. Druhostupriovy ucitel se specializuje na jeden ¢i dva predméty,
které na skolach vyuduje. To je dano studijnimi programy na vysokych skolach v Ceské

republice.
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3.4 Ucitel anglického jazyka 2. stupné

Ucitel anglického jazyka na 2. stupni zakladni Skoly se zaméfuje na veékovou
kategorii zaku ve veéku 11 az 15 let. Skupina téchto zaku se fadi do obdobi pubescence.
Toto obdobi je charakteristické velkymi zménami. U nékterych zakt v této vékové
projevovat. Mohou se u nich ale projevit zmény v uvazovani a rozvoji kritického mysleni.

Neéktefi mohou ale stale byt jesté v dusi détinsti (Langmaier, 2006, str. 142-143).

Bilanova (2009) ve své publikaci zmitiuje, jaké Cinnosti by mél ucitel 2. stupné
zakladni Skoly do vyuky zafazovat. Jedna se napfiklad o brainstorming, myS$lenkové
mapy, doplilovacky, praci stextem a dalsi. Tyto Cinnosti slouzi k tomu, aby si zaci
zafixovali potfebnou slovni zasobu, ktera se poji s danym tématem. Jako nedilnou soucast
vyuky doporuuje zarazovani pisniCek, které jsou popularni pro danou skupinu zakt

z divodu procviceni slovicek a vyslovnosti (Bilanova, 2009, str. 57-60).

Na zakladeé téchto informaci muzeme vyvodit, ze ucitelé anglického jazyka
pro 2. stupeni se opiraji spiSe o aktivity, které jsou zamétreny prevazné€ na psanou formu
jazyka, nikoliv na mluvenou, jako ucitelé na 1. stupni zakladni Skoly. V dusledku nasi
osobni zkusenosti mizeme fici, ze vyuka pomoci pohybu a pomucek probiha prevazné
na 1. stupni zakladni Skoly. Vyuku pomoci pohybu a pomucek bychom ale doporucili
i pro ucitele 2. stupné zakladni skoly z diivodu zefektivnéni a zpestieni vyuky anglického

jazyka.

3.5 Dokumenty, kterymi se udlitelé anglického jazyka

r

1. a 2. stupné ridi

Nasledujici kapitola se vénuje dokumentim, kterymi se ucitelé anglického jazyka
na 1. a 2. stupni fidi. Jedna se o dokumenty, které jsou vydané MSMT a jak $koly, tak
iucitelé podle nich planuji vyuku daného vyufovaného predmétu. Vzhledem
k ptedpokladu, ze pfi piechodu z prvniho na druhy stuperi zakladni Skoly nastava jista

problematika, je tfeba si predstavit i kontext, podle kterého mize byt dany ucitel ovlivnén.
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3.5.1 Kurikulum

Jak uvadi ve své publikaci Dvorackova a kol. (2021):“7Termin kurikulum je
interpretovan ruznymi zpiisoby. Obecné ho Ize definovat jako obsah vzdélavani i ucivo
a proces jeho osvojovani, zahrnujici veskerou zkuSenost a cinnosti Zdaka ve Skolském
(vzdélavacim) prostredi.* (Manak a kol., 2008, str. 14 v Dvorackova a kol., 2021, str. 28).

V kurikulu jsou popsany cile, obsah a prostfedky vzdélavani. V odbornych
publikacich mizeme najit rozlieni kurikula do tfi rovin a dale také zptsoby vyuzivané

pfi kontrole a hodnoceni vysledka vyuky.

1) Zamyslené kurikulum: Tento typ kurikula vymezuje plan a cile vzdéldvani.

2) Realizované kurikulum: Tento typ kurikula vymezuje vzdélavaci obsah, ktery je

prenesen primo do vzdélavaciho procesu. Vymezuje ucivo, které je skutecné predavdno
Zdkim.

3) Dosazené kurikulum: Zahrnuje osvojené poznatky zZdkii. Jednd se o znalosti Zdkii

v konkrétnich predmétech, které jsou zjistovany na zdkladeé specidlnich testi.

(Dvorackova a kol ., 2021, str. 28)

Do zakladnich kurikularnich dokumentt v Ceské republice patii:
- ramcoveé vzdélavaci programy (RVP)

- $kolni vzdélavaci programy (SVP)

3.5.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program je dokument vydany Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky, ktery stanovuje konkrétni cile, formy, délku, povinny
obsah vzdélavani, organizacni uspotradani, podminky prabéhu a ukoncovani vzdélavani.
Dale tento dokument stanovuje podminky pro vzdé€lavani zaku se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, materialni, personalni a organiza¢ni podminky a podminky
bezpe&nosti a ochrany zdravi. V navaznosti na tento dokument kazda $kola tvoii Skolni
vzdélavaci program, kde pozadované vystupy zpracovava a tyto vystupy musi byt

v souladu s Ramcovym vzd&lavacim programem. (MSMT, 2022)
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Skolni vzdélavaci program je vydavan a zvefejnén feditelem $koly nebo $kolskym
zafizenim. Podminkou je také jeho dostupnost k nahlédnuti komukoliv a moznost
pofizovani opisi a vypisu. Obsah tohoto dokumentu mize byt uspofadan piimo

do konkrétnich predmétt, nebo do jinych ucelenych ¢asti uciva (napiiklad moduld).

Ramcové vzdélavaci programy jsou vydavany pro vice obort vzdélavani, mezi které
patii predskolni, zakladni, zadkladni umélecké, jazykové a stfedni. Tyto programy tvori
zavazny ramec pro vytvoreni Skolnich vzdé€lavacich programi. Skolni vzdélavaci

programy jsou v kompetenci konkrétnich skol. (Dvorackova a kolektiv, 2021, str.)

Vroce 2021 doslo krevizi Ramcového vzdélavaciho programu z divodu
modernizace obsahu vzdélavani. Cilem bylo upravit oCekavané vystupy tak, aby
odpovidaly dynamice a potfebam 21. stoleti. V novém ramcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani byla zavedena vzdélavaci oblast Informatika a rozvoj digitalni
gramotnosti zakl. Jak uvedlo ministerstvo skolstvi, mladeze a t€lovychovy ,, Skoly mohou
zacit vyucovat podle SVP upraveného v souladu s revidovanym RVP ZV od 1. zdri 2021.
Nejpozdéji musi zahdjit tuto vyuku 1. zdri 2023 ve vSech rocnicich prvniho stupné

a 1. zdii 2024 ve vSech rocnicich druhého stupné . (MSMT, 2021)

Krome ocekavanych vystupt definuje RVP ZV i klicové kompetence, které ma zak
za pomoci ucitele rozvijet, a to: kompetence k uceni; kompetence k feSeni problému;
kompetence komunikativni; kompetence socialni a personalni; kompetence obcanské;

kompetence pracovni.

Pti rozvoji klicovych kompetenci ve vyuce je tfeba brat ohled na to, ze kazdy zak je
jedine¢ny a vyhovuji mu jiné podminky pro studium. Je tedy dulezité vyuzit rizné
strategie, které napomahaji k upevnéni slovni zasoby a gramatickych jevi. Zavedeni
klicovych kompetenci do Ramcového vzdélavaciho programu vzbudilo u uditelt jak
odbornych predmét, tak i cizich jazykd znaéné obavy. Jak uvadi Cechova (2009), na toto
téma bylo vzneseno mnoho otazek: ,,Jak rozvoj téchto dovednosti zaradime do vyuky?
Stihneme predat dostatek znalosti, kdyz se budeme soustiedit pouze na rozvoj téchto
dovednosti? Miize kaZdy Zdak rozvijet své klicové kompetence? Daji se klicové kompetence

hodnotit?“ V roce 2005 byl proveden vyzkum spolecnosti RPIC, ktery byl zaméten
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na zameéstnavatele. V navaznosti na 1300 zameéstnavateli bylo definovano 14 klicovych
kompetenci, které se v mnoha smérech shoduji s t€émi, ktery byla vytyCena v RVP a maji
ptesahovat do vyuky ve Skolach. Jednotlivé klicové kompetence se nerozvijeji
samostatné, ale je tfeba se na n¢ zaméfit pii uceni jednotlivych latek ve vyuce, kterou se
zaci uci. Pokud je nasim cilem rozvijet kompetenci komunikativni, mizeme volit ukoly
vhodné diskuzi. Zaci se tak uéi mezi sebou komunikovat a osvojuji si jiz nabyté znalosti

a dovednosti. (Cechova, 2009)

Dale uvadi Podepielova (2006): ,,Cilem jazykové vyuky podle RVP ZV by neméla byt
vyuka gramatiky, vyuky slovicek a bezduchd reprodukce ucebnicovych texti, ale rozvoj
klicovych kompetenci Zdkii. To je zakladem pro kvalitni vzdéldvani.* (Podepielova, 2000)
V prilohach uvadime doporuceni, dle Podepielové (2006), ktera vedou k rozvoji

klicovych kompetenci v ramci vyuky ciziho jazyka, a to na prvnim i druhém stupni.

3.5.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani na 1. stupni

W

VA

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani popisuje jak vzdélavani
na prvnim, tak vzdélavani na druhém stupni ZS. Jelikoz je pfedmétem zkoumani
predlozené diplomové prace situace vyuky anglického jazyka v obdobi prechodu
mezi prvnim a druhym stupném, v nasledujicim textu je predlozen stru¢ny vytah z RVP
ZV praveé pro oblast Jazyk a Jazykova komunikace a obor Cizi jazyk, tedy v nasem
ptipadé jazyk anglicky, a to pro relevantni ¢asova obdobi (1. obdobi a 2. obdobi prvniho

stupné a druhy stuper).

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani je rozdélen u vyuky
anglického jazyka na prvnim stupni do 2 obdobi. Jedna se o rozdéleni, kdy 1. obdobi patii
zakim 1. — 3. tfidy a 2. obdobi zakim 4. — 5. tfidy, pro kazdé obdobi jsou vymezeny
o¢ekavané vystupy, viz dale, a u¢ivo. Dale je zde uvedena minimalni doporu¢ena uroven
pro upravy ocekavanych vystupti vramci podpurnych opatfeni, kterou nicméné

neuvadime.
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V nasledujicich bodech budou vymezeny ocekavané vystupy zéaka.

1. obdobi > RECOVE DOVEDNOSTI

rozumi jednoduchym pokyniim a otdzkdam ucitele, které jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti, reaguje na né verbdalné i neverbdlné;

zopakuje a pouzije slova a slovni spojeni, se kterymi se v pritbéhu vyuky setkal;
rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud md k dispozici
vizudlni oporu;

rozumi obsahu jednoduchého kratkého mluveného textu, ktery je prondSen
pomalu, zietelné a s peclivou vyslovnosti, pokud ma k dispozici vizudlni oporu;
priradi mluvenou a psanou podobu téhoz slova ci slovniho spojeni;

pise slova a kratké véty na zdkladeé textové a vizualni predlohy

Je seznamen se zvukovou podobou ciziho jazyka.

(MSMT, 2021)

2.

obdobi > POSLECH SPOROZUMENIM, MLUVENiI, CTENI

S POROZUMENIM, PSANI

V danych kategoriich jsou vystupy zaka nasledujici:
POSLECH S POROZUMENIM

rozumi jednoduchym pokyniim a otdzkdam ucitele, které jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti;

rozumi sloviim a jednoduchym vétam, pokud jsou prondSeny pomalu a zrietelné
a tkaji se osvojovanych témat, zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu;
rozumi jednoduchému poslechovému textu, pokud je prondasen pomalu a zietelné

a md k dispozici vizudlni oporu.

Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych

opatfeni:

rozumi jednoduchym pokyniim ucitele, které jsou sdélovany pomalu a s peclivou
vyslovnosti;

rozumi sloviim a frazim, se kterymi se v ramci tematickych okruhii opakované
setkal (zejména ma-li k dispozici vizudIni oporu)

rozumi vyraziim pro pozdrav a podékovani.

(MSMT, 2021)

35



MLUVENI
- se zapoji do jednoduchych rozhovorii;
- sdéli jednoduchym zpiisobem zdkladni informace tykajici se jeho samotného,
rodiny, Skoly, volného casu a dalSich osvojovanych témat;
- odpovida na jednoduché otdzky tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného
casu a dal§ich osvojovanych témat a podobné otdzky pokladd.
Minimalni doporu¢ena uroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:
- pozdravi a podékuje;
- sdeéli své jméno a vék;
- vyjadri souhlas ¢i nesouhlas,
- reaguje na jednoduché otdazky (zejména pokud md k dispozici vizudlni oporu).

(MSMT, 2021)

CTENI S POROZUMENIM
- whleda potirebnou informaci v jednoduchém textu, ktery se vztahuje
k osvojovanym tématiim,
- rozumi jednoduchym krdatkym textiim z bézného Zivota, zejména pokud ma
k dispozici vizudlni oporu.
Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:
- rozumi sloviim, se kterymi se vrdmci tematickych okruhii opakované setkal
(zejména ma-li k dispozici vizudlni oporu).

(MSMT, 2021)

PSANI
- napise krdatky text s pouzitim jednoduchych vét a slovnich spojeni o sobé, rodine,
cinnostech a uddlostech z oblasti svych zajmii a kazdodenniho Zivota;
- wyplni osobni udaje do formuldre.
Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:
- je seznamen s grafickou podobou ciziho jazyka.

(MSMT, 2021)
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Ucivo, které by mélo byt na konci prvniho stupné zvladnuto, se déli dle RVP
do 4 kategorii. Jedna se o zvukovou a grafickou podobu jazyka, slovni zadsobu, tematické

okruhy a mluvnici. Zde je rozdé€leni:

ZVUKOVA A GRAFICKA PODOBA JAZYKA
- fometické znaky (pasivné), zdkladni vyslovnosmi navyky, vztah mezi zvukovou

a grafickou podobou slov

SLOVNI ZASOBA
- zdkladni slovni zdsoba v komunikacnich situacich probiranych tematickych

okruhii, prdace se slovnikem

TEMATICKE OKRUHY
- domov, rodina, Skola, volny cas, povolani, lidské télo, jidlo, oblékani, ndkupy,
bydlisté, dopravni prostredky, kalenddrni rok (svdatky, rocni obdobi, mésice, dny

v tydnu, hodiny), zvifata, priroda, pocasi

MLUVNICE
- zdkladni gramatické struktury a typy vét, jsou-li soucdsti pamétné osvojeného
repertodru (jsou tolerovdany elementdrni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni

a porozuméni)

(MSMT, 2021)

Souhrnné tedy mizeme fici, ze ucitel pusobici na 1. stupni zakladni Skoly se fidi
témito okruhy, jelikoz to jsou vystupy, které by mél prvostuptiovy zak pii pirechodu
na druhy stupenl zakladni Skoly znat a byt s nimi obeznamen. Stejné jako prvostupriovy
ucitel by mél tyto vystupy znat i druhostupiiovy ucitel, aby védél, s jakymi znalostmi zaky

prebira a v ¢em s nimi mize pokraCovat.
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3.5.4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani na 2. stupni

W

7S

Predpokladem predlozené diplomové prace, ktery je zalozen na osobni zkusenosti,
je fakt, ze ucitelé druhého stupné, a to vetné uciteld anglického jazyka, reflektuji (méli
by reflektovat) RVP ZV ve své praci. Nicmén¢ se orientuji pouze v téch pasazich, které
se tykaji jejich vlastni pedagogické Cinnosti. Tedy ucitel druhého stupné anglického
jazyka nezna/neorientuje se v oCekavanych vystupech pro prvni stupen popsanych vyse.
Ale zna (mél by znat) RVP ZV pro oblast Jazyk a jazykova komunikace, Cizi jazyk
a oCekavané vystupy pro druhy stupen zakladnich §kol, které uvadime déale (minimalni
doporucenou uroven pro upravy ocekavanych vystupt opét do vyctu nezahrnujeme).
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani neni u vyuky anglického jazyka

na druhém stupni rozdé€len stejné jako na prvnim stupni.

V danych kategoriich jsou vystupy zaka nasledujici:
POSLECH S POROZUMENIM
- rozumi informacim v jednoduchych poslechovych textech, jsou-li prondseny
pomalu a zretelné;
- rozumi obsahu jednoduché a zietelné vyslovované promluvy ci konverzace, ktery
se tka osvojovanych témat.
Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:
- rozumi zdkladnim informacim v krdtkych poslechovych textech, které se tykaji
osvojenych tematickych okruhii;
- rozumi jednoduchym otdazkdam, které se tykaji jeho osoby.

(MSMT, 2021)

MLUVENI
- zepta se na zdkladni informace a adekvatné reaguje v béznych formdlnich
i neformalnich situacich;
- mluvi o své rodiné, kamarddech, Skole, volném case a dalSich osvojovanych
tématech;
- wypravi jednoduchy pribéh ci uddlost; popisSe osoby, mista a véci ze svého

kazdodenniho Zivota.
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Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:

- odpovi na jednoduché otdzky, které se tykaji jeho osoby.

(MSMT, 2021)

CTENI S POROZUMENIM

- whledavam poZadované informace v jednoduchych kazdodennich autentickych

materidlech;

- rozumi kratkym a jednoduchym textiim, vyhleda v nich poZadované informace.
Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatreni:

- rozumi sloviim a jednoduchym vétam, které se tykaji osvojenych tematickych

okruhit (zejména ma-li k dispozici vizualni oporu).

(MSMT, 2021)

PSANI

- wplni zdkladni udaje o sobé ve formuldri;

- napise jednoduché texty tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného casu

a dalSich osvojovanych témat;

- reaguje na jednoduché pisemné sdélent.
Minimalni doporu¢ena aroven pro upravy ocekavanych vystupi v ramci podparnych
opatfeni:

- reaguje na jednoducha pisemnd sdéleni, kterd se tykaji jeho osoby.

(MSMT, 2021)

Ucivo, které by mélo byt na konci druhého stupné zvladnuto, se déli dle RVP taktéz
do 4 kategorii, stejné jako u uciva, které by mélo byt zvladnuto na konci prvniho stupné.
Jedna se o zvukovou a grafickou podobu jazyka, slovni zasobu, tematické okruhy

a mluvnici.
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Zde je rozdélent:
ZVUKOVA A GRAFICKA PODOBA JAZYKA
- rozvijeni dostatecné srozumitelné vyslovnosti a schopnosti rozliSovat sluchem
prvky fonologického systému jazyka, slovni a vémmy prizvuk, intonace, ovladdani

pravopisu slov osvojené slovni zdsoby

SLOVNI ZASOBA
- rozvijeni dostacujici slovni zdsoby kustni i pisemné komunikaci vztahujici
se k probiranym tematickym okruhitm a komunikacnim situacim; prdce se
slovnikem
TEMATICKE OKRUHY
- domov, rodina, bydleni, Skola, volny cas, kultura, sport, péce o zdravi, pocity
a ndlady, stravovaci navyky, pocasi, priroda a mésto, nakupy a moda, spolecnost
a jeji problémy, volba povoldni, moderni technologie a média, cestovani, redlie

zemi prislusnych jazykovych oblasti

MLUVNICE
- rozvijeni pouzivanych gramatickych jevi k realizaci komunikacniho zaméru Zdka
(jsou tolerovany elementdarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozuméni)

(MSMT, 2021)

3.5.5 Skolni vzdélavaci program

Druhym vySe zminénym kurikuldrnim dokumentem, kterym se ucitelé anglického
jazyka na 1. a 2. stupni zakladni $koly Hdi, je Skolni vzd&lavaci program. Skolni
vzd&lavaci program popisuje Dvoiackova a kolektiv (2021) takto: SVP vydava feditel
Skoly ¢i Skolské zafizeni. Je sestavovan na zakladé ramcového vzdélavaciho programu
a kazda skola si Skolni vzdélavaci program vytvari sama. Soucasti Skolniho vzdélavaciho
programu je také Skolni ucebni plan, ktery stanovuje obsah, Casovou dotaci, pocet
a organiza¢ni podminky volitelnych i povinnych predmétt, které nalezi jednotlivym
ro¢nikim. Dale zahrnuje ucebni osnovy, ve kterych je mozné vycist nazev,
charakteristika a obsah danych vyucovacich predméti. (Dvorackova a kolektiv, 2021,

str. 29)
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Pro ukazku jsou zde uvedeny charakteristiky dvou libereckych zakladnich §kol.
Jedna se o zakladni skolu Husova, coz je zakladni skola s rozsifenou vyukou jazykl. Dale
pak zakladni Skola Lesni. Zde uvadime jejich zkracenou verzi, rozsifena verze je uvedena

v prilohach.

1) Z.akladni Skola s rozsifenou vyukou jazyku, Liberec, Husova

Ve skolnim vzdélavacim programu je Skolou uvedena charakteristika vyucovaného
predmétu (anglického jazyka), tydenni Casova dotace, hlavni cil vyu¢ovaného predmétu,
vychovné vzdé€lavaci strategie a rozdé€leni uciva, oCekavanych vystupt a tematickych
okruhti prafezovych témat do jednotlivych obdobi. Obdobi jsou rozdé€lena stejné jako
v RVP na 1. a 2. obdobi. 1. obdobi je ureno zakim 1. — 3. ro¢niki, 2. obdobi je urCeno

zakim 4. — 5. ro¢niku.

Anglicky jazyk je na této Skole vyucovan od prvniho do druhého ro¢niku jako
povinné volitelny pfedmét, od tfetiho do devatého rocniku jako povinny predmét,
od Sestého do devatého ro¢niku jako dalsi cizi jazyk. Od Sestého rocniku, dle moznosti
Skoly, probih4a moznost jedné hodiny konverzace s rodilym mluv¢éim. Pro zaky sedmého
ro¢niku je moznost této hodiny brat jako nepovinnou konverzaci s rodilym mluvéim.
Cilem vyuky anglického jazyka na této Skole je dovést zaky k urovni A2 a u prvniho
ciziho jazyka kurovni B1 dle urovni stanovené Spole¢nym evropskym referenénim

ramcem pro jazyky. Konkrétni oSekavané vystupy viz piilohy. (ZS s RVJ Husova, 2022)

Dale jsou ve Skolnim vzdélavacim programu pro toto obdobi uvedeny tematické
okruhy prifezovych témat, mezi které patii osobnostni a socialni vychova, multikulturni
vychova, vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, medialni vychova

a environmentalni vychova.

Tyto vystupy jsou stanoveny pro zaky, ktetfi maji zvoleny anglicky jazyk jako prvni
cizi jazyk. Pokud si zak zvoli jiny cizi jazyk, naptiklad némecky, vystupy se li§i. Ve vyse
zminéném Skolnim vzdélavacim programu zakladni Skoly s rozsifenou vyukou cizich
jazykl, Liberec, Husova muzeme vidét, ze ramcovy vzdélavaci program je velmi dobie

zpracovan.
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Jako dal§im piikladem pro rozebrani Skolniho vzdélavaciho programu je zde

uvedena dalsi liberecka skola jménem Zakladni Skola Lesni.

2) Zakladni §kola Lesni, Liberec

Skolni vzdélavaci program je na ZS Lesni nazvan ,,Skola pro Zivot“. Tento program
byl vytvoren pedagogy Skoly na zakladé revize RVP ZV v roce 2021. Program vychazi
z osvédcenych principt Skoly a zaroven je zaméfen na soucasné trendy svéta. Tvorbé
tohoto planu predchazela autoevaluace a evaluace Skoly, pfiprava pedagogickych
pracovnikll a analyza vzdélavaci trovné $koly. Skolni vzd&lavaci plan této skoly, je
na rozdil od Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je uveden vySe, rozdélen podle
ro¢niku, nikoliv podle obdobi. V pfiloze uvadime pro srovnani jako piiklad ocekavané

vystupy pro kategorii slovni zasoba pro 5. a 6. ro¢nik. (ZS Lesni, 2021)

U tohoto skolniho vzdélavaciho programu miizeme vidét mnohem podrobnéjsi
rozpracovani nez u programu u Skoly Husova. Rozdil je tedy v tom, ze Zakladni Skola
Husova udava ocekavané vystupy do 2 obdobi, stejné jako RVP. Na rozdil od toho
Zakladni Skola Lesni udava ocekavané vystupy do konkrétnich roCnikii a mnohem
podrobnéji s moznym propojovanim a opakovanim v nasledujicich ro¢nicich. Prufezova

témata, presahy a souvislosti jsou v tomto programu také uvedeny.

Oba skolni vzdélavaci programy jsou pii vyuce anglického jazyka koncipovany
od prvni tfidy. Shoduji se v tom, ze se opiraji o RVP a objevuji se v nich podobna témata
k probrani. Lisi se vtom, ze Skolni vzdé€lavaci program Skoly Husova je rozdélen
do obdobi, a ne tak podrobné s opakujicimi o¢ekavanymi vystupy jako skolni vzdélavaci
program Skoly Lesni.

Vzhledem k tématu této prace nas zajimaji vystupy prevazné na konci 2. obdobi
prvniho stupné neboli na konci 5. tfidy a na zacatku 2. stupné tedy 6. tiidy. Nicméné
pouze SVP ZS Lesni explicitné pracuje s ro¢niky, a proto nize uvadime ocekavané

vystupy a uéivo pro 5. a 6. roénik pravé dle tohoto SVP.

Zde je ukazka SVP ZS§ Lesni, konkrétné 5. a 6. roéniku:
5. ro¢nik

- vazba ,there is“, ,there are;

29
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pfitomny Cas prosty a prub&hovy;
budouci €as pomoci vazby be going to;
prace v domacnosti a mimoskolni aktivity;
zvirata;

minuly ¢as prosty;

realie anglicky mluvicich zemi,
pozdravy, pocity;

slovesa byt, mit, umét, mit rad,
barvy;

Cislovky;

anglicka abeceda, spelling;

urcity, neurcity clen;

mesto, dopravni prostredky;
mnozné ¢islo podstatnych jmen;
rodina;

ptislovce;

nemoci;

sloveso byt, muset, smét, mél bys;
budouci vazba s ,,be going to*;
pfivlastiiovaci zajmena;

muj den;

predméty ve Skole;

dny v tydnu;

muyj dam;

moje mésto;

éasti téla.

(SVP ZS Lesni, str. 105-107)

6. roénik

sloveso byt, mit, umét;
pfitomny Cas prosty a prub&hovy;
mesice, fadové ¢islovky, data;

minuly ¢as prosty;
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dovolena;

- pocitatelna a nepocitatelna podstatna jmeéna;
- jidlo;

- stupniovani pfidavnych jmen;

- budouci ¢as pomoci ,,going to*;

- prislovce;

- sloveso muset;

- britské realie.

(SVP ZS Lesni, str. 108)

Pokud porovname ucivo, které je tieba v jednotlivych ro¢nicich probrat, mizeme
usoudit, ze témat je opravdu hodné. Kazdy ucitel by také mél alespon okrajové opakovat
ucivo, které se probiralo v nizsich rocnicich, aby doslo k zafixovani. Pokud se podivame
na ucivo 5. ro¢niku zakladni $koly, mizeme vidét, ze vétSina témat je jiz probranych,
napfiiklad barvy, Cislovky, zvifata. Tato témata se uci mezi prvnimi pii zacatku vyuky
ciziho jazyka. Vétsinu okruht mohou ucitelé mezi sebou kombinovat a tim pfenaset teorii
do praxe. V 6. rocniku mizeme vidét, Zze se vice zaméfujeme na gramatiku nez

v 5. roéniku Z8S.

3.5.6 Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky

Dalsim dokumentem, podle kterého se ucitelé anglického jazyka, a to jak na prvnim
stupni, tak na druhém stupni, fidi je Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky
(SERR), v angli¢tiné Common European Framework of Reference (CEFR). V tomto
dokumentu jsou vymezeny Jazykové kompetence, které jsou soucasti Spole¢ného
evropského referencniho ramce pro jazyky (SERR), v anglictiné Common European
Framework of Reference (CEFR). V tomto dokumentu, ktery je utvofeny a vydany Radou
Evropy (Council of Europe), jsou uvedeny 3 urovné ciziho jazyka, které se dale déli na
6 zakladnich stupni: Al, A2, B1, B2, C1, C2. Jednotlivé jazykové urovné se hodnoti
a rozdéluji na zékladé 3 oblasti: psani, porozuméni a mluveni. Tento jazykovy ramec
je vyuzivan celosvétové a slouzi k mezinarodni klasifikaci jazykovych dovednosti
studenta, popfipad€ i uCitele. (CEFR, 2023) Dale je vyuzivan pii tvorbé vySe zminénych

ramcovych vzdélavacich program®, které vytvaii MSMT, potaZmo se propisuje



do skolnich vzdélavacich programu. V ramcovych vzdélavacich programech je mozné
vyhledat povinné a minimalni ocekavané vystupy v daném vyucovaném piedmétu,
v tomto pfipadé anglickém jazyce na zakladnich a stfednich skolach. Velkym bonusem
je to, ze tento jazykovy ramec je mezinarodni, tudiz sjednocuje jazykové urovné po celém

SVEte.

Vroce 2021 vznikl dodatek SERR, tzv. CEFR Companion Volume. V tomto
dodatku jsou vymezeny urovné i v mezistupnich, napt. B1+, stejné tak byly jinym
zpusobem kategorizovany jazykové kompetence. Analyza zmén v dodatku neni

predmétem diplomové prace, zde je uvedeno pouze pro prehlednost.

Co se ocekavané urovné tyka, na prvnim stupni pracuje ucitel s pre-Al a Al
dle SERR, na druhém stupni je povinnym vystupem A2 pro Cizi jazyk a Al pro Dalsi cizi
jazyk.

Néavaznym dokumentem SERR je tzv. English profile, ktery vznikl v ndvaznosti
na SERR (CEFR) a pomaha ucitelim a zakim pochopit a utvorit piehled aspekti, které
jsou ve vyuce anglického jazyka uCeny na jednotlivych trovnich. Tento piehled slouzi

také pro vytvareni kurikularnich dokumentt, uCebnic a testi. (English Profile, 2015)

Stejné tak jsou vydavany dopliujici texty typu: Collated representative samples
of descriptors of language competences developer for young learners aged 7-10 years/11-
15 years, coZ jsou vékova obdobi, ktera v CR odpovidaji pravé dob& prechodu mezi

jednotlivymi stupni vzdélavaci soustavy.
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4 74k na zakladni $kole

Nastup zéka do Skoly je velmi vyznamnym momentem jak pro néj samotného, tak
pro jeho rodige. Skola se v této chvili stava prvni instituci, do které se dité dostava
a kterou planuje dlouhodobé a pravidelné navitévovat. Skola je velmi mocnym
elementem, jelikoZz se v nékolika zptisobech stava mocnéjsi, nez jsou sami rodice, jelikoz
1 ti ji musi respektovat a fungovat podle stanovenych pravidel. Nastupem do Skoly
je ovlivnén dalsi rozvoj osobnosti ditéte. Jak fika Vagnerova (2000) Skola v tomto
ptipadé zastava misto, kde se dité socializuje, ziskava jak dobré, tak i §patné zkusenosti.
Tyto situace se zcela vymykaji tomu, co dit& zn4 z rodiny a rodinného zazemi. Skola dale
rozviji schopnosti a dovednosti daného ditéte, které vedou smérem pozadovaném
celkovou spole¢nosti. Usp&snost kazdého ditéte ve skole pieduréuje jeho budouci
uplatnéni v profesnim Zivoté a jeho potencionalni netspé$nost mize byt rozhodujicim

faktorem pro jeho uplatnéni a dalsi smefovani. (Vagnerova, 2000, str. 134-136)

4.1 Charakteristika prace v hodinach anglického jazyka

na 1. stupni

Vyvojové faze Clovéka jsou specifické, a proto je tfeba brat ohled na vékové

zvlastnosti zaka i pii vyuce cizich jazyku.

Jak uvadi Vagnerova (2000): ., Skolni vék, tj. obdobi zdkladni Skoly, lze rozdélit na tri
dilci faze.

1) Rany (mladsi) skolni vek, ktery trva pfiblizné od 6-7 let véku ditéte, tudiz zahrnuje
prvni dva roky povinné Skolni dochazky a je charakteristicky adaptaci ditéte
na novou zivotni situaci, tj. nastup do Skoly.

2) Stredni Skolni vek, ktery trva pfiblizné od 8-9 let v€ku ditéte do 11-12 let veku
dité¢te a je charakteristicky pfechodem zaka na 2. stupen zakladni Skoly
a pripravou na dobu dospivani.

3) Starsi skolni veék, ktery navazuje na obdobi stfedniho Skolniho véku a trva
pfiblizn€ do ukonceni povinné Skolni dochazky na zékladni Skoly, coz znamena
pfiblizné do 15 let véku ditéte. Toto obdobi muze byt Casto oznacovano jako

pubescence. (Vagnerova, 2000, str. 148)
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Tato kapitola je vénovana obdobi skolniho véku, coz je obdobi zakladni Skoly. Toto
obdobi je rozdéleno na 3 zékladni faze: rany (mladsi) Skolni vék, stfedni Skolni vek

a starsi Skolni v&k. (Vagnerové, 2000)

4.1.1 Rany (mladsi) Skolni vék

V nasledujicich kapitolach strucné€ zminime charakteristiky skupiny zaka raného
(mladsiho) skolniho a stfedniho Skolniho veku, jelikoz prave ty jsou zaky prvniho stupné
ZS. Tyto charakteristiky uvedeme do souvislosti sjejich implikacemi pro vyuku

anglického jazyka v 1.-5. tiidach na zékladnich Skolach.

Anglicky jazyk oznacuje déti, které spadaji do této vékové skupiny jako young
learners. Obdobi raného (mladsiho) skolniho o véku je jedno z obdobi, které danému
ditéti pfinasi mnoho zmén v jeho dosavadnim fungovani a zivoté. Celkovée toto obdobi
trva od nastupu do Skoly, coz je priblizné od 6-7 let do 8-9 let v&€ku ditéte. Vétsina déti
v tomto veéku prechéazi z matetskych Skol do zékladnich §kol, kdy nastupuje do rezimu
povinné Skolni dochazky s danym rezimem, ur¢itymi naroky a povinnostmi, které bude
muset plnit. Hlavnim charakteristickym znakem tohoto obdobi je zména zivotni situace,
pfi které se projevuji zmény pievazné ve vztahu ke Skolnimu prostredi. (Vagnerova, 2000,

str. 148)

Petrova (2010) a Miillerova (2014) vymezuje obdobi mlads§iho Skolnitho véku
od6az7 let do 10 az 11 let v&€ku ditéte. V tomto obdobi dochézi u déti k ptichodu
sekundarnich pohlavnich znaku, coz znamena, ze se mohou objevit prvni projevy obdobi
zvané prepubescence. Jiny nazor zastava Pastucha a kolektiv (2011). Ten mladsi skolni
veék vymezuje na obdobi 7 az 11 let véku ditéte. Freud (1999) oznacuje obdobi mladsiho
Skolniho véku jako obdobi latence. Jedna se o obdobi, kdy je sexualni energie pfenesena
do skolni ¢i jiné Cinnosti. Erikson (2002) zase oznacuje obdobi mladsiho Skolniho véku,
tedy obdobi od 6 do 12 let veéku ditéte jako obdobi konfliktu, ve kterém se proti sob¢ stavi
Skolni prace a zamové cinnosti v porovnani s ostatnimi spoluzaky, viz Petrova

(in Simigkova-Cizkova, 2010, str. 105)
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Cagka (1996) zmifiuje ve své publikaci myslenky &tyf psychologl, konkrétnd
R.J. Havighursta a L. Coleho, H. Wallona a C. Eriksona. Erikson jesté své vymezeni
détstvi 6-12 oznacuje jako prepubescenci. R. J. Wallon a L. Cole vymezuji détstvi stejné
jako Erikson, tedy na obdobi 6—12 let véku ditéte. H. Wallon oznacuje veék 7-12 jako
détstvi a prepubertu. V tomto v&ku jsou jiz déti skolou povinné. (Cacka, 1996, str. 103)

Nastup do Skoly je velmi dulezitym bodem v Zivoté jak pro rodice, tak pro dite.
Rodice si vétSinou preji, aby bylo dité uspéSné a jeho znamky byly vyborné.
V soucasnosti jsou podle Pesové (2006) naroky na déti pfi nastupu do skoly vysoké, a to
jak rozumovych predpokladech, tak je 1 od zaka vyzadovana dostate¢na soustfedénost
a praceschopnost. Zak musi plnit tkoly zadané uditelem a pracovat podle uréitych
pokynt, stanovenych pravidel a respektovat autoritu, coz je v tomto pfipad€ ucitel.
V neposledni fad€ je také velmi dilezité, aby se dité szilo s dal§imi détmi ve tfid€ a tim

utvorili bezproblémovy a klidny kolektiv. (PeSova, 2006, str. 83)

Cizkova (2004) uvadi role zéka pii rozvoji ditéte do dvou hlavnich rovin:
- v oblasti poznani a rozvoje rozumovych schopnosti;

- v oblasti socializace a emocionalniho vyvoje.

Jak upozoriiuje Cizkova (2004) nebo Langmajer a Krej&ifova (2006) Pfipravenost
dité¢te k nastupu do povinné Skolni dochazky je zavisla na zralosti organismu,
coz dovoluje uzpusobit se pozadavkim, které Skola po ditéti vyzaduje. Zacatky mohou
byt pro déti velmi narocné, jak po fyzické, tak i psychické strance. Dité, které neni
dostatecné piipraveno a uzpusobeno k nastupu k povinné skolni dochazce se projevuje
tak, Ze jejich nervovy systém neni dostatecné zraly na to, aby zatéz zvladnul.
Nedostatecna zralost nervového systému v tomto piipadé neumoziuje vyuzit intelektové
schopnosti, které dit¢ ma. Tyto déti nejsou schopny udrzet pravidelné stanoveny rezim,
ktery se sklada od ranniho vstavani az po udrzeni pozornosti béhem celého dopoledne.
Dit& by mélo byt manualng zruéné, coz vede k nacviku &teni, kresleni a psani. (Cizkova,

2004; Langmeier & Krejcitova, 2006, str. 103-111)

Dale Pesova (2006) uvadi ve své publikaci, ze zah4jeni Skolni dochazky souvisi se

znénim Skolského zakona 561/2004 Sb., §36, odstavec 3 nasledovné: ,, Povinna skolni
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dochdzka zacind pocdtkem Skolniho roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité dosdhne
Sestého roku véku, pokud mu neni povolen odklad. Dité, které dosdhne Sestého roku véku
v dobé od pocdtku Skolniho roku do konce roku kalenddiniho, mize byt prijato k plnéni
povinné Skolni dochdzky jiz v tomto Skolnim roce, jeli télesné i dusevné primérené vyspélé
a pozadd-li o to jeho zdkonny zdstupce. “ V tomto zékoné se dale doCteme v §37, odstavec
I:
,,Neni-li dité po dovrieni Sestého roku véku télesné nebo duSevné primérené vyspélé
a pozada-li o to
pisemné zdakonny zdstupce ditéte, odlozi reditel Skoly zacatek povinné Skolni dochdzky
o jeden Skolni rok, pokud je Zddost doloZena doporucujicim posouzenim prislusného
Skolského poradenského zarizeni a odborného lékare. Zacdtek povinné Skolni dochdzky
Ize odlozit nejdéle do zahdjeni Skolniho roku, v némz dité dovrsi osmy rok véku. *
(Skolsky zakon, & 561/2004 Sb.) P¥i nastupu k povinné kolni dochéazce je tieba brat
ohled na vice faktori. Dulezitost spravného rozhodnuti, kdy dit€ do skoly zapsat, zavisi
na rozhodnuti jak rodie, tak i Skolského poradenského =zafizeni. Rozhodnout
se o moznosti dodatecného odkladu je mozné i v prubéhu Skolni dochazky, konkrétné
v prvnim pololeti 1. tfidy.

Dle Pesové (2006) jsou nejdilezitéjsimi Ciniteli, ktefi podporuji Skolni vzdélavaci
uspeésnost:

- uroven, ktera je odpovidajici k vyspélosti poznavacich funkci;

- predpoklady, které se tykaji praceschopnosti;

- osobnostni zralost ditéte.
Mezi Cinitele, které mohou branit k uspéSnému prubéhu zahajeni Skolni dochazky
napfiklad patfi:

- nedostate¢na vyvazenost jednotlivych slozek nadani;

- nezralost ve sloZzce emocni;

- zvySena unavitelnost;

- nutné rychlé stfidani ¢innosti;

- nedostateCna soustifedénost vici rusivym jevim;

- chovani ditéte ve smyslu socialnim (muize nevyhovovat urCitym Skolnim

pozadavkam);
- snizena uroven rozumového nadani.

(Pesova, 2006)
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V &ase se zak vyviji, coz doklada i Cacka (1996). Dit&, které dovrsi véku 7 let je
na jiné urovni, nez kdyz nastupovalo k povinné skolni dochazce. V tomto v€ku se u ditéte
ocenuje napriklad vaznost a pilnost. Dba na to, jak je hodnoceno okolim. Dité ve véku
8 let bere povinnosti jako samoziejmost a vzbuzuje se v ném ochota povinnosti plnit.
Radi se podili na rozhodovani pii volbé jejich zajma a budoucich cili. Déti ve véku
9 a 10 let jsou spolehlivé a zaCinaji se dozadovat vy$si samostatnosti. Neradi pfijimaji

fakt, Ze za n& déla rozhodnuti nékdo jiny. (Cagka, 1996, str. 104-107)

» Kriticka faze: existuje pfedpoklad, ze pfiméfené podnéty v urcitych fazich jsou
nezastupitelné, uceni se neda ,,doplnit* pozdé&ji. Pii vyuce druhého jazyka je
Kriticka faze oznaCovana za obdobi, béhem kterého se ¢lovék nauci novy jazyk
s rodilymi znalostmi. Tato faze obvykle zacinad kolem druhého roku zivota ditéte

a konci tésné pred pubertou. (Siahaan, 2022, str. 28-29)

Vyuka anglického jazyka v mladsim Skolnim véku ditéte je velmi specificka. Young
learners, ptevazné ve véku od deviti do deseti let, se uci jinak nez starsi déti, dospivajici
nebo dospéli, viz 1 napt. Teorie kritické faze. Pro ucitele je hlavnim faktorem vék ditéte,
jelikoz podle toho se rozhoduje, jakym stylem bude vyuka probihat. Vékové skupiny maji
jiné schopnosti, potieby a kognitivni dovednosti. Charakteristickymi znaky pro déti
mlads$iho Skolniho jsou podle Harmera (2004 ):

1) reaguji na vyznam, ale nerozumi jednotlivym sloviim,

2) Castéji se uci neprimo nez primo, coz znamend, Ze prijimaji informace ze vSech
stran, uci se ze v§eho kolem sebe a nesoustredi se pouze na konkrétni téma,
kteréemu se uci;

3) jejich porozuméni nevychdzi pouze z vysvétlovani vykladu ze strany ucitele, ale
také z toho, co vidi a slysi kolem sebe, predevsim ocenuji, pokud se mohou véci
dotykat a vzajemné spolupracovat s ostatnimi;

4) obtizné pochopitelné jsou pro né abstrakini pojmy, do kterych se radi gramaticka
pravidla;

5) wvzaduji pozornost a uznani ze strany ucitele;

6) projevuji nadseni a zvédavost pro uceni se z okolniho svéta;

7) radi mluvi o svém Zivoté, o sobé samych a o tématech jim blizkych

8) maji omezenou dobu pozornosti 2 pokud nejsou Cinnosti zajimavé a poutave,

mohou se snadno zacit nudit, a to jiz po deseti minutdch. (Harmer, 2004)
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Pocatky jazykové vyuky patii pfevazn€ do obdobi mladsiho skolniho véku, coz muze
mit mnoho vyhod i1 nevyhod. Mezi hlavni pozadavek patfi podle Zbrankové (2005)
probuzeni zajmu o studium cizich jazykt u zaka, vytvoreni pozitivniho vztahu k uceni
predmétu cizi jazyk a osvojeni si zvukové stranky jazyka. Soucasti ciziho jazyka se stavaji
predméty, jako je hudebni vychova, pohybova vychova, vytvarna vychova ¢i dramaticka
vychova. Hravy zpasob vyuky je vtomto pfipadé nedilnou soucasti, jelikoz zaky
motivuje a je jim velmi blizky. Vyhodou je, pokud je ucitelem ciziho jazyka tfidni ucitel,
jelikoz zna slozeni tiidy, schopnosti a dovednosti jednotlivych zakt a muze cizi jazyk
zatradit do vyuky odbornych predmétt, napiiklad pomoci metody CLIL. Pokud danou
tfidu navstévuje pouze ucitel s jazykovou aprobaci, je tfeba udrzovat kontakt a spolupraci

s tfidnim ucitelem. (Zbrankova, 2005)

Mezi hlavni vyhody uc€eni se cizimu jazyku jiz v mladsim Skolnim véku patii podle
Zbrankové (2005): vysoka schopnost imitace pamé&t; hravost. Zaci mlad§iho $kolniho
veéku maji velkou schopnost imitace a odezirani, ¢i napodobovani toho, co ucitel d¢€la, a to
prevazné bez jakychkoliv psychickych zabran. Zaci dokaZou reagovat na urdité situace
bezprostifedné a jsou aktivni. Osvojuji si fraze, ¢asto pomoci rytmizace, do kterych spada
uceni se pomoci pisnicek ¢i basniek. Hravost je pro déti v tomto veéku pfirozenou
¢innosti, jsou motivovani, 1épe spolupracuji a udrzi déle pozornost. Pokud ucitel zvoli

formu vyuky jako hru, miZze tim zajistit ispéch na obou stranach. (ibid, 2005)

Mezi hlavni nevyhody uceni se cizimu jazyku jiz v mlad$im Skolnim véku podle
Zbrankové (2005) patii: Casoveé omezena schopnost soustfedéni; méne zvladnuta technika
Steni; mal4 znalost udiva Seské mluvnice; $patné zafixované vyslovnostni jevy. Zaky
mlad$iho Skolniho véku je tfeba v hodinach ciziho jazyka dostatecné motivovat a volit
raznorodé aktivity a riznorodé formy prace — prace ve skupin€, ve dvojicich. Problém
muze nastat pii Cteni, jelikoz zak mize mit potize se Ctenim v matefském jazyce, z toho
divodu si tézce zvyka na nova slova a hlasky. Je velmi dilezité mit pro zaky k dispozici
pfipravené nahravky namluvené rodilymi mluv¢imi. Jak bylo jiz zminéno vySe, zaci
obtizn¢ chapou abstraktni pojmy, které jsou v tomto pfipadé gramaticka pravidla. To
muiize byt potencionalnim problémem pii vysvétlovani uciva ze strany ucitele. U zaku
také muze nastat problém se Spatnym zafixovanim vyslovnosti urcitych slov a je velmi

obtizné zaky preucit. Proto je tfeba dbat na to, aby zakam byl jiz od pocatku predavan
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spravny mluvni vzor, nejlépe rodily mluvéi. Zak by se mé&l v hodinach ciziho jazyka
co nejvice setkat s cizojazycnou konverzaci ze strany svého ucitele (zadavani ukold,
pokyny, pozdravy).

(ibid, 2005)

4.1.2 Stredni Skolni vék

Obdobi stfedniho $kolniho véku je obdobi navazujici po obdobi mlads§iho Skolniho
véku, tudiz trva priblizné od 8-9 let véku ditéte do 11-12 let véku ditéte. Jedna se o obdobi,
které zacina jiz na prvnim stupni zakladni Skoly, ale jeho trvani se pieklenuje jiz na druhy
stupen zakladni Skoly. Dité v tomto obdobi zacina dospivat. V této fazi dochazi u ditéte
k mnoha fyzickym i biologickym zménam, tudiz 1ze toto obdobi povazovat za pfipravnou
fazi obdobi dospivani. (Vagnerova, 2000, str. 188, 254) U motorického vyvoje dochazi
ke zvySeni svalové koordinace a vykonnosti organu. Dit€é ma potiebu socializace a byt
akceptovan. Mezi specificky znak patfi to, ze dité€ chce travit as s détmi stejného pohlavi
a identifikovat se. Ve Skole se ucitel nestava jiz autoritou z hlediska moralniho, ale je
zdrojem informaci, které dit¢ vyhledava. Jeho vrstevnici jsou velmi dulezitou slozkou

zivota ve Skole. (Ptacek, 2013, str. 42)

Je velmi zajimavé, Zze kazdy z jmenovanych autord vymezuje Skolni vé€k v jiném
rozmezi. Proto lze konstatovat, ze jedno optimalni nastaveni, pro urCeni, v jakém obdobi
se zak dle veéku nachazi, neexistuje. Prikladem je Erikson (2002), ktery povazuje dité
ve veéku 12 let do kategorie mladsiho Skolniho véku, na rozdil od Vagnerové (2000), ktera
tento vek (11-12 let) uz fadi mezi stfedni Skolni vek. Obdobné€ viz rozchazejici se
vymezeni u zaku mlads$iho Skolniho véku na dvé (rany a stfedni Skolni vék) a jednu
(mladsi skolni vek) kategorii. Néktefi autofi dokonce od sebe obdobi nevydéluji, tj. zaky

prvniho stupné oznacuji souhrnné zaky mladsiho Skolniho véku, viz napt. Erikson.
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4.2 Charakteristika prace v hodinach anglického jazyka

na 2. stupni

4.2.1 Starsi Skolni vék

Podle Ptacka (2013) je Obdobi starSiho skolniho véku, které se jinak nazyva
pubertou, je vyznacovana tim, ze se jedna o biologicky a socialni meznik. Je vymezeno
roky 12 az 15 let, kon¢i ukonenim povinné Skolni dochézky na zékladni Skole. Jedna se
o obdobi, ve kterém dité pohlavné dospiva. V tomto obdobi dochazi u ditéte k mnoha
zménam, kterd se tykaji jak ditéte samotného, tak i jeho okolniho svéta. Chovani se
kazdého jedince lisi individualng€, a to jak v kvalité, tak 1 v intenzité. (Ptacek, 2013,

str. 42)

Vagnerova (2000) nazyva obdobi starsiho Skolniho véku pubescenci, coz je prvni
fazi dospivani. Jedna se o 11 az 15 rok véku ditéte. VSe je ale individualni. V celkovém
vyvoji jde o zmény zpusobu mysleni, dité je schopno uvazovat abstraktné. Nevice
napadnym rysem je télesné dospivani, které je velmi tizce spjato s pohlavnim dozravani.
Dité neboli pubescent se zacind osamostatiiovat ve vztahu rodic-dité a velkou roli v jeho
zivoté hraji jeho vrstevnici, se kterymi se ztotoziiuje. V tomto obdobi piichazeji prvni
zkuSenosti s partnerskymi vztahy a pifichdzi naro¢né obdobi, ve kterém dit€¢ ukoncuje
svou povinnou Skolni dochazku a celi volbé svého budouciho povolani. Jak uvadi
Erikson, dospivani je charakteristické hledanim vlastni identity, neustalymi boji o svém
postaveni ve spolecnosti a pochybami sami o sobé. Mezi jeden z ukoli puberty patfi

vytvoreni urcitych jistot a pfijeti nové pozice. (Vagnerova, 2000, str. 188-208)

Pro vyuku anglického jazyka v tomto obdobi je dulezita dlouhodoba motivace. Jak
uvadi Bilanova a kol. (2009) Ucitel by mél byt zakim ptfikladem a neopominat
zduraziovani potfeby ovladani anglického jazyka po cely zivot. Motivaci zakium
v obdobi starsiho skolniho véku miize byt kratkodoba motivace, pod kterou spada
napfiklad psani pisemné prace v blizkém Casovém horizontu. Dlouhodobou motivaci
muze byt oCekavana maturita z anglického jazyka, vyhledani informaci na internetu
z cizojazyénych zdroj, nakupy zjinych zemi a dal§i. Zaci by méli byt presvédéeni
o smysluplnosti uCeni se anglickému jazyku 1 mimo S§kolu. V tomto véku také zak

vyzaduje ucitele, ktery je nadSeny pro vyuku svého predmétu a mize se tak stat nazornym
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prikladem a motivaci. Pokud mé dana skola ¢i ucitel moznost, je dobré do vyuky privést

rodilého mluvciho, se kterym se zaci mohou domluvit pouze anglicky a zahrnout

do vyuky kazdodenni témata, napiiklad dovolena v Italii. Dale je do vyuky dobré

zapojovat interaktivni prvky, napiiklad ukazky z filma s titulky, videoklipy s bézicim

textem nebo aktualni hity. (Bilanova a kol. 2009, str. 19)

U zaku starsiho skolniho véku je tedy nezbytné pro vyuku anglického jazyka

vyuzivani motivace. Jak uvadi Bilanové a kol. (2009):

Zdci musi védét, co maji délat a jakym zpiisobem zadany tikol dokoncit. Vsichni
zZdci by méli mit dostatek casu na dokonceni prdce a neni vhodné zaddvat do hodin
ttkoly na rychlost, kdy ucitel oceni prvnich pét Zdkii a poté aktivita konci.

Zaci by méli védet, ze se mohou na ucitele kdykoliv obrdtit.

Ve tridé by mél byt k dispozici slovnik ci jind pomiicka, kterd Zakum pomiize
v nesnazich. Pokud md v hodiné ucitel moznost, miize vyuzit internetovy slovnik
¢i zadat vyhleddni dané informace Zdkum za domdci ikol.

Cviceni by méla byt prizpiisobend tirovni vyucovanych zdkii. Uspéch by v hodiné
anglického jazyka méli citit vSichni Zdci, i ti méné zdatni.

Dostatecnd pochvala ¢i ocenéni za prdci.

Ucitel musi dbat na pozitivni klima ve t/ide, coz znamend, Ze by mél zamezit tomu,
aby se sobé Zaci posmivali navzdjem. Diilezité je také to, aby se sam ucitel
vyvaroval moznosti zesmésnéni ¢i nevhodnych pozndmek viici Zdkiim.

Do vyuky je treba zarazovat témata Zdkiim blizké, napriklad cestovani, ndakupy,
traveni volného casu, sporty a dalsi.

Vyuka by méla byt zabavnd a zajimavd. Toho ucitel miiZe docilit sebevzdéldvanim,
zlepSovanim svych vyucovacich metod, zpétnou vazbou od Zdkii a dostatecnou
pripravou na vyucovanou hodinu. Zajimavost vyuky miize ucitel podporit tim, Ze
uceni propoji s tématy, které zaky zajimaji i mimo Skolu. (Bilanova a kol., 2009,

str. 20-21)
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4.3 Problematika prechodu mezi stupni vzdélavani

Béhem komplexniho studia zaka je bézné, ze mezi institucemi ¢i v ramci jedné
instituce dochazi k prechodu mezi urCitymi stupni vzdélavani. S prvnim prechodem
a moznym problémem se dité setkava jiz pfi prechodu mezi predskolnim vzdélavanim
a zékladnim vzdélavanim. Déle nasleduje prechod v ramci zéakladni Skoly, mezi
primarnim a niz$im sekundarnim stupném. Po ukonceni povinné Skolni dochazky neboli
zakladniho vzdélavani, absolvuje zak dal§i mozné prechody béhem svého vzdélani.
Prechod vtomto pifipadé nastavd mezi niz§im sekundarnim stupném a vysSim

sekundarnim stupném. Posledni mozny prechod nastava pii nastupu na vysokou skolu.

Problematikou, kterou se zabyva tato prace, se vztahuje na prechod mezi primarnim
a niz§im sekundarnim vzdélavanim a jedna se o piechod z nutnosti. V Ceské republice
existuje model vzdélavani, kdy primarni a niz§i sekundarni stupeii je ve vétsin€ piipada
spojen v ramci jedné instituce. Walterova (2011) nicméné upozoriiuje, ze Toto spojeni
ale u nas dfive nebylo, jelikoz oba stupné vzdélavani byly od sebe striktné¢ oddéleny.
V dnesni dobé naopak existuje mnoho moznosti, jak mtze zak dokoncit povinnou §kolni

dochéazku. (Walterova, 2011, str. 51-52)

V ptipad€, ze zak navstévuje klasickou zakladni Skolu, mize nastat problematika
pfechodu v ramci jedné instituce. Dal$i moznosti je, ze se zak rozhodne navstévovat
viceleté gymnazium. V tomto pfipadé nastava problematika prechodu v ramci dvou
instituci. V neposledni fadé muze nastat problém prechodu, kdy Zzak navstévuje
malotfidni Skolu a poté se na druhy stupeni presouva do nové skoly. Vyhodou prechodu
v ramci jedné instituce je to, ze zak neméni prostiedi a kolektiv, ve kterém se doposud
nachazi. Nevyhodu muze predstavovat nedostateCné rozvijeni potencialu zaka v dané

instituci, i jiné.

Jakakoliv zména vyvolana v nejbliz§im okoli zaka mulze velmi nabourat jeho
psychiku a chovani. Zak pii prechodu v ramci dvou instituci vétsinou piechazi ve velmi
mladém véku do nového prostiedi, at’ uz do kolektivu novych déti, ¢i ucitelt. V ramci
anglického jazyka se muze zak setkat s pfechodem na jiné metody, jiného ucitele, jiny
kolektiv a jiny pfistup ve vyuce. Veskeré tyto faktory mohou zna¢nou mirou ovlivnit

kvalitu budouci pripravenosti zaka. (Walterova, 2011, str. 10)
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V ramci prechodii mezi primarnim a nizsim sekundarnim stupném existuji rizné

typy, které blize rozdélila Walterova (2011) do tii zakladnich skupin nasledovné:

1) SKRYTY PRECHOD

Jedna se o nejtypicté)si prechod mezi vzdélavanim. Skryty prechod probiha v ramci
jedné instituce (organizace). Jedna se o prechod mezi 5. a 6. ro¢nikem zakladni Skoly
a v ramci prechodu v jedné instituce se ani nemusi zdat, Zze mize néjaky problém nastat.
Z toho davodu je nazyvan skrytym. Jak uvadi Navratilova (2019): ,, Béehem povinné Skolni
dochdzky Ize zaznamenat urcité prechodové momenty, které zZdci absolvuji.
Nejprirozenéjsi prechody probihaji pri postupech do vyssich rocnikii v ramci stejného
stupné. “ Pokud se jedna o pfechod mezi stupni vramci jedné instituce, souhlasi
Navratilova (2019) s Walterovou (2011). Prechod je skryty a mize tak byt podcenovana
jeho mozna problematika. (Navratilova, 2019; Walterova, 2011)

2) PRECHOD Z NUTNOSTI
Jedna se o prechod, ktery postihuje zaky navstévujici malottidni Skoly. Tyto Skoly
neposkytuji 9leté vzdélavani, ale konci prvnim stupném. Poté musi zaci nastoupit do nové
skoly, nového prostiedi a absolvovat nasledujici vzdélavani v jiné zakladni kole. Zaci si
tak musi ne zcela dobrovolné zvykat na nové prostiedi a nové spoluzaky. Prechod
z nutnosti muZze také nastat v pripad€, ze se zak presouva do nové Skoly v ramci zmény

bydliste ¢i nespokojenosti se stavajici Skolou. (Walterova, 2011)

3) DOBROVOLNY PRECHOD

Jedna se o prechod, ktery se tyka zaku, ktefi prestupuji z primarniho vzdélavani
na viceleta gymnazia (osmileta) ¢i na vybranou soukromou $kolu. Rodice téchto zaka voli
tuto formu prechodu z divodu vidiny vétsi kvality vzdélani, nebo nejsou spokojeni

se stavajici Skolou. (Walterova, 2011)

Vicova (2006) dopliuje, ze v nékterych zemich je povinna Skolni dochéazka
rozdélena v ramci dvou instituci. Prvni instituce nabizi primarni vzdélavani. Druha
instituce nabizi niz§i sekundarni vzdélavani, poptipadé vyssi sekundarni vzdélavani ¢i
jeho cast. Pokud se jedna o existenci toho, pro¢ je primarni vzdélavani zahrnuto pouze

do jedné instituce, jedna se o historicky dany fakt. Divodem bylo zajistit moznost
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vzdélavani pro déti v misté bydlisté, kde nebylo vyhodné a ani mozné otevrit velkou
Skolu. To se v dneSnim svété muze odrazet do pfipadu malotfidnich skol, které se

vyskytuji pfevazné na vesnicich. (VIickova, 2000, str. 9)

V ramci diplomové prace se jednd jak o pfechod mezi stupni vzdélavani, tak
i 0 moznou problematiku zmény ucitele pii vyuce anglického jazyka. Dle RVP a poté
SVP by mél 4k mit po skondeni primarniho vzd&lavani uréité dovednosti a znalosti,
se kterymi se presouva na niz$i stupeni sekundarniho vzdelavani. Ucitel, ktery tfidu
prebira, ¢i sni pokracuje, pfedpoklada, ze zak s pozadovanymi znalostmi prechazi
do dalsiho stupné vzdélavani. Ackoli napt. Walterova (2011) akcentuje perspektivu zéka,
kdyz uvadi, ze jakakoliv zména vyvolana v nejbliz§im okoli zaka miize nabourat zazité
mechanismy Z4ka, jeho psychiku & chovani. Zak pfi pfechodu v ramci dvou instituci
vétsinou prechazi ve velmi mladém véku do nového prostredi, at’ uz do kolektivu novych
déti, &i ugiteld. Zak se miize skrze zménu stupné vzdélavani setkat, viz Walterova (2011),
s prechodem na jiné metody, jiného ucitele, jiny kolektiv a jiny pfistup k vyuce. Veskeré
tyto faktory mohou znacnou mirou ovlivnit kvalitu budouci pfipravenosti zaka.
(Walterova, 2011, s. 10) Problematika piechodu je v praktické Casti diplomové prace

rozebrana z pohledu ucitele, a to konkrétné z pohledu ucitele anglického jazyka.
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PRAKTICKA CAST
S Popis vyzkumu

5.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu bylo vyhodnoceni ocekavanych pozadavku uciteld 1. a 2. stupné
na zaka pfi pfechodu mezi obéma stupni z hlediska dosazené jazykové tirovné anglického
jazyka a dale zodpovézeni vyzkumné otazky, zda se shoduji ugitelé 1. a 2. stupné ZS
Vv nazoru na pfipravenost zaka na prechod mezi obéma stupni z hlediska dosazené urovné
anglického jazyka a v jakych konkrétnich pozadavcich se ucitelé shoduji/lisi. Vyzkum je
zalozen na dotazniku, ktery byl poskytnut ucitelim anglického jazyka na zakladnich
Skolach a srovnavacich testech vytvorenych dle pozadavka definovanych v RVP pro zaky
koncicich 5. rocnik zakladni §koly a zaky zacinajici 6. rocnik zakladni §koly vcetné zaku

prvnich ro¢nika viceletych gymnazii.

5.2 Vyzkumné metody

Je znamo nespocet moznosti, pomoci kterych mizeme vykonavat empirické Setfeni.
S pomoci mé vedouci prace jsem zvolila tyto metody a sestavila dotaznikové Setfeni
pro ucitele a testovani pro zéky. Pro uitele 1. a 2. stupné€ ve vyuce anglického jazyka byl
sestaven dotaznik jedenacti uzavienych otazek vcetné jedné otazky, ve které ucitelé
potvrzovali souhlas se zvefejnénim a moznym vyuzitim dat z vyplnénych dotazniki.
Pro zaky byl sestaven srovnavaci test v anglickém jazyce na zakladé ocekavanych
vystupt dle RVP. Test je urCen zakim zakladni §koly po skonceni 5. rocniku a nastupu
do 6. ro¢niku. Prostorova analyza navazuje na podobné Setieni Ceské $kolni inspekce
publikované na vzdelavanivdatech.cz a vyuziva datové a mapové podklady z programu

GIS pro dalsi kalkulace a jejich grafické znazornéni.

Nize bych rada uvedla blizsi zdGvodnéni volby ke zminovanym metodam

vyzkumného Setfeni.
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5.2.1 Dotaznik

Dotaznik je forma vyzkumného Setfeni, jehoz cilem je zisk&dvani pisemnych
odpoveédi pomoci kladenych otazek. Jedna se o metodu, ktera spada mezi hodné uzivané
a je urCena pro hromadné ziskavani udaju. Jeho forma je pisemna. Osoba vypliujici
dotaznik se nazyva respondent. Dotaznikové Setfeni umoziuje ziskat od vétStho mnozstvi

respondentu a za kratky ¢as velké mnozstvi informaci. (Gavora 2000, str. 99)

Skalova a kolektiv (1983) uvadi, ze dotaznik je zpuisob metody, pii které jsou
sesbirdvana data na zakladné dotazovani. Tuto formu uvadi jako velmi vhodnou
pro hromadné ziskavani dat, coz se shoduje s tvrzenim Gavory (2000). (Skalova a

kolektiv, 1983, str. 194)

Chrések (2007) dale uvadi, ze v dotazniku jsou uvedeny otdzky predem pfipravené
a kvalitné formulované. Pfi sestavovani dotazniku by mélo byt dodrzeno nékolik
zakladnich pravidel:
- Polozky neboli otazky v dotazniku by mély byt srozumitelné a jasné polozené,
aby respondenti bez ohledu na vék, motivaci a vzdélani byli schopni odpovédét.
- Formulovani by meélo byt jednoznacné bez moznosti nespravného pochopeni
otazky.
- Dotaznik by mé&l mit kratky rozsah a zjistovat pouze nezbytné informace, které
budou slouzit k danému vyzkumnému Setieni.
- Otazky v dotazniku nesmi byt sugestivni, to znamena, ze by nemély nabadat
ke spravnému zodpovézeni.
- Pfi sestavovani dotazniku je tfeba dbat na vhodné sestaveni otazek a jejich poradi,

kdy ve stfedni ¢asti budou uvedeny nejdualezitéjsi otazky. (Chrasek, 2007, str. 169)

V dnesni dobé€ se s dotazniky mizeme prevazné setkat na pfevazné na internetovych
platformach a socialnich sitich. Vyhodou online dotaznika je rychlé Sifeni, vys$si pocet
respondentu a vétsi dosah. Ve svém vyzkumu jsem vSak vyuzila typicky papirovy zptsob

dotazovani z divodu osobnéjsiho pristupu ke zkoumanym respondentim.
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5.2.2 Didaktické testovani

Jak uvadi Zieleniecova (2013, str. 1): , Didakticky test je typem zkousky; jeho ticelem
Je zjistovani vysledkii vyuky, tj. védomosti a dovednosti Zdkii.

Didaktické testy prvné rozdélil v roce 1938 Vrana na informacni, standardizované,
zkuSebni, diagnostické, kontrolni, hromadné a individudlni. Zde jsou podrobngji
rozebrany:

INFORMACNI - testy sestavuje uitel s cilem oveéfit znalosti zak;
STANDARDIZOVANE - testy jsou sestaveny dikladné a jsou piedem ovéfené
na skupiné zaku;

ZKUSEBNI = testy slouzici ke klasifikaci a hodnoceni;

DIAGNOSTICKE - testy slouZici ke zjisténi stavu védomosti zake, napf. vstupni testy;
KONTROLNI - test je zadan pfimo z4kem a sam se jim zkous;

HROMADNE - testy urené pro vice 7akd;

INDIVIDUALNI - testy slouzici ke zkouseni jednoho Zéka.

Co se tyCe druha testovych tloh, mohou byt bud’ oteviené nebo uzaviené. Uzaviené
ulohy jsou specifické tim, ze maji jednu nebo vice spravnych odpovédi. U otevienych
uloh je tvofena odpovéd pifimo danym zakem, kdy moznost pfijatelnych odpoveédi ma
Sirsi spektrum. Odpoveédét na otevienou otazku muze zak bud’ slovem, vétou, ¢i del§im
komentarem. Zde jsou uvedeny piiklady uzavienych a otevienych uloh, které se mohou

v didaktickém testovani objevit v rozdé€leni dle Zieleniecové (2013):

UZAVRENE

- dlohy s dvouclennou volbou > Zdik voli ze dvou moznosti, ano a ne;

- dlohy s vicendsobnou volbou 2 Zik voli z nékolika moznych odpovédi, kdy je
spravné jedna odpoveéd' ¢i vice;

- dlohy situacni 2> Zdk odpovida na otdzky podle neprimo nabidnutych moznosti
v zaddni, které mohou byt uvedeny v tabulkach ci grafech;

- dlohy pFifazovaci 2> Zdk pritazuje pojmy, které jsou povétSinu uspordaddny
ve dvou raddch (sloupcich), ukolem je priradit k sobé prislusné dvojice na zdakladeé
urcitého pravidla;

- dlohy usporadaci 2 Zdk prirazuje pojmy, cisla, a dalsi podle urcitého pravidia.
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OTEVRENE

- dlohy dopliiovaci 2 Zdk ma za kol doplnit chybéjici slovo do zadaného textu
(napr. slova, cisla),

- dlohy s krdatkou tvofenou odpovédi 2 Zdk napise krdatkou odpovéd na urcité
tema;

- dlohy s Sirokou odpovédi 2 ik pise delsi pojedndni ¢i odpovéd na danou otdzku,
napr. tvahu;

- praktické iilohy 2 jedna se o komplexni ilohy, ve kterych miize byt zahrnut urcity
dlouhodoby projekt; Zak potrebuje ziskat urcitd data, vyhodnotit je a poté

interpretovat. (Zieleniecova, 2013, str. 3-4)

Jak uz bylo zminéno, testovani ovéfuje znalosti daného zaka. V ptipade této
diplomové prace je zkoumana predevS§im znalost anglického jazyka a dosazené
dovednosti u zakd konéicich 5. roénik ZS a zaginajici 6. roénik ZS. Pro schopnost
srovnani a ur¢eni dosazenych znalosti a dovednosti zkoumaného zaka je potieba
ovéfit znalosti v nékolika oblastech: poslech, ulohy na slovni zasobu, mluvent, ¢teni
s porozuménim textu, psani, slovni zdsoba, gramatika a komplexni cviceni na vSechny
feCové dovednosti a jazykové znalosti. V komplexnim posuzovani kvality znalosti
zaka se dale béhem testovani pouziva metoda rozhovoru, ktera slouzi ke zjisténi
mluvené urovné zaka. Ucitel pti také zjistuje jizzminéné oblasti, avS§ak misto pisemné

formy vyuziva mluveného slova.

Pokud testujeme feCové dovednosti zaki a chceme ovéfit jejich znalost (a to
v ramci poslechu s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani), mizeme
zvolit nasledujici typy didaktickych test: testy nestandardizované, testy vysledki
vyuky a studijnich predpokladu, testy rozliSujici, testy ovérujici a testy vstupni,

prubézné a vystupni. (Junkova, str. 6-9)

Pokud testujeme jazykové znalosti (slovni zasobu ¢i gramatiku) ve vyuce
anglického jazyka, mizeme vyuzit nasledyjici typy didaktického testovani: testy
rychlosti, testy urovné, testy nestandardizované, testy kognitivni, testy vysledka
vyuky a studijnich predpokladu, testy rozliSujici, testy ovérujici, testy vstupni,
prubézné a vystupni, testy monotematické a polytematické a testy objektivné

skorovatelné. (Vickova, 2015)
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Ve srovnavacim testu, ktery byl poskytnut zaktim koncicich 5. ro¢nik a za€inajici
6. rocnik byl poskytnut didakticky test, ktery nesl prvky testu nestandardizovaného,
testu vysledkt vyuky a studijnich pfedpoklada, testu rozlisujiciho, testu ovérujiciho

a testu vstupniho a vystupniho. Test obsahoval typy otazek viz jejich seznam vyse.

5.2.3 Prostorova analyza

Vétsina informaci, se kterymi se setkavame, maji znaCny prostorovy charakter.
To znamena, Ze jsou tyto informace néjakym zptsobem spojeny s ur¢itym mistem. Toto
misto muze byt interpretovano vicero zpusoby, napiiklad jako bod, linie nebo plocha.
Tato propojenost s mistem se oznacuje jako geoinformace a zahrnuje razné formy dat.
Prostorova analyza specificky zahrnuje zkoumani vzorct, vztahti a charakteristik
spojenych s prostorovymi daty. Pfi vyuzivani geoinformaci a prostorové analyzy jsou
Castecné vyuzivany geografické informacni systémy, které se nazyvaji GIS. Slouzi

k ucinnému zpracovani, analyze a vizualizaci téchto prostorovych dat.

Prostorové analyzy predstavuji soubor analytickych metod, které vyzadujici pfistup
k atributim studovanych objekti a informacim o jejich lokalizaci. Prostorové analyzy,
na rozdil od jinych forem analyz, vyzaduji jak atributova data, tak i geografickou

lokalizaci objektt.

Prostorové analyzy dat jsou spojeny se zkoumanim usporadani prostorovych dat
zaméfujici se na hledani novych vztahti mezi usporadanim a atributy objektd nebo
geoprvka v dané oblasti. Cilem je modelovat tyto vztahy s ucelem lepSiho porozuméni

a predpovidani vyvoje v dané oblasti

Metody prostorové analyzy mohou byt klasifikovany zriznych hledisek, vcetné
pouzitych postupti, zptisobu zpracovani dat, urovné zpracovani, po¢tu studovanych jevi
a typu reprezentace prostorovych objekti nebo jevi.

Nize jsou uvedeny kategorie rozdé€leni podle:
1. Pouzitych postupt (aplikovanych technik);
2. Zpusobu zpracovani dat;

3. Typu prostorove reprezentace.
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Vyznamnou skupinu metod tvorfi statistické prostorové analyzy, které se zamétuji
na analyzu prostorovych dat s vyuzitim statistickych pfistupu.
Takové rozdéleni umoziuje lepsi organizaci a porozumeéni rlznym piistupim

a technikam, které se v prostorové analyze uplatiiuji.

V diplomové praci se vyuziva predevsim zobrazovaci (vizualizani) metody.

Zobrazovaci metody, také nazyvané vizualizatni metody, se soustfeduji
na prezentaci prostorovych dat bez jakékoliv modifikace grafické stranky téchto dat. Tyto
metody obvykle nevyzaduji statistické zpracovani dat, s vyjimkou mozného definovani
hranic tfid. V ramci zobrazovacich metod se Casto vytvareji mapy, kartogramy nebo
kartodiagramy. Vysledné mapové kompozice dokumentuji objekty a jevy v daném tzemi

a nasledné jsou vizualné interpretovany.

Pfi pouzivani téchto metod je kliCovym prvkem sledovani rozmisténi objekt,
identifikace vyskytu shlukd nebo oblasti s anomalné nizkym vyskytem. Dale se tyto
metody vénuji hledani pficin takovychto vzorct, monitorovani trendd v prostoru a Case,
zkoumani vlivu individualnich faktori na vyskyt a usporadani téchto objektt, a také

analyze jejich vzajemnych korelaci.

Prikladem aplikace vizualiza¢nich metod jsou statistické mapy, zejména kartogramy
a kartodiagramy, které efektivné zobrazuji prostorova data a umoziuji rychlou vizualni

interpretaci.

5.2.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl proveden na zacich koncici 5. ro¢nik zakladni Skoly a zacich zacinajici
6. roCnik zakladni Skoly. Test byl poskytnut do tfid pfi vyuce anglického jazyka a byl
proveden na skolach, které se nachézi v Libereckém kraji. Jednalo se o 5 zakladnich §kol:
ZS Lesni, ZS a ZUS Jabloiova, ZS Dobiasova, ZS s RVJ Husova a malotfidni $kola
ve Svijanském Ujezdé.

Co se tyCe dotazniku pro ucitele, ten byl poskytnut ucitelim anglického jazyka téz
v Libereckém kraji. Jednalo se o ucitele uc¢ici konkrétni tfidy, ale 1 o u¢itele mimo vybrany
vzorek zaku. Dotazovani zaci i1 ulitelé byli vybrani na zakladé dobrovolnosti

a samovybeéru. Jednalo se o 70 zakl a 22 ucitelt zakladnich skol a gymnazii.
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5.3 Dotaznik pro uéitele anglického jazyka na ZS

5.3.1 Popis dotazniku pro ucitele

Dotaznik pro ucitele byl sestaven na zakladé vyzkumnych otazek, které byly

stanoveny v cilech vyzkumu. Dotaznik obsahuje 11 uzavienych otazek, kdy u nékterych

z nich je mozné zaskrtnout vice moznych odpovédi. Prvni ¢ast dotazniku se zabyva

informacemi o respondentech, tedy na jakém stupni vzdélavani uci, jaka je jejich

aprobace, kolik je jim let a jaka je délka jejich praxe. Nize jsou uvedeny otazky

z dotazniku, které se objevuji v ivodu:

1.
2.
3.

Souhlasite s pouzitim ziskanych informaci pro vyzkumnou ¢ast diplomové prace?
Jaka je VaSe aprobace?

Pokud jste v odpovédi Cislo 2 vybrali odpoveéd “Ucitelstvi pro 2. stupefi nebo
jiné€”, zvolte obor, na ktery jste specializovana/specializovan.

Kolik je Vam let?

Jak dlouha je VaSe ucitelska praxe?

Dalsi ¢ast dotazniku se zabyva jiz problematikou prechodu. Otazky jsou tedy

zaméteny na oblasti, ve kterych si ucitelé mysli, ze by zaci mohli mit problémy. Nize jsou

uvedeny otazky z dotazniku, které se vyskytuji v dalsi ¢asti:

6.
7.

8.

9.

V jakych oblastech podle vas mivaji zaci nejvetsi mezery?

Jakou uroven angli¢tiny by mél zak mit po ukonceni 5. tfidy a prechodu do 6. tiidy
z8?

Na jaké arovni psani by mél byt zak po skonceni 5. rocniku a prechodu do
6. roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte Va3 ocekavany vystup.

Na jaké urovni Cteni by mél byt zak po skonceni 5. ro¢niku a ptrechodu do

6. roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte Va3 ocekavany vystup.

10. Vyber z nasledujicich moznosti jazykovych prostiedku, které by mél zak ovladat

na konci 5. rocniku Vyber tematické okruhy, které by mél zak po skonceni 5. tfidy

a prechodu do 6. tiidy znat: a pfechodu do 6. roéniku ZS?

Cely dotaznik 1 s moznymi odpovéd'mi pro vybér je k nahlédnuti viz ptiloha.

Cilem dotazniku pro ugitele bylo zjistit, zda se shoduji ugitelé 1. a 2. stupné ZS v nazoru

na pripravenost zaki na prechod mezi obéma stupni z hlediska dosazené urovné

anglického jazyka a v jakych konkrétnich pozadavcich se ucitelé shoduji/lisi. V dalsich
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kapitolach budou rozebrany prvotni a podrobnéjs§i vysledky dotazniku a kompletni

vyhodnoceni.

5.3.2 Podrobnéjsi vysledky

1. Souhlasite s pouzitim ziskanych informaci pro vyzkumnou ¢ast diplomové prace?

S timto vSichni respondenti bez vyjimky souhlasily, proto neuvadim v grafu.

2. Jaka je Vase aprobace?

Ucitelstvi pro 2. stupen 36%

Ucitelstvi pro 1. stupen, spec. AJ 36%

=
N
3

Jind
Ucitelstvi pro 1 stupen 8%

Ucitelstvi pro 2. s 3. stupen 4%

Obr. 1: Aprobace respondentii (viastni zpracovani)

Prvni otazkou v dotazniku pro ucitele bylo tfeba zjistit, v jaké mife jsou dotazovani
ucitelé v urcité aprobaci. Jak mizeme na grafu vidét, nejvice dotazovanych ma aprobaci
Ucitelstvi pro 2. stupen a Ucitelstvi pro 1. stupen se specializaci AJ, a to témer 75 %.
Zbytek dotazovanych ucitel ma jinou aprobaci, coz vétSinou byval anglicky jazyk ale
nepedagogicky obor, UCcitelstvi pro 1. stupenn bez specializace AJ a Ucitelstvi
pro 2. a 3. stupen. Z tohoto zji§té€ni nam plyne, ze na 1. stupni uci i druhostupiiovi ucitelé.
Zajimavosti je, ze na prvnim stupni uci anglicky jazyk ucitelé s aprobaci ,,UCitelstvi

pro 2. a 3. stupenn ¢i s nepedagogickym vzdélanim.

3. Pokud jste v odpovédi Cislo 2 vybrali odpovéd’ “Ucitelstvi pro 2. stupen nebo jiné”,

zvolte obor, na ktery jste specializovana/specializovan.
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Anglicky jazyk Cesky jazyk a Anglicky jazyk a  Anglicky jazyk a Vzdélavani a Uméni
anglicky jazyk jiny cizi jazyk prirodni védy vychova

Obr. 2: Oborova specializace respondentu s aprobaci UCcitelstvi pro 2. stuperi nebo jiné

(vlastni zpracovdni)

Tato otazka byla zamétena na respondenty, ktefi v otazce Cislo 2 zodpovédéli ,,Ucitelstvi
pro 2. stupen nebo jiné“. 6 respondentd z 25 odpoveédelo, ze jejich aprobaci je "Anglicky
jazyk“, 3 respondenti z 25 odpovédéli, Ze jejich aprobaci je "Cesky jazyk a anglicky
jazyk®, 3 respondenti z 25 odpovéedéli, ze jejich aprobaci je "Anglicky jazyk a jiny cizi
jazyk®. 1 respondent odpovédél, ze jeji/jeho aprobaci je "Anglicky jazyk a ptirodni védy*
a 1 respondent odpovédél, ze jeji/jeho aprobaci je "Vzdélavani a vychova®“. U vSech

z respondentt se tedy vyskytoval anglicky jazyk.

4. Kolik je Vam let?

@ V&k31-50let
@ V&K 50 a vice

Vék 18 - 30 let

Obr. 3: Veék respondentit (vlastni zpracovani)

66



Na grafu mazeme vidét, ze 14 respondentd, tedy 56 % je ve véku 31-50 let, 6 respondent,
tedy 24 % je ve véku 50 a vice a 5 respondentu, tedy 20 % je ve véku 18-30 let. Muzeme

tedy vidét, ze vice nez polovina dotazovanych respondentt byla ve véku 31-50 let.

5. Jak dlouha je Vase ucitelska praxe?

11-20 let

5

20 a vice let

0-5let

[N)
o
~

6-10 let

Obr. 4: Délka ucitelské praxe respondentii (vlastni zpracovani)

Tento graf nam ukazuje, jak dlouhd je ucitelskd praxe kazdého z dotazovanych
respondentd. 10 respondentt z 25 se vénuje ucitelstvi v rozmezi 11-20 let. Z tohoto plyne,
ze vétSina dotazovanych jsou jiz zkuSeni ucitelé. 13 respondenti z25 odpovédélo
v minulé otazce, ze jsou ve veku 31-50 let. Na zakladé mého podrobnéjsiho vySetieni
z toho vyplyva, ze piiblizné 70 % respondenti ma oduceno minimalné 10 let. Mzeme

tedy fici, ze se tohoto Setfeni zacastnili velmi zkuSeni pedagogové.

6.V jakych oblastech podle vas mivaji Zaci nejvétsi mezery?

Speaking 26,5%

Writing 22,4%

Listening 22,4%

Grammar 20,4%

Vocabulary 8,2%

Obr. 5: Problémové oblasti zZdkii (vilastni zpracovdni)
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Co se tyCe odpoveédi na tuto otdzku, na zakladé grafu je patrné, ze se odpovédi velmi
shodovaly a oblasti, ve kterych si ucitelé mysli, ze maji zaci nejvétsi mezery, je vice. Jak
muzeme vidét, 26,5 % respondenti si mysli, Ze maji zaci nejvetsi mezery v oblasti
,,speaking“. Muze to byt proto, ze v béznych hodinach anglického jazyka na zakladni
Skole neni patficny prostor pro to, aby byla tato oblast trénovana dostatecné, jelikoz je
zakt v hodinach vice a nejsou pro to dostate¢né€ vhodné podminky. 22,4 % respondent
se shodlo, ze nejvétsi mezery maji zaci v oblasti , writing” a | listening™. 20,4 %
respondenti se shodlo, ze zaci maji mezery v oblasti ,grammar” a nejméné byla
v odpovédich zastoupena oblast ,,vocabulary*. Tuto oblast oznacilo za problematickou
8,2 % respondentd.

Z toho plyne, Ze neexistuje pouze jedna kategorie, ve které¢ by meli zaci problém. Je to
komplexn€. Myslim si, Ze co se tyCe oblasti ,,vocabulary*, maze to byt sporné, jelikoz
kazdy ucitel tuto oblast mize vnimat jinak. Nékterym ucitelim staci, kdyz se zaci nauci
par novych slovicek, ale jini ucitelé zase mohou po zacich vyzadovat znalost vSech

slovicek z daného tématu.

7. Jakou uroven anglictiny by mél zik mit po ukonéeni S. tfidy a prechodu
do 6. tiidy ZS?

VétSina druhostupriovych ucitelG predpoklada, ze Zzaci maji uroven angliCtiny
po ukonceni 5. tfidy A2, coz je odpovidajici. Starsi ucitelé kladou vyssi pozadavky

na uroven zaku.

8. Na jaké drovni psani by mél byt zik po skonceni S. rocniku a prechodu
do 6. roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte V43 ofekdvany vystup.
Na otazku, ktera se tykala vybéru vhodného textu v oblasti psani, odpovédeli vsichni

respondenti jednoznacné. Vybrali text:

,,Dear Maggie,

I'm going to tell you about my family. I live with my two sisters, my mum and my dad
in a big family house. We live in Brno, a nice city in the Czech Republic.

What about your family?

Love

Sarah*
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Tento text je dle oekavanych vystupt dostateCny pro zaky koncici 5. tfidu. Text byl
sestaven na zakladé oCekavanych vystupt dle RVP. V textu se objevuje pfitomny Cas,
budouci cas, jednotné a mnozné Cislo, ¢len urcity a neurcity. Text obsahuje urcitou
strukturu, tedy pozdrav, télo textu a rozlouceni. Jedna se o neformalni utvar, ktery by zaci

méli zvladnout bez pomoci napsat.

9. Na jaké urovni c¢teni by mél byt zak po skonceni 5. ro¢niku a prechodu
do 6. roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte V43 ofekdvany vystup.
Na otazku, ktera se tykala vybéru vhodného textu v oblasti ¢teni, odpovédéli vsichni

respondenti jednoznacné. Vybrali text:

Do you know Lea? She's my cousin from Brighton in England. She's eleven years old
and she's got a little brother and she lives with her family in a nice house. She gets up
before seven o'clock every day and she goes to school by bus. Her favorite day at school
is Wednesday because she likes her Music lessons very much. In her free time she likes
playing the piano and sometimes she goes riding a horse with her friends. She has got
a small dog at home. And what's her favorite food? She doesn't like pizza or chips but

her favorite food is hamburger.

Tento text byl vybran na zakladé ocekavanych vystupt dle RVP. V textu se vyskytuje
slovni zasoba, které by mel zak na konci 5. tfidy rozumét, jelikoz se jedna o témata, ktera
jsou obsazena v RVP. Jedna se o témata rodina, dny v tydnu a dalsi, se kterymi se zak

v hodinach anglického jazyka pravidelné setkava.

10. Vyber z nasledujicich moznosti jazykovych prostiredku, které by mél zak ovladat

na konci 5. roéniku a piechodu do 6. roéniku ZS? Vyberte jednu nebo vice odpovédi

ODPOVED POCET PODIL
Tvorba véty jednoduché 25 100 %
Jednotné a mnozné Cislo podstatnych jmen 25 100 %
Pfitomny Cas prosty = present simple 25 100 %
Vazba there is / there are 23 92 %
Otazky s ,,who, what, when, where, how, why* 22 88 %
Slovesa to be, have, can 22 88 %
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Cislovky (zakladni, fadové) 22 88 %

Zajmena (osobni, pfivlastiiovaci, tdzaci, ukazovaci) 22 88 %
Pfidavna jména (zékladni a ptivlastiovaci) 22 88 %
Pfitomny Cas prub&hovy = present continuous 22 88 %
Tvorba otazky a zaporu 20 80 %
Zakladni predlozky mista a Casu 20 80 %
Clen urdity a neuréity 18 72 %
Poradek slov ve véte 12 48 %
Budouci ¢as = future tense 2 8 %
Minuly ¢as prabéhovy = past continuous 1 4 %
Minuly cas — nepravidelna slovesa 1 4 %
Minuly cas — pravidelna slovesa 1 4 %
Minuly ¢as prosty = past simple 0 0 %

Na zakladé otazky Cislo 10 byla vytvorena tabulka viz vySe pro lepsi prehlednost. Jak je
patrné ve vysledcich vyhodnoceni, ucitelé se v nékterych oblastech shodovali. VSichni
respondenti se shodli, ze by zaci na konci 5. tfidy méli naprosto jisté¢ ovladat nékolik
témat, jako napftiklad ,, Tvorba véty jednoduché®, | Jednotné a mnozné Cislo podstatnych
jmen® a ,Pfitomny ¢as™ — present simple“. Dale by méla byt zvladnuta problematika
tématu ,, There is/There are“, se kterou se ztotoznilo 92 % respondentd, 88 %
z dotazovanych uvedlo, ze zvladnuta byla méla byt témata , Otazky s who, what, when,
where, how, why*, , Slovesa to be, have, can®, ,,Cislovky (zékladni, fadové), ,,Zajmena
(osobni, privlastriovaci, tazaci, ukazovaci), ,,Pfidavna jména (zékladni a privlastiiovaci)
a , Pritomny &as prib&hovy — present continuous®. 72 % respondentd uvedlo téma ,,Clen
urCity a neurcity”, ktery je pomeérné€ narocnym ucivem. 48 % respondentti uvedlo, Ze je
dulezité, aby zaci uméli tématiku ,,Porad slov ve véte”, 8 % respondentil se domniva,
ze by zaci méli znat . Budouci ¢as — future tense”, 4 % respondentt jsou nazoru, ze by
mela byt zvladnuta i problematika minulého Casu pribéhového, a to vCetn€ pravidelnych
a nepravidelnych sloves.

Jak je patrné v tabulce, ucitelé by se méli zaméfit na vyuku zakladniho uciva a gramatiky,
ktera se tyka prevazné ptitomného Casu. Nekdy se stava, ze jsou zaci pretizeni dalSimi

tématy, 1 kdyz plné neovladaji zakladni ucivo.
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11. Vyber tematické okruhy, které by mél zak po skonceni 5. tfidy a prechodu

do 6. tridy znat:
ODPOVED POCET PODIL
Jidlo a potraviny 25 100 %
Roc¢ni obdobi 25 100 %
Hodiny 25 100 %
Volny ¢as a zajmové ¢innosti 25 100 %
Rodina 25 100 %
Domov 25 100 %
Lidské télo 24 96 %
Skola a vyucovaci pFedméty 24 96 %
Pocity a nalady 19 76 %
Priroda 12 48 %
Nakupy 12 48 %
Nazvy povolani 11 44 %
Mésto a venkov 10 40 %
Cestovani 8 32 %
Zvyky a tradice 6 24 %
Péce a zdravi 4 16 %
Spolecnost a jeji problémy 0 0%
Zivotni prostiedi 0 0 %
Moderni technologie 0 0 %
Politika 0 0 %

Zavér dotazniku se vénoval slovni zasobé a tematickym okruhiim, které by meél zak
po skonceni 5. ro¢niku a prechodu do 6. rocniku znat. Jedna se o témata, se kterymi se
zaci setkavaji kazdy den a jsou prakticka do jejich zivota mimo Skolni prostiedi. Jedna se
o témata spojena s jidlem, volnym ¢asem, rocnimi obdobimi ¢i rodinou. Tato témata je

tfeba stale procvicovat, aby o nich zaci uméli bez problému mluvit.

5.3.3 Kompletni vyhodnoceni
Na zakladé vyhodnoceni dotazniku pro ucitele jsem vyvodila jisté zaveéry.

V uvedenych grafech mizeme vidét souhrnné vysledky, ale pfi podrobnéjsim
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vyhodnocovani jsem dotazniky posuzovala individualng, jelikoz mé zajimal nazor
kazdého ucitele. Je patrné, ze ucitelé, ktefi maji aprobaci pro 2. stupeini a jiné vzdélani,
maji na uroved angliGtiny na 1. stupni ZS vys§si naroky. Myslim si, Ze tento fakt je
pfirozeny z divodu, Ze druhostupiiovy ucitel u¢i mnohem slozitéjsi latku, a tudiz je timto
postojem ovlivnény. Dal§im zkoumanim se mi vSak potvrdil prvotni dojem, Ze na kvalité
anglického jazyka se vétsina uciteld shoduje. Zaci maji dle jejich nazoru nejveétsi
nedostatky v oblasti ,,speaking®. Myslim si, ze to muze byt zpisobeno prevazné frontalni
vyukou, ktera na skolach ve velké mife probiha a také nadmérnym poctem zaku ve tiidé.
Pokud ma vyuka 45 minut a ve tfidé je 30 zakul, ucitel neni schopen obsahnout v dané
hodin€ urcité ucivo, a jesté se navic vénovat zakim individualné, aby mohl rozvijet tuto
oblast. Zastavam nazor, Zze je tieba co nejvice pocet zaku ve tfidé v hodinach anglického
jazyka eliminovat a pracovat s nimi na skupiny. S timto pfistupem jsem se ve vétsi mife
pii mych pedagogickych praxich setkala. Ucitel mize samoziejmé oblast , speaking™
zatazovat riznymi didaktickymi hrami a podobné¢, ale mizZe to byt nedostatecny. Je tieba
zajistit, aby byl , speaking™ v hodinach pravidelné zahrnut a s détmi testovan v ramci

testd, stejné jako gramatika.

I v dalSich bodech se ucitelé shoduji. Z dotazniku tedy vyplyva, ze na véku ucitelq,
délce pedagogické praxe ¢i dané aprobace pedagoga se postoj k vyuce na pielomu
1. a 2. stupné neméni. Drobné odlisSnosti se objevuji napiiklad v oblasti ,,vocabulary*,
jelikoz se jedna o oblast, ktera je velmi individualni ze strany pedagoga. Kazdy z ucitelti

muze posuzovat dulezitost danych oblasti subjektivné.

5.4 Srovnavaci test Zaki 5. a 6. tiid ve vyuce anglického jazyka

Vyzkum byl uskutenén na konci roku, tudiz v Gervnu pro zaky konéici 5. roénik ZS
a na za&atku Skolniho roku, v fjnu pro z4ky za&inajici 6. roénik ZS. V obou dotaznikach
se jednalo o stejné slozeni zakd. Na vyplnéni srovnavaciho testu jsem méla na kazdé skole
vyhrazenou jednu vyucovaci hodinu anglického jazyka, ale test pfevazna vétSina stihla
vyplnit za krat§i dobu. Zaci byli limitovani pouze ¢asem vyu¢ovaci hodiny. Zahajeni
testovani probihalo tak, ze jsem se dané tiidé predstavila, provedla zaky testem a udélala

s nimi nejprve cviceni, ve kterém se vyskytoval poslech. Poté zaci pracovali zcela
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samostatné. Pfi tom, co test probihal, jsem se snazila byt zakim pfi ruce a zodpovidat

na dotazy tykajici se testu.

5.4.1 Popis srovnavaciho testu pro zaky

Srovnavaci test pro zaky je slozen ze Ctyt ¢asti. Prvni Cast je zaméfena na gramatiku,
druha cast je zaméfena na poslech s porozuménim, tfeti Cast je zaméfena na Cteni a psani
a Ctvrta Cast je zameétena na Cteni, pificemz posledni cvi¢eni bylo dobrovolné. Co se tyce

mluveni a slovni zasoby, to v testu testovano nebylo. Srovnavaci test viz piiloha.

Nize jsou uvedeny okruhy témat, které byly vyuzity v jednotlivych ¢astech a ukazky

jednotlivych ¢asti srovnavaciho testu.

GRAMATIKA

- jednotné a mnozné Cislo podstatnych jmen;
- Clen neurcity;
- pfivlastiiovaci zajmena,

- plnovyznamova slovesa v piitomném Case (prosty a prub&hovy).

Doplii do vét spravné chybéjici slova nebo vyber z nabidky.

Hello! My name am / 1S / are ... . I am

N (month). T have /I'm having ..........................
hair. Thave ......................... eyes. I am short / average height / tall. My favourite
subjectinschoolis/are .............................. . In my free time I like
170 B My mum often (eat)

in the restaurant and my / your / her /their / his favourite food is
................................ . My mother like / likes / don't like / doesn't like sports. My
father ................................ (read) books. My / your/ her/ their / his favourite book
is Harry Potter. We have a pet. OQurpetis a/an .........................coociiiiiiiii.. :
My brother .............................. (walk) the pet at the moment.
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Testy jsem opravila a vyhodnotila, ve které z gramatickych oblasti maji zaci nejvétsi

nedostatky.

POSLECH S POROZUMENIM

- zakladni udaje o osobé = jméno, mésto bydlisté, vek, barva oci, volny Cas
Poslech s porozuménim je rozdélen na 2 casti, kdy nékteré z danych udaji jsou

predvyplnéné. Zde je uvedena transkripce textu, ktera byla zakaim predcitana:

A: T am going to tell you about my new friend. Her name is Emily - E-M-I-L-Y and she
is from London in England. She is 10 years old and she has got two brothers. Emily's got
long hair and blue eyes. Emily likes dancing. She goes dancing to a school club every

Tuesday and Thursday. Dancing is her hobby.

B: Hello,  am Toby - T-O-B-Y and I'm new in this class. I'm from Olomouc in the Czech
Republic. I'm 9 years old, how old are you? I've got one sister. Her name is Emma. I've got
short brown hair and green eyes. Have you got a computer? I really like playing computer

games. It's my hobby. I can play many computer games.

Poslouchej a dopli do tabulky chybéjici udaje.

A B
Name? Emily
From (city)? Olomouc
How old? years old years old

Eyes (colour)?

Hobby?

Test jsem vyhodnotila na zaklade spravnych odpovédi, které jsou podlozeny v transkripci

textu.
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CTENI + PSANi

Toto cviCeni je zaméfené na Cteni s porozumeénim. Poté, co zaci text doctou je jejich
ukolem vyplnit podobnym zptsobem do tabulky informace o sobé€ a napsat podobnym
zpusobem text. Inspirovat se mohou v textu, ktery jiz preCetli a v udajich, které vyplnili

do tabulky.

Precti si text o Davidovi a zkontroluj udaje v tabulce. Dopln tabulku s tidaji o sobé.
Text about David:
I'am David. I am 11 years old. I have got 2 brothers. My favourite animals are dogs. I can

play hockey. I like books. I don't like purple colour.

David You
Name David
Age 11 years old
Brothers/sisters 2 brothers
Favourite animal dog
Sport I can play hockey
I like books
I don't like purple colour

Precti si text, ktery o sobé napsal David jesté jednou a napis podobny text o sobé.

Vyuzij udaje z tabulky.

Text about me:
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CTENI
Posledni otazka ve srovnavacim testu byla dobrovolna, jelikoz jsem si pivodné myslela,
ze budou mit zaci obtize se zvladnutim ptredchozich cviceni, ale vétSina dotazovanych

stihla vyplnit cely test.

Precti si text a serad’ obrazky pod textem do spravného poradi:

Do you know Lea? She's my cousin from Brighton in England. She's eleven years old and
she's got a little brother and she lives with her family in a nice house. She gets up before
seven o'clock every day and she goes to school by bus. Her favourite day at school is
Wednesday because she likes her music lessons very much. In her free time, she likes
playing the piano and sometimes she goes riding a horse with her friends. She has got
a small dog at home. And what's her favourite food? She doesn't like pizza or chips but

her favourite food is hamburger.

AN

Dale bych rada uvedla, ze vSechny tematické okruhy, které byly v testu vyuzity, byly
zvoleny na zakladnd RVP ZV CIZI JAZYK pro 1. stupeii — 2. obdobi (5. ro¢nik). Jednalo
se o nasledujici tematické okruhy: domov, rodina, §kola a vyu€ovaci pfedméty, volny cas
a zajmova ¢innost, €as, hodiny, dny v tydnu, mésice v roce, jidlo a potraviny. Zdrojem

obrazku byl Pinterest.
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5.4.2 Kompletni vyhodnoceni

Srovnavaciho testu na konci 5. tiidy ZS se za&astnilo piiblizn& 80 zakd ze zakladnich
Skol v Libereckém kraji. Jednim z nejCastéji se objevujicich problému bylo pouziti
ptfitomného Casu prostého (present simple) a pfitomného Casu pribéhového (present
continuous), a to konkrétné pii uzivani 3. osoby jednotného Cisla u pfitomného Casu
prostého a u pouZivani slovesa ,be“ u piitomného &asu pribshového. Casto na tyto
pravidla zaci zapominaji. Déle bylo problémové pouzivani jednotného a mnozného ¢isla,
a to s pouzivanim neurcitych ¢lend. V cCasti, kdy méli zaci za ukol napsat kratky text
0 sob¢ jsem zaznamenala, ze pokud se v textu objevila chyba, tak se tato chyba opakuje
po celou dobu psani. Nejedna se o chybu z nepozornosti. V gramatické Casti se dale jedna
o problematiku uzivani sloves ,be“, ,have™ a privlastiiovacich zgmen. Co se tyce
problematiky pfivlastiiovacich zajmen, jednalo se o chyby spiSe z nepozornosti. V ¢asti
,Hlistening™ bylo problémové zapsani jmen, které probihalo na zakladé ,,spellingu®. Oblast
,,spelling® je dle mého nazoru na Skolach ¢asto podcenovana a nedostatecné trénovana.

Dotaznik byl poskytnut i zak@im na za&atku 6. roéniku ZS. Pii jeho vyhodnocovani
nebyly zjiStény nijak velké rozdily ve vysledcich oproti testim, které byly poskytnuty

zakum koncici 5. ro¢nik ZS.

Pri vyhodnocovani dotazniku na zacatku 6. rocniku ZS nedoSlo k vyraznym

zménam, které by se neobjevili jiz na konci 5. ro¢niku.

5.5 Obecny prechod ve vyuce anglického jazyka

Na zéakladé vyzkumu byla polozena otazka:
,2Mate pocit, ze jste se pifi kazdém piechodu mezi jednotlivymi stupni vzdélavani
v anglickém jazyce:

- vracel/a na zacatek;

- vracel/a k urcité nizsi arovni;

- pokracoval/a jsem tam, kde jsem pfestala;

- urover byla pfijatelné vyssi;

- uroven byla nepfiméfen¢ vySssi;

- urovern byla nezvladatelna.*
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Na zakladé zodpovézeni na tuto otazku byly vytvoteny 4 grafy. Prvni graf se tyka
prechodu mezi stupni na zakladni Skole. Dotaznik byl poskytnut 20 respondentim, ktefti

zazili pfechod z prvniho na druhy stuper.

prestal/a
uroven byla prijatelné vyssi _ 5
| 1
1
0
0

droven byla nezvladatelna
vracel/a k urcité nizsi Grovni
Uroven byla nepfiméfené vys$si

vracel/a na zacatek

Obr. 6: Prechod mezi stupni na zdkladni Skole

Z grafu muzeme vidét, Ze vétsina dotazovanych pokracovala v anglickém jazyce tam, kde

ptestala, coz je v tomto ptipad¢ idealni odpoved.

Dal§imi dotazovanymi byli zaci stfedni Skoly, ktefi zazili prechod jak z prvniho stupné
na druhy stupen, tak i pfechod z druhého stupné na stiedni Skolu. Pti druhém prechodu
muze byt problém s pfechodem mezi stupni vyssi, jelikoz se na stfedni Skoly dostanou
zaci z ruznych skol a riiznych urovni a pro nékoho to miize byt piinosné, jelikoz se vrati

k zakladiim, ale pro nékoho naopak demotivujici.
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vracelfa k uréité nizsi Urovni

w

uroven byla prijatelné vy§si

pokracoval/a jsem tam, kde jsem
prestal/a

uroven byla nezvladatelna

uroven byla nepfiméfené vyssi

vracel/a na zacatek

| | | I I
o
[N]

Obr. 7: Prechod ze zdkladni Skoly na stiedni Skolu

Na zaklad¢é vysledku muzeme vidét, ze i kdyz se jednalo pouze o 9 dotazovanych
respondentq, tak i pres to byla odpoveéd , vracel/a se k urcité nizsi urovni“. Myslim si,
ze pokud by bylo stfedoskolskych respondenti vice, bylo by to zajimavé pro dalsi

navazujici vyzkum.

Mezi dal§i dotazované patfi studentky vysoké Skoly, konkrétné oboru ,,Ucitelstvi
pro 1. stupeti ZS“. Jak miizeme z grafu vidét, odpovéd, ktera pievazela, byla stejné jako
u stfedoskolskych dotazovanych respondentt ,,vracel/a se k urcité nizsi trovni“. Z toho
muzeme vyvodit, Ze se jedna o nejméng¢ tieti prechod mezi stupni, ktery mély studentky

za sebou.

vracel/a k urité nizsi drovni

©

pokracoval/a jsem tak, kde jsem
prestal/a

()

uroven byla pfijatelné vyssi

uroven byla nezvladatelna

uroven byla nepfimérené vyssi

o o ° I
N

vracel/a na za¢atek

©

Obr. 8: Prechod mezi stredni Skolou a vysokou Skolou
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Do posledniho grafu byly vlozeny odpovédi od vSech respondentt.

prestala
vracel/a k urcité nizsi arovni _ 16
uroven byla pfijatelné vys$si i 9
uroven byla nezvladatelna 1
uroven byla nepfimérené vyssi 0
0

vracel/a na zacatek

Obr. 9: Odpovédi respondentii ze v§ech prechodii mezi stupni

Na zaklad¢ souhrnného vyhodnoceni vyslo, ze odpovéd’ ,,pokracovala jsem tam, kde jsem
prestala® je tésné€ pred odpovédi ,vracel/a se k urcité nizsi urovni“. Mizeme tedy fici,
ze problém prechodu mezi stupni na zékladni §kole neni az tak znatelny, jako na stfednich

a vysokych skolach.

5.6 Souhrnné vyhodnoceni vyzkumu

Na zakladé vyhodnoceni dotazniku pro ucitele a srovnavacich testli pro zaky jsem
vyhodnotila jisté kroky, které by mohly napomoci pro zlepSeni problematiky pfechodu
mezi jednotlivymi stupni vzdélavani. Na Gvod je nezbytné zminit, ze testovani
se zucastnili ucitelé i zaci jak méstskych skol, tak 1 vesnickych skol. Jednalo se jak o skoly
bez rozsitené vyuky anglického jazyka, tak i o Skoly s roz§ifenou vyuku anglického

jazyka.

Na prvni pozici, kterou ucitelé uvedli jako problematickou, se objevila oblast
,,speaking“. Z toho plynou zavéry, ze je tieba jiz od rané vyuky anglického jazyka
zafazovat oblast ,,speaking™ do vyuky anglického jazyka Castéji, at’ uz v ramci skupinové

prace, tak individualné. Oblast , speaking™ by méla byt také testovana stejné, jako
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napiiklad oblast ,,grammar®. V ramci vyzkumu ale nebyla tato oblast testovana, tudiz

nedokazeme vyhodnotit, jak na tom testovani zaci s touto oblasti jsou.

Jako dalsi problematické oblasti byly uvedeny , writing®, , listening™ a ,, grammar*.
V ramci testovani oblasti ,listening” byl problém pii spellingu, jak je uvedeno
pti zhodnoceni viz vySe. V posledni fadé bylo pak problematickou oblasti uvedena oblast
,vocabulary®, ktera je velmi subjektivni a pfi zhodnoceni jsem zadny zavazny problém
nedohledala. Pokud byla pfi vyhodnoceni problematické oblast ,,grammar®, souviselo to

s oblasti ,,vocabulary®.

Zavérem vyhodnoceni miizeme fici, ze na véku ucitele ¢i doby praxe nezalezi. Muze

zalezet na dané aprobaci, jak bylo uvedeno pfi vyhodnoceni viz vySse.

5.7 Prostorova analyza a mozné souvislosti s vysledky vyzkumu

5.7.1 Aktualni stav $kolstvi v CR

Pro vyhodnoceni aktualniho stavu Ceského $kolstvi vyuzila Ceska $kolni inspekce
prostorovou analyzu podminek, prubéhu a vysledkt zakladniho vzdé€lavani na zakladnich
Skolach. Inspekce provedla vroce 2022 celostatni Setfeni, které se zabyva
nejdualezitéjSimi charakteristikami narodni vzdélavaci soustavy. Tyto data jsou rozdélena
dle okrest a jejich dostupnost umoznilo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy

(MSMT), Ceska skolni inspekce (CSU), Cesky statisticky Gfad a dalsi vefejné instituce.

V dokumentu se na Gvod rozebira kvalita vyuGovanych hodin a jejich prvky. Radi se
sem naptiklad komunikace béhem hodin, postoj k chvaleni a vyvolani tspéchu u zéaka,
motivace zaki nebo zda nejsou hodiny jednotvarné. Dalsi Cast prace se vénuje zazemi,
jak z pohledu ucitele, tak Zaka. Zkouma se zde podpora ze strany vedeni $koly, pocet Zaku
ve tfidach nebo vztah mezi vedenim a ucitelem. Treti oblast se vénuje kvalifikaci uCiteld.
Jaky je podil ucitelt bez kvalifikace na zakladnich Skolach nebo jakého konkrétniho
vzdélani ucitelé dosahli. Na zavér této Casti se analyza vénuje aprobovanosti
a kvalifikovanosti ucitelt ke konkrétnim predmétim. Piikladem muize byt aprobovanost

a kvalifikovanost ucitelt Anglického jazyka.
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Na toto téma navazuje personalni zabezpeSeni v zakladnich $kolach. Setfeni
vyhodnocovalo data ohledné poctu zacinajicich ucitell, ktefi zacali vyuCovat béhem
poslednich 3 let, pocet studentl ugitelstvi na VS a v neposledni fad& i odekavany odchod
uciteld. Dale byla zkoumana kvalita pedagogického sboru dle kriterialniho hodnoceni
CSL & vnimani piekazek pro vykon profese ucitele. Zavérem celé analyzy jsou

srovnavaci testy zaku v ruznych predmétech, znovu vyjadieny kartogramy dle okresu.

Pro danou diplomovou praci je stézejni predevS§im oblast kvalifikace uciteld,
CasteCné 1 personalni zabezpeCeni na zakladnich Skolach, ale hlavné vysledky

srovnavacich testd, a to vzdy pro oblast anglického jazyka.

5.7.2 Kvalifikace uciteli a jejich aprobovanost

Pii komplexnim pohledu na vzdélavani jsou nejvyznamnéjSimi ucastniky ucitelé.
Vlastnosti a schopnosti ucitelského sboru cCasto rozhoduji o tom, zda maji Zzaci
predpoklady k tomu dosahovat kladnych vysledkd. Z publikovanych vystupa CSI
a z udaju celosvétového Setfeni gramotnosti je ziejmé, ze vlastnosti pedagogického sboru
se liS$i nejen mezi jednotlivymi Skolami, ale mohou byt vyznamné ovlivnény
i geografickymi faktory. Z divodu jiného zazemi i spoleCenské nebo ekonomickeé situaci
v oblasti.

Prafezova data naznacuji, ze v n€kolika Ceskych okresech se objevuji problémy
nejen s chovanim a vysledky zaku, ale také s personalnim obsazenim pedagogickych
pracovnikd. Vysledkem je, Ze tyto oblasti maji rizny stuperi aprobovanost ucitel, rizny
podil proskolenych lektort, vyssi primérny veék pedagogickych pracovnikt apod.

Motivace uciteld mize byt znacné narusena jejich rlznymi postoji a emocemi,
coz muze mit vliv na to, jak dobfe si jejich zaci vedou.

Pro ukazku je vlozena mapa Ceské republiky z pohledu po&tu uéitelt, ktefi uéi
bez pedagogického vzdélani. Divodem analyzy je zjisténi, ze pokud vede tfidu ucitel

bez dostatecného vzdélani zaci vétsinou dosahuji prokazatelné horsich vysledkd.
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MAPA 64 | Utitelé bez p ického vzdélani

Utitelé bez ped. vzdélani
Podiv %

N 15224
B 225-33
) 334 -543
B 54c- 1399

Zdroj dat: CSU, CS1 2021, MSMT, ArcCRS00

Obr. 10: Ucitelé bez pedagogického vzdélani v CR

Z Setfeni je patrné, ze nejvetsi pocet uciteld bez kvalifikace uci v Karlovarském,
Usteckém a StiedoGeském kraji vEetné Prahy. Mapy také ukazuji, ze az na n&kolik
vyznamnych vyjimek se tytéz okresy potykaji s nedostatkem vhodnych uciteli na vSech
stupnich vzdélavani, véetné predskolniho. S kvalifikaci vyucujicich souvisi 1 dana

aprobace ke konkrétnim predmétim. Tuto problematiku znazornuje nasledujici mapa.

MAPA 69 | Neaprobované odu¢ené hodiny na 1. stupni ZS$ (v %)

Odutené hodiny neaprobované na 1. stupni Z§

(v %)

[Jo0s-1202
B 1293- 1521
I 1522-19.45
I 19463683

2droj dat: CSU, 81 2021, ArcCR500 A S

Obr. 11: Neaprobované oducené hodiny na 1. stupni ZS

Z porovnani je patrné, ze nekvalifikovanost ucitelti a oducené hodiny bez aprobace

jsou vblizké zavislosti. Pfi bliz§im zkouméni bylo zjisténo, ze Anglicky jazyk
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na zakladnich Skolach je vyu€ovan bez specialni ptipravy az v 32 % hodin. To znamena,
ze prumeérné kazdy treti uCitel angli¢tiny nema dostatecnou aprobaci. Minimalni hodnota
dosazena v okresech je pfiblizn€ 13 %, maximalni procentualni hodnota pak ¢inni 70 %.
Pfi pohledu na dal§i predméty lze konstatovat, ze nejvice hodin oducené bez aprobace
tvoti hudebni vychova, vytvarna vychova nebo informatika. Naopak nejnizsi pocet hodin

je zaznamenan u Ceského jazyka a matematiky.

5.7.3 Personalni zabezpeceni pro zakladni Skoly

Nedostatek kvalifikovanych uciteli ve skolstvi je jeden velky problém, ktery je
v nejblizsi dobé potieba resit. Nedostatek ucitell totiz pak tlaci vedeni Skoly do situace,
kdy musi pfijmout a obsadit vyucCovaci hodiny personalem, ktery na to neni zcela
kvalifikovan nebo v druhém pripadé prehlcovat stavajici ucitelsky sbor. Ani jedno feSeni
vSak neni optimalni. V nasledujici kapitole je hlavnim ukolem Setfeni najit oblasti,
kde jsou tyto problémy nejvétsi as s ¢im by mohl tento problém souviset na Grovni
ekonomické a socialni sféry. Dalsi data jsou ohledné poctu nové prichozich ucitelt, poctu
studentd pedagogickych obort na VS nebo po&tu predikovanych odchodd ze strany
pedagogu.

Pro piehlednost nedostatkt pedagogt vydalo CSI mapu vychazejici zindexu
personalniho (ne)zabezpeCeni vyuky. Tento procentualni vycCet hodin, které nemaji

pridéleného ucitele.

MAPA 68 | Index persondlniho (ne)zabezpeéeni vyuky

Index personainiho (ne)zabezpeceni vyuky
B -146-072

071--0,30

029-057

I os6- 439

Zaroj dat: CSU, CS12021, MSMT, AreCRS00.

Obr. 12: Index persondlniho (ne)zabezpeceni vyuky
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Oblasti s nejvyssim personalnim nedostatkem jsou téméf totozné jako v pripadé
zapojeni nekvalifikovanych uciteld. V tomto kroku je tedy prokazana korelace téchto
dvou zjisténi. Je to i z diivodu, ze index personalniho (ne)zabezpeceni se tvoii z podilu
nekvalifikovanych uciteld, uCiteld s nizkym vzdélanim a zacinajicich ucitelt. Pro vyuku
anglického jazyka tato situace predikuje pro urcité regiony jen malou Sanci na budouci
zlepSeni, pro jiné jsou vyhlidky pozitivnéjsi.

Pfi hledani souvislosti, proc je nejhorsi situace v danych regionech zjistila komise
korelaci v nasledujicich bodech. V téchto regionech je nejvétsi zastoupeni podnikatelt
a osob s exeku¢nimi problémy. Dal§im bodem je vyssi migrace. Lze tedy konstatovat,
ze zatimco bohaté oblasti StfedoCeského kraje se potykaji s migraci a nedostateCnou
kapacitou vzdelavaciho systému, socioekonomicky znevyhodnéné oblasti Karlovarského
a Usteckého kraje maji problémy s horsi Zivotni Grovni.

Této situaci nepomaha ani fakt, Ze nejveétsi narust novych kvalifikovanych pedagogu
je zaznamenan v pomérné dobfe zabezpecCenych oblastech, vcetné tedy StredocCeského
kraje a Prahy. Mensi nartst je pak zaznamenan v jiz zminénych oblastech s nizsi Zivotni

urovni.

5.7.4 Srovnavaci testy a uroven vzdélavani

Po porovnani znalosti byl vyuzit test, ktery byl predlozen velké casti studentd
v danych okresech. Test byl zalozen na provéfeni znalosti z oboru matematiky, Ceského
jazyka a Anglického jazyka. Vysledky jsou nasledovné. Nejhorsi vysledky méli studenti
v jiz zminovanych problémovych oblastech. Na vysledcich je také patrné, ze jedinym
faktorem kvalitniho vzdélavani neni jen dostateCny pocet kvalitnich pedagogu. Toto
zjisténi se prokazalo velmi dobrymi vysledky v Praze a StfedoCeském kraji, 1 kdyz je zde
problém s nedostatkem kvalifikovaného personalu. Je ziejmé, ze hlavni vliv na usp&snost

studentt a efektivité vzdélavani je socialni zazemi studentu.
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MAPA 117 | Primérné skore z matematiky, feského a anglického jazyka — VibErové zji¥fovani visledki Ziki 5. 2 9. roéniku - ORP

Vybérové zjistovani vysledki 2aki 5. a 9. tfid 2§
Pramirmé skére vysledkis 24k z doméciho Setieni (CJ, MAT, AJ)
W o72-02

Bl 023-013

0.12-002

001-007
I 0.08-046

— hearice krag

= hranice obci  razéitencu pisobnosti

Zdroj dat: CSU, CSI 2020, ArcCRS00

Obr. 13: Pritmérné skdre z matematiky, ceského a anglického jazyka

Jak uvadi (Cél, 2022, str. 57): ,,Na urovni okresii muzZeme analyzovat celou radu
socioekonomickych indikdtoru, které neprimo méri kvalitu Zivota v daném okrese
a souvisi s problémy jako socidlné vyloucené lokality, strukturalné postiZené regiony
a vnitini periferie. Patrné nejvyraznéjsi vliv na priimérné vysledky zZdkii za okres maji
socidlné vyloucené lokality, kde je vysoka mira exekuci a nezaméstnanost, s cimz se poji
vysokd mira vyplacenych socidlnich davek.

Zasadni problém jsou rozdilné podminky vzdélavaciho procesu, kdy je rozdil mezi
vysokym socialnim kapitalem a nizkym socialnim kapitdlem. Mezi piednosti vysokého
socialniho kapitalu se fadi vysoka mira divéry mezi organizacemi a mistni komunitou,
silni socialni vazby jak v realném, tak online svét€. Nebo vzajemna podpora a Castéjsi
zapojeni do celistvé spolecnosti. Toto jsou pozitivni faktory. Pokud se vSak zaméfime
na nizky socialni kapital, zde jsou tyto body na malé trovni. Neexistuje duvéra

ve spolecnosti a 1idé se spiSe izoluji. Tento stav vétSinou vede k nizsi kvalité vzdelani.

Pro problematiku prechodu mezi vzdélavacimi stupni diskutovanou v této
diplomové praci uvedené mapy dokliadaji, ze se mira problému spojeného
s pfechodem (a tedy riiznorodost dosaZenych vystupti v 5. roéniku ZS

a ofekavanych vystupia v 6. roéniku ZS) mize li§it nejen dle zaki (viz vyzkumy
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Walterové, 2011), nebo z pohledu uditele, coz bylo predmétem zkoumani diplomové

prace, ale i z pohledu regionu, ve kterém se dany prechod déje.

5.7.5 Shrnuti a zavéry

Ceska 8kolni Inspekce vyvodila nékolik zavérd, které byly vyvozeny z provedené
prostorové analyzy. Na uvod bylo prokazano, ze pro prabéh vzdélavani v zakladnich
Skolach je klicova kvalifikovanost uciteld a aprobovanost vyuky. Takto realizované
hodiny jsou organizované a maji jasn¢ dand pravidla a smér. Podrobnéjsi analyza
prokazala, ze u hodin, kdy vyuku vedl ucitel bez kvalifikace a zaroven bez aprobace
bavila zaky mén¢ a nepracovali s takovym zajmem. Pro prubéh vzdélavani je zasadni také
vztah a komunikace mezi ulitelem a zadky ¢ rodii. 'V oblastech s niz§im
socioekonomickym rozvojem, kde je vyssi podil zakt ze znevyhodnénych rodin, hodnoti

ucitelé Spatné vztahy s rodinou jako zasadni problém, ktery snizuje kvalitu vzdélavani.

Personalni problémy s nedostatkem kvalitnich pedagogli maji napfi¢ vSemi
vzd&lavacimi stupni totozné okresy. Jedna se predevdim o oblast Usteckého,
Karlovarského, Libereckého a StredoCeského kraje véetné Prahy. Nejproblémovéjsi jsou
oblasti Usteckého a Karlovarského kraje, které patii komplexné mezi nejhorsi oblasti se
socioekonomickymi problémy na uzemi Ceské republiky. Zajimavym faktem je, Ze i kdyz
mezi velmi problémové oblasti Ceské republiky patii i Moravskoslezsky kraj, zde viak
zadny problém s personalnim nedostatkem neni. Za nedostatkem ucitel stoji nékolik
faktort, jako napfiklad snizeni prestize povolani, nedostatecné platové ohodnoceni nebo

narocnost této prace jak po psychické, tak fyzické strance.

Dalsi srovnani poskytlo plosné testovani studijnich znalosti, kdy Ceska $kolni
inspekce vyhodnocovala pomoci plo§ného testovani zaky ze znalosti z ¢eského jazyka,
matematiky a anglického jazyka. Nejlepsi vysledky dosahly okresy pobliz velkych mést
Prahy, Brna, Hradce Kralové apod. Timto zjist€nim se mirn€ vyvraci zjisténi, ze kvalita
vzdélavani a vysledky zavisi pouze na zabezpecCeni vyuky kvalifikovanymi pedagogy,
protoze praveé Praha, ktery se s témito problémy potyka, méla ve srovnavacich testech
nejlepsi vysledky. Opacny jev se objevil u Moravskoslezského kraje, kde maji dostatek
kvalifikovanych uciteld a aprobované hodiny. Avsak ve srovnavacich testech si tento kraj

nevedl nejlépe.
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ZAVER

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vyhodnoceni ocekavanych pozadavku ucitela
1. a 2. stupné€ na zéka pfi pfechodu mezi obéma stupni z hlediska dosazené jazykové
urovné anglického jazyka a zodpoveédét na vyzkumnou otazku, ktera znéla, zda se ucitelé
1. a 2. stupn& ZS shoduji v nazoru na piipravenost zak( na prechod mezi ob&ma stupni
z hlediska dosazené urovné anglického jazyka a v jakych konkrétnich pozadavcich

se ucitelé shoduji/lisi.

V teoretické Casti jsme rozebirali ucitele jak obecné, tak i ucitele anglického jazyka,
o kterého nam v této praci prevazné slo. Ucitel je pravé ten, ktery mize nejvice ovlivnit

prechod zaka mezi stupni vzdélavani a jeho znalosti.

V dal§i kapitole jsme se veénovali srovnani prvostupiiového a druhostupriového
ucitele, coz bylo pro tuto praci stézejni, jelikoz se zabyvame praveé uciteli, ktefi pasobi
v hodinéch anglického jazyka jak na prvnim, tak druhém stupni zakladni Skoly. Na toto
téma neexistuje mnoho metodickych portalt, pomucek ¢i literatury, ktera by pomohla
s feSenim tohoto inovativniho problému.

Nasledujici kapitoly se pak vénovali kurikularnim dokumentim, kterymi se ucitelé
na zakladnich §kolach fidi. Tyto dokumenty poskytuji objektivni standardy, ke kterym by

m¢éli mifit vSichni ucitelé a 1ze je méfit.

Nezbytna byla také charakteristika zéka na zakladni Skole, jelikoz srovnéavaci test
byl poskytnut zakim mladSiho a stfedniho Skolniho vé€ku. Posledni kapitola byla
vénovana problematice prechodu a prostorové analyze podminek, prubéhu a vysledkt
zakladniho vzdélavani na zakladnich Skolach. Prostorova analyza byla zpracovéana
na zakladé informaci poskytnutych Ceskou Skolni inspekci. Prostorova analyza byla
v praci zahrnuta z dvodu upozornéni na odliSnosti mezi kraji z pohledu skolstvi, kdy

mezi vlivy, které ovliviiuji uspésnost zaka bylo pfevazné socialni zazemi studenta.

V praktické Casti jsme se vénovali vyzkumu a vyhodnoceni dotazniku pro ucitele
a srovnavacich testi pro zaky koncici 5. ro¢nik a zaCinajici 6. ro¢nik, jelikoz Slo praveé
o problematiku pfechodu mezi prvnim a druhym stupném zéakladni Skoly. Realizace

praktické &asti prob&hla v ramci zakladnich §kol v Libereckém kraji. Setfeni se zG&astnilo
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celkem 5 zékladnich $kol a to, ZS Lesni, ZS a ZUS Jablofiova, ZS Dobiasova, ZS s RV]
Husova a malotiidni $kola ve Svijanském Ujezd&. Dotaznik pro uéitele vyplnilo celkem

22 respondentu.

Zavérem vyzkumného Setfeni a naSi odpovédi na vyzkumnou otazku bylo,
ze zkoumani ucitelé se li§i v nazoru na pfipravenost zdka na piechod mezi stupni
vzdélavani. Nasim cilem bylo zjistit, zda maji prvostuptiovi i druhostupiiovi ucitelé
od zaka stejna Ci ruzna oCekavani. Z dotaznikd, které byly poskytnuty ucitelim nam
vyplyva, ze druhostupriovi ucitelé, ktefi uci na 1. stupni maji na zaky vyssi naroky, tudiz
od zaka pii prechodu na druhy stupeni oCekavaji vice znalosti. Z dotaznikti vyplyva,
ze ocekavani uciteld je v neékterych oblastech vyssi nez realny vykon zaki. Vsechny

znalosti/dovednosti byly ve shod€ s o¢ekavanymi vystupy v RVP.

Doporuceni, ktera z mého vyzkumu plynou, jsou pro ucitele nasledovné. Je tieba
zatazovat oblast ,,speaking™ do béznych hodin anglického jazyka a procvicovat v§echny
oblasti ve stejné mife. Doporuceni pro uclitele 1. stupné je nepodceriovani této oblasti
a zafazovat ji pravideln€. U déti mladS$iho Skolniho véku je to jedna z prvnich oblasti,
kterou muzeme testovat. V dotazniku pro ucitele se prokazalo, ze ucitelé druhého stupné
oblast , speaking™ po zacich pozaduyji, ale spatiuji zde nejvétsi mezeru mezi ocekavanym
vykonem a realnym vykonem zakt. Ve srovnavacich testech bylo znat, Ze chybi znalost
zakladnich gramatickych pravidel, jako napiiklad jednotné a mnozné ¢islo a uzivani

slovesa , mit* v pfitomném case.

Odpovédi na nasi vyzkumnou otazku, zda se uéitelé 1. a 2. stupné ZS shoduji
Vv nazoru na pfipravenost zaka na prechod mezi obéma stupni z hlediska dosazené urovné
anglického jazyka a v jakych konkrétnich pozadavcich se ucitelé shoduji/lisi tedy je,
ze ucitelé se na pripravenost zaka prevazné shoduji a lisi se v oblastech, které mohou byt
pro kazdého z nas velmi individualni. Tim je mysleno, ze kazdy ucitel povazuje dil¢i
oblasti za jinak dualezité. Celkové nam z vyzkumu plyne, ze ulitelé druhého stupné
ocCekavaji vyssi znalosti zakt pfi prechodu mezi stupni. Nutno upozornit, ze vyzkum byl
proveden v Libereckém kraji. Jak bylo uvedeno v prostorové analyze, situace v krajich
je velmi rozdilna. Dalsim vyzkumnym Setfenim, které by navazovalo na toto téma, by

mohla byt Setfeni v ramci dalSich kraja Ceské republiky ¢i v jejich vzajemném srovnani.
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PRILOHY
Priloha A: SVP ZS Husova

Co se tyCe ocekavanych vystupa, ty jsou stanoveny pro 1. — 3. ro¢nik nasledovné:
ZAK:
- rozumi jednoduchym pokynim a otazkam ucitele, které jsou sdélovany s peclivou
vyslovnosti a reaguje na né verbalné i neverbalng;
- zopakuje a pouzije slova a slovni spojeni, se kterymi se v prub&hu vyuky setkal;
- rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud ma k dispozici
vizualni oporu;
- prifadi mluvenou a psanou podobu téhoz slova ¢i slovniho spojeni;
- piSe slova a kratké véty na zaklade textové a vizualni piedlohy;
- vyplni osobni udaje do formulafe za pouziti klavesnice;
- umi vyuzit online aplikaci k prohloubeni realii probiraného tématu;
- umi pouzit aplikace a webové stranky k osvojeni slovni zasoby a spravné
vyslovnosti.
Mezi zakladni ucivo patfi nasledujici slovni zasoba:
- greetings;
- numbers 1-20;
- colours;
- my family;
- my body;
- animals;
- food;
- feelings;
- toys;
- my free time;
- shopping
Gramatika se v tomto obdobi orientuje na:
- imperatives, instructions;
- verbs ,to be, have got, can, like* (some forms);
- there is, there are, ...;

- plurals;
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possessives (some forms);

where is ... = basic prepositions.

Dale jsou ve Skolnim programu pro toto obdobi uvedeny tematické okruhy prurezovych

témat, mezi které patfi osobnostni a socidlni vychova, multikulturni vychova, vychova

k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech, medialni vychova a environmentalni

vychova.

Pro 4. — 5. ro¢nik jsou vystupy stanoveny nasledovné:

ZAK:

rozumi jednoduchym pokynim a otazkam ucitele tykajicich se daného
uciva/okruhti a umi adekvatné odpovedét;

s vizualni oporou rozumi poslechovému textu tykajiciho se daného uciva;

zapoji se do rozhovoru na dané téma;

sdeli zakladni informace tykajici se jeho/jeji osoby, rodiny, mésta, statu;
odpovida na otazky tykajici se jeho/jeji osoby, rodiny, mésta, statu;

vyhleda potfebné informace v textu tykajici se osvojovaného tématu;

rozumi jednoduchym kratkym textim tykajicich se osvojovaného tématu;

napiSe kratky text tykajici se osvojovaného tématu v pisemné i elektronické
podobg;

vyplni osobni udaje do formulare.

Mezi zéakladni ucivo patii nésledujici slovni zasoba:

Reidlie:

numbers 1-1000;

countries and nationalities;

free-time activities, hobbies, action verbs, favourite things;
daily routines;

buildings, rooms, furniture;

school, school subjects, timetable;

places in town, direction;

food and meals;

family, home.

Christmas around the world;
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Easter around the world;
Halloween in the USA;
The United Kingdom, London;

Festivals and Food.

Déle jsou ve Skolnim programu pro toto obdobi uvedeny tematické okruhy

prufezovych témat, mezi které patii osobnostni a socialni vychova, multikulturni

vychova, vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, medialni

vychova a environmentalni vychova.

Pro 6. — 9. ro¢nik jsou vystupy stanoveny nasledovné:

ZAK:

rozumi informacim v poslechovych textech;

rozumi obsahu konverzace, ktera se tyka osvojovanych témat;

zepta se na informace a adekvatné reaguje v béznych situacich;

vyjadiuje se plynule, vystizné a gramaticky spravné o osvojovanych tématech
v raznych Casech;

vypravi piibeh ¢i udalost, popiSe osoby, mista a véci ze svého kazdodenniho
zivota;

vede konverzaci na dané téma a je schopen vést situacni rozhovor;

vyhleda pozadované informace v autentickych materialech;

rozumi souvislym textim, vyhleda pozadované informace a pracuje s nimi;
vyplni zakladni idaje o sobé a svych blizkych ve formulafich a dotaznicich;
napiSe gramaticky spravné text tykajici se jeho samotného a osvojovanych témat
dle danych kritérii,

adekvatné reaguje na pisemné sdéleni;

reprodukuje poslechovy a Cteny text;

je schopen vyuzit slovniky a rizné internetové zdroje;

napiSe jednoduchy text v elektronické podobé dle danych kritérii;

pracuje s autentickymi texty s pomoci rodilého mluvciho.

Mezi zakladni ucivo patii néasledujici slovni zasoba:

numbers, colours, alphabet;
classroom instructions, eduacation;

adjectives, physical description, body parts;
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- months, days, seasons, time;

- free time activites;

- family life, life events, shopping;

- daily routines, housework;

- places, buildings;

- house and furniture;

- clothes, fashion;

- travelling;

- senses, feelings, healthy lifestyle, food;
- environment, natural features;

- materials and gadges;

- media;

- functional English (agreement, suggestions, appointments, asking for advice,

exchanging news, expressing prefences, recommending).

Vazby a struktury:
- present tenses;
- past tenses;
- expressing future;
- modal and phrasal verbs;
- passive voice;
- conditionals;
- question tags;
- reported commands and requests;
- relative clauses;
- verbs +to/-ing;
- comparison of adjectives;
- adjectives, adverbs, pronouns, prepositions;
- quantifiers, countable, uncountable nouns;

- use of articles.
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Priloha B: Doporuceni pro rozvoj klicovych kompetenci ve

vyuce cizich jazyku dle Podepielové (2006)

1) Rozvoj kompetence k uéeni

Pti rozvoji kompetence k uceni by se mélo u zakd na prvnim a druhém stupni dbat na:

spravné osvojeni vyslovnosti, coz mize byt rozvijeno pomoci pisnicek, basnicek,
fikanek;

zadavani domacich tkol — samostatna prace na opakovani probraného uciva;
vytvareni riznorodych a zajimavych hodin;

systematické vedeni zaka ke spravné orientaci v uCebnicich, slovnicich;

uceni se ovladat abecedu a hledani slov v abecednim seznamu,

poskytnuti pfilezitosti k pochopeni pfinosu v praxi;

osvojeni termind a pokynt, které souvisi s danymi typy cviceni.

2) Rozvoj kompetence k feSeni problému

Pti rozvoji kompetence k feSeni problému by se mélo u zakt na prvnim a druhém stupni

dbat na:

praci s riznorodymi typy cviceni;

projektové vyucovani,

pasivni zvladani cizojazy¢nych pokynt v materialech;

nevést zaky po celou dobu —> ucitel by mél byt vedoucim prace pouze po
omezenou dobu, poté by méli zaci pracovat bez jakychkoliv dalSich komentait ze
strany ucitele;

zatazovani mini projektd do vyuky, které mohou obsahovat ovéfeni si jiz

nauceného uciva v praxi.

3) Rozvoj kompetence komunikativni

Pti rozvoji kompetence komunikativni by se mé€lo u zaka na prvnim a druhém stupni dbat

na:

mluvent, 1 kdyby s chybami;

nabizeni moznosti zakim vyjadrit své myslenky;
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Dle Podeptelové (2000): ,je nutné co nejdiive zacit s volnym psanim — vyucovani se

priblizuje détskému véku (stava se jeho soucasti), stavi do centra pozornosti zkusenosti

déti.” (ibid, 2006) Piikladem muze byt napsat co nejvice slov na téma moje rodina.

nezbytnou komunikaci ve vztahu ucitel-zak;

ucitelim projev, ktery by mél byt doprovazen nejriznéjSimi gesty, mimikou a
nazornymi pomuckami;

pfizpasobeni projevu ucitele k véku déti = pouzivat jednoduché a srozumitelné
véty;

predstavovani situaci, které jsou zaktim blizké a realné;

zatazovani jednoduchych dialogli, vypravéni, pisnicek, dramatizaci pohadek,

didaktickych her.

Déle Podeprelova (2006) uvadi, ze: ,nezastupitelnou roli maji pisnicky (didakticky

rozpracované) - zaci si jejich prostfednictvim osvojuji obraty, lexikalizované gramatické

jevy, které si velmi snadno a dlouho uchovavaji v paméti.“ (ibid, 2006)

meénit organiza¢ni formy prace pro komunikaci = prace ve dvojicich, ve trojicich,
ve skupinach,;

nacvik poslechu s porozuménim, kdy je tfeba zvolit témata zajimava pro zaky;
spravnou volbu textd a materialu, jelikoz neni mozné zvolit stejna témata pro zaky
na prvnim stupni i na druhém stupni;

praci s internetem;

seznameni déti s autentickymi texty déti z anglicky mluvicich zemi, napfiklad

razné basnicky, dopisy.

4) Rozvoj kompetence socialni a personalni

Pti rozvoji kompetence socialni a personalni by se mélo u zakt na prvnim a druhém stupni

dbat na:

stiidani forem prace, coz je dulezité pro udrzeni pozornosti zaki —> frontalni
prace, prace ve dvojicich, prace ve trojicich, individualni prace;

stiidani roli ucitele — ze zaCatku je iniciatorem a organizatorem, poté dava zakim
pouze podnéty a zaci se rozhoduji sami;

pohodovou a pratelskou atmosféru;
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- zpusob hodnoceni = autoevaluace a evaluace, kdy zaci by méli umét hodnotit jak
sebe samotné, tak své spoluzaky;
- tvorbu vlastniho portfolia, které mtze obsahovat zaky vytvorené pomucky, testy,

mini projekty, a dalsi.

5) Rozvoj kompetence obCanské

Pti rozvoji kompetence obCanské by se mélo u zakl na prvnim a druhém stupni dbat na:

- sledovani a uCeni se 1 prostfednictvim internetu o jinych zemich, nez o té vlastni;

- zafazovani situaci, které jsou vhodné pro seznameni cizinci se svou zemi,
kulturou, paméatkami, Skolou a méstem, ve kterém ziji;

- vytvareni plakati a mini projektd ve vyuce pfi vyznamnych udalostech, napt. Den

zeme.

6) Rozvoj kompetence pracovni

Pti rozvoji kompetence pracovni by se mélo u zakt na prvnim a druhém stupni dbat na:
- vedeni zaku k samostatnosti pfi praci s podpirnymi materialy = vyuzivani
slovnikt a dvojjazy¢nych materiald;
- zadavani dlouhodobéjsich tkolu;

- udrZovani motivace pfi praci.
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Priloha C: Dotaznik pro uditele anglického jazyka na ZS

a)
b)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

g)
h)

)
k)

a)
b)

c)

Souhlasite s pouzitim ziskanych informaci pro vyzkumnou c¢ast diplomové
prace?
ano

ne

Jaka je Vase aprobace? Vyberte I odpovéd
Utitelstvi pro 1. stupei ZS

Uctitelstvi pro 1. stupeii ZS, specializace anglicky jazyk
Utitelstvi pro 2. stupei ZS

jiné

Pokud jste v odpovédi Cislo 2 vybrali odpovéd’® “Ucitelstvi pro 2. stupei nebo
jiné”, zvolte obor, na ktery jste specializovana/specializovan: Vyberte jednu nebo
vice odpoveédi

vzdélavani a vychova (pedagogika, specialni pedagogika, vychovatelstvi)

umeéni (VV, HV, dramaticka vychova, esteticka vychova)

Cesky jazyk

anglicky jazyk

jiny cizi jazyk

spoleCenské veédy, zurnalistika (ZSV, medialni vychova)

obchod, administrativa a pravo

ptirodni védy, matematika a statistika

informacni a komunikac¢ni technologie

technika, vyroba a stavebnictvi

jiné

Kolik je Vam let? Vyberte 1 odpovéd
18 - 30 let
31-50 let

50 let a vice
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a)
b)

d)

a)
b)
c)
d)
e)

a)
b)

a)

Jak dlouha je VaSe ucitelska praxe? Vyberte I odpovéd
0-51et

6 - 10 let

11-20 let

20 a vice let

V jakych oblastech podle vas mivaji zaci nejvétsi mezery? (Vyberte jednu nebo
vice odpovédi)

reading

listening

grammar

speaking

writing

vocabulary

Jakou uroven angli¢tiny by mél zak mit po ukonceni 5. tridy a prechodu do 6.
tiidy ZS?

Al - zacate¢nik

A2 - zacateCnik, uzivatel jazyka, Elementary English

B1 - mirné pokrocily, Pre-intermediate, Intermediate English

Na jaké tirovni psani by mél byt zak po skonceni 5. ro¢niku a prechodu do 6.

roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte Vas ofekavany vystup.

Dear Maggie,

I'm going to tell you about my family. I live with my two sisters, my mum and my
dad in a big family house. We live in Brno, a nice city in the Czech Republic.

What about your family?

Love

Sarah
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b)

a)

b)

Dear Lucy,

David and I went on holiday with our neighbors. We traveled by car and we really
enjoyed it! We spent time in France and we went on a boat trip on the river Seine.
We really loved it. There were lots of bars and nightclubs. We tried the local dishes.
The local cuisine is amazing!

See you soon

Mary

Na jaké urovni ¢teni by mél byt zak po skonceni 5. ro¢niku a prechodu do 6.
roéniku ZS v anglickém jazyce? Vyberte Vas ofekavany vystup. (Ktery text byste
pro zaky vybrali k tichému Cteni?)

Hi Kate,

just a quick email to say that our weekend was perfect! I hope that we can see each
other as soon as possible. I have got free Saturday. It is better for me because on
Sunday I'm meeting my parents. So if you still have time, why don't you come here?
Then you can see our new flat and all the work we've done on the kitchen since
moved in. We can eat at home and in the afternoon we can go for a walk.

Really looking forward to seeing you!

See you soon!

Amanda

Do you know Lea? She's my cousin from Brighton in England. She's eleven years
old and she's got a little brother and she lives with her family in a nice house. She
gets up before seven o'clock every day and she goes to school by bus. Her favorite
day at school is Wednesday because she likes her Music lessons very much. In her
free time she likes playing the piano and sometimes she goes riding a horse with her
friends. She has got a small dog at home. And what's her favorite food? She doesn't

like pizza or chips but her favorite food is hamburger.
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10.

b)
c)
d)

g)
h)

)
k)
)

n)
0)
p)
Q)
r)
s)

11.

a)
b)
c)
d)
e)

g)
h)

Vyber z nasledujicich moznosti jazykovych prostredku, které by mél zak
ovladat na konci 5. ro¢niku a prechodu do 6. ro¢niku ZS? Vyberte jednu nebo
vice odpoveédi

ptitomny Cas prosty = present simple

pfitomny cas prub&hovy = present continuous
minuly ¢as prosty = past simple

minuly cas - pravidelna slovesa

minuly Cas - nepravidelna slovesa

minuly Cas prib&hovy = past continuous

budouci €as = future tense

jednotné a mnozné Cislo podstatnych jmen

Clen urcity a neurcity

ptidavna jména (zékladni a pfivlastiovaci)
zajmena (osobni, pfivlastiiovaci, tdzaci, ukazovaci)
¢islovky (zakladni, fadové)

zakladni predlozky mista a casu

slovesa to be, have, can

tvorba véty jednoduché

tvorba otazky a zaporu

poradek slov ve véte

otazky s “who, what, when, where, how, why”

vazba there is / there are

Vyber tematické okruhy, které by mél zak po skonceni 5. tfidy a prechodu do
6. tridy znat: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

domov

rodina

politika

Skola a vyu€ovaci predméty

pocity a nalady

volny Cas a zdjmové ¢innosti

mesto a venkov

nazvy povolani

lidské télo
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j) hodiny

k) moderni technologie

1) zivotni prostiedi

m) ro¢ni obdobi

n) zvyky a tradice

0) nakupy

p) jidlo a potraviny

q) spolecnost a jeji problémy
r) pfiroda

s) péce o zdravi

t) cestovani
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Priloha D: Srovnavaci test zaki 5. a 6. tiid ZS

Date: Age: Sex: *

School:
1. GRAMMAR = GRAMATIKA
Doplii do vét spravné chybéjici slova nebo vyber z nabidky.

Hello! My name am / iS / are ............. ... i, . I am

..................... (10, 11, 12 — napi§ slovy!) years old. I celebrate my birthday in

........................................... (month). I have / I'm having ..........................
hair. Thave ......................... eyes. I am short / average height / tall. My favourite
subjectin schoolis/are .................................. . In my free time I like
10 Mymum (eat) often in

My mother like / likes / don't like / doesn't like sports. My father
................................. (read) books. My / your / her / their / his favourite book is
Harry Potter. We have a pet. OQurpetisa/an ..........................ccoociiiiii .. . My
brother .............................. (walk) the pet at the moment.
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2. LISTENING = POSLECH S POROZUMENIM
Poslouchej a dopli do tabulky chybéjici udaje.

A B
Name? Emily
From (city)? Olomouc
How old? years old years old

Eyes (colour)?

Hobby?

3. READING + WRITING = CTENI + PSANI

Precti si text o Davidovi a zkontroluj udaje v tabulce. Dopln tabulku s tidaji o sobé.
Text about David:
I'am David. I am 11 years old. I have got 2 brothers. My favourite animals are dogs. I can

play hockey. I like books. I don't like purple colour.

David You
Name David
Age 11 years old
Brothers/sisters 2 brothers
Favourite animal dog
Sport I can play hockey
I like books
I don't like purple colour
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Precti si text, ktery o sobé napsal David jesté jednou a napis podobny text o sobé.

Vyuzij udaje z tabulky.

Text about me:

Extra task:
4. READING = CTENI

Precti si text a serad’ obrazky pod textem do spravného poradi:

Do you know Lea? She's my cousin from Brighton in England. She's eleven years old and
she's got a little brother and she lives with her family in a nice house. She gets up before
seven o'clock every day and she goes to school by bus. Her favourite day at school is
Wednesday because she likes her music lessons very much. In her free time, she likes
playing the piano and sometimes she goes riding a horse with her friends. She has got a
small dog at home. And what's her favourite food? She doesn't like pizza or chips but her

favourite food is hamburger.

LN
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