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Anotacia
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u ziakov s naruSenou komunikacnou schopnostou. Teoretickd cCast’® popisuje
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didakticku hru. Empiricka Cast’ diplomovej prace sa zaobera konkrétnymi didaktickymi
hrami pouZivanymi vo vychove mimo vyuovania u Ziakov 2. roénika ZSI pre Ziakov
s naruSenou komunikac¢nou schopnostou, ich vhodnostou pouZitia v predmete

slovensky jazyk a vplyvom na rozvoj osobnosti Ziaka.
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The diploma thesis deals with utilization and implementation of educational
games in subject Slovak language for pupils with communication disability. The theory
part describes the characteristic of a child at early school age. Moreover, it explains
learning, game and educational game. The empirical part focuses on specific
educational games which are, used in training outside the tuition for pupils of second
year at primary school with communication disability. Furthermore, it concentrates on
the possibility and suitability to implement those trainings in subject Slovak language

and explores the influence on personal development of a pupil.
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UvVOD

Hra je neoddelite'nou sicastou vychovno-vzdeldvacieho procesu. Je najlepSim
prostriedkom, prostrednictvom ktorého ziskavame informécie o dietati. Pri hre je
dolezité si uvedomit’, zZe kazdé dieta je iné, a vol'ba predkladanej hry ma respektovat
individudlne schopnosti deti. Didaktickd hra je charakteristickd svojou hravostou,
prostrednictvom ktorej sa u€enie stdva jednou krdsnou hrou. Pouzitim vhodne zvolenej
didaktickej hry sa dieta uci, upeviiuje svoje nadobudnuté schopnosti a vedomosti

spdsobom, ktory mu je prirodzeny.

Diplomova prica sa zaoberd vyuzitim didaktickych hier v predmete slovensky
jazyk 2. ro¢nika u Ziakov s narusenou komunikac¢nou schopnost'ou vo vychove mimo
vyucovania. Cielom diplomovej prace je vytvorit’ sibor didaktickych hier, ktoré su
v silade s ucebnymi osnovami a didaktickymi zdsadami. Didaktické hry slizia na

opakovanie a upeviiovanie aktudlne preberaného uciva zo slovenského jazyka.

Aby boli vychovné ciele naplnené, didaktické hry su aplikované vhodnym
a primeranym spdsobom, prostrednictvom ktorého Ziaci spontinne a slobodne
experimentujui, kombinuji a rozvijaji zmysly. Pre ucenie je dolezitd tvoriva, uvolnend
atmosféra a emociondlne preZivanie, ktoré prindSa hra. Ucenie je u Ziakov spontanne
motivované samotnou hrovou ¢innostou, bezprostrednym zdujmom a jeho vysledkom
su trvdcnejSie vedomosti. Hra ddva moznost’ veci preZit' a stotoZnit’ sa s pracou, ktord
7iak vykondva. Ziakov vzrast koncentricie pozornosti arychlej§ie pochopenie
preberaného uciva je docieleny. Rozvoj fantdzie, originality a tvorivosti je prinosom

didaktickych hier.

Diplomov4 prica mdze byt prinosom a zaujimavostou predovSetkym pre
pedagégov, ktori maju kladny a blizky vzt'ah k hre a pri préaci s detmi a Ziakmi je ich

neoddelitel'nou sucast’ou.



1. CHARAKTERISTIKA DIETATA MLADSIEHO
SKOLSKEHO VEKU

Miladsi skolsky vek je faza usilovnosti a snazivosti (Koncekova, 2010). Dieta
md v mladSom Skolskom veku vediet ovlddat’ niekolko vyvinovych tloh. Ako
napriklad zvladnut' zdkladné zru€nosti citania, pisania a pocitania, vytvorit
zodpovedajice motorické zrucnosti, zdkladné vztahy k vrstovnikom a socidlnym
inStiticidam, skupindm. Vyvin mordlky je taktieZ vel'mi ddlezity, pri ktorom sa
vytvéraju zdkladné systémy hodndt. Vstup dietat’a do Skoly znamend aj jeho vstup
do spolo¢nosti.

V nasej prici sa zaoberdme Ziakmi 2. ro¢nika ZSI vo veku 8-11 rokov. Od
vstupu do Skoly a aZ do nastupu druhej Strukturdlnej zmeny, priblizne do 11. roku sa
toto obdobie nazyva mladsi Skolsky vek (Jakabcic, 2002).

Ucenie sa stdva zdkladnou formou cinnosti. Dolezitymi tlohami obdobia su
rozvoj schopnosti uéit’ sa a vytvorenie si spravneho vztahu k uéeniu. Ziacke postoje
k ueniu a Skole sa koncom mladSieho Skolského veku v ddsledku vyvinovych
odliSnosti v psychickom vyvine a najmé vo vyvine mentdlnych funkcii diferencuju.

Napriek tomu, Ze hra uZ nie je dominantnou ¢innost'ou, ma neustdle vo vyvine
osobnosti vyznamnd ulohu. Funkcia hry a jej rdz sa menia. Pokial sa
v predSkolskom veku dieta upriamovalo iba na samotny proces, v sucasnosti sa
upriamuje aj na vysledok hry. Dominantné postavenie tak zac¢inajui mat’ hry stolové
a pohybové- hry s pravidlami a tak sa uplatfiuji kolektivne hry s pravidlami.

Vytvarnd cinnost u deti v mladSom Skolskom roku ma taktiez dolezité
postavenie. V percepcii a expresii sa kresliarske prejavy neustdle menia. Na vplyv
na zanik spontdnnej expresie ma vplyv vychovy zameranej na socializaciu, vplyv
rodi¢ov aj spoluziakov a vplyv hodnotenia uéitelov. Skoldk md uZ velmi jasnd
predstavu, ¢o chce vytvorit. Vyvinovy jav nie je zanik vol'nej vytvarnej expresie,
unifikdcie a schematizdcie vyrazovych prostriedkov, ale je dosledok podsobenia
didakticko - vychovnych metdd Skoly v mladSom Skolskom veku. Ak diet'a nastipi
do Skoly, v tomto okamihu sa odliSuje hra od prace. Vela Cinnosti, ktoré dieta
vykondvalo prostrednictvom hry sa meni a dostdva pracovny rdz a tak sa Skolské

povinnosti deti stdvaju realitou. Pri ndstupe do Skoly sa snazi Skoldk pripravovat’,



plnit’ dlohy zodpovedne a svedomito. Aj napriek tomu nieje praca ndhradou za hru.

Hra je pre diet’a aj nad’alej doleZitou sti¢astou pre jeho vyvin (Koncekova, 2010).

1.1.Telesny a pohybovy vyvin dietat’a v mladSom Skolskom
veku

V tomto obdobi rastie dieta priblizne 5 — 6 cm a priberie 2,5 — 3 kg rocne.
Telesné proporcie sa menia. Hlava je v pomere ktelu mald, koncatiny rastd
v porovnani s ostatnymi ¢astami tela rychlejsie. Tvar je pomerne nevyraznd. Kostra
je mikka a plastickd a preto sa chrbtica mdze vel'mi l'ahko deformovat’. Spravne
sedenie dietata je vtomto obdobi vyvinu nevyhnutné. V tomto obdobi rasti
vyraznejSie vnitorné organy.

Dieta v mladSom Skolskom veku md radost z pohybu, vzrastdi pohybova
rychlost, vytrvalost, lepSie vie pohyby ovlddat’ a koordinovat’. Na zaciatku obdobia
je pisanie pre dieta naro¢na ¢innost’, pri ktorej sa unavi, ale na konci obdobia je uz

pisanie zautomatizované (Koncekova, 2010).

1.2. Psychicky vyvin diet’at’a v mladSom Skolskom veku

Psychicky vyvin je procesom aktudlneho vyrovndvania organizmu s okolitym
prostredim. Je vysledkom dialektickej sti¢innosti vonkajSich vplyvov a vnttornych

procesov (Duri¢ a kol., 1997).

Vyvin poznavacich procesov

Vnimanie
Vnimanie je presnejSie , ale stile je citovo ovplyvnené a subjektivne. Postupne
sa zlepsuje diferencidcia a to schopnost’ rozliSovat’ podobnost’ predmetov. Vzrasta
ostrost’ zraku a taktieZ citlivost’ na farby (Koncekova, 2010).
Vplyvom do Skoly sa stdva vnimanie systematickym, planovitym a zdmernym

procesom (Vagnerovd, 2000).

10



Pozornost’
V obdobi mladSieho Skolského veku sa pozornost kvalitativne zlepSuje. Na
zaCiatku Skolskej dochddzky je zdmernd pozornost’ eSte kratkodobd, ale pod vplyvom

vyucovania sa prendSanie pozornosti skvalitiiuje.

Predstavy a fantazia

Predstavy sd nepresné, nejasné, silno citovo zafarbené, avSak napriek tomu sa
vyznacuju ndzornost’ou a konkrétnostou.

Fantazia je Ziv4, rozvija sa pri roznych konStruktivnych hrach a priaznivo pdsobi

pri osvojovani si uciva, pri rozvoji tvorivosti a reci.

Pamat

V tomto obdobi vyvinu je typickd konkrétnost’, citovost a nidzornost pamiti.
Zdokonal'uje sa rozsah, presnost’ a aj rychlost’ pamiti. Mechanickd pamit’ je v tomto
obdobi vel'mi dobrd. KedZe deti nemaju eSte vel'kd slovni zdsobu, nevedia sa volne
vyjadrovat’, vel'mi radi sa uc¢ia naspamit’. Na konci obdobia prevlada logickd pamit’ nad

mechanickou.

Myslenie

Myslienkové Cinnosti deti sa v tomto obdobi vyvinu pomocou systematického
vyuCovania prehlbuji a pretvaraji. Myslienkova ¢innost’ je na zaciatku konkrétna a
ndzornd, po 6smom roku uz nastupuje slovno-logické a abstraktné myslenie.

J. Piaget (in Koncekovd, 2010) nazval typicky sposob myslenia pre mladsi
Skolsky vek fazou konkrétnych logickych operécii. Dieta tak reSpektuje zakladné
zakony logiky a konkrétnu realitu.

VSsetky myslienkové operdcie sa pri mysleni postupne vyvijaji. Procesy analyzy
a syntézy sa rozvijaji na zaciatku v konkrétnom mysleni, neskor sa rozvijaju na drovni
abstraktného myslenia. Neskor sa rozvija zovSeobeciiovanie, abstrakcia, konkrétnost.
Od elementarnej zmyslovej abstrakcie k tvoreniu pojmov prebieha vyvin abstrakcie. Tu
narastd sposobilost’ abstrahovat’ aj na zdkladne vlastnych predstdv a nie iba na zdklade

konkrétnych javov a predmetov. Pri vyvine zovSeobectiovania deti prejavuju rasticu
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sposobilost’ aplikovat’ v§eobecné pojmy na individudlne pripady a definovat’ pojmy na
zéklade zistenia ich vSeobecného vyznamu. Vyvin konkretizdcie sa prejavuje tym, Ze
deti vedia aplikovat’ zovSeobecnené teoretické poznatky na rieSenie praktickych tloh.
Pojmy si na zaCiatku obdobia nejasne a labilné, no postupne sa spresiuju a
zovSeobeciiuji. Sposobilost’ usudzovat’ sa v tomto obdobi vyvinu sa vyrazne vyvija.
Deti st schopné vyvodzovat zdvery. AvSak usudky sd Casto nepresné a neuplné.
Postupne deti uvazuji komplexnejsie a pruznejsie.

V skole a v rodine sa v tomto vyvinovom obdobi u dietat’a zanedbava tvorivé
divergentné myslenie. Od dietat’a sa skor vyZaduje konvergentné myslenie. Dieta tiez
ustupuje od egocentrického subjektivneho pohladu na realitu a tak egocentrickost’
ustupuje a postupne mizne (Koncekovd, 2010). Medzi konkrétne logické myslenie patri
aj decentricia. Je to odputanie z viazanosti na nidpadnosti a osobne atraktivne vlastnosti
reality. Dieta je schopné uvaZovat’ a posudzovat’ skutocnost’ podla viacerych hladisk.

Pre vznik logickych operdcii je decentracia nevyhnutnd (Vagnerovd, 2008).

City

V obdobi mladSieho Skolského veku sa u deti meni priebeh, obsah, trvanie a
spOsob preZivania, taktieZ aj vonkajsi prejav citov. Na zaciatku obdobia deti prejavuji
svoje city burlivo, avSak postupne sa objavuje uvedomelost’ a zdrzanlivost, diet’a lepSie
ovlada a kontroluje vonkajSie prejavy. Aj napriek vzrastajicej sebadiscipline nedokdzu
ovladat’ svoju impulzivnost’ a niekedy vybuchnid. Tento vek sa pokladd z hradiska
citového vyvinu za $t'astné Zivotné obdobie pri ktorom prevazuju kladné emdcie.
Emdcie (niZsie city) - tu patri hnev, strach, zlost’, hanba, Ziarlivost’, radost’.
VysSie city sa zdokonaluji pod vplyvom Skolského vyucovania. Medzi vysSie city
patria intelektudlne, estetické a mravné (mordlne, etické). Pomocou nadobtidania
novych vedomosti, pisania, Citania a pocitania sa rozvijaju intelektudlne city. Pri
literdrnej, hudobnej a vytvarnej vychove sa prehlbuju estetické city. DodrZiavanie
Skolského poriadku, pisanie domdcich tdloh, plnenie urcitych povinnosti predstavuje

etické citenie (Koncekova, 2010).
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Rec¢ v mladSom Skolskom veku

Recovy prejav dietat’a sa skvalitiiuje po nastupe do Skoly. Slovnd zdsoba rastie,
osvojuje si gramatické pravidld jazyka, spdtnd vetnd stavba sa zlepSuje a vyslovnost’ uz
nerobi problémy. Postupne sa verbdlna komunikécia u dietat’a skvalitiiuje (Jakabcic,

2002).

Socidlny vyvin

V mladSom Skolskom veku st socidlny a citovy vyvin tzko spaté. Ucitel’, vstup
do skoly dietat’a a spoluziaci v doterajSom socidlnom modeli si velkou kvalitativnou
zmenou. Autorita ucitela prevysuje nad autoritou rodicov (Vagnerovd, 2008).

Skola, ktord sa okrem rodiny taktiez podiel'a na socializdcii dietata mé svoje
socializacné poziadavky. Medzi tieto poziadavky zaradujeme také, ktoré dietatn
umoznujui primerand orientdciu v tomto prostredi, dieta si osvoji také spOsoby
socidlneho sprdvania sa, Ze je schopné a dokdZe sa prispdsobit’ Skole a byt
akceptovanym.

Vrstovnicka skupina ma vyznamné postavenie v tomto obdobi vyvinu diet’ata.
Dieta sa u¢i roznym spdsobom socidlnej interakcie, komunikécii, spoluprici, timeniu
agresivity apod. Najmé po 6smom veku diet'a m4 diet’a silnd potrebu patrit’ do skupiny
spoluziakov alebo vrstovnikov.

Ucitel ma najmd v prvych dvoch rokoch Skolskej dochddzky dolezité
postavenie. UCitel' je pre dieta vel'mi silnou autoritou. Ucitel'ova autorita prevySuje
autoritu rodi¢ov. Typicky prejav sprdvania sa dietata je Zalovanie ucitelovi. Toto
obdobie prestdva okolo deviateho roku Zivota dietata. Vtedy nastupuje prejavovanie
spolupatri¢nosti k vrstovnikom. Vo Stvrtom a piatom ro¢niku za¢ina prevazovat’ autorita

skupiny (Jakabcic, 2002).

1.3. Osobnost’ diet’at’a v mladsom skolskom veku

Vplyvom vonkajsich a vnitornych podmienok sa osobnost’ dietat’a formuje a

vyvija. Rozvija sa temperament, zdujmy, charakter a schopnosti.
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Sebauvedomenie

Pri vstupe do Skoly ma dieta vedomie vlastného ja. Toto vedomie eSte
nevyplyva z vlastného hodnotenia dietata, ale z hodnotenia napriklad ucitelom,
rodi¢mi, rovesnikmi. Hodnotenie sa postupne meni na sebahodnotenie. Dieta je
nekritické a eSte nedokdze korigovat’ a diferencovat’ ndzory inych l'udi. Vytvéra si vzt'ah
k sebe, nastupuje sebavedomie a sebaddvera. Neskor sa dieta porovndva s ostatnymi
I'ud'mi, lebo uz ma skisenosti so sebou samym. OznaCujeme to terminom seba
socializdcia, kde si dieta vytvdra ur€itd tedriu o sebe. Tdto telia je neskor zdkladom
chépania jeho vlastnej identity. V tomto obdobi sebauvedomenia, si dieta predstavuje,

aké by chcelo byt a porovnava tak svoje vnimanie ja s idedlnym ja.

Schopnosti
Pre vyvin inteligencie dietat’a trvd eSte stdle senzitivne obdobie. Aj nad’alej sa
rozvijaju intelektové schopnosti, vytvarné, literarne a aj hudobné. Ucebna Cinnost’, ktora

je pre deti v tomto obdobi nevyhnutna rozvija vSetky spomenuté schopnosti.

Temperament

V tomto veku dietata je uz temperament znacne prekryty vplyvmi prostredia a
nervové vlastnosti tvoria fenotyp, ktory prekryva vrodeny nervovy typ ktory nazyvame
genotyp. Ucitelia, vychovdvatelia a rodi¢ia by mali poznat typy a vlastnosti
temperamentu dietata, ktorych prostrednictvom vedia, ako je potrebné k detom

urcitého temperamentu pristupovat’.

Charakter
V tomto obdobi sa formuji charakterové vlastnosti. Dieta mordlne hodnoty
chépe a je schopné posudit’ spravnost’ svojho konania. Postoje k sebe a inym sa formuji

a vzt'ah k rodi¢om je dobry.
Zaujmy

V tomto veku zavisi rozvoj zdujmov od schopnosti - vloh a podmienok

prostredia. Deti uz zaujima ovela viac vysledok a vytvor, ktory v zaujmovej ¢innosti
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vznikd. Na zaciatku obdobia mladSieho Skolského veku deti prejavuji zdujem o
rozpravky, riekanky a o knihy o prirode a zvieratich. Na konci tohto obdobia maju

zaujem o Citanie poviedok zo Zivota deti (Koncekova, 2010).

1.4. Diet’a s narusenou komunikac¢nou schopnost’ou

Komunika¢nd schopnost’ jednotlivca je naruSend vtedy, ak niektord rovina
jazykovych prejavov posobi vzhladom ku komunikaénému zdmeru jednotlivca
interferencne. Mo&ze ist o foneticko-fonologicki, morfologickd, syntaktickd,
pragmaticku a lexikdlnu rovinu. NaruSend komunikacnd schopnost’ m6Ze mat’ verbalnu
aj neverbalnu formu, hovorenu taktiez i grafickd formu interindividudlnej komunikécie.

Narusend komunikacnd schopnost’ (dalej NKS) sa mdZe prejavovat’ ako chyba
reci, ktord je vrodend a ako porucha reci, ktord je ziskand. MoZe sa premietat’ do sféry
symbolickych a nesymbolickych procesov, priCom v obidvoch pripadoch sa prejavuje
v zvukovej 1 nezvukovej dimenzii. V celkovom klinickom obraze mo6ze dominovat’,
znamend to, Ze mdze byt hlavnym symptomom, alebo modze byt symptémom iného,
dominujiceho postihnutia, naruSenia alebo ochorenia. NaruSenie komunikacnej
schopnosti sa prejavuje ako vrodend ziskana chyba reci. Ak aplikujeme symptomatické
hl'adisko, je triedenie takéto: vyvinova bezreCnost’ (afdzia); ziskand neurotickd
bezreCnost’ (mutizmus, surdomutizmus,elektivny mutizmus); naruSenie zvuku reci
(fufiiavost, palatoldlia); naruSenie plynulosti reci (zajakavost, brblavost’); narusenie
Clankovania (dysldlia, dysartria); naruSenie grafickej podoby reci (dysgrafia, dyslexia,
dyskalkulia); symptomatické poruchy reci; poruchy hlasu; kombinované chyby a
poruchy reci (Lechta, 1990).

Pracujeme so Ziakmi s naruSenou komunika¢nou schopnostou, preto si
podrobnejSie priblizime tie, ktoré sa vyskytuji v naSej vyskumnej skupine. Zaoberame

sa dysldliou, dysfaziou, zajakavost'ou a Specifickymi poruchami ucenia a spravania.

Dyslalia
Dyslélia sa z portich rec¢i vyskytuje najcastejSie. Ide tu o poruchu vyslovnosti
a neschopnost’ pouzivat’ v re¢i jednotlivé hlasky alebo skupiny hldsok podla noriem

daného jazyka (Lechta, Kralikovd 2011). Z etiologického hladiska tu zarad’ujeme
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poruchu UMD, nedostatky v rozvoji rozumovych schopnosti, naruSené sluchové alebo

zrakové vnimanie (Kutdlkovd, 2005). Dysldliu triedime podl'a rozsahu na:

o dyslaliu universalis — je tplne nezrozumitelna rec,

. dysldliu multiplex — rozsah chybnej vyslovnosti je menSi a re¢ je
zrozumitel'n4,

° parcipidlnu dysldliu — ktord sa tyka jednej alebo niekolkych hldsok

(gkodové, Jedlicka a kol., 2003).

Poruchy vyslovnosti — dyslélia, sa prejavuje tromi spdsobmi:

o ak dieta niektord hldsku vynechdva, napr. motyl' - otyl' alebo klapka -
kapka — mogildlia (Hartl, Hartlova, 2000)

o ak dieta zamiena hldsku za ind hldsku — paraldlia

° ak diet’a tvori urcité hlasky nespradvnym spdsobom —t4to porucha

vyslovnosti sa oznacuje priponou — ismus (Lechta, 2002).

Zajakavost’

Zajakavost’ — balbuties patri k najtaz§im druhom NKS. Aj ked’ ide primarne o
naruSenie nesymbolickych procesov, vlastne naruSenie plynulosti hovorenia, vzapiti sa
prejavi aj na symbolickych procesoch. Zajakavost’ pokladdme za syndrém komplexného
naruSenia koordindcie orgdnov participujicich na hovoreni, ktory sa prejavuje
charakteristickym (klonickym, tonickym) preruSovanim plynulosti procesu hovorenia

(Lechta, 2002).

Etioldgia:
. orgéanovo podmienend porucha plynulosti (poskodenie mozgu atd’.)
. sekundarna neurotickd nadstavba- zajakavost’ vznikd na primarne predpozi¢nom

zéklade a na baze orgdnového poskodenia
. zajakavost’ vznikajica primarne ako neur6za
Rozsah pri€in zajakavosti je extrémne Siroky. Patri tu najmi dedi¢nost’, Skola,

Rodinné prostredie, psychotrauma, iraz, napodobniovanie, orgdnové priciny.

Symptémy zajakavosti:

. foneticko-fonologicka rovina — tazkosti s ¢lankovanim reci
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o lexikdlno-sémantickd rovina

. morfologicko-syntaktickd rovina — diet’a sa usiluje o o najkratSie vety

. pragmatickd rovina — dieta ma narusené verbdlne spravanie, usiluje sa vyhnat
verbalnej komunikdcii a ma problémy s nadviazanim a udrziavanim rozhovoru (Lechta

a kol., 2002).

Dysfazia

Dysfaziu charakterizujeme ako naruseny vyvin reci (d’alej NVR). Pri dysfazii
mdze ist o vyvin bezreCovosti ako vedlajSieho priznaku (DMO, pri mentélnej
retarddcii) alebo o vyvinovi bezrecovost ako hlavny priznak (patoldgia socidlneho
prostredia, LMD. Nejde tu nielen o oneskoreny vyvin reci, ale najmd o chybny a
poruchovy.

Pri¢inou NKS su r6zne negativne vplyvy prostredia, tazké pripady patologie
neuroefektorov, patoldgia receptorov, dostredivych a odstredivych nervovych dréh.

Ku konkrétnym pri¢indm dysfdzie patria dedi¢nost, pdrodné posSkodenia,
komplikacie pocas gravidity, patoldgia prostredia a poruchy metabolizmu.

NVR triedime z hl'adiska priebehu na:
. oneskoreny vyvin reci- ako je dedi¢nost’ a negativne vychovné vplyvy;
. obmedzeny vyvin refi — prejavuje sa pri mentdlnej retarddcii, pri tazSich
poruchéch sluchu a pri patolégii socidlneho prostredia;
o preruSeny vyvin refi — prejavuje sa po urazoch, duSevnych ochoreniach
a tazkych psychickych trauméch;
. odchyleny vyvin re¢i — sa prejavuje u deti s tazkym razStepom podnebia.
Symptomatoldgia sa prejavuje:
. v morfologicko-syntaktickej rovine - ktord je jednym z najpresnejSich
indikdtorov. NVR. Poskodeny je celkovy vyvin gramatickej stranky verbalnych
prejavov;
. v lexikdlno - sématickej rovine — v tejto oblasti je naruSenie vyvinu re¢i vel'mi
tazké, hlavne pri bezreCovosti. Je tu velkd prevaha pasivnej slovnej zdsoby nad
aktivnou;
o v foneticko - fonologickej rovine — NVR sa vtejto rovine pomerne dlho

prejavuje aj v l'ahSich pripadoch (Sovék, 1971).
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Specifické poruchy uéenia

Specifické poruchy udenia (d’alej SPU) sa neprejavuji len v oblasti, kde je
defekt najvyraznejsi, ale sticasne sa mdzu objavit’ poruchy reci, pravolavej orientécie,
vel'mi Castd je aj naruSend uroven sluchového a zrakového vnimania (Zelinkova, 1994).

Poruchy ucenia sa prejavuji u deti tazkostami v osvojeni si pouZivani jazyka,
Citanej a pisanej reCi, pri manipulédcii s grafickymi, matematickymi alebo muzickymi
symbolmi a pri pouZivani pravopisnych a gramatickych tvarov.

SPU sa &astym precviGovanim a opakovanim neodstrdnia atak spdsobuji
tazkosti v Skolskej uspesnosti dietat’a. NajcastejSie sa uvadzajui ako pri€iny odchylky
v stavbe anajmid vo funkcii centrdlneho nervového systému (d’alej CNS), ktoré su
sposobené zdedenymi, vrodenymi alebo ziskanymi faktormi pocas porodu alebo kritko
po pdrode. Ide tu o malé naruSenie CNS a mozgu, ktoré sa neskor javia ako funkcné
poruchy. Pri¢inou odchylky (devidcie) je najCastejSie porucha tehotenstva, fajCenie,
porucha vyzivy tehotnej Zeny, nadmerné pitie kdvy, drobné trazy alebo choroba
v tehotenstve. Pri¢inou SPU moZu byt aj ochorenia kritko po narodeni, pri drazoch
dietata ale aj u pred¢asne narodenych deti. Porucha pozornosti (dalej ADHD) je
diagndza, prostrednictvom ktorej sa tieZ prejavuju poruchy ucenia.

Poruchy ucenia mdéZeme delit’ do dvoch skupin a to na poruchy symbolickych
funkcii a na poruchy praktickych schopnosti a zru¢nosti.

So suvislostou s poruchami u¢enia uvadzame vyvinové poruchy:

. dyslexia — poruchy citania,

. dysgrafia — poruchy pisania,

. dysortografia — poruchy pravopisu,

. dyskalkulia — poruchy pocitania,

. dysmuzia — poruchy hudobnych schopnosti,

. dysfazia — poruchy vyvinu hovorenej reci (Vasek, 2007).
Dyslexia

Pri dyslexii ide o poruchu c¢itania. Dieta nerozozndva slabiky, nerozoznédva
konce a zaciatky slov, robi vel'ké chyby v ¢itani a podstatne je oneskorené v dosiahnuti

urovne Citatel'skych zru¢nosti. Dyslexia sa najCastejsie prejavuje u diet'at’a ak:
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° dieta nedokaze cCitat’ text spravne, nevie Co Cita, textu vobec nerozumie ak ho

pocuje od niekoho iného;

° zamiena si pismend v slovach a slové vo vetdch napr.b-d,a-o,u-v;

° pismena cita diet’a zrkadlovo, nedokdze sa orientovat’ na stranke ani na riadku;

o diet’a si domysl'a text a pomaly slabikuje;

. ma problém s rozloZzenim daného slova na hldsky a slabiky, zamienia si podobné;

slova s jednym rozdielnym pismenom (lak — tak).

Pri dyslexii rozozndvame tzv. P — typ a L — typ dyslexie. P — typ dyslexie je
pravohemisférovy a diet’a tak ¢ita trhane, pomaly ale Castokrat presne. L — typ dyslexie
je Pavohemisférovy, ktory sa diagnostikuje vtedy, ak diet’a rychlo ¢ita, robi vel'mi vela

chyb, ale textu ktory Cita aj rozumie.

Dysgrafia

Pri dysgrafii ide o poruchu pisania. Postihuje tak tpravu pisomného prejavu
dietata a osvojovanie si urcitych pismen a spojeni hldsky s pismenom. Dysgrafia sa
najCastejsie prejavuje ak:
. si dieta tazko pamitd anapodobiiuje tvary pismen, pismo je Kkostrbaté,
necitatel'né a neuhl'adné,
° dieta Casto vynechdva urcité pismend, zamienasib-d,b-d-p,m-n,a-e,
. ma diet’a problém s rozoznanim tlaceného a pisaného pisma, taktieZ ma naruSend

koordinéciu prace o¢i a ruky pri pisani.

Dyskalkulia

Pri dyskalkailii ide o poruchu uskutociiovat’ zdkladné matematické tikony. Medzi
najCastejsie prejavy dyskalkulie zarad’ujeme:
o v oblasti aritmetiky — dieta nepochopi pojem C¢isla, nedokdZe chépat’, pisat
a Citat’ matematické znamienka, symboly, tvarovo podobné Cislice si zamiena, v Cisle
poradie Cislic prehadzuje, ma narusend schopnost’ uskutociovat’ sCitanie, odcCitanie
nasobenie a delenie.
. V oblasti geometrie — dieta nie je schopné rozliSovat’ geometrické tvary, nevie
rysovat’ a ndsledne pouzivat’ rysovacie pomocky, diet’a nie je schopné z geometrickych

tvarov skladat’ puzzle (Zelinkova, 1994).
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Porucha aktivity a pozornosti (ADHD)

K najcastejSiemu dosledku poskodenia mozgu a CNS patri porucha pozornosti.

Existuje vel'a druhov portich pozornosti:

. porucha aktivity a pozornosti (ADHD),

o porucha pozornosti bez hyperaktivity (ADD),
. kombinovany typ.

Deti s ADHD su hyperaktivne, impulzivne, maji nadbyto¢nost’ telesnych
pohybov. Prejavuje sa unich porucha percepcie (vnimania), maji nedostatocné
uvedomovanie si a kontrolu tela taktieZ su niekedy neobratné. St emociondlne labilni,
agresivni, v spravani impulzivni a maju sklon k podvddzaniu. Prejavuju sa u nich
poruchy ucenia, maju sklon k chaosu a nemajui v praci systém.

Z dosledku tychto pri¢in deti zlyhdvaju v Skole. Detom, pre ktoré je
charakteristickd impulzivita a nesustredenost’, pripadaji Skolské ulohy ndrocné

a obtiaZne (Thorova, 2006).
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2. UCENIE

Vs v

Hlavnym druhom cinnosti dietata po vstupe do Skoly je ucenie. Pre d’alsi Zivot
dietat’a predstavuje ucenie ziskavanie vedomosti, ndvykov a sposobilosti.

Najskor dieta zaujima samotny proces ucenia bez ohladu na jeho ciel’ a tak
ziskava vedomosti. VSetky ulohy plni svedomito a snazivo. Neskor je vSak uz zaujaty
metédami ucenia a prejavuje zadujem o vnutorny obsah osvojovania si vedomosti.

Pre diet’a je dolezity zazitok uspechu v Skole. Ak je dieta neustdle nedspesné
a zle hodnotené, ma to na neho zly vplyv. Preto je nesmierne dolezité aby ucitel’ diet'a
pri uceni neustdle podporoval, povzbudzoval ho a poskytol mu vSestrannii pomoc. Aj
pri malych udspechoch dietata je dobré ak ho ucitel’ kladne hodnoti a dbd na to, aby

diet’a nestratilo sebadoveru a motivaciu do ucenia (Koncekova, 2010).

2.1.Druhy ucenia

V literatdire sa stretdvame s roznymi druhmi ucenia. Medzi druhy ucenia patri
pamit'ové ucenie tzv. memorovanie, kde pri rieSeni tloh v praktickom Zivote je rieSenie
ulohy a pouzitie vedomosti; podmienovanie; verbalne ucenie; percepno — motorické

ucenie; rieSenie problému a pojmové ucenie.

Percepéno — motorické ucenie

Percepno — mototorické ucenie patri k zdkladnym druhom ucenia. Ide tu
o motorické odpovede, ktoré sa v suvislosti s motorickymi javmi osvojuji. V tomto
uceni tu ide aj o integrovand funkciu a dynamicku jednotu vSetkych zloZiek a nielen
o mechanické pospdjanie jednotlivych pohybovych prvkov. Tento druh ucenia ma

v sticasnosti vel’ky vyznam.

Podmienovanie

Podstatou ucenia podmienovanim je utvdranie podmienenych reflexov. Ak sa
podmienené podnety spdjaju posililovanim a speviiujud utvérajice sa doCasné spoje, tak
prave vtedy vznikaju doCasné nervové spoje. Ucenie podmienovanim sa deli na

klasické — pavlovovské a in§trumentalne — skinnerovské.
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Riesenie problému

RieSenie problému sa povazuje za druh ucenia. Kazdy dspeSny pokus, ktory
vyrie$i problém, vedie k zmene a modifikacii sprdvania sa uciaceho jednotlivca. Medzi
najcastejSie uvadzané rieSenia problému patria: stav neistoty; hladanie faktov
a formuldcia hypotézy; identifikdcia problému, ktory sa md rieSit; aplikdcia a

dokazovanie spravneho rieSenia; overovanie alebo preformulécia hypotézy.

Verbalne ucenie

Verbdlne ucenie je najrozsirenej$im druhom ucenia. Pri verbdlnom uceni si dieta
osvojuje sled odpovedi, ktory ma slovny a verbalny charakter. NajdolezitejSou
charakteristikou je utvaranie medzislovnych asociativnych spojov. Memorovanie ma pri

verbdlnom uceni vel’ky vyznam (Trubiniova a kol., 2007).

2.2.Zakony ucenia

Ak ucitel' a Ziak reSpektuje a poznd zdkony alebo pravidld ucenia, vtedy je

vyucovanie uspesné. Medzi zdkony ucenia zarad’'ujeme:

. zékon motivicie

o zékon spitnej informacie
. zékon transferu

. zékon opakovania

Zakon motivacie

Motivicia je nevyhnutnd aby dieta podalo v uceni vykon. Bez motivicie sa
Skolské prostredie nezaobide. Schopnost’ ucit’ sa a motivicia tvoria podstatu ucenia.
Motivicia moZe byt vnutornd a vonkajSia. Pri vnitornej motivécii sa dieta chce ucit’
alebo nieco robit’ z vlastného presvedcenia. Ak ide o vonkajSiu motivaciu, pri nej sa
dieta neuci z vlastného presvedCenia ale len pod vplyvom vonkajSich podnetov.
Vicsinou vSak v Skolach prevlada vonkajSia motivacia nad vnutornou. A prave preto je
dolezita pri vonkajSej motivécii neustdla pochvala a povzbudzovanie prostrednictvom

ktorého sa premeni na vnuitorni motivéciu.
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Zakon spitnej informacie

Informécie o svojom vykone €iZze spétnu vizbu ziskava dieta prostrednictvom
seba samého alebo na zdklade sebakontroly. TaktieZ prostrednictvom vonkajSieho
okolia, kde zarad’'ujeme ucitel’ku, rodicov a spoluziakov.

Spétnd vdzba ma umoZznit’ priebezni kontrolu ¢innosti a nie iba informéciu
o spravnosti alebo nespravnosti vysledku. Velky vyznam maji aj ciastkové tlohy,
ktorych kontrola je nesmierne dblezita. Pri Ciastkovych dlohach diet'a — Ziak aj ucitel’ka
ziskavaju informdcie o spravnosti ¢innosti, primeranosti a aj o sposobe postupu (Petldk,

2004).

Zakon transferu

V psychologicke;j literattiire sa chédpe transfer ako proces kde najskor naucené
formy spravania, CiZe vedomosti a zru€nosti vplyvaji na ucCenie sa inym formam
spravania.

Pozndme transfer $pecificky ane$pecificky. Specificky transfer, ktory je
pozitivny, vyuziva vysledok predchddzajiceho ucenia na nasledujice ucenie.
Nespecificky transfer je negativny, ide tu o prenos spdsobilosti z urcitej situdcie na inu
situdciu, s ktorou stuvisi. NeSpecificky transfer ma v uceni velky vyznam lebo sa tyka

faktorov ako su napriklad spdsoby rieSenia tloh, metddy a techniky ucenia.

Zakon opakovania

Opakovanie by nemalo byt mechanickym biflovanim ale aktivnym procesom
pri uceni. Pri opakovani je dolezitd motivacia, dosledok, transfer, aktivna ucast
najvyssich psychickych funkcii pomocou ktorych sa moézZe objavit' princip rieSenia

ulohy (Trubiniova a kol., 2007).

2.3.Met6dy vychovného posobenia

Vo vychove sa pod pojmom metéda chdpe ,zdmerné a cielavedomé
uplatiiovanie urcitych spdsobov, postupov a metodik vychovného pdsobenia. Podla

toho, ¢im sa pdsobi, rozozndvame metddy: slovné — objasiiovanie, presvedCovanie,
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vsugerovanie; ndzorné - prikladovanie, Cinnostno-praktické cvicenie* (Durié, Grac,
Stefanovig, 1991, s. 190).

Hodnotiacimi metédami, ktorymi si odmena a trest, posobime na dieta
priamymi alebo nepriamymi vysledkami jeho Cinnosti. Vo vychove maji inhibi¢ny
a stimula¢ny uc¢inok. Zdkladnou ulohou metdd vychovného pdsobenia je vytvérat’ vzt'ah

(Kratochvilova a kol., 2007).

Metoda objasiiovania

Metdda objasiiovania alebo klarifikacie je metéda vychovného posobenia, ktorej
dosledkom je vznik psychickej kvality v podobe nédzoru, vyplyvajiceho zo ziskanych
vedomosti (Duri¢, Grac, Stefanovi¢, 1991).
V metodike sa pracuje so zdkladnymi pojmami, ktorymi si argument a téza. Zakladom
alebo vychodiskom je téza azddvodnovanie platnosti tohto zdkladu je argument

(Kratochvilova a kol., 2007).

Metoda presvedcovania
Metdda presvedCovania alebo persudzia je ovplyviiovanie, pri ktorom sa dieta
vplyvom ucitel’a dobrovol'ne a zicastnene uistuje o odovodnenosti nejakého stanoviska

(Duri¢, Gréc, Stefanovi¢, 1991).

Metoda prikladovania

Prostriedok i metédu medzil'udského ovplyviiovania ¢loveka ¢lovekom mdZeme
chédpat’ ako priklad. Ak urcitd ¢innost’ jednej osoby navodzuje u druhej osoby nésledné
spravanie, hovorime o priklade v podobe prostriedku ovplyvilovania. Jednd sa tu
o dvoch c¢initel'ov a to nositel'a urCitého vzorca spravania a subjekt, ktory je vzorovou

¢innost'ou ovplyvneny.

Metoda vychovnych cviceni

Vychovno-vzdeldvaci proces zohrdva dolezitd tlohu pri metdéde vychovnych
cviceni. Vo vzdeldvacom cviceni je opakovanie dolezZity prostriedok uskutoiovania
metédy. Utvorenie praktickych skisenosti je zasa dolezit¢é vo vychovnom cviceni.

Optimalny priestor na konfronta¢nu praktickud ¢innost’ ¢loveka je jednou zo zdkladnych
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podmienok cvicenia. Cielom vychovného cvi€enia je pripravenost’ dietata vykondvat’
uréitd ¢innost’ na zdklade praktickej skusenosti a motivacia (Kratochvilovad a kol.,

2007).
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3. HRA

V mladSom sSkolskom veku je hra nevyhnutnd pre zdravy vyvin osobnosti a preto
musime pre fiu vytvorit’ aj vhodné podmienky (Koncekovd, 2010).

Hra ,,predstavuje jednu zo zdkladnych foriem l'udskej ¢innosti spolu s u¢enim a
pracou* (Svetlikova, 2005, s. 60).

Reichelova (2010) vrdi, Ze hra je zdkladnou Cinnostou deti a ked’ je od istého
momentu spdsobilé dieta svoje predstavy a fantdziu vyuZivat, hra sa pre neho stdva
symbolickou recou, ktord mu umoznuje vyjadrovat pohnitky a myslienky.

Hra je ,,dobrovol'na Cinnost,, ktord je vykondvana uprostred pevne stanovenych
casovych a priestorovych hranic, podla dobrovolne prijatych, ale bezpodmienecne
zavaznych pravidiel. Svoj ciel ma v sebe samej a je doprevddzand pocitom napétia a
radosti a vedomim ,,iného bytia®, nez je vSedny Zivot* (Filosoficky slovnik, 1995,

s. 182).

Niektoré definicie uvadzaju porovnavanie hry a price. ,,Hra deti a dospelych
v Sirokom zmysle je konanie, ktoré nesleduje Ziaden urcity tucel, vychddzajici nad
bezprostrednd radost’” z hry* (Schmidbauer, 1994, s.55). Elkonin (1983) z
psychologického hladiska tento pojem hra analyzuje a tvrdi, Ze mé zdkladny a
preneseny vyznam. V zdkladnom vyzname sa pouZiva vo vyzname zdbavy alebo
prednesenia hudobného diela a v prenesenom vyzname pretvarovat’ sa ,.hrat’ komédiu®.

V hre je v popredi najmi sloboda, nezdvislost' a samostatnost’. Deti musime
hram ucit’ aj napriek tomu, ak je hra slobodné a spontdnna ¢innost’. Podl'a Boreckého (in

Svetlikova, 1998) maju velky vyznam tieto Crty hry:

. hra dava pocit slobody

. ku hre patri hracka

. hranie hry je zmysluplné

o hra je charakteristickd fenoménom hrového zdvojovania

o v hre prezivame Specificky Cas hry

. pravidl4 hry nie st nevyhnutnou podmienkou, neobmedzuju ale umoznuji hru
. hra je samoucelna

. hranice priestoru neprezivame ako obmedzenie.

Svetlikovd (1998) po postdeni cielov hry a ¢iastkovych vyznamov uvadza Styri
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zékladné funkcie hry: terapeuticku, diagnostickd, vychovni a zdbavno-rekreacnd.
Hra rozvija vnimanie, fantdziu, tvorivost, pomdha prekondvat’ strach, uzkost,

.....

pomdha riesit’ spolo¢enské problémy a konflikty (Fiillopova, Zelinova, 2003).

3.1.Klasifikacia hier a hrovych ¢innosti

Klasifikacia je podl'a istého zvoleného hl'adiska metdda hodnotenia, triedenia a
posudzovania ur¢itych predmetov a javov. MdZeme sa o nich dozvediet’ viac, ak ¢im
viac pozndme takéto hl'adiskd a ndsledne vieme podla nich triedit’ objekty skiimania.
Metéda hlbSieho poznania hier, Specifikd hier, ich prostrednictvom moZné
kvalifikované pouZzitie predstavuje pojem klasifikdcia.

Borecky (in Svetlikovd, 2005) schému Rogera Calloisa povaZzuje za jednu
z najStastnejsich klasifikaénych schém, ktory triedi hry podla ich vnitorného zmyslu a
povahy do Styroch skupin. Tieto skupiny si pribliZime:

° Agonélne hry, ktoré su zaloZené na principe superenia a boja. Zmyslom tychto

hier je na zdkladne obratnosti a Usilia dosiahnutie vitazstva.

. Aleatorické hry, ktorych zmyslom je vyzva osudu. Ich obsahom je prvok St’astia
a ndhody.
. Mimetické hry, ktorych zmyslom iluzivne napodobniovanie a fantazijné

zdvojovanie prehrdvanie skutocnosti.
. Vertigondlne hry vnasaju na principe zavrate do bdelého vedomia znitok a

paniku a tak ohrozuju fyzicku rovnovahu.

3.2.Hra vo vychove

Zelina (1993) chape pojem vychova ako Siroky termin, ktorého sucastou je aj
vzdeldvanie. Vychovu definuje v uzSom slova zmysle ako zdokonalovanie rozvijanie
psychickych procesov, pozitivnych c¢ft, funkcii a vlastnosti osobnosti. Vychova ma
dolezitd dlohu, ktorej vysledkom je, aby sama osobnost’ bola schopnd a pripravend na

vlastny rozvoj a tvorbu Ziaka.
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Vychova je ,,zdmerné posobenie, cielom ktorého je formovanie a rozvijanie
osobnosti v sulade s ur¢itym vychovnym cielom* (Durié, akol., 1997, s. 414).
Hra ma velky vyznam pre spoloCensky i vnitorny Zivot osobnosti (Svetlikova,

2005).
Kognitivny rozvoj a hra
V oblasti kognitivizacie ide o rozvijanie poznavacich funkcii. Jej cielom je dieta

naucit’ vnimat’, poznavat’, mysliet’ a taktieZ rieSit’ problémy (Zelina, 1996).

Vzt'ah kognitivizacie a hry ma tri hlavné roviny:

. hra ako Siroko ponaté ucenie
. rozvoj jednotlivych funkcii
. vytvéranie podpornej a ul'ah¢ujicej atmosféry pri uceni

Pre kognitivny vyvin a ucenie sa povazuje detskd hra za nevyhnutnu
(Svetlikova, 2005).

Smilansky (in Caster, 1984) spomina Styri kategérie kognitivnych hier:
. funkcnd hra — pri ktorej dieta manipuluje s predmetmi, napodobiiuje a skima
jeho okolie
. konstruktivna hra — tato hra je rozsirenim funkcnej hry, deti zacinaji tvorit’ a
zvySuju schopnost’ koncentracie
. dramatickd hra — deti redlne objekty nahradzaji rekvizitami a tym im dovoluje
rozvijat’ tvorivost
. hry s pravidlami — pri ktorych podporuji deti v akceptovani pravidiel hry (in

Svetlikova 2005).
V didaktickych hréach sa rozvoj kognitivnych procesov a hra navz4jom dopliaju.

Ciel'om didaktickych hier je zatriedit a poskytnit’ pomocou hry urCité informdcie a

vedomosti.
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Nonkognitivny rozvoj a hra

Zelina (1993) rozliSuje nonkognitivne - mimopoznavacie funkcie na
kognitivizaciu, emocionaliziciu, socializdciu, motivaciu, axiologizaciu a kreativizaciu.
Do nonkognitivnych funkcii zarad'uje Zelina (1993) aj kognitivizaciu, ktorej cielom je

naucit’ dieta mysliet’.

Emocionalizacia a hra
Ciel'om emocionalizicie je naucit’ ¢loveka citit’ a rozvijat’ jeho kompetencie pre
preZivanie a citenie (Svetlikové, Fiillopov4, Alberty, 1998).

Ciel'om hier na rozvoj emocionality je:

. identifikdcia vlastnych pocitov

° ovladanie pocitov stcastou rozvoja emocionality
. pozitivne hodnotenie ostatnych deti a seba

. schopnost’ verbdlne a neverbdlne vyjadrit’ pocity.

Emécie aktivizuju alebo deaktivizuji spravanie osobnosti. Clovek v emdcidch

preziva svoj vzt'ah k skutocnosti (Fiillopova, Zelinova, 2003).

Motivacia a hra

Na vsetko to, ¢o prezivame a vSetko po ¢om tizime, k comu mame odpor a
vietko &o sa snaZime dosiahnut’ je motivécia (Duri¢ a kol., 1997).

Hra m4 v sebe vysoku motivacnu silu. Je charakterisickd vnutornou motivaciou.
V hre sa objavuji nové a zaujimavé prvky a taktieZ si umoznuje overit’ vlastné sily a
schopnosti a tym ziskat’ socidlne skusenosti, ktoré st pozitivne. V detstve sa motivacia
hrou prejavuje najsilnejSie. Plnenie hrovej tlohy je emociondlne pritazlivé a ndsledne
ma stimulujdci vplyv. Posililuje sa tak snaha a vol'a hru dokoncit. Prostrednictvom hry

sa prekond sklon k pasivite (Svetlikova, 2005).

Socializacia a hra
Cielom socializdcie je z hl'adiska vychovy ¢loveka naucit’ Zit' s inymi I'ud’mi,
naucit’ Cloveka komunikovat’ a vytvarat progresivne medziludské vztahy (Zelina

1993). Hra v socializdcii pomdha porozumiet’ okoliu, prispdsobit’ sa mu, overovat’ si
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rozne formy sprdvania, korigovat a experimentovat. Hra predstavuje Skolu
uvedomelého spravania.

V socializacii maji svoje miesto hry s pravidlami. Pravidld predstavuju
zjednodusené modely spolo¢enskych situdcii. Pravidla brzdia najmé v agondlnych hrach
agresiu, nepriatel'stvo a nasledne reguluji spravanie.

Podobne velky zdujem je o hry s prvkami prosocidlneho spravania. Su to
kompromisy.

Hry, ktoré pomadhaju zistit moznosti, ktoré podporuji pochopenie konfliktov a
tvorivé rieSenie nazyvame simulacné alebo situac¢né hry.

Do socializdcie patria aj komunikacné a reCové hry. Ich cielom je naucit’ citlivo
vnimat' a odliSne reagovat’, rozsirit vyrazové moZnosti, vhodne rozvijat socidlnu

interakciu a taktieZ obohatit’ repertoar komunikac¢nych foriem hraca.

Axiologizacia a hra

Axiologizacia sa prostrednictvom hry opiera o predpoklad, Ze aj spolocenské
normy a zvyklosti si obsiahnuté v hrich. Tieto spoloCenské normy a zvyklosti su
v zjednodusenej podobe zakonponované v pravidlach hier. Prostrednictvom hry sa dieta
dostdva k prameniom mordlky. Hrovd spoluprica nie je moznd bez dodrZiavania
dohodnutych pravidiel. Deti chci niekedy nie celkom cistymi prostriedkami ziskat
vitazstvo a v takomto pripade treba hru citlivo usmeriiovat’. Je dolezité pri hre detom
neustdle opakovat’ a vysvetl'ovat, Ze ocakdvame poctivi hru a ¢estny boj. Dobra snaha,
obetavost md velkd cenu. Pri hre pomédha aj povzbudzovanie a kladné hodnotenie

rovnako ako vitazov aj porazenych (Svetlikova, 2005).

Kreativizacia a hra

Tvorivost’ je vlastnost’ osobnosti, ktord ma kazdy ¢lovek vo vicsej alebo mense;j
miere. Je mozné ju rozvijat’ v kazdej ¢innosti a u kazdého ¢loveka. Pre vychovu deti ma
tvorivost’ vyznamné postavenie. Situdcie, pri ktorych sme ntteni neustdle hodnotit’ a
tvorivo regovat, zazivame kazdy denl. Odmalicka sa musime na tieto situdcie
pripravovat’. Deti v procese vzdeldvania Casto ziskavajui hotové fakty prostrednictvom

ktorych ni¢ nemusia objavovat’ a tvorivo mysliet. Rozvoj tvorivého myslenia u deti je
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efektivne ak im ddme volny priestor na fantdziu, originalitu a vytvorime vhodné
prostredie a atmosféru (Fiilopova, Zelinova 2003).

Tvorivost’ a hra maji spoloéné znaky, ktoré sa navzdjom dopliiiaji. Rozdiel
medzi tvorivostou a hrou je vich cieloch. Pri hre ide o hranie sa a pri tvorivych

¢innostiach ide o vytvorenie uzito¢nej hodnoty (Svetlikova, 1998).

Hra a ucenie

Pri hre mé pedagég moznost’ odhadnit’ schopnosti dietat’a porovnavat’ velkosti,
farby, tvary priradovat, vyuzivat skisenosti, obmienat’ ich pri rieSeni novych
problémov a rozpoznavat’ symboly a predmety.

Pozorovanie hry dietat’a ndm pomédha sledovat’, ako dieta vyuziva re¢ ako jeden
z hlavnych prostriedkov vyjadrujicich myslienku. Kazda hra ma svojé Specifikd, ktoré
nasledne ovplyviiuju aj jej charakter. Ak u dietata chceme sledovat’ urcité konkrétne
reakcie musime zvolit’ taky typ hry, v ktorej sa tieto reakcie moZu prejavit. Hra a uc¢enie
sa navzdjom prelinaju a dieta zacina Cinnost’ vnimat’ ako nieco, z ¢oho ma urcity

prospech a vidi spojenie medzi pricinou a nasledkom (Svetlikova, 2005).
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4. DIDAKTICKA HRA

Didaktickd hra umoziuje dietatu preniest sa z fantdzii do takych situdcii,
v ktorych mdZe plnohodnotne uplatnit’ svoje nadobudnuté schopnosti a poznatky
(Svetlikova, 2005).

Cielom didaktickej hry je detom poskytnit urCité vedomosti a poznatky
prostrednictvom hry (Trubiniovd a kol., 2007). Pomocou hry rozvijame u deti tvorivost,
samostatnost’ a aktivitu (Petlak, 2004).

Na nedirektivne podporenie ucenia su didaktické hry najvodnejsie,
prostrednictvom ktorych podporuju a pripravuji prechod hry k uceniu (Svetlikova,
2005) . Urcité hry ucia deti rychlo mysliet, kombinovat’, orientovat’ sa v prestore, davat’
ur¢ité poznatky do suvisu a samostatne organizovat. Kazd4 hra si vyzaduje urcité
spravanie, ktoré vzdy urcuju pravidld. Pomocou hier s pravidlami sa deti ucia zladit’
svoje zaujmy so zaujmami inych.

Didaktické hracky st neoddelite'nou sicastou didaktickej hry. Medzi ne patria
nazorné a konkrétne hracky. Hracka deti nabada aby sa dopracovali k vysledku. Takéto
didaktické hry rozvijaji myslenie prostrednictvom riadenej Cinnosti.

V didaktickej hre mé svoju prednost’ stimulacny ndboj, prostrednictvom ktorého
dochiddza k zvySovaniu angaZovanosti deti na Cinnostiach ktoré vykondvajd, d’alej
prebuidza u deti zadujem, zvySuje ich tvorivost’ a spontdnnost’. Niektoré hry sa pribliZuju
modelovym situdcidm z redlneho Zivota.

V realizécii didaktickej hry ma svoju ddlezitost’, aby sme u deti vzbudili zdujem
o pracu a hru. Deti si musia k predmetu vytvorit’ urCity vztah a tak dokdzat’ uzitocnost’
a dolezitost’ predmetu. Ak mdme k praci pozitivny vztah, ak ju vykondvame so
zdujmom a nadSenim, je ovel’a 'ahSia.

Hra nie je iba motivaciou deti, hra vzbudzuje zdujem u deti, pomocou hry si deti

upeviiuju a osvojuji uc¢ebni latku (Fiillopova, Zelinova, 2003).

4.1.Struktira didaktickej hry

Podstatu Struktdry didaktickej hry tvori:
° hrova uloha,

° hrova ¢innost’,
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° pravidlo,

o vysledok a zdver hry.

Hrova uloha je dovod, pre ktory didakticka hra vznikla. Prostrednictvom hrovej
ulohy sa aktivizuje pozornost’, upeviiuju a sprostredkuji poznatky. Hrova tdloha tvori
vlastny nducny obsah didaktickej hry.

Bez hrovej Cinnosti sa hra nemdZe pokladat’ za hru. Hrova Cinnost’ z didakticke;j
hodiny robi hru. Zaujem o hru sa u deti zvySuje a tak vytvéra ich citovy postoj k hre.
Hrova Cinnost’ sa musi podriad’ovat’ dlohe a splnit’ ndu¢ny ciel’ hry. TaktieZ musi byt’
zaujimavad, aby deti upitala a vzbudila v nich pozornost’ a zdujem o hru po cely cas.

Pravidld hry sa pouzivaji na splnenie hrovej tulohy. Dieta prostrednictvom
pravidiel hry vie ako mé postupovat’, o mé urobit’. Pravidla hry ddvaji dietat'u presné
pokyny na realizaciu hry.

Plnenie pravidiel hry aj jej rieSenie, ktoré urCuje hra kon¢i vysledkom hry.
Pochvala dietata tu zohrdva doéleziti dlohu. Pochvala je odmena za hru, je stimulom

a nie cielom (Trubiniova a kol., 2007).

4.2.0rganizacia, vyber hry a riadenie

Podrla toho, aku didaktickd hru chceme zvolit’, je dobré si vopred premysliet’ jej
obsah, miesto a metodiku prevedenia. To znamend, Ze musime vediet' ¢o je cielom
didaktickej hry aké matierdly a pomocky pri hre pouZijeme, taktiez Cas hry
a organizdciu triedy. Nevyhnutné je urcit’ si, ktoré vedomosti sa v priebehu hry budu
formovat’. Nemali by sme zabudat’ dodrziavat’ zdsady: 1) kazda hra by mala mat’ pevne
urcené pravidld, 2) sit'aZenie sa nesmie oto€it’ na snahu zvitazit' za kazdd cenu.

Didaktickou hrou dosiahneme konkrétny ciel’, pretoze je to uzito¢nd dusSevna
arozumova cCinnost. Didaktickd hra deti motivuje, fixuje nadobudnuté poznatky,
obohacuje a vychovava. VSetky rozumové procesy, ako je analyza, syntéza, hodnotenie,
porovndvanie a zovSeobectiovanie sa pri hre u deti rozvijaji. Didaktickd hra by mala
dodrziavat’ urcité poziadavky, ktorymi su:

o Jednoduchost’ v priprave.

o Jednoduchost’ pravidiel.
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. Vyuzitie didaktickej hry slizi na fixovanie poznatkov a ich precvicovanie.
o Priebeh hry ma byt kratky. Ak je hra dlhd, diet’a strdca zadujem o hru.
. Vhodné je, ak deti kopiruji urcitd hru, ktord uZ poznaji. Takouto hrou je
napriklad pexeso.
Medzi didaktické hry zarad’'ujeme rozne sitaze, kvizy, rozhodovacie hry

(Trubiniova a kol., 2007).

4.3.Tvorivost’ v didaktickej hre

V didaktickej hre ma tvorivost’ svoje nezastupitelné miesto. Je ddlezité, aby
ucitel’ u deti rozvijal tvorivost’ sprdvnym smerom:
o Ucitel' detom pomdha k samostatnosti, aktivnosti, podporuje zodpovednost’,
aktivitu, skima a rozvija motivaciu diet'at’a;
o Ucitel pomocou didaktickej hry deti ucf rieSit’ problémy a ndjst’ vhodné rieSenia

na ich odstranenie, uc¢i deti k sebaohodnoteniu v ¢innosti a hre;

o Ucitel' detom pri hre pomdha, spolupracuje s nimi a pomdha objavovat’ nové
rieSenia;
. Ucitel' podporuje a rozvija u deti sponndtne prejavy, nové ndpady, myslenie,

preferuje otvorend komunikéciu;

. Ucitel’ vytvori také didaktické hry, ktoré su pre deti vhodné pre ich d’alsi rozvoj
a zaujmy;
° Ucitel’ vytvori u deti doveru a otvorenost’ (Zelina, Zelinova, 1990).

Je dolezité, aby sme si uvedomili, Ze tvorivost’ v didaktickej hre u dietat’a
nerozvijame a nedosiahneme pod urcitym natlakom a na nas prikaz. Deti sa majud pri hre
a v triede citit bezpeCne auvolnene, aby nepocitovali obavu z vysmechu inych deti
alebo ucitel'a. Deti by mali svoje myslienky vol'ne vyjadrovat’. Pri hre ucitel'ovi davat
nové ndpady, pripomienky a rozvijat’ tvorivost’. Ak je pri didaktickej hre tvorivy ucitel,

ndsledne rozvija tvorivost’ u Ziakov tym spravnym smerom (Turek, 1997).
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5. METODIKA PREDMETU SLQVENSKY JAZYK
DRUHEHO ROCNIKA

Literarna vychova

Ciel'om literdrnej vychovy v druhom ro¢niku je upevnit’ a vytvorit' schopnost’
Ziakov citat’ a pochopit’ primerane ndro¢né texty tak, aby citanie bolo pre Ziakov
zdrojom poznatkov. Na zaciatku druhého ro¢nika nadvidzujeme na ucivo prvého ro¢nika
— odstranujeme tazkosti s technikou c¢itania a dvojité cCitanie. Pre druhy rocnik je
vychodiskom plynulé ¢&itanie jednoduchych viet. Ziak musi do obsahu prenikndt’. Pri
Citani dbdme na spravny slovny prizvuk. Primerané tempo je také, aby Ziak stacil
sledovat’ myslienku. Nedovolujeme samoucelnost ahodnotenie vykonu podla
rychlosti.

Ilustracie vysvetl'uju literarne javy, poméhaji odkryvat’ obsahové zaujimavosti,
rozvijajd predstavivost’ a fantaziu.

Metdda cvicenia a opakovania: Pri prvom Ccitani sa sustredime na obsah, pri
d’alSom priddvame tlohy. Formou otdzok si overime stupeni pochopenia.

Metédy na rozvijanie tvorivosti atvorivého myslenia: Ziaci vymyilajd,
dotvéraji a obmienaju text, odpovedaji na problémy vyplyvajice z Citaného textu.
Stereotypnd prdca orientovand len na pamidtové osvojovanie textu a doslovné
reprodukcie nerozvija tvorivé myslenie.

Metddy nacviku tichého &itania: Je v beZznom Zivote najfrekvetovanejsie. Citanie
iba zrakom bez pohybu reovych orgdnov, ale s pochopenim textu. U&inné je &itanie

v riadku a v odseku.

Jazykové vyucovanie

Kladie sa doraz na ovlddanie systému jazyka. Cielom nie si izolované
gramatické javy, ale javy istého systému. Ziaci este nevedia zarad’ovat’ slova k slovnym
druhom.

Ciel'om uciva druhého ro¢nika je dat’ re¢i Ziakov postupne formu sposovného
vyjadrovania. Osvojuje si elementdrne poznatky o hldskovej, tvarovej a vetnej stavbe
jazyka, o vyzname slov. Pozndva zakladné pravidla pravopisu. Jazykové vyucCovanie

kladie zéklady spravnej komunikdcie, rozvija logické myslenie. Dieta ziskava zrucnost’
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vyjadrovat’ sa primerane svojmu veku, stvislo, chapat $tylistickd stranku textu. Ziaci
rozliSujd jednoduchu vetu a sivetie, ucia sa spdjat’ jednoduché vety do stivetia.

Doraz sa kladie na rozliSovanie slovnej zdsoby, pochopenie lexikdlneho
vyznamu slova a mnohovyznamovosti slov.

Prevaznu Cast’ uciva druhého ro¢nika tvori hldskoslovie. Vel’ky doraz kladieme
na foneticku strdnku jazyka. Zdkladné rozdelenie hlasok — samohlasky, mékké a tvrdé
spoluhldsky. Pozornost’ venujeme mikkym slabikam di, ti, ni, li, de, te, ne, le - ich
fonetickému rozboru a zdorazneniu pravopisnej stranky (pisanie d, t, n, 1 bez
mikcéenna). Vel'kd pozornost’ sa venuje dvojhlaskam. Ucivo je ndrocné, Ziakom treba
zdoraznit’, Ze dvojhldsky patria do jednej slabiky, nemoZno ich dvojslabi¢ne vyslovovat’
ani rozdel'ovat’.

Pri spoznavani slovnych druhov na zaciatku Ziakov cvi¢ime v triedeni slov,
spozndvame rozne tvary toho istého slova, vyhl'addvame pribuzné slovd a blizSie sa

venujeme podstatnym mendm, pridavnym mendm a slovesam (Hirschnerova, 2006).
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6. PRIESKUM ZAMERANY NA VYUZITE
DIDAKTICKYH HIER PRI OPAKOVANI
A UPEVNOVANI UCIVA ZO SLOVENSKEHO JAZYKA 2.
ROCNIKA ZIAKOV S NKS

Vtejto casti sa venujeme prieskumu v oblasti podmienok a uplatnenia
didaktickej hry pri vychove deti 2. ro¢nika s NKS.

Pri upevilovani a opakovani aktudlne preberaného uciva zo slovenského jazyka
pouzivame didaktické hry. Dodrziavame tématicky pldn uciva, hry aplikujeme po

dohode s triednou uéitel’kou.

6.1.Vymedzenie prieskumného problému

Mnohi odbornici aich nizory sa stretdvaji v jednom bode, Ze hra je
najvhodnejSou metddou ziskavania poznatkov o diet’ati. Poskytuje komplexny obraz
o prezivani, citeni, mysleni, momentdlnych ndladich aj o jeho schopnostiach. Diet’a
prezradza v hre vela o svojej rodine a o sebe. Informdcie, ktoré ziskame pozorovanim
dietat’a pri hre ndm moZu pomoct’ spoznat’ pri€iny reakcii dietat’a a urcitého spravania.

Pouzitim vhodne zvolenej didaktickej hry sme sa snaZzili vytvorit' také
podmienky, v ktorych bolo mozné sledovat’ reakcie deti a sucasne vplyv hry na ucenie
sa.

Jednym z najdolezitejSich bodov diplomovej prace je presné vymedzenie
prieskumného problému. Cely jej vysledok zavisi od presnej formuldcie. Zamerali sme
sa na problematiku didaktickych hier vo vychove mimo vyucovania a realizovali sme ju
na Zakladnej Skole internitnej pre Ziakov s naruSenou komunika¢nou schopnostou
v Bratislave. Prieskumny problém je zamerany na Ziakov 2. ro¢nika. Prieskumny
problém problém sme definovali nasledovne:

o Aké didaktické hry su pre deti najvhodnejSie vzhl'adom na ich vek a naruSené
komunika¢né schopnosti?
. DokaZe spravne zvolend didaktickd hra rozvijat nielen kognitivne ale aj

nonkognitivne funkcie?
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6.2.Ciel’ a dlohy prieskumu

Konecny ciel’: Ako hlavny kone¢ny ciel’ prieskumu sme si stanovili moznosti
vyuzitia didaktickej hry vyplyvajice zo schopnosti prieskumnej vzorky.

Ciele zamerané na jednotlivcov: Podnecovanie sebareflexie, sebavyjadrenia,
upevnenie znalosti z predmetu slovensky jazyk, rozvoj nonkognitivnych funkcii, rozvoj
slovnej zdsoby a komunikacnych zru¢nosti.

Ciele zamerané na skupinu: Rozvijanie socidlnych zrucnosti, empatického
spravania, vzdjomnej komunikécie, spolupatri¢nosti a akceptécie.

Ciele zamerané na vychovavatela: Specifikovat’ problémy v skupine,
u jednotlivcov, motivovat’ skupinu k aktivite a spontdnnosti.

Z cielov vyplynuli dlohy:

1. Vybrat’ skupinu deti - Ziaci 2. ro¢nika (4 chlapcov, 5 dievcat).

2. Vytvorit’ subor didaktickych hier zameranych na opakovanie uciva zo slovenského
jazyka.

3. Za rovnakych podmienok ziskavat’ idaje a vyvodit’ zavery poukazujice na vhodnost’

pouzitia didaktickej hry vo vychovnej Cinnosti.

6.3.Metody prieskumu

Pre potreby priace sme v prieskume pouzili kvalitativnu metédu. Pri
kvalitativnom prieskume sa pouZiva neStrukturované pozorovanie, ktoré ma niekol'ko
variantov. V prvom pripade hovorime o vzorkdch udalosti, v druhom o terénnych
zépisoch. Naopak, pri participatnom pozorovani sa skumatel osobne zucastiiuje
¢innosti pozorovanych osob.

Pre potreby priace sme pouZzili participatné pozorovanie. Pozorovatel' prenika
hlboko do sprdvania a myslenia pozorovanych osdb. To, Ze pozorovanie je dlhodobé,
spOsobuje, Ze osoby stricaji zdbrany a sprdvaju sa prirodzene. Pozorovanie sme
uskutocnili pocas realizdcie hier. Vysledky sme zaznamendvali v priebehu hodin
didaktickych hier do vlastnych pozorovacich hdrkov, ktoré sme spracovali a vyhodnotili
pouzitim systétmu KEMSAK, ktory vychddza z tvorivo-humanistickej vychovy.
Pouzitim tohto systému sme rozvijali aj nonkognitivne (mimopozndvacie) funkcie

osobnosti ako kognitivizicia (jej cielom je Cloveka naucit’ mysliet, poznavat a rieSit
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problémy), emocionalizdcia ( jej cielom je c¢loveka naucit’ rozvijat’ emdcie, city
a prezivanie), motivdcia (ktorej cielom je rozvijat’ tizby, potreby a zdujmy osobnosti),
socializdcia (cielom je naucit’ ¢loveka komunikovat' a naucit’ Zit' s druhymi l'ud’'mi),
axiologizécia (jej cielom je ucit hodnotit’ a riadit’ svoje spravanie k cielom a hodnotam)
a kreativizdcia (rozvoj tvorivosti osobnosti).

Kazuistika (pripadova Stidia) - je vedecké spracovanie vybraného konkrétneho
pripadu. Hlavnym cielom kazuistiky je vedecké zovSeobecnenie informadcii, ktoré sme
ziskali systematikou analyzou jednotlivych Stidii. Kazuistiku sme pouzili na priblizenie
prehl’adu, charakteristiky vyvinu a aktudlneho stavu rozvoja Ziakov.

Triangulédcia — pre triangulaciu v kvalitativnom prieskume je dolezité pretinanie,
kriZzova validiz4cia. Na skimanie sme pouzili viacero metdd zberu tdajov: participacné
pozorovanie a konzulticie s triednym ucitel'om.

Met6édu vychovného posobenia ako napriklad slovné a ndzorné sme pouzili pri
realizdcii naSich cielov. Klddli sme doraz na hodnotiace metddy, ku ktorym patri
odmena a trest. PouZivali sme iba odmenu a trestom sme sa vyhybali. V priebehu hry
sme ziakov neustdle chvélili a povzbudzovali. A tym, Ze sa Ziaci nieCo naucili dostali
odmenu — pochvalu.

Pri malovanom ¢itani sme vyuZzivali dialogicki metédu, ktorej podstatou je
pocit vnitorného uspokojenia. Ked' Ziak dobre odpovedal, ihned’ sme ho pochvalili.
Dialogickd metéda ma pozitiva v tom, Ze vytvéara aplikované moznosti, ma okamzitd
spatnud vizbu, prispdsobuje svoje tempo moZnostiam Ziakov, poskytuje Ziakom moznost’
kontroly a opravy, Ziakov zapéja aktivne do procesu, a taktiez demonsStruje dspech.

V priebehu didaktickych hier sme zriedkavo poOsobili na Ziakov iba jednou
metddou a preto vysledky vychovného pdsobenia mali komplexnejsiu podobu.

Ako materidl sme pouzili predtlaceny text s obrdzkami a medzi pomocky, ktoré

sme vyuzivali patrili farbicky, ceruzy, noZnice a lepidlo.

6.4.0rganizacia a priebeh prieskumu

Priebeh a ¢as trvania hodiny spocival v tom, Ze na hodinu sme si pripravili dve
didaktické hry. Hlavni hru na opakovanie aktuilne preberaného uciva, ktord mala

trvanie 25-30 mintt, a doplilujucu didaktickd hru, pomocou ktorej sme zmysluplne
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vyuzili vol'ny ¢as. Niekedy slabsi Ziaci dlohu nedokon¢ili. Pri realizdcii didaktickej hry
sme dbali na to, aby ¢as trvania nebol zbyto¢ne dlhy. KaZzdd zvoleni hru sme
prispdsobili individudlnym schopnostiam Ziakov a ich pracovnému tempu. Problém pri
realizécii didaktickych hier robil niekedy Ziakom v Case konania, ato v poslednej
vyucovace]j hodine, kedy boli deti ¢astokrdt unavené, smiddné a dostatocnd energia na
ich vykon bola utlmena.

Pri organizicii prostredia sme striedali samostatnu pracu s pracou v skupine. Na
zaCiatku hodiny sme zvycCajne pracovali spolo¢ne. Skupinova prica viedla Ziakov
k tomu, aby za svoju pricu niesli zodpovednost’ a navzdjom si pomdhali. Doraz sme
kladli aj na dostato¢ne silné a ostré osvetlenie, poriadok na pracovnom stole, kl'ud pri
praci, ktoré su z hygienického hl'adiska ddlezité.

Pri realizacii didaktickych hier sme dodrziavali zdsady vzdeldvania ako zdsada
nazornosti, zdsada individudlneho pristupu a zdsada uvedomelosti a aktivity.

Pri ich priprave sme sa snazili, aby hra Ziakom priniesla tvorivd atmosféru
a emociondlne preZivanie aby hra ziakov zmobilizovala a upitala, aby bolo ucenie
spojené so zdbavou a radostou, hra formovala pozitivne vztahy v triede, zblizovala
vztahy medzi pedagégom a Ziakom, pomdhala rozvijat’ komunika¢né zru€nosti, prispela
k redukovaniu protikladov slabSich alepSich Ziakov, zvySovala motivaciu, rozvijala

tvorivost’ a fantiziu Ziakov.

6.5.Charakteristika prieskumnej vzorky

Pre potreby prace sme si vybrali cielene prieskumnu vzorku, ktord tvorili Ziaci
zo Zakladnej Skoly interndtnej pre ziakov s narusenou komunikacnou schopnostou ,
ktord pozname z praktickej skusenosti. Je to plneorganizovand zékladna Skola
s roénikmi pripravny az deviaty. NavStevuju ju Ziaci, ktorym naruSené komunikacné
schopnosti pri intaktnom intelekte nedovol'uji vzdeldvat' sa a osobnostne rozvijat
v podmienkach bezZznej zdkladnej Skoly. Interndtny systém umoziuje vychovno-
vzdeldvaciu starostlivost’ a logopedicku intervenciu aj detom, ktoré neZiju v Bratislave.
Starostlivostou o deti sa zaoberaji vychovdavatelia.Vychova mimo vyufovania sa
uskutociiuje za spoluprace Skoly a rodicov. Hlavnou ndpliou prace vychovavatelov je

nahrddzat’ rodinnd vychovu pocas umiestnenia v inStiticii a dosiahnut Co najviac
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rozvinutd osobnost’ dietata. DoleZitou stucastou prace si hodiny didaktickych hier.
Poslednu vyucovaciu hodinu prebieha individudlna logopedickd intervencia - cvicenie
reci, kedy triedna ucitel’ka cvici s jednym Ziakom v oddelenej miestnosti. Vychovavatel
tento Cas vyuziva na precvi¢ovanie a upevilovanie aktudlne preberaného uciva formou
didaktickych hier. Pri ich priprave sa riadi vychovnymi metédami, tématickym planom
uciva a individudlnymi potrebami Ziakov. Hlavnd didaktickd hra m4 trvanie pribliZzne
25-30 minit (vysvetlenie pravidiel, hrovd cinnost' a vyhodnotenie). Dopliujicou

didaktickou hrou precvic¢ujeme koncentraciu pozornosti, orientaciu v priestore a pod.

Prieskumnud vzorku tvoria Ziaci vo veku 8-11 rokov. Pocet Ziakov 9 z toho 5
dievcat a 4 chlapci. Na strucny prehl’ad si priblizime kazuistiky ziakov, ku ktorym sme
pridali hodnotenie z pohl'adu vychovévatel'a na zacCiatku realizdcie prieskumu. Mena
Ziakov boli v praci pozmenené v stlade s §10 ods. 2 zdkona €. 428/2002 Z. z o ochrane

osobnych udajov.

Kazuistika Petra: 8 ro¢nd, ZSI pre ziakov s NKS navstevuje od roku 2010.

Rodinna anamnéza: Rodina je upna, socidlne prostredie vyhovujice. Petra ma
o 2 roky starsiu sestru, ktord navstevuje ZSI pre Ziakov s NKS.

Zdravotna anamnéza: Petra je dieta z druhej gravidity, tehotenstvo a porod
prebiehali bez komplikacii. Psychomotoricky vyvin podla ddajov rodi¢ov v norme.
Prvé slova zacala hovorit’ v 18 mesiacoch.

Psychologické vySetrenie: Celkové intelektové schopnosti si v pdsme nizsieho
priemeru. Dobrd motivdcia ucit sa. Petra md nedostatocné sluchové a zrakové
rozliSovanie, oslabené matematické sudzovanie. Rec je dyslalicka.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Sluchovi analyza a syntéza je nezvladnuta.
Vrozpravani sa vyskytuji agramatizmy, slovnd zdsoba je vzhladom k veku
neprimerand. Re¢ je dyslalickd, pritomnd je nesprdvna vyslovnost znelych hldsok,
mikkych a tvrdych slabik.

Stanovena diagnoéza: Dyslalia.

Hodnotenie dietat’a s pohl'adu vyhovévatela:
Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej drovni, vyZaduje pomoc,

tazsie ulohy nedokoncuje, nevyslovuje a nerozliSuje spravne mikké a tvrdé slabiky,
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znelé aneznelé slabiky. RecCovy prejav je suvisly, agramaticky, Cita slabikovane.
Problémy v reprodukcii a zapamitani vypocCutého pribehu, necita s porozumenim.
Myslenie samostatné-nesamostané, troven konkrétne ndzornd, tvorivd, paméat’ logicka-
mechanickd, pozornost’ sisetredend-mimovolna.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, obl'ibené, citovo vyrovnané.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazsich dlohach je potrebnd pomoc a vicsia
motivdcia.

Socializacia: Ma vedice postavenie, obetny bardnok, dieta je obl'ibené, ma
tendenciu k spoluprici podla nédlady, nevS§imavé, samotarske, k pedagégovi sa sprava
primerane.

Axiologizacia: DoOvera v seba, rozliSuje aj nerozliSuje ¢o je dobré aco zlé,
priznat’ chybu si vie len v ur€itych situdciach, casto klame, druhych hodnoti pozitivne
ak to aj jej prinesie Uzitok.

Kreativizacia: PrindSa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zru¢nd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

motorika.

Kazuistika Jozef: 8 ro¢ny, ZSI pre Ziakov s NKS navstevuje od roku 2010.

Rodinna anamnéza: Rodina je dpna a funk¢nd. V domacnosti Zije s rodiémi
a starSou sestrou. Vzt'ahy so sestrou st vel'mi dobré.

Zdravotna anamnéza: Prenatdlna anamnéza je bezvyznamnd, pdrod spontanny,
dieta riadne donosené. V starostlivosti logopéda je pre poruchu reci od 4 rokov.

Psychologické vySetrenie: Jozefov verbalny prejav je po obsahovej stranke
bohaty, slovnd zdsoba a porozumienie si v norme. V reci pretrvava zajakavanie a l'ahka
dyslélia (sigmatizmus). Graficky prejav po obsahovej stranke zodpovedd veku diet’at’a.
Nézorna a verbalna pamad je v norme.

Specialno-pedagogické vySetrenie: V kognitivnej $truktiire pretrvdva parcidlna
nezrelost’ (zrakovd, sluchovd percepcia). Dieta je schopné primerane dlho udrZat
pozornost’ na predkladanych tlohdch, ale pracuje nesystematicky. Schopnost’ zrakom
diferencovat’ reverzné tvary problematickd. Je slabsi v oblasti pamiiti sluchovej. Recové

myslenie a porozumenie textu je v norme.
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Stanovena diagnéza: Dyslalia multiplex, incipientnd zajakavost’.
Hodnotenie dietat’a s pohl'adu vyhovévatela:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej urovni, pri niektorych
tilohdch vyZaduje pomoc. Cita takmer plynule a s porozumenim, pri pisani sa dopista
chyb v dosadovani rozliSovacich znamienok. Jozef ma problémy v reprodukcii
vypocutého pribehu, Casto zamiena poradie, prejav zajakavosti vyrazny. Myslenie
samostatné, uroven konkrétne nazornd, tvorivd, pamit logickd-mechanickd, pozornost’
sisetredend-mimovol'n4.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, obl'ibené, citovo vyrovnané, kl'udné.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazsich dlohach je trpezlivy. Pocas prace je
potreba motivovat’.

Socializacia: Jozef je oblibeny, ma tendenciu k spoluprici, niekedy je
samotarsky, k pedagégovi sa sprava primerane. Jozef je nipomocny pomdhat’ detom aj
dospelym.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje ¢o je dobré a Co zIé, priznat’ chybu si vie
v kazdej situécii a za kazdych okolnosti, rozprava pravdu..

Kreativizacia: PrindSa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto€nosti.

Motorika: Manudlne zrucnd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemnd

motorika.

Kazuistika Demeter: 8 ro¢ny, ZSI pre Ziakov s NKS navstevuje od roku 2010.
Rodinna anamnéza: Rodina je Gpna a funk¢nd. Demeter nema strodencov.
Zdravotna anamnéza: Dieta z prvého tehotenstva, porod predcasny (2-3

tyZzdne) po odteCeni plodovej vody cisarsky rez. Ranny psychomotoricky vyvin mierne

oneskoreny, oneskoreny vyvin reci, plienkovany do 3 rokov. Od troch rokov chodi na
logopédiu. Prekonal zédpal plic-hospitalizovany.Oslabend imunita. Demeter mal
operovanu uzdicku, aby sa zlepsila jeho vyslovnost-re€ je dosial’ dyslalicka.
Psychologické vySetrenie: Demeter pohotovo komunikuje a je zvedavy. Rec je
dyslalickd, nezrozumitelnd a maznavd. Jednotlivé psychické procesy st rovnomerne
rozvinuté. Myslenie je konkrétne s rozvijajicou sa abstrakciou. Kolisajica koncentracia

pozornosti a mierna instabilita. Jemn4d motorika menej zrucnd. Kresba nezodpoveda
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vekovym kritéridm, vekovd nezrelost nervového systému. Pravo-lavd orientdcia
nevyhranena. Demeter je hyperaktivny, nekonfliktny.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Pri ¢innosti potrebuje striedanie podnetov
a vyuzivanie viacerych percepcnych kandlov (zrak, sluch, pohybové aktivity). Zrakova
percepcia bez vyraznych nedostatkov. Problém mé v priestorovej orientacii
a grafomotorike.

Stanovena diagnoéza: Dyslalia.

Hodnotenie diet'ata s pohl'adu vyhovévatel’a:

Kognitivizacia: Pracuje nesamostatne.  Cita po slabikdch, zriedkavo s
porozumenim, pismo je nethladné, vel'kd chybovost’ v pisani. Re¢ je dyslalicka a vel'mi
detskd. Myslenie samostatné, drovenl konkrétne ndzornd, tvorivd, pamit logicka-
mechanickd, pozornost’ mimovol'na.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, oblibené, kolektiv a spolo¢nost’
nevyhladdva. Nemd priatelov. DokdZe sa sdm zabavit. M4 svoj maly svet zvieratok
o ktoré sa zaujima.

Motivacia: Pracuje nesamostatne, pri ulohdch je neststredeny, hravy. Pocas
préace je potrebné neustale motivovanie, kontrolovanie a povzbudzovanie.

Socializacia: Demeter je menej obl'ibeny v kolektive, ma tendenciu vyruSovat’,
nereSpektovat’ pravidld. Je samotdrsky, k pedagégovi sa sprdva primerane. Je
niapomocny pomahat’ detom aj dospelym.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje ¢o je dobré a ¢o zIé, priznat’ chybu si vie
v kazdej situdcii a za kaZzdych okolnosti, hovori pravdu. Je vel'mi citlivy.

Kreativizacia: Prindsa nové myslienky, menej citlivy postreh, originalita,
mechanicky prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zru¢ny, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

a hruba motorika.

Kazuistika Daniel: 8 ro¢ny, ZSI pre Ziakov s NKS navitevuje od roku 2009,
navstevoval aj pripravny ro¢nik.
Rodinna anamnéza: Rodina je upnd, socidlne prostredie vyhovujice. Daniel

nema d’alSich surodencov.
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Zdravotna anamnéza: Daniel je dieta z prvej gravidity, tehotenstvo a porod
prebiehali bez komplikécii. Ranny psychomotoricky vyvin sa oneskoroval v ndstupe
reci (1 rok-zvuky, posunky). Od 3 rokov navstevuje logopedickd ambulanciu. Matka mé
poruchu vyyslovnosti-rotacizmus.

Psychologické vySetrenie: Aktudlne intelektové vykony st priemerné,
nerovhomerne rozloZzené v prospech neverbdlnych vykonov. Osobnost detska,
komunikativny, prispdsobivy, aktivny. Re¢ nezrozumitel'nd, komunikuje prevazne
gestami a mimikou.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Sluchovd analyza je v norme. V rozpravani
sa vyskytuji agramatizmy, zrozumitel'nost’ vyjadrovania je tazka. NedokdZze zopakovat’
vety, rychlo sa vzdava. Pri praci pouziva l'avu ruku.

Stanovena diagnéza: Specificky naruseny vyvin reéi, fonologicko-expresivna
porucha, dyslalia universalis, verbédlna dyspraxia.

Hodnotenie dietat’a s pohl'adu vyhovévatela:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej drovni. Cita slabikovane.
Recovy prejav je nesivisly, obCas nezrozumitel'ny, agramaticky. S porozumenim textu
ma problém. Pisanie je dhladné. Myslenie samostatné, droveit konkrétne nizorna,
tvorivd, pamat’ logickd, pozornost stisetredend-mimovolnd.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, obl'ibené, citovo vyrovnané.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazsich ulohach je potrebnd pomoc a vicsia
motivdcia.

Socializacia: Ma vedice postavenie, dieta je obltibené, ma tendenciu
k spoluprici podla ndlady, hasSterivé, urdzlivé, k pedagégovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: DoOvera v seba, rozliSuje aj nerozliSuje ¢o je dobré aco zlé,
priznat’ chybu si vie len v urcitych situdcidch, Casto klame, vacSinnou hadze vinu na
ostatnych v kolektive.

Kreativizacia: PrindSa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zru¢ny, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

motorika.
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Kazuistika Stela: 10 ro¢n4, ZSI pre Ziakov s NKS navitevuje od roku 2008,
navStevovala pripravny ro¢nik, prvy ro¢nik opakovala.

Rodinna anamnéza: Rodina neidplnd, doméce prostredie vyhovujice, nema
d’al$ich sirodencov.

Zdravotna anamnéza: Dieta z prvej gravidity, tehotenstvo a porod prebiehali
bez komplikécii.

Psychologické vySetrenie: Aktudlne intelektové vykony su priemerné.
Osobnost’ komunikativna, prispdsobiva, mil4, tichd. Re¢ dyslalicka.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Oslabenie v oblasti sluchovej percepcie,
vyrazné dysldlia. Slovnd zdsoba a vSeobecné vedomosti si na vel'mi dobrej drovni. Pri
tazsich ulohéch je neista.

Stanovena diagnéza: Specificky naruseny vyvin reéi, dyslélia universalis.
Hodnotenie dietat’a s pohl'adu vyhovévatela:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej urovni. DlhSie slova cita
slabikovane. Recovy prejav je zrozumitelny, dyslalicky,méd problémy s vyslovovanim
sykaviek, tvrdych a mikkych spoluhlasok, priradovanim mikc¢etiov. S porozumenim
textu nemd problém. Pisanie je uhladné. Myslenie samostatné, trovenn konkrétne
nazornd, tvorivd, pamit’ logickd, pozornost’ sisetredend.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, obl'ibené, citovo nevyrovnané.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazsich ulohach je potrebnd pomoc a vicsia
motivdcia.

Socializacia: Dieta je oblibené, md tendenciu k spoluprdci podla nilady,
citlivé, ndladové, k pedagdgovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje ¢o je dobré a ¢o zIé, priznat’ chybu si vie
ale len v urcitej situécii, niekedy klame.

Kreativizacia: PrindSa nové myslienky, vyrazna tvorivost, citlivy postreh,
originalita, mechanicky prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zru¢nd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

motorika.
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Kazuistika Peter: 9 ro¢ny, ZSI pre Ziakov s NKS navstevuje od roku 2009,
navStevoval aj pripravny roc¢nik.

Rodinna anamnéza: Rodina je tpna, socidlne prostredie vyhovujice. Peter ma
maldSiu sestru.

Zdravotna anamnéza: Dieta prvé v poradi, tehotenstvo, gravidita rizikova,
porod spontinny. Peter upadol 2 krit do bezvedomia vroku 2005 a2006. Casté
ochorenia hornych dychacich ciest. Ranny psychomotoricky vyvin sa oneskoroval
v néstupe reci. Od 3. roku Zivota navstevuje logopedicki ambulanciu.

Psychologické vySetrenie: Spravanie primerané, spolupracuje, sponanne
verbalizuje. Psychomotorické tempo nevyrovnané, narusend pozornost’ v koncentracii.
Osobnost’ detskd, hravd, l'ahko unavitelny. Rec¢ tazkd dyslalickd, slovnd zdsoba
a vyjadrovanie zaostavaju ned fyzickym vekom.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Vyjadrovanie agramatické, zrozumitelnost’
vyjadrovania je tazka, re¢ je tazka dyslalickd. Pri praci pouZiva pravu ruku.

Stanovena diagnéza: Specificky naruseny vyvin redi, dyslélia universalis.
Hodnotenie diet'ata s pohl'adu vyhovévatel’a:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej tdrovni. Cita takmer plynule.
Recovy prejav je nestvisly, obCas nezrozumitel'ny, agramaticky. S porozumenim textu
nemd problém. Pisanie je thladné. Myslenie samostatné, trovenn konkrétne ndzorna,
tvoriva, pamét’ logickd, pozornost’ susetredend-mimovol'na.

Emocionalizacia: Diet'a milé, priatel'ské, oblibené, citovo vyrovnané.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazsich tlohach je potrebnd pomoc.

Socializacia: M4 vedice postavenie, dieta je obltibené, ma tendenciu
k spolupraci, niekedy hadavé, hlu¢né, k pedagdégovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: DoOvera v seba, rozliSuje aj nerozliSuje ¢o je dobré aco zlé,
priznat' chybu si vie len v ur€itych situdcidch, casto klame, védcSinou hadze vinu na
ostatnych v kolektive.

Kreativizacia: Prindsa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zruc¢ny, pracuje za stileho pobddania, narusend jemnd

motorika.
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Kazuistika Silvia: 9 ro¢nd, ZSI pre Ziakov s NKS navitevuje od roku 2009,
navStevovala aj pripravny ro¢nik.

Rodinna anamnéza: Rodina je tipn4, socidlne prostredie vyhovujice. Silvia ma
starSieho brata.

Zdravotna anamnéza: Diet’a z druhej gravidity, o, porod spontanny. Prekonala
opakované anginy azdpaly stredného ucha Ranny psychomotoricky vyvin sa
oneskoroval v néstupe reci (2 roky). Od 5 roku Zivota je sledovana logopédom.

Psychologické vySetrenie: Spravanie primerané, v socidlnom spravani je
zdrZanlivd a pasivna. Psychomotorické tempo nevyrovnané. Osobnost’ detskd, vo
vyvine, I'ahko sa vzdava. Rec dyslalickd, menej zrozumitel'nd, slovnd zdsoba veku
primerand, vyjadrovanie slabSie vyvinuté.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Vyjadrovanie menej obsazné, re¢ je tazka
dyslalicka, odpoveda jednoslovne. Pri praci pouziva pravu ruku.

Stanovena diagnéza: Oneskoreny vyvin re€i, dysldlia universalis, ordlna
dyspraxia.

Hodnotenie diet'ata s pohl'adu vyhovévatel’a:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej urovni, pri tazsich tlohach
potrebuje pomoc. Cita po slabikdch, niekedy aj po hldskach. V redovom prejave si
zamiena slovd, agramaticky. S porozumenim textu mé problém. Pisanie je netihladné.
Myslenie samostatné, urovenl konkrétne nazornd, tvorivd, pamit logickd, pozornost
sisetredend-mimovol'n4.

Emocionalizacia: Diet'a milé, priatel'ské, obl'ibené, neisté.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazSich ulohach je potrebnd pomoc
a motivdcia zohrdva vel’kd dlohu.

Socializacia: Dieta je oblibené, ma tendenciu k spolupraci, milé, priatel'ské,
nesmelé, k pedagdégovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje ¢o je dobré a ¢o zlé, priznat' chybu si
vie, rozprava pravdu, je nigpomocnd ostatnym.

Kreativizacia: Prindsa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto€nosti.

Motorika: Manudlne zrucnd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

motorika.

48



Kazuistika Daniela: 10 ro¢n4, ZSI pre Ziakov s NKS navitevuje od roku 2009,
navStevoval aj pripravny roc¢nik.

Rodinna anamnéza: Rodina neuplnd, socidlne prostredie vyhovujice. Daniela
ma sestru dvojicku.

Zdravotna anamnéza: Dieta pochddza z dvojvajecnych dvojic¢iek, narodend
v 6smom mesiaci. Ranny psychomotoricky vyvin v norme. Oneskoreny vyvin reci.

Psychologické vySetrenie: Spravanie primerané, spolupracuje.
Psychomotorické procesy mierne nerozvinuté. Osobnost” detskd, introvertnd, naviazana
na svoju sestru. Re¢ znacne dyslalickd, nie vZdy zrozumitelnd, slovnd zdsoba mene;j
obsaznd. Spontanne nekomunikuje.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Vyjadrovanie agramatické, ¢asto komoli
slova, re¢ je dyslalickd. Pri prici pouziva pravd ruku. Sluchovd pamit vel'mi silne
zniZend. Analyza a syntéza je nedostatocnd.

Stanovena diagnoéza: Vyvinova dysfazia, dysldlia universalis.

Hodnotenie diet'ata s pohl'adu vyhovévatel'a:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej trovni. Cita takmer plynule.
Recovy prejav je na dobrej urovni. S porozumenim textu nemé problém. Pisanie je
uhl'adné. Myslenie samostatné aj nesamostatné, troven konkrétne ndzornd, tvoriva,
pamit’ logickd, pozornost’ susetredend-mimovol'n4.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, oblibené, citovo vyrovnané, niekedy
plaché.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazSich ulohach je potrebnd pomoc
a neustala motivacia.

Socializacia: Ma vedice postavenie, dieta je obltdbené, md tendenciu
k spolupraci, , niekedy hlu¢né, k pedagdgovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje aj nerozliSuje ¢o je dobré a o zlé,
priznat’ chybu si vie ale nie vel'mi rada, miestami klame.

Kreativizacia: Prindsa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto¢nosti.

Motorika: Manudlne zrucnd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemnd

motorika.
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Kazuistika Viera: 10 ro¢na, ZSI pre Ziakov s NKS navitevuje od roku 2009,
navStevoval aj pripravny roc¢nik.

Rodinna anamnéza: Rodina netplnd, socidlne prostredie vyhovujice. Viera ma
sestru dvojicku.

Zdravotna anamnéza: Dieta narodené z dvojvajeénych dvojiciek, narodend
v 6smom mesiaci. Od narodenia mé urologické problémy, Ranny psychomotoricky
vyvin v norme, oneskoreny vyvin re¢i. Slova si osvojila az v Stvrtom roku. Od 3 roku
Zivota navstevuje logopedickt ambulanciu.

Psychologické vySetrenie: Spravanie primerané, spolupracuje. Myslenie
konkrétne, naznacCujica sa abstrakciou. Osobnost’ detskd, otvorenejsSia. Rec¢ dyslalicka,
slovnd zdsoba menej obsiazna.

Specialno-pedagogické vySetrenie: Vyjadrovanie mierne agramatické,
zrozumitel'nost’ vyjadrovania je tazkd, rec je tazka dyslalickd. Pri praci pouZiva pravi
ruku. Sluchova pamit’ silne zniZen4. Pri praci potrebuje utvrdenie.

Stanovena diagnoéza: Vyvinova dysfazia, dyslalia universalis, ADHD.
Hodnotenie diet'ata s pohl'adu vyhovévatel’a:

Kognitivizacia: Pracuje samostane na primeranej trovni. Cita takmer plynule.
Recovy prejav je na dobrej urovni, niekedy agramaticky. S porozumenim textu nema
problém. Pisanie je ihl'adné. Myslenie samostatné, troven konkrétne ndzornd, tvoriva,
pamit’ logickd, pozornost’ sisetredend-mimovol'na.

Emocionalizacia: Dieta milé, priatel'ské, oblibené, citovo vyrovnané, niekedy
plaché.

Motivacia: Pracuje samostatne, pri tazSich ulohach je potrebnd pomoc
a motivicia.

Socializacia: Ma vedice postavenie, dieta je obltdbené, md tendenciu
k spolupréci, hlu¢né, k pedagdgovi sa sprava primerane.

Axiologizacia: Dovera v seba, rozliSuje aj nerozliSuje ¢o je dobré a o zlé,
priznat’ chybu si vie.

Kreativizacia: Prindsa nové myslienky, citlivy postreh, originalita, mechanicky
prepis skuto€nosti.

Motorika: Manudlne zrucnd, pracuje za stileho pobddania, narusend jemna

motorika.
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6.6.Analyza a interpretacia prieskumu

Prieskum sme realizovali u Ziakov 2. ro¢nika, ziskané udaje sme spracovali
kvalitativnou metédou a pisomne interpretovali.

Prieskum prebiehal v miesiaci november az februar. V mesiaci februar prebiehal
2 tyzdne. Postupovali sme podla tématického planu uciva a nadvézovali sme na pracu
ucitela. V predmete Slovensky jazyk sme sa zamerali na vyslovnost a pisanie
samohlasok, dvojhldsok, mikkych spoluhldsok, rozvoj slovnej zdsoby, upeviiovanie

techniky ¢itania s porozumenim.

Didakticka hra: Farebna samohlaska (priloha A)

Ciel: Diferencidcia samohldsky a, 4 v slove, delenie slov na slabiky, upevnenie spravne;j
vyslovnosti.

Organiz4cia prostredia: Skupinova a samostatna préca.

MozZnosti vyuzitia: Fixovanie uc¢iva samohldsok, sluchové a zrokové analyza.

Postup
Skupinovd priaca: Kazdy ziak pomenoval jeden obrazok, nasledne vyslovil slovo po

hlaskach a nakoniec vytlieskal slabiky.

Samostatnd prica: Ziak vyfarbil Zltou pastelkou to okienko, v ktorom pocuje
samohlasku a, 4. Vpisalo pismend do okienok, ktoré vyfarbilo Zltou farbou. Nasledne
vpisalo prvé a posledné pismeno v slove do okienka. Po splneni tlohy si dieta vyfarbilo
obrézky.

Pozorovanie 5
Skupinovd prica: Ziakov sme viedli k tomu aby spravne vytlieskali pocet slabik a kladli

doraz na vyslovovanie slov. Upozoriiovali sme ich na rozdiely medzi kritkou a dlhou
samohlaskou.

Samostatna praca: Praca ziakov zaujala, pracovali samostatne. Niektorych Ziakov bolo
treba povzbudzovat' achvdlit (Daniel, Demeter, Silvia). U niektorych sa vyskytlo
vynechanie hldsok alebo nespravne urcenie dlhych a kratkych samohlasok. Na konci si
navzdjom ziaci skontrolovali vysledky anespravne slovd si precitali a opravili.
Samostatnd kontrola je pre nich stimulom pre d’alSiu aktivizaciu. Na konci hry sme
Ziakov pochvdlili za ich hidZevnatost, pracovitost asnahu. VSetci Ziaci skoncili

v priemere hru v rovnakom case.

51



Postreh: Zistili sme, Ze vyrazné problémy v dosadeni hldsok mal Daniel. Slovo rozdelil
na slabiky, ale napisal vyrazne odli§né pismeno. Ked’ sme sa ho spytali aby precital to
¢o napisal, precital slovo, ktoré neddvalo vyznam, ale podl’a neho to bolo v poriadku.
Danielovi sme sa venovali na nasledujicich hodinach a snazili sa o korekciu.
Dopliujuca didaktickd hra: Spiaca samohlaska.

Ziaci mali poloZené hlavy na lavici, vychovavatel' rozpraval slovd napriklad hrom,
zosit, breza, laska. V tom slove, v ktorom deti poculi samohldsku a, 4, zodvihli hlavu.
Vitazmi boli ti Ziaci, ktori sa najmenej pomylili a mali spravny postreh. Hra na Ziakov
vplyvala pozitivne, prejavili o hru zdujem, rozvijali sme sit'azivost, postreh, sluchovi

analyzu. V zavere sme vSetkych pochvalili. Hru zvladli vSetci Ziaci bez komplikécii.

Didakticka hra: Pomotané pismena (priloha B)

Ciel: Precviovanie a upeviiovanie samohldsky d, upevnenie sprdvnej vyslovnosti,
rozvoj logického myslenia, rozvoj postupnosti.

Organizécia prostredia:Skupinova a samostatnd préca .

MozZnosti vyuzitia: Opakovanie a upeviiovanie samohlasky &.

Postup

Skupinovd prica: Spolo¢ne sme si vymenovali slovd, v ktorych sa nachddza samohlaska
4. Napr. bébitko, Zriebdtko, pit, pupitko atd. Nespomenuli sme tie slovd, ktoré sa
nachddzali v nasej hre. Nasledne sme si vytlieskali slabiky.

Samostatnd prica: Ziaci mali z pomotanych pismen vytvorit’ slovo, ktoré ma vyznam.
Pod konkrétny bal6n napisali slovo, ktoré vytvorili. Slovom, ktoré vytvorili zistili, ktora
samohldska sa v obidvoch balénoch vyskytuje najviac. Poslednym doplnenim riadku si
overili spravnost’ uréenej samohldsky. Ulohy si navzdjom skontrolovali a opravili. Na
zaver si balény vymalovali.

Pozorovanie

Skupinovéd prica: Ziakov sme viedli k spravnemu vyslovovaniu slov a spravnemu
vytlieskaniu slabik.

Samostatnd praca: Hra nerobila Ziakom problémy. Pracovali samostatne a v kl'ude.
Ulohe porozumeli. Stela a Vierka mali tlohu dokongent ako prvé. Silvinka odovzdala

ulohu ako poslednd. S radost'ou rozpravali kto uZ mé hru vyrieSenud. Prevladala u nich
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stitazivost. Dvom Ziakom robil problém druhy balén (slovo smiddny), po sprdvnom
usmerneni bola ich praca samostatnd. Ulohy si medzi sebou skontrolovali a vyhodnotili.
Postreh: Nesustredeny a nekl'udny bol Demeter, ktory sa stdle obzeral, rozpraval sdm so
sebou, ale nie k zvolenej téme. Rozpraval o leiochodovi. Po opakovanom upozorneni
a nabudeni vypracoval tlohu samostatne. Demeter md obCas svoje dni, pri ktorych sa
sprava neprimerane.

Dopliujica didakticka hra: Mandala (Priloha C)

Ziakom sme vysvetlili, o slovo mandala znamend, aky md vyznam akde sa s fiou
mdzeme stretnit. Mandala je kruhovy obraz, ktory je ureny na vyfarbenie.Spolo¢ne
sme so Ziakmi zistili, Ze mandala sa vyskytuje aj v prirode ako pavucina, musla, vtacie
hniezdo,... Mandala mala u ziakov velky dspech a prejavili nadSenie. Demeter sa pri
vyfarbovani mandaly ukludnil a pracoval trpezlivo. Na konci vyfarbenia mandaly
povedal, Ze mandala je velmi peknd aje na seba hrdy, Ze to zvladol (pri niektorych
ulohach si Demeter neveri). Vyfarbenim mandaly vznikli krdsne a zaujimavé umelecké
dielka s pestrou farebnostou. Ziaci pouzivali teplé farby, ktoré znadia o tom, Ze mali

dobrid ndladu a boli vnitorne vyrovnani.

Didakticka hra: Hraj sa so mnou (priloha D)

Ciel: Precviovanie a upeviiovanie samohldsky e, upevnenie sprdavnej vyslovnosti,
rozvoj komunikacnych schopnosti, delenie slov na slabiky.

Organizécia prostredia:Skupinova a samostatnd préca .

MozZnosti vyuzitia: Opakovanie a upeviiovanie samohlésky e.

Postup

Skupinové prica: So ziakmi sme si spolo¢ne pomenovali obrazky a vytlieskali slabiky.
Samostatnd prica: Zltou farbou vyfarbili okienka, kde poculi samohldsku e, ktord
nésledne napisali. Do obdiZnika nad okienkami napisali za¢iato¢né pismeno slova na
obrdzku. Postupne vpisali zvySné pismend do okienok. Po splneni ulohy si obrazky
vyfarbili.

Pozorovanie

Skupinovéd prica: Ziakov sme viedli k spravnemu vyslovovaniu slov a spravnemu

vytlieskaniu slabik. Ziakom robilo problém vytlieskanie slabik v slove petrzlen, ¢eresna,
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egreSe. Spolo¢ne sme si vytlieskanie slabik v slovach ktoré im robili problémy opitovne
zopakovali, kladli sme doraz na spravnu fixaciu slabikovania problémovych slov.
Samostatnd praca: Ziaci zvladli uréovanie samohldsky v slovdch s malymi problémami.
Problémy mali v ur¢ovani samohldsky v slovach Ceresiia, medvede a petrZlen ( najvacsi
problém mal Daniel). Spolo¢ne sme skontrolovali vysledky a opravili chyby. Podla
zdujmu si Ziaci vyfarbili obrazky. Dankovi sme venovali vac¢Siu pozornost’ a zvolili sme
individudlny pristup, spoluziaci vtom cCase vyfarbovali obrazky. Na zaver dostali
pochvalu, ktord ich motivovala.

Postreh: Pri tejto didaktickej hre Ziaci pracovali samostatnejSie a istejSie ako
v predchddzajicej, kde sme urc¢ovali samohldsku a. Daniel opit’ nezvlddol vpisovanie
zvySnych pismen do okienok. Je to zddvodu narusenia sluchovej analyzy

a dysgramatizmu.

Didakticka hra: Ur¢i spravne miesto (priloha E, F)

Ciel’: Diferencidcia samohlasky o, 6 v slove, delenie slov na slabiky, upevnenie spravne;j
vyslovnosti, rozvoj komunikacnych schopnosti, rozvoj slovnej zasoby.

Organiz4cia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuzitia: Upeviiovanie a opakovanie samohldsky o, 6. Sluchova a zrakova
analyza.

Postup

Samostatnd prica: Ziaci si pozorne prezreli obrizky, pomenovali ich a vytlieskali
slabiky. Vpisali prvé a posledné pismeno do okienka. Zltou farbou vyfarbili okienka,
v ktorych sa nachddza samohldaska o, 6. Do vyfareného okienka vpisali uréenu
samohlasku. Doplnili ostatné pismend slova. Na slovo dom, hrozno, oblok a strom
vymysleli vetu.

Pozorovanie

Samostatné praca: Uloha Ziakov zaujala. Pracovali samostatne. Danka sme usmerfiovali,
povzbudzovali, naviedli na sprdvne doplnenie. Potreboval sa presved¢it, ¢i robi
spravne. Rozdelenie slov kompét, oblok na slabiky, robilo problém Silvinke. Ziaci si
vo dvojiciach skontrolovali a opravili pracu. Pri vytvoreni vety zo slov dom, hrozno,
oblok, strom, nemali problémy. Vierka vytvorila vetu: ,,Pred domom médme vinic, je

tam vela hrozna. Cez oblok vidim vel'ky zeleny strom.*“ Dopliovaciu didaktickd hru
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sme z dovodu Ccasového nedostatku nerealizovali. Dankovi sme venovali vicSiu
pozornost’ a zvolili sme individudlny pristup, medzitym si deti vyfarbovali obrazky.
Postreh: Dankovi praca robila radost’. Pri presvedCeni, Ze pracoval spravne, bol istejsi.

Ziaci si hry obldbili a robia im vel’kd radost.

Didakticka hra: Poznas ma? (priloha G, H)

Ciel’: PrecviCovanie a opakovanie samohldsok, upevnenie spravnej vyslovnosti.
Organizécia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuzitia: Fix4dcia samohlédsok, sluchova a zrakovéa analyza.

Postup

Samostatnd prica: Ziaci pomenovali obrdzky, napisali ich vyznam. Zltou farbou
vyznacili vSetky samohlasky. Vyfarbili islustricie.

Pozorovanie

Samostatnd  praca: Pracovali samostatne. S ilustrdciami boli  obozndmeni
v predchéadzajuicich didakticych hrach, mali z toho velkd radost. Mali sme mozZnost
pozorovat’ uvrdenie a upevnenie preberaného uciva samohlasok. Niektori mali problém
v zdmene pismen r — 1, d — t. Pri Dankovi sme pokracovali v povzbudzovani a korekcii
pri praci. Pochvala pre Ziakov mala vel’ky prinos pre ich d’alSie napredovanie.

Postreh: Zistili sme, Ze naSe predchadzajuce didaktické hry splnili svoj ucel a mali
pozitivny vplyv na upeviovanie uciva.

Dopliujica didaktickd hra: Zopakujme si (priloha I).

Ziaci doplnili chybajice samohldsky do slov, vyfarbili obrizky. Sami si
zautomatizovane vytlieskali slabiky. Od pani vychovavatel’ky dostali vel'kd pochvalu za

snahu a krasnu précu.

Didakticka hra: Prekvapenie (priloha J, K)

Ciel: Precvicovanie a opakovanie samohldsok a, 4, e, u, o, 6, priestorova orienticia,
precvi¢ovanie koncentracie pozornosti, presnost’ pri praci.

Organizécia prostredia: Samostatnd praca.

Postup

Samostatna prica: Ziaci si pozorne preéitali jednoslabi¢né slovd a uréili samohldsku.

Podla pokynov vyfarbili jednotlivé obdiZniky. Slovd so samohldskou a, 4 hnedou
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farbou, so samohlaskou o, 6 modrou farbou, so samohlaskou e ¢ervenou farbou a slova
so samohliskou u zelenou farbou. Po vyfarbeni vietkych obdiZnikov im vznikol
obrdzok lod’ka na mori.

Pozorovanie

Samostatnd prica: Praca Ziakov vel'mi zaujala. Pri opisovani obrdzkov Ziaci prejavili
vel’kd radost’, komunikovali medzi sebou.

Dopliujuica didakticka hra: Postreh.

Ziaci sedeli v kruhu na koberci, vychovédvatelka v strede. Na zadiatku povedala uritd
samohldsku, napr. a. Ziak, ktory bol na rade, povedal slovo, v ktorom sa dand
samohldska nachddzala. Ak sa pomylil, nahradil v strede kruhu vychovavatelku.

U ziakov prevladala sitazivost, dolezitd tlohu zohrdval postreh a logické myslenie.

Didaktickd hra: Carovné dvojhlasky (priloha L)

Ciel: PrecviCovanie vyslovnosti dvojhldsok, analyza slov na slabiky a hlasky, rozvoj
komunika¢nych zrucnosti, slovnej zésoby.

Organizécia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuzitia: Fixdcia a opakovanie dvojhldsok, sluchova azrakovd analyza.
Opakovanie samohlédsok.

Postup

Samostatnd praca: Ziaci obrdazky pomenovali, vytlieskali slabiky a rozdelili slovéd na
hlasky. Slova vpisali do policok, ¢ervenou farbou vyznacili dvojhlasky, Zltou farbou
vyfarbili samohlédsky. Jednotlivo opisali obrdazok jednou vetou a vyfarbili.

Pozorovanie

Skupinovd praca: Ziaci zvladli dlohu s naSou pomocou dobre. U niektorych sa vyskytli
problémy v dvojslabi¢nom rozdel'ovani dvojhldsok. Vysvetlili sme im, Ze dvojhlasky
tvoria jednu slabiku, nemdZeme ich rozdelovat. Po vysvetleni Ziaci pracovali
samostatne, kl'udne. Na zdver si s nadSenim vyfarbili obrazky, opisali obrdzok. Napr.
Demetrer povedal Ze: ,,Hviezdy sui na oblohe, ktoré vidime v noci, si zIté€*. Medzi
det'mi sa rozvinula diskusia v opisovani obrazkov. Nésledne si dlohy skontrolovali.
Postreh: Pri  opisovani obrdazkov ziaci prejavili velki radost, medzi sebou
komunikovali, rozpravali a komentovali odpovede ostatnych. Naucili sa vel'a novych,

zaujimavych informécii ako napr., Ze chlieb je z miky, ale vyrdba sa aj zo zdravsej
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muky, mdZe obsahovat’ aj semiacka, klicky atd’. Doplnkovi didakticki hru sme

z dovodu rozvinutia pozitivnej komunikacie medzi Ziakmi nezrealizovali.

Didakticka hra: Traja kamarati (priloha M, N)

Ciel: PrecviCovanie C¢itania s porozumenim, rozvoj jemnej motoriky, rozvoj
sebavyjadrenia, rozhodovania, hodnotiaceho a tvorivého myslenia.

Organizécia prostredia: Skupinova a samostatna praca .

MozZnosti vyuzitia: Rozvoj slovnej zasoby a tvorivosti.

Postup

Skupinovd praca: Spolo¢ne sme si precitali pribeh, rozobrali dej rozpravky.

Samostatnd praca: Kazdy ziak dostal predtlateny text s nakreslenymi obrazkami.
Obrazky si vystrihli a postupne vlepovali do textu. Vlepené obrazky vyfarbili.
Pozorovanie

Skupinové prica: Ziaci nemali problém s preéitanim textu, hra ich velmi zaujala.
V prerozpravani deja rozpravky mali niektori Ziaci problém v dosadeni spravneho
obrazka. Spolo¢ne to zvladli a pochopili. Koniec mal'ovaného c¢itania sa im vel'mi pacil
prave preto, lebo bolo rocné obdobie s prichddzajticou zimou.

Samostatnd praca: Ziaci pracovali potichucky, sistredili sa na vystrihovanie
a vplepovanie obrdazkov do textu. Demeter a JoZko mali zo vSetkych najviacsi problém
s vystrihovanim — naruSend jemnd motorika.

Postreh: Dankovi a Silvii robil problém s dosadovanim obrizkov: jabi¢ok, hrusiek
a kapusty — naruSené logické myslenie.

Vramci zdujmovej Cinnosti sme si malované c¢itanie Traja kamarati stvarnili
dramatizdciou, pri ktorej sme rozvijali tvorivost, pohybové zrucnosti, slovnd
zéasobu, pamit'ové schopnosti. Do dramatizicie sme zapojili aj fantdziu, pri ktorej sme
podla zdujmu Ziakov dej malovaného ¢itania upravovali a rozne stvariiovali. Zvieratka
stvarnovali najmi ti Ziaci, ktor{ majui problém s vyjadrovanim a spolupracou s ostatnymi
Ziakmi. Dramatizdcia malovaného citania mala uzZiakov velky uspech. Pocas
zédujmovej Cinnosti v inych dinoch sme dramatizaciu opakovali a menili podla volby
ziakov. Odvd’acenim pre pani vychvavatelku bolo vidiet rozziarené ockd a nadSenie

ziakov.
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Didakticka hra: Mikké spoluhlasky (priloha O, P)

Ciel: Opakovanie, upeviiovanie, vyslovnost mikkych spoluhldsok ¢, z, §, j, dz, c.
PrecviCovanie Citania s porozumenim, rozvoj tvorivosti.

Organizécia prostredia: Skupinova a samostatna praca .

MozZnosti vyuzitia: Fixdcia médkkych spoluhldsok.

Postup

Skupinové préaca: Spolo¢ne sme si precitali a vysvetlili vyznam bésniciek, déraz sme
kladli na spravnu vyslovnost’ a urcenie samohlédsok.

Samostatnd prica: Ziaci vyfarbili vSetky mikké spoluhldsky. Do $tvoréeka vedla
basnicky vpisali midkku spoluhlasku, ktord sa najcastejSie vyskytovala v basnicke. Do
vel'kého Stvorca nakreslili obrdazok podl'a vyznamu bésnicky.

Pozorovanie

Skupinovd praca: Citanie basni¢iek si vyzadovalo sistredenost a pozornost Ziakov.
Najvicsia chybovost’ vo vyslovnosti sa vyskytovala v spoluhlaskach ¢, dZ, Z u Danka,
Silvinky a Petka.

Samostatnd praca: Ziaci boli sdstredeni, pracovali samostatne. Danko a Danka mali
ulohu hotovi ako prvi. V zdvere medzi sebou komunikovali, kto ¢o nakresli do Stvorca.
Podla vyznamu béasni¢ky mali Ziaci moZnost podla svojho rozhodnutia na vyber
ilustracie. Pri vzajomnom kontrolovani ilohy sme zistili, Ze kazdy si nakreslil nieCo iné.
Hra ziakov milo prekvapila azaujala. Mali na vyber vybrat si podla ich ndzoru
najkrajSiu basniCku. Vitaznou sa stala basnicka o Zabke.

Postreh: Dankove napredovanie pri plneni tlohy milo prekvapilo pani vychovavatel’ku.
Pracoval vyrovnane, kl'udne, samostatne.

Citanie basni¢iek s porozumenim, vysvetlenie jednotlivych slov ako napr. jelito, sidZe
nam trvalo dlhSie ako sme predpokladali, vzhl'adom na to sme doplnkovu didaktickd

hru nerealizovali.
Didakticka hra: Obrazkova skryvacka (priloha R)

Ciel: Rozvoj pozornosti, logického myslenia, spravnej vyslovnosti.

Organiz4cia prostredia: Samostatnd praca
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Postup

Samostatna prica: Ziaci mali za dlohi ndjst’ a vyskrtat’ vietky obrazky zvierat. Ostatné
obrazky pomenovali, vypisali z nich prostredné pismeno a doplnili do tajnicky.
Pozorovanie

Samostatna prica: Ziaci pracovali ako véielky. Problém sa vyskytol vtedy, ked mali
urcit’ prostredné pismeno slova. Po ndzornom priklade pani vychovavatel’ky porozumeli
ulohe. Pomadhali si pisanim slov na papier a rozdelenim slova na presny pocet pismen.
V plneni tlohy pokracovali bez komplikacii. Danko napriek vysvetleniu a pomoci pani
vychovavatel’ky ulohu nedokoncil, neprejavil zdujem o dokoncenie. Nenditili sme ho.
Problém mu robilo pisanie slov a ur€enie spravneho pismena na vloZenie do tajnicky.
V tajnicke vysla veta: ,,Jeden krasny Zart*.

Postreh: Danko bol nesustredeny, agresivny a vzdorovity. Vo vniitri ho nieco trapilo, ale
nepovedal a nezddveril sa ndm. Podl'a dsudku pani vychovavatel'’ky mu bolo smutno za
rodinou. Danko je internédtny Ziak, aj v minulosti mal takéto dni.

Dopliujuica didaktickd hra: Mandala (priloha S, T)

Vzhl'adom k tomu, Ze Danko nemal svoj najlepsi den, zvolili sme ako dopliiujicu
didakticki hru Mandalu. Mandala ukludiiuje a harmonizuje dusu. Pre Ziakov bolo
vyfarbovanie mandaly relaxdciou a zaroven terapiou. Pri vyfarbovani mandaly sme si
pustili naSe obl'ibené relaxa¢né CD. Po skonceni tlohy boli Ziaci vyrovnani a kl'udni.
Pozitivhu zmenu sme postrehli najmd u Danka. Vo vyfarbeni mandaly pouZil vyrazne
tmavsie farby ako zvycajne. Pre porovnanie sme Dankovu a Dominikinu mandalu

prilozili k priloham.

Didakticka hra: Pexeso (priloha U)

Ciel: Upevilovanie a precvicovanie mikkych spoluhldsok, rozvoj logického myslenia,
orienticie v priestore, komunika¢nych zruc¢nosti, sluchovej diferencidcie méikkych
spoluhldsok, zrakového vnimania.

Organizécia prostredia: Skupinova a samostatna praca.

MozZnosti vyuzitia: Opakovanie mikkych spoluhldsok, rozvoj logického myslenia.
Postup

Skupinové prica: Spolocne sme pomenovali obrazky, vytlieskali slabiky.

59



Samostatné praca: Ziaci uréili mikku spoluhlasku, farebne vyznaéili. Vyfarbili obrazky,
rozstrihali.

Pozorovanie

Skupinovd praca: Pri skupinovej praci boli Ziaci vyrovnani, spolupracovali.
S pomenovanim obrazkov a vytlieskanim slabik nemali problémy. Pochvala od pani
vychovavatel’ky za dobru spolupricu nechybala.

Samostatnd praca: Vyznacenie a urCenie mikkej spoluhldasky nerobilo Ziakom problém.
Pracovali samostatne, v tichosti. Nevedeli sa dockat’ kedy si z tlohy vytvoria pexeso
a zahraju si. Pracovali snadSenim. Pexeso sme odlozili do jednotlivych obdlok
a vyuZzivali v poobednajsej ¢innosti podl'a vol'by deti.

Postreh: Ziaci mali velki radost’ z toho, Ze si sami vyrobili pexeso, svoju pricu si
vazili.

Doplnujtca didakticka hra: Zeleny list (priloha V)

Ziakom sme rozdali karticky (zelené listy). Za tlohu mali slovne pospajat’ pismend
a vytvorit’ slovo, ktoré je na liste. Kazdé diet’a dostalo iné slovo. Tvorenie slov bolo o to
tazsie, ze tvorili aspdjali iba slovne. Vzdjomne si pomdhali a povzbudzovali sa.

Karti¢ky s listami sme vyuzivali aj v rdmci inych €innosti, pre potreby Ziakov.

Didakticka hra: Veverickina huba (priloha W)

Ciel: Rozvoj logického myslenia, slovnej zdsoby, spravnej vyslovnosti, orienticie
v priestore, komunika¢nych zru¢nosti, zrakového vnimania, ur€ovania poradia.
Organiz4cia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuZitia: Rozvoj logického myslenia.

Postup

Samostatnd prica: Ziaci vyskrtali vietky obrdzky hab. Ostatné obrizky pomenovali
a vypisali z nich tretie pismeno do okienok. Vylustili tajnicku. Nakreslili obrdzok. Nasli
10 odliSnosti na obrazkoch.

Pozorovanie

Samostatnd prica: Ziakom sme vysvetlitli Ze ¢lovek nemdze jest’ vietky druhy hib, ale
veveri¢ka dno. Ak tento druh huby vevericka zje, ni€ sa jej nestane. Ak vSak tdto hubu
zje Clovek, bolo by mu vel'mi zle. Bolo vidiet' zvedavost’ v o¢kdch Ziakov a radost’

z prace. Co najrychlejsie sa chceli dostat’ k vyldsteniu tajni¢ky, aby dostali odpoved’,
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akd hubu mdze vevericka zjest’ a ni€ sa jej nestane. Pracovali samostane, kI'udne. Velku
pozornost’ a sustredenost’ kladli dosadzovaniu treticho pismena zo slova do tajnicky.
(mysleli si Ze to je palica) ablesk (uréili slovo hrom). Ulohu zvladli velmi pekne
a samostatne. TeSili sa z vyldStenej tajnicky. Zhodli sa na tom, Ze hubu muchotravku
cervend poznaju. Nakreslili si ju do obrazka a d’alej sa venovali ndjdeniu odliSnosti
v obrazkoch. Medzi sebou si hovorili rozdiely a vel'mi sa snaZili, aby nespravili chybu.
Takéto typy didaktickych hier Zziakov zaujimaji. Z dovodu velkého zaujmu
a obl'ibenosti obrdzkov, na ktorych nasli Ziaci odliSnosti, sme po€as zdujmovej ¢innosti
obrizok stvarnili dramatizdciou. Ziaci prejavili velkd radost. Nésho oblibeného
slimédka si zahral Demeterko (mal o hru zdujem a sim povedal pani vychovavatel'ke Ze
chce hrat’ sliméka, lebo sa na neho podob4, je tiez taky pomaly). Pri dramatizacii sme
nendtili Ziakov hrat’ tie postavy, ktoré nechci. Mali na vyber, aby sa sami rozhodli. Ak
niektory Ziak neprejavil o Ziadnu postavu zdujem, nendpadne ho pani vychovavatel'ka
motivovala a priviedla na td spravnu cestu vyberu.

Postreh: Velkym pozitivhym prekvapenim bol pri dramatizicii a vyberu postavy pre

pani vychovavatel’ku Demeterko.

Didakticka hra: Skryté slova (priloha X)

Ciel: Rozvoj logického myslenia, slovnej zdsoby, sprdavnej vyslovnosti, orienticie
v priestore, komunika¢nych zru¢nosti, zrakového vnimania.

Organiz4cia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuzitia: Rozvoj logického myslenia, slovnej zdsoby.

Postup

Samostatnd praca: Ziaci pomenovali obrizky, vpisali prvé pismend do okienok podla
¢isla. V kaZzdej tajnicke vyslo iné slovo. Vyfarbili obrazok.

Pozorovanie

Samostatnd praca: S pomenovanim obrazkov Ziaci nemali problém. Na zaciatku tlohy
im robilo problém vpisovanie prvého pismena slova do okienok. Po osvojeni postupu uz
pri druhej tajni¢ke Ziaci nemali Ziadny problém. Po opakovanom vysvetleni panej
vychovavatel’ky ausmerneni pracovali samostatne asnadSenim. Silvinka sa

potrebovala v prvej tajnicke utvrdit o spravnosti rieSenia, ndsledne pokracovala
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samostatne. Dankovi a Pet'ovi robilo obtiaZe urcenie obrdzka misa (urcili tanier).V prvej
tajnicke vyslo slovo maslo, v druhej sova, v tretej Samo a v Stvrtej tajnicke slovo misa.
Pri opisovani obrazkov sme dbali na spridvnu vyslovnost. Na zdver si deti dlohy
porovnali a skontrolovali. Pochvala apodakovanie za pekni pracu panej
vychovavatel’ky nechybala ako zvycajne.

Postreh: Ako prvd mala ulohu vyrieSeni Vierka. V predchadzajicich ulohdch
potrebovala viac Casu.

Dopliujica didakticka hra: Mal’ované ¢itanie Popoluska

Kazdy ziak precital cast z malovaného Citania. Striedali sa, aZ pokial’ sme neprecitali
celd rozpravku. Malované &itanie ako obvykle malo u Ziakov tspech a nadSenie. Citali
s nadSenim. Vel'mi sa smiali na konci rozpravky, ktord sa koncila vetou: ,,A zazvonil

zvonec a rozpravky je koniec®.

Didakticka hra: Tajnic¢ka (priloha Y)

Ciel’: Opakovanie, vyslovnost’ méakkych spoluhldsok. Rozvoj tvorivosti.

Organizécia prostredia: Skupinova a samostatna praca .

MozZnosti vyuzitia: Opakovanie mékkych spoluhldsok.

Postup

Skupinovd praca: Spolocne sme si pomenovali obrazky, vytlieskali slabiky, doraz sme
kladli na spravnu vyslovnost’.

Samostatnd prdca: Ziaci pomenovali obrizky, napisali do spravne o&islovaného
obdiZnika jeho nazov, vylustili tajnicku, vyfarbili obrazky.

Pozorovanie

Skupinovéa praca: Niektoré obrdzky si vyZadovali ststredenost’ a pozornost’ Ziakov.
Najvicsia chybovost’” vo vyslovnosti sa vyskytovala v slovach masla, kI'd¢, past.
V pomenovani obrdzkov sa vyskytovala v slovéch klinec, ¢inky, gombik.

Samostatnd praca: Ziaci pracovali samostatne a sustredene. V zdvere vyldstenia
tajnicky medzi sebou komunikovali, sutazili oto, kto bude mat prvy vyldstend
tajnicku. Medzi Ziakmi sa prejavila sutazivost. Slovné spojenie spravne vylusStene]
tajnicky ,,mikké spoluhlasky*, ndsledne napisali na dolny riadok. Hra Ziakov milo

prekvapila a zaujala. Mali moZnost’ si zopakovat mikké spoluhldsky. TajniCku si
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navzdjom skontrolovali a opravili. Velkym tspechom pre Ziakov bola pochvala od pani
vychovavatel’ky.

Postreh: Zistili sme, Ze hra mala pre ziakov velky vyznam z dévodu opakovania
mikkych spoluhldsok s Casovym odstupom. NasSe doterajSie didaktické hry boli na
reagovanie a napredovanie Ziakov vhodne zvolené.

Dopliujuica didakticka hra: Pantomima

Ako dopliiujicu didaktickd hru sme si zvolili Pantomimu, prostrednictvom ktorej sa
rozvijala u Ziakov tvorivost’, imaginécia, sebapozndvanie a dovera. Ulohou Ziakov bolo
vybrat’ si tie zvieratkd na stvarnenie pantomimy, v ktorych sa nachadzaji samohlésky.
Ziaci si vybrali zvieratkd: medved, macka, liSka, mys, tiger, slon, atd’. Prijemne sa
zabavali, spolupracovali medzi sebou, vzdjomne si pomdhali. Pri hre sme agresiu
u ziakov nespozorovali, ¢o nds prijemne poteSilo. Pantomimu si Ziaci vel'mi obltbili

a realizovali sme ju aj po€as vychovnej ¢innosti podl'a ich vol'by na urcitd tému.

Didakticka hra: Porozmyslaj (priloha Z)

Ciel: Opakovanie, vyslovnost’ mékkych spoluhldsok. Rozvoj slovnej zdsoby. Rozvoj
matematickych a orientaénych schopnosti.

Organiz4cia prostredia: Samostatnd praca.

MozZnosti vyuZitia: Rozvoj slovnej zédsoby, opakovanie mikkych spoluhlasok,
upevilovanie matematickych schopnosti.

Postup

Samostatna prica: Ziaci vyfarbili spravne vypoéitané priklady s pismenami. Vyfarbené
pismend vpisali do riadku umiestneného pod tabul’kou. Napisali slovd, ktoré sa zacinaju
s mikkymi spoluhldskami.

Pozorovanie

Samostatnd prica: Ziaci pracovali samostatne a ststredene. Dankovi a Silvinke sme
pomohli a spravne naviedli. Hra si vyZadovala od Ziakov ststredenost’, z dévodu
naro¢nosti. Po sprdvnom skontrolovani a vyfarbeni prikladov s pismenami im robilo
vel'kd radost’ slovo ,spoluhldsky®, ktoré im vySlo sprdvne anésledné vpisanie
jednotlivych mikkych spoluhldsok, ktoré sa nachddzali v tabulke. Po vzdjomne;j
komunikdcii a skontrolovani spravnosti vysledkov matematickych prikladov a slovného

spojenia, si ziaci napisali slovd, ktoré sa zacinali mikkymi spoluhldskami. Kazdy Ziak
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vymyslel iné slovo, &o nds prijemne potesilo. Ziaci automaticky pri vyslovovani slov
s makkymi spoluhldskami dbali na spravnu vyslovnost. Slovné spojenia si navzdjom
vymenovali a opravili. Hra Ziakov milo prekvapila azaujala. Mali moZnost' si
zopakovat’ mikké spoluhldsky ale aj matematické schopnosti scitania a odcitania.
Velkym dspechom pre Ziakov bola pochvala od pani vychovavatel’ky.

Postreh: Zistili sme, Ze aj naroc¢nejSia hra ziakov zaujala a nestratili pri nej ststredenost’.
To znac¢i o dobrej motivacii k didaktickej hre. Pri hre sme vyuzili medzipredmetové
vztahy, ktoré sd pre Zziakov nesmierne ddleZité. Ziaci nepracuji mechanicky.

Z dovodu cCasovej ndrocnosti didaktickej hry sme dopliujicu didaktickd hru

nezrealizovali.

Analyza tloh prieskumu

Pocas realizdcie hier sme sa riadili nasimi tlohami, ktoré sme podl'a potrieb deti
aich dalSieho napredovania prisposobovali. Popri hlavnej Cinnosti a to osvojovania
a upeviovania preberaného uciva, sme kladli doraz na prispdsobovanie didaktickych
hier podl'a potrieb deti. Pouzivali sme také didaktické hry, o ktoré deti prejavili zdujem.
Cinnosti deti sme po cely ¢as chvilili, povzbudzovali, motivovali. Nepoudovali
anehodnotili sme zId ¢innost. U¢ili sme deti k samostatnosti, vyjadrovaniu svojich
pocitov, ndlad, postojov. Slab§im Ziakom sme venovali zvySend pozornost, pri ktorej
nechybala pochvala apovzbudenie. Prostrednictvom didaktickych hier sme u deti
rozvijali tvorivé myslenie, slovni zdsobu, komunika¢né zrucnosti, Citanie
s porozumenim, rozvoj dynamiky a pozitivnu klimu v triede, rozvoj sebakontroly,
spolupatri¢nosti, pracu v skupine. Prostrednictvom hry sme sa usilovali o zmiernenie

agresivity, pocitu menejcennosti a stavu napétia u deti.

Analyza vyuzitia didaktickej hry a rozvoj deti z pohPadu triednej ucitelky

Z vysledkov, ktoré sme zistili pozorovanim sme porovnali s ndzormi triednej
ucitel’ky. Podla jej ndzoru boli didaktické hry vhodne zvolené, primerané veku
a schopnostiam deti. Pani ucitel'ka ndm prezradila, Ze deti jej po¢as vyucovania kladli
otazky typu akui hru sa budd dnes s pani vychovévatel'kou hrat. TaktieZ podotkla, Ze

vhodne zvolené didaktické hry mali velky vyznam v upeviiovani a osvojovani uciva

64



zpredmetu slovensky jazyk. Pozitivne vyzdvihla spojenie didaktickej hry
s medzipredmetovymi vztahmi arozvoj celej osobnosti deti ako takej. Velkym
prinosom podl'a jej ndzoru bolo venovanie sa rozvoju komunikaénym zruc¢nostiam,
logického myslenia, rozvoju slovnej zdsoby a taktiez rozvoju logického myslenia.
Kladne hodnotila mal'ované ¢itanie, ktoré si podla jej spozorovania deti vel'mi obl'ibili.
Ich vyjadrovanie, logické myslenie a tvorivost’ sa v porovnani na zaciatku realizédcie
prieskumu prostrednictvom didaktickych hier zna¢ne zlepSilo. A to najma preto, Ze deti
prejavovali sami od seba radost’ a chut’ realizovat didaktické hry. Praca s uc¢ebnicou

v porovnani s didaktickymi hrami ich po€as vyucovania nenadchla.

6.7.Vysledky prieskumu

Vysledky pozorovania sme sa po analyze didaktickych hier rozhodli zhrnit’ do
tabuliek, ktoré sme vyhodnotili a porovnali s vysledkami pozorovania pred zaciatkom
prieskumu jednotlivych deti, prostrednictvom systému KEMSAK, ktory vychéddza z
tvorivo-humanistickej vychovy. Jeho pouzitim sme rozvijali okrem kognitivnych aj
nonkognitivne (mimopozndvacie) funkcie osobnosti ktorymi su kognitivizécia,

emocionalizdcia, motivacia, socializcia, axiologizacia a kreativizicia.
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Tab. 1: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziacka Petra

KEMSAK Na zaciatku prieskumu Po ukonéeni prieskumu
Kognitivizacia Pri préci vyZaduje pomoc, Pracuje samostatne,
reCovy prejav suvisly, | recCovy prejav stvisly.
agramaticky.
Cita slabikovane bez | Cita siivislo s porozumenim.
porozumenia. Myslenie samostatné.
Myslenie samostatné aj
nesamostame. Pozornost’ ststredena.
Pozornost’ mimovolna.
Pamit’ mechanicka. Pamit’ mechanicka.
Emocionalizacia dieta milé, priatel'ské, citovo | dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané vyrovnané
Motivacia Potrebnd motivécia. Pracuje  sradostou, nie je
potrebnd motivicia.
Motivécia vonkajSia. Motivécia vnitornd.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane, primerane,
obl'ibena v kolektive, obl'ibena v kolektive,
spolupracuje  podla  ndlady, | spolupracuje s radost'ou
nev§imavé, samotarske. aV%éuj m/om, .
vS§imavé, kolektivne.
Axiologizacia RozliSuje aj nerozliSuje €o je | RozliSuje o je dobré a o zIé,
dobré a ¢o zlé, Ma zmysel pre Cestnost’, druhych
Zmysel pre cestnost ma iba | hodnoti pozitivne.
v prospech seba. Pravdovravnd.
Klame.
Kreativizacia Citlivy postreh, Citlivy postreh,
Nesmela. PrindSa nové myslienky.
Originalita. Originalita.
Motorika Manudlne zrucna. Manudlne zrucna.

Petka pracuje samostatne, iba zriedka jej treba pomdct. Pri tazsih tlohdch

pracuje pomalS$im tempom, tlohy dokoncuje. V kolektive je oblibend, nadviazala nové

kontakty, doveruje si. Naucila sa rozpravat pravdu, je istejSia, pri nedspechu sa

nevzdava.
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Tab. 2: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziak Jozef

KEMSAK Na zacdiatku prieskumu Po ukonceni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne. Pracuje samostatne,
recCovy prejav suvisly, | reCovy prejav stvisly, dstup
Lo zajakavosti.
agramaticky.
Cita takmer plynule | Cita stivislo s porozumenim.
s porozumenim. . .
p Myslenie samostatné.
Myslenie samostatné.
. . Pozornost’ sustredena.
Pozornost’ ststredena.
Pamit logicka. Pamit logicka.
Emocionalizicia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané. vyrovnané.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Pracuje sradostou, nie je
dlohach. potrebnd motivicia.
Motivicia vonkajsia. Motivdcia vnitorna.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane, primerane,
obl'ibeny v kolektive, obl'ibeny v kolektive,
spolupracuje, spolupracuje s radost'ou
samotarsk a zdujmom,
Y kolektivny.
Axiologizacia RozliSuje ¢o je dobré a co zlé, RozliSuje ¢o je dobré a co zlé,
Zmysel pre Cestnost. Ma zmysel pre ¢estnost’.
Pravdovravny. Pravdovravny.
Kreativizacia Citlivy postreh, Citlivy postreh,
Nesmely Prindsa nové myslienky.
Originalita. Originalita.
Motorika Manudlne zruény. Manuélne zrucny.
Naru$end jemnd motorika. Rozvoj jemnej motoriky sa
zlepsil.

Jozko je mily, citlivy chlapec. Pracuje samostatne, iba pri tazSich ulohdch
potrebuje pomdct’. Je velmi trpezlivy, vytrvaly pri dlohdch. Cita plynule, porozumenie
textu je na dobrej drovni. V reprodukcii pribehu sa vyrazne zlepSil. Slovnu zdsobu ma
bohati. M4 starSich rodiCov, ktori sa mu neustdle venuji. Prejav zajakavosti sa
vyskytuje uz len pri vel'mi rychlej re¢i a napiti. Je vel'mi ndpomocny detom v kolektive

aj dospelym. V kolektive je obl'ibeny.
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Tab. 3: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziak Demeter

KEMSAK Na zacdiatku prieskumu Po ukonceni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje nesamostatne. Nesamostatnost’ sa zlepsila, pri
tazsih dlohach vyZaduje pomoc.
Recovy prejav dyslalicky, vel'mi | Recovy prejav dyslalicky,
detsky. detsky.
Cita slabikovane, zriedkavo s | Cita sivislo, s porozumenim.
porozumenim. Myslenie samostatné.
Myslenie samostatné.
Pozornost mimovolna. P(')zornos’t’ /sﬁstredené, zriedka
mimovolna.
Pamiit mechanickd. Pamit’ mechanicka.
Emocionalizicia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané. vyrovnané.
Motivacia Pracuje nesamostatne. Pracuje samostatne.
Potrebnd motivdcia pri kazdej | Motivécia je potrebnd iba pri
préci. tazsich dlohdch a praci.
Motivécia vonkajsia. Motivécia vonkajSia.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Menej obl'ibeny v kolektive. Obl'ibeny v kolektive.
Spolupracuje iba na poziadanie. | Spolupracuje so zdujmom.
Samotdrsky. Kolektivny.
Axiologizacia RozliSuje dobré a zIé. RozliSuje dobré a zIé.
Zmysel pre Cestnost’. Zmysel pre Cestnost’.
Pravdovravny, citlivy. Pravdovravny, citlivy.
Kreativizacia Menej citlivy postreh. Menej citlivy postreh.
Mechanicky prepis skuto¢nosti. Mechanicky prepis skuto¢nosti.
Motorika Naru$end jemna a hrubd | Rozvoj jemnej a hrubej motoriky
motorika. sa zlepsil.

Pracuje za stdleho pobédania.

Pracuje samostatnejsie.

Demeterko je mily, vel'mi citlivy chlapec. Pracuje samostatne, iba pri tazsich

ulohdch potrebuje pomdct. Pri tlohdch a ¢innostiach, ktoré mu nejdd podla jeho

predstdv, je netrpezlivy. Na zaliatku prieskumu sa casto vzddval, strdcal zdujem

o ¢innosti. Vhodne zvolenou motivdciou sme uneho vypestovali vytrvalost' a pevnu
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volu. Cita plynule, porozumenie textu je na dobrej tirovni. Re¢ je vak stile detska.
Pismo je ndhladné. Pani vychovdvatelka s pani ucitelkou si toho ndzoru, Ze
u Demeterka je nesprdvna vychova. Rodica a stari rodicia za neho vsetko urobia. Nie je
vedeny k samostatnosti, neopravuji ho pri vyjadrovani sa, je ich mila¢ikom. Slovnd
zdsobu ma bohatd. Maji podozrenie, Ze Demeterko mé ¢rty autizmu. Obl'ubuje
zvieratkd a prirodu, s ktorymi sa neustdle rozprava. Druhy jedla, ktoré su inak tvarované
alebo sfarbené ako je zvyknuty, nezje. Jeho reakcie na niektoré Cinnosti si nevhodné.
Obcas méava ,svoje dni“, sprdva sa akoby bol niekto iny avinom svete. Pani

vychovavatel’ka a ucitel’ka spolupracuji so Skolskou psychologickou.
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Tab. 4: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziak Daniel

KEMSAK Na zacdiatku prieskumu Po ukonceni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne na | Pracuje samostatne na
primeranej drovni. primeranej drovni.
Refovy prejav nestvisly, obcas | ReCovy prejav stivislejsi,
nezrozumitel'ny, agramaticky. agre/m}aticky, nezrozumitelnost
3 usttipila.
Cita slabikovane bez | Cita suvislo, s lepSim
porozumenia. porozumenim.
Myslenie samostatné. Myslenie samostatné.
Pozornost’ mimovol'na aj . .
Pozornost’ sdstredena.
sustredend.
Pamif logickd. Pamit logicka.
Emocionalizicia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané. vyrovnané.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Pracuje sradostou, pri tazs§ih
ulohéch. ulohéch je potrebnd pomoc.
Motivacia vonkajsia. Motivdcia vnutorna.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Diet’a oblibené. Diet’a oblibené.
Spolupracuje podl'a nalady. Spolupracuje so zdujmom.
Urdzlivy. Vyrovnanejsi.
Ma veduce postavenie. Zaujem o spolupracu
Kolekifvny Kolektivny.
Axiologizacia RozliSuje aj nerozliSuje ¢o je | RozliSuje ¢o je dobré a €o zlé
dobré a o zIé. Ma zmysel pre Cestnost’.
Zmysel pre Cestnost’. Vie si priznat’ chybu.
Casto klame v svoj prospech.
Kreativizacia Citlivy postreh Citlivy postreh
Mechanicky prepis skuto¢nosti Prin4S$a nové myslienky.
Motorika Manuélne zru¢ny. Manuélne zru¢ny.

Danko je mily, Zivy chlapec. Pracuje samostatne, iba pri tazSich tlohdch

potrebuje pomoc. Jeho trpezlivost’ a vytrvalost’ pri Cinnostiach sa vyrazne zlepsila.

Motivécia a povzbudenie na neho vplyva velmi dobre. Cita plynule, porozumenie textu

je na lepSej urovni. V reprodukcii pribehu sa

70

vyrazne zlepSil, no zamienia slova




a nepouziva zvratné zdmend. ReC je obCas nezrozumitel'nd. Pismo ma dhl'adné, pekné.
Obl'ubil si malované Citanie a vyfarbovanie mandaly na neho vplyvalo pozitivne. Je
stdle v pohybe, venuje sa futbalu. Vel'mi rdd pomaha pani vychovavatel’ke. Je vhodné
ho zamestnat’, aby sa citil byt uzitocny. Pochvala a pod’akovanie ma na neho velky
pozitivny vplyv. Danko je interndtny Ziak, mdva dni, kedy je mrzuty, haSterivy,

vzdorovity. Chyba mu rodina.

Tab. 5: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziacka Stela

KEMSAK Na zaciatku prieskumu Po ukonéeni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne. Pracuje samostatne.
Recovy prejav suvisly, | ReCovy prejav suvisly,
- dyslalicky.
dyslalicky. Y Y
Cita plynule, dlhsie slova | Plynulé &itanie, s porozumenim
. . textu.
slabikovane, S porozumenim
textu. Bohatd slovnd zdsoba. Bohata slovnd zdsoba.
. . Myslenie samostatné.
Myslenie samostatné. . . .
Pozornost’ sdstredena.
Pozornost’ sustredena.
e Pamit’ logicka.
Pamit logicka. g
Emocionalizacia Mila, priatel’'ska, citovo | Mil4, priatel’ska, citovo
nevyrovnand. vyrovnanejSia.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Pracuje sradostou, nie je
ulohéch. potrebnd  motivicia, pracuje
Motivacia vonkajsia. samostatne. Motivacia vnutorna.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Obl'ubena v kolektive. Obltbena v kolektive.
Spolupracuje podl'a nalady. Spolupracuje s radost'ou ,
zriedka podl'a ndlady.
Axiologizacia Dovera v seba. Dovera v seba.
RozliSuje dobro a zlo. Rozlisuje dobro a zlo.
Zmysel pre Cestnost, obcas | Ma zmysel pre Cestnost’ v kazdej
v prospech seba. situdcii.
Pravdovravna. Pravdovravnd.
Kreativizacia Citlivy postreh, Citlivy postreh,
Vyrazna tvorivost. Originalita. Vyrazna tvorivost. Originalita.
Motorika Manuélne zru¢na. Manuélne zru¢na.
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Stelka je vel'mi rozumné, milé a citlivé dievca. M4 vytvarny talent. Hry, pri
ktorych mohla realizovat’ farebnost’ obrazkov a uplatiiovat’ kreativitu, ju zaujali. Pri
tvorivej Cinnosti je kl'udnd a citovo vyrovnand. Je interndtna ziacka, vychovava ju sama
matka, ktord od narodenia Stely neprejavuje dostatok lasky. Na pani vychovévatelku je
citovo naviazand. Re¢ je dyslalickd, problémy so zamienanim sykaviek, mikkych
spoluhldsok u nej pretrvavajd. V porovnani so zaCiatkom Skolského roka, bezdévodné

vybuchy placu a zlosti sa zmiernili..

Tab. 6: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - ziak Peter

KEMSAK Na zaciatku prieskumu Po ukonéeni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne. Pracuje samostatne,
Recovy prejav nestvisly, | Recovy prejav nestivisly,
agramaticky. agramaticky.
Slovné zdsoba chudobnd. Slovné zdsoba na lepsej drovni.
Cita takmer plynule Cita plynulo s porozumenim.
s porozumenim.
Myslenie samostatné. Myslenie samostatné.
Pozornost’ mimovol'na aj | Pozornost’ sdstredena.
ststredena. Pamit logicka. Pamit logickd.
Emocionalizicia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané. vyrovnané.
Motivacia Pracuje samostatne. Pracuje samostatne.
Potrebnd motivicia a pomoc pri | Pracuje s radostou, nie je
tazsih dlohach. potrebnd motivécia.
Motivacia vonkajsia. Motivdcia vnttorna.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Veduce postavenie. Vedice postavenie.
Obl'ibeny v kolektive. Obl'ibeny v kolektive.
Spolupracuje. Kolektivny. Spolupracuje. Kolektivny.
Axiologizacia RozliSuje, nerozliSuje ¢o je | RozliSuje ¢o je dobré a o zIé.
dobré a &o z1é. Casto klame. Klame v svoj prospech.
Kreativizacia Mechanicky prepis skutocnosti. | Mechanicky prepis skutocnosti.
Motorika Manudlne zrucny. Manudlne zrucny.
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Petko je mily chlapec. Jeho sprdvanie je niekedy neprimerané danym
okolnostiam. Rozprdva nahlas, sprava sa vulgarne. Je interndtny zZiak, cez vikendy sa
mu rodicia nevenuju. V rodine tieZ pouzivaji nevhodny slovnik. Petko si mysli, Ze je to
v poriadku. Pracuje samostatne, iba pri tazsich dlohédch potrebuje pomdct’. Pri tlohdch
je trpezlivy. Je sitazivy typ, o sa prejavilo aj v zaujme o didaktické hry. Cita plynule,
porozumenie textu je na dobrej drovni. Slovnd zdsoba sa zlepSila, vidime v nej este

nedostatky.

Tab. 7: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziacka Silvia

KEMSAK Na zaciatku prieskumu Po ukonceni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne, pri tazsich | Pracuje samostatne, pri tazsSich
dlohach potrebuje pomoc. dlohach potrebuje pomoc.

Refovy prejav pomaly, Casto si | ReCovy prejav suvisly.
zamiea slova.

Cita slabikovanie niekedy aj po | Cita slabikovane.

hlaskach.
Problém s porozumenim textu. Porozumenie textu je na lepsej
. . drovni.
Myslenie samostatné. . .
Myslenie samostatné.
Pozornost’ sustredend | Pozornost’ sustredend.

. . < w1 1 Pamit’ logicka.
a mimovol'na. Pamit logicka. g

Emocionalizicia Diet’a milé, priatel'ské, neisté. Diet’a milé, priatel'ské, neisté.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Potrebnd motivacia a pomoc pri
dlohach. tazsich dlohach.
Motivacia vonkajsia. Motivicia vonkajsia.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
V kolektive obl'ibend. V kolektive obl'ibena.
Spolupracuje. Nesmel4. Spolupracuje.SmelSia.
Axiologizacia RozliSuje ¢o je dobré a o z1€ RozliSuje ¢o je dobré a co zIé.
Zmysel pre Cestnost. Zmysel pre Cestnost.
Pravdovravnd. Pravdovravnd.
Kreativizacia Citlivy postreh. Citlivy postreh.
Tvoriva. Originalita. Tvoriva. Originalita.
Motorika Manudlne zrucna. Manudlne zrucna.
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Silvinka je milé, priatel'ské acitlivé dievca.

Pri ulohdch je trpezliva.

V porovnani so zaciatkom Skolského roka sa kvalita samostatnosti vyrazne zvysila.

Sebaistota a usilovnost’ sa upevnila. Cita slabikovane. Malované Ccitanie malo na

Silvinku pozitivny vplyv. Ulohy, pri ktorych vyuZivala tvorivost' ju zaujali. V kolektive

je obl'ibena.

Tab. 8: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Zia¢ka Daniela

KEMSAK Na zacdiatku prieskumu Po ukonceni prieskumu
Kognitivizacia Pracuje samostatne na | Pracuje samostatne.
primeranej drovni.
Recovy prejav suvisly. Recovy prejav sivisly,
Cita takmer plynule | Cita plynule
S porozumenim. s porozumentm.
Myslenie  samostatné aj | Myslenie samostatné.
nesamostatné.
Pozornost’ sustredena. Pozornost’ sustredena.
Pamat logickd. Pamit logicka.
Emocionalizacia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané, plaché, uzavreté. vyrovnané, plaché.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Pracuje s nadSenim.
dlohach.
Motivicia vonkajsia. Motivécia vnitornd.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Obl'ibend v kolektive. Obl'ibend v kolektive.
Spolupracuje. Spolupracuje so zdujmom.
Axiologizacia RozliSuje ¢o je dobré a ¢o zlé. RozliSuje ¢o je dobré a ¢o zIé.
Zmysel pre Cestnost’. Ma zmysel pre Cestnost’.
Klame. Klame.
Kreativizacia Citlivy postreh. Citlivy postreh.
Tvoriva. Tvoriva.
Originalita. Originalita.
Motorika Manuélne zru¢na. Manuélne zru¢na.
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Danielka je milé diev€a. Pracuje samostatne. Je trpezlivd. V &itani sa zlepSila
v porovnani so zaciatkom Skolského roka. Je vytvarne nadand, tvorivd. Didaktické hry,
pri ktorych mohla zozvijat svoju kreativitu mali u nej vel’ky tdspech. Prostrednictvom
mal'ovaného c¢itania stratila zdbrany a nezdujem o Citanie. Obl'ibila si vyfarbovanie
mandaly, pri ktorom pdsobila vyrovnane. Velkou motivdciou aradostou pre iiu je
pochvala od pani vychovavatel’ky. Spoluprdca s Danielkou je otvorenejSia, ismev na

tvaricke je Castejsi.

Tab. 9: Vysledky pozorovania efektivity didaktickych hier - Ziacka Viera

KEMSAK Na zaciatku prieskumu Po ukonéeni prieskumu

Kognitivizacia Pracuje samostatne, pri tazsich | Pracuje samostatne.

dlohdach je potrebnd motivicia.
‘o . . . . | ReCovy prejav suvisly.
Recovy prejav suvisly, covy prej y
agramaticky.

% . . Cita sivislo s porozumenim.
Cita slabikovane, niekedy po p

hlaskach.
. ‘ Myslenie samostatné.
Myslenie samostatné. y
Pozornost’ sustredend aj | Pozornost’ sdstredena.

. . < w1 1 Pamit’ logicka.
mimovol'nd. Pamit’ logicka. g

Emocionalizicia Dieta milé, priatel'ské, citovo | Dieta milé, priatel'ské, citovo
vyrovnané, plaché. vyrovnané, plaché.
Motivacia Potrebnd motivacia pri tazsih | Pracuje sradostou, nie je
ulohéch. potrebnd motivécia.
Motivicia vonkajsia. Motivdcia vnitorna.
Socializacia K  pedagégovi sa sprava | K  pedagégovi sa  sprdva
primerane. primerane.
Obl'ibena v kolektive. Obltbena v kolektive.
Spolupracuje. Spolupracuje s radost'ou
a zaujmom.
Neprimerané hlu¢né sprivanie. Sprédvanie primerané.
Axiologizacia RozliSuje dobré a zIé. RozliSuje dobré a zI€.
Zmysel pre Cestnost’. Ma zmysel pre Cestnost’.
Pravdovravnd. Pravdovravnd.
Kreativizacia Citlivy postreh. Citlivy postreh.
Tvoriva. Originalita. Tvoriva. Originalita.
Motorika Manudlne zrucna. Manudlne zru¢na.
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Vierka je milé diev¢a. Na zaciatku Skolského roka bola viac uzavretd. Ma velky
vytvarny talent. Kazdd vol'nd chvilku venuje kresleniu. Didaktické hry s obrazkami
a mandaly spdsobili u nej vel'ky pokrok v otvorenosti. Vytvarnd ¢innost” ju ukl'udnuje,
je vyrovnand. Pochvala od pani vychovdvatel’ky ma pre Vierku nesmierny vyznam.

Zlepsila sa v ¢itani, dopliani pismen do slov, slovna zdsoba je bohatSia.

6.8.0dporicania pre prax

S prihliadnutim na vSetky skuto¢nosti mézeme konstatovat, Ze didaktické hry su
prinosom pre pedagogicki prax. Su to samozrejme iba naSe predpoklady, ktoré
prezentujeme ako podnety pre d’alSie badanie v tejto oblasti. Nase hry sa dajd vyuZit’ vo
vSetkych typoch zariadeni. Su vhodné nielen pre pracu vo vychove mimo vyucovania,
ale aj pre ucitelov, rodi¢ov a psychol6gov. Nesmieme zabudnut’, Ze priprava hravych
hodin je pre pedagdga narocnd na Cas a tvorivost. Tvorivosti pedagégov je Casto na
prekaZzku stereotyp, rutina, ktory nedovol'uje vidiet’ a prinasat’ nové pristupy.

Casto sa stretivame s ndzormi pedagégov, Ze Ziaci nechodia radi do $koly
a povinnostiam sa vyhybajd. Velakrat schopnosti a vedomosti Ziakov prevysSuju ich
redlne Skolské vysledky. Preto je dolezité naucit Ziakov pozorne nacuvat’, v§Simat si
detailov a nasledne ovplyviiovat’ ich jednanie arozhodovanie. Zistili sme, Ze prave
didaktickd hra ndm umoziuje vytvérat’ také herné situdcie, ktoré dokdzu deti presvedcit’
o tom, Ze kazdé ucenie sa moze stat’ zaujimavou hrou.

Za kldcové kompetencie rozvoja celej aefektivnej osobnosti povaZujeme
komunika¢né schopnosti a spOsobilosti, persondlne a interpersondlne schopnosti,
schopnosti kriticky a tvorivo rieSit' problémy a pracovat s modernymi informacnymi
technolégiami. Myslime si, Ze rozvoj osobnosti dietata ako socidlnej a individudlne;j

bytosti mézeme podporit’ aj kvalitnymi didaktickymi hrami.
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ZAVER

Diplomova prica sa zaoberala vyuZzitim didaktickych hier v predmete slovensky
jazyk u Ziakov 2. ro¢nika s narusenou komunika¢nou schopnost'ou vo vychove mimo
vyucovania. V teoretickej Casti sme sa zamerali na charakteristiku dietata mladsieho
Skolského veku, vysvetlenie pojmu hra, didaktickd hra, uCenie a vysvetlenie pojmu
naruSend komunikac¢nd schopnost’.

Hlavnym cielom prieskumu bolo vyuZitie didaktickych hier v predmete
slovensky jazyk u Ziakov s narusenou komunika¢nou schopnostou. Ciel'om prieskumu
bolo vytvorenie suboru didaktickych hier zameranych na opakovanie a upeviiovanie
aktudlne preberaného uliva zo slovenského jazyka 2. roénika ZSI pre Ziakov
s narusenou komunikac¢nou schopnost'ou a overenie spravnosti zostavenia.

Zamerali sme sa aj na skupinové vztahy, drovenn komunikdcie, celkovi
atmosféru a ¢as hrania sa. Hlavnou tlohou didaktickych hier bolo pontknutie moZnosti
Ziakov zmobilizovat’ a upttat’. PrecviCovanie aktudlne preberaného uciva bolo spojené
s radostou a zdbavou. Prostrednictvom hry Ziaci ziskavali poznatky rychlejSie a dlhSie
si ich uchovali v pamati. Intenzivne sa zapdjali do u¢ebného procesu.

Pri hrich na rozvoj komunikaénych zru¢nosti sme ziakom dali moZnost’
uplatnovat’ vlastni aktivitu a tvorivost. Zapdjali sme aj takych Ziakov, ktori preberaji
nazory spoluziakov a kontakt s u¢ivom stracaju, u¢ivo pre nich za¢ina byt nezadjimavé.
Ziakom sme dali moZnost’ vyjadrovat’ sa k odpovediam spoluZiakov. Déraz sme kladli
na to, aby nebol nikto zosmieSiiovany za iny ndzor, ako nazor vac¢Siny ziakov. Pri
rozvoji receptivnej oblasti komunika¢nych zru¢nosti sme sa zamerali na také ¢innosti,
pri ktorych Ziak dostdval informdcie a myslienky z vonkajsich zdrojov. Ziaci sa
v priebehu hier uclili pozorne pocivat a motivdcia naucit sa dobre Ccitat, bola
pokracovanim pocuvania inych. Pri rozvoji produktivnej oblasti komunika¢nych
zrucénosti Ziaci rozvijali vlastné myslienky ainformdcie, aby sa one podelili
s ostatnymi. Ziaci ziskali doveru vo vlastné schopnosti verbalne zvlddat situdcie.

Zrozumitel'nost’ u€iva sa podstatne zvySila. Najlepsim prostriedkom sa ukézal
pestry obrazkovy materidl (napr. hracie karticky Zeleny list). Pre ziakov mladSieho

Skolského veku je vel'mi dolezitd ilustrdcia abstraktnych pojmov konkrétnym
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prikladom, to znamena postup od jednotlivého k vieobecnému. Ziaci si konkrétne
priklady lepSie zapamaitali.

Didaktické hry zvysili motivaciu ziakov, ktord je vo vychove a vyucovani
nesmierne dolezitd. Na motivaciu pdsobila kladne odmena. Pre Ziakov boli najsilnej$im
motivacnym faktorom dosiahnuté vysledky, pri ktorych udspech zvySoval detsku
sebadoveru a ich sebavedomie.

Pri praci vo dvojiciach Zziaci ziskavali skisenosti v socidlnych rolach, ucili sa
spolupracovat’ a vzdjomne si vymiefat’ informdcie, upeviiovat’ sebakontrolu. Ziaci sa
naucili hodnotit’ a kontrolovat’ vlastnd pracu. Zlepsila sa slovnd zdsoba a gramatickd
stranka reci.

Najvacsi uspech malo mal'ované ¢itanie, prostrednictvom ktorého si Ziaci davali
poznatky do suvislosti a vzili sa s dejom rozpravky. SpolupreZivanie a spolucitenie
zZiakov viedlo k hlbokej ucasti detskych Citatelov s postavami.

Hry rozvijali tvorivost a fantdziu. Tvorivd ¢innost' zvySovala pocit vlastnej
hodnoty a zvySovala motiviciu. Ak nie€o nové vytvorim — som oceneny. Ziaci sa
zaujimali o vSetko nové anezvycCajné, prejavovali svoje city, ktoré boli vytrvalé
a cielavedomé. Vyty¢ili si vedome ciel’ a snaZili sa ho dosiahnut’.

Potesila nds skutocnost, Ze Ziaci dali v Case zdujmovej cinnosti prednost
didaktickej hre pred modernymi hrackami a hrami.

Verime, ze v diplomovej praci sme nas ciel dostatone splnili a priblizili
dodlezitost’ didaktickej hry vo vychove mimo vyuc€ovania a vysledky nasho prieskumu

prinesu inSpirdciu pre tych, ktorf pracuji s det'mi a chcd im pomdhat’.
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obrazkova skryvacka

Najdi a vyskrtaj vsetky obrazky zvierat. Ostatné obrazky pomenuj, vypis

z nich prostredné pismeno a dozvies sa tajnicku.
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Priloha V — Dopliiujica didakticka hra Zeleny list — vzorovy pracovny list
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Priloha W — Didakticka hra Veverickina huba — vypracovany pracovny list

Citali ste uz &lanok ,Kto fubi huby?*

Potom viete, ze vevericka je velka hubarka

a moze jest aj huby, z ktorych by nam bolo
zle. Vylustite obrazkovu skryvacku a zistite
meno jednej z nich. Vyskrtajte vSetky obrazky
hib. Ostatné obrazky pomenujte a vypiste

z nich tretie pismeno do okienok. Nakreslite
si obrazok.
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Priloha X — Didakticka hra Skryté slova — vypracovany pracovny list
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Priloha Y - Didakticka hra Tajni¢ka — vypracovany pracovny list
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Vyfarbite spravne vyratané priklady s pismenami

Priloha Z - Didakticka hra PorozmysPlaj — vypracovany pracovny list
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