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Anotace
Svarova, M.: Ctenarska gramotnost jako pedagogicky pojem a jako cil vyuky literarni

vychovy. Diplomova prace, Ceské Budgjovice 2009

Cilem diplomové prace je prezentovat sadu materiali podporujicich vyuku, pro-
vefenych ve vyu€ovaci praxi.

Prace je rozdélena na dvé €asti. V prvni, teoretické, budou upevnény zékladni
pojmy: Ctenaf, Cteni s porozuménim, ¢tenarska gramotnost a jak ji posuzovat a zjisto-
vat. Bude zde téZ provedeno srovnani jiz zjisténych vyzkumd a testl v této oblasti.

Ve druhé, praktické casti budou uvedeny praktické materialy a nadvody, jak Cte-
nafskou gramotnost rozvijet v hodinach literarni vychovy tak, aby se u déti zvysil z4jem
o Cetbu a zlepsilo se jejich porozuméni textim.

Prakticky vyuzitelnym vystupem diplomové prace je Soubor testovych tloh na

rozvoj ¢tenarské gramotnosti, ktery je ovéien ve skolské praxi autorky.

Annotation
Svérova, M.: Leader literacy as a pedagogical koncept and the aim of literary teaching.

Diploma dissertation, Ceské Bud&jovice 2009.

The goal of the thesis is to introduce the set of educational system supporting
materials that have been proved in practice.

The work is divided into two individual parts. In first theoretical unit are
gathered several themes: a reader, reading with insight, reading literacy and the way
how to recognize it and score it. There will be also done the comparison on research and
tests already developed in this field.

In the second unit, which is related to working reality are included works
concerning practice as well as the instructions how to develop reading literacy on the
literature education lessons so to increase children’s interest in reading and improve
their insight into texts they read.

The working application output of the thesis is the Set of Testing Exercises that can
increase reading literacy in children which have been proved in author’s teaching

experience.
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| Uvod

Predkladand diplomova prace se soustfed’uje na Ctenarskou gramotnost, a to
nejen jako na pedagogicky pojem, ale hlavné jako na cil vyuky literdrni vychovy. Zameg-
rem bylo vytvotit zdkladni soubor testovych uloh, jejichz feseni by ptispivalo 1 vytvare-
ni a prohlubovani ¢tenatfské gramotnosti zakl 2. stupné zékladni Skoly i nizsich tfid
viceletych gymnazii.

Nutnym piedpokladem k vytvaieni kvalitnich testovych tloh bylo vymezeni
pojmu Ctenatska gramotnost a seznameni se s jeho soucasnym pojetim, které je realizo-
vano formou vyzkumu projektt PISA a PIRLS.

Jak vyplyva ze zadani prace, méla jsem se zaméfit na Ctendiskou gramotnost
jako na cil vyuky literarni vychovy. Tim byl vymezen a ovlivnén i vybér textl, které
tvotily zéklad testovych tuloh. Zcela zdmérné jsem pti tom vychézela z dostupnych a
nejcastéji vyuzivanych Citanek, jen obcas z jinych zdroji. Nejcasteji jsem vytvaiela tes-
tové ulohy na zaklad¢ textl umélecké povahy, v mensi mite publicistického charakteru
a jen vyjimecné jsem vychazela z textii populdrné naucnych.

O tom, jak nepfehlédnutelnd je problematika ctendiské gramotnosti a jak dilezi-
té je vénovat tomuto problému zasadni pozornost, jsem se presvéd¢ila jiz v prabéhu
prvniho roku ucitelského plisobeni na druhém stupni zékladni Skoly. Nékteti zaci maji
problém nejen s porozuménim textu, ale mnohdy dokonce se ¢tenim jako takovym. Po-
kud nemaji zvladnutou a zazitou metodiku cteni, spotfebovava sama tato Cinnost tak
vyznamnou ¢ast jejich aktivity, Ze uz nezbyva dostatek prostoru na vnimani obsahu ne-
bo dokonce smyslu ¢tené¢ho textu. Bohuzel i ti zaci, ktefi ¢tou po technické strance rela-
tivné€ kvalitn€, nejsou schopni sdélit obsah a formulovat zakladni myslenky textu. S tim
souvisi 1 skute€nost, Ze nedokazi ziskdvat a zpracovavat informace v ném obsazené a
nemohou tak rozsifovat a prohlubovat vlastni védomosti a dovednosti.

Ttebaze se uvedeny problém netyka jen vyuky cestiny, ale pii své zavaznosti
ovlivituje vzd€lavani jako takové, je vyuka literarni vychovy tou hlavni oblasti, kde se
zak nauci pristupovat k textu aktivné a ziskavat z n¢j pro sebe co nejvice jak po strance
odborné, tak emocionalni.

Z vyse uvedenych skute¢nosti vyplyva, ze samotny fakt, ze dité umi Cist, neni z
hlediska &tenaiské gramotnosti plné relevantni. Zak mize text predist, ale to jestd ne-

znamena, Ze mu rozumi, Ze s nim dokaZze dal pracovat. Obliba ¢teni jako takového dnes



v détské populaci vyrazné klesa, protoze existuje celd fada dalSich aktivit schopnych
vyplnit volny cas, které na své konzumenty kladou nesrovnatelné¢ mensi naroky nez
samo Cteni. Jak televize, video, tak DVD piehravace nabizeji jiz hotova zpracovani lite-
rarnich predloh bez nutnosti uplatiiovat vlastni pfedstavivost a fantazii. V souvislosti
s tim bude zfejmé nutné zménit i ndzor na ¢teni jako takové — neni uz jen pouhou zaba-
vou, ale stava se jednim z hlavnich zptisobti uvédomélého vyhledavani, tfidéni, zpraco-
vavani a aplikovani informaci.

Ackoli mizeme souc€asnost charakterizovat jako ,,internetovy vék* a dobu, v niz
prevazuji udaje v elektronické podobé, pravdépodobné natrvalo zlistane nejjistéjSim
zdrojem informaci psany text, tedy jazykovy projev fixovany pismem. Aby mohl plnit
svij ucel, kterym je poskytovani informaci, musi vzdélavajici se jedinec umét nejen
vyhledat spravnou ,,studnici védomosti, ale hlavné s ni musi umét pracovat, to zname-
na, musi byt schopen objevit, vytfidit a zhodnotit vSe, co potiebuje a mize vyuzit pro
konkrétni poZzadovanou ¢innost, ale 1 pro oblasti vice ¢i mén¢ souvisejici.

Jak uZ jsem uvedla vySe, cilem reformy ¢eského Skolstvi neni jen ptedat Zakim
tzv. vylusténé kiizovky, tedy védomosti a dovednosti predepsané osnovami, ale vybavit
je pro jejich dalsi prakticky zivot. Dllezitym méfitkem uspésnosti celého procesu mo-
hou byt 1 mezinarodni vyzkumy, které maji tvircim Skolské politiky poskytnout soubor
ukazatell, na jejichz zaklad¢ bude mozno €init kvalifikovand rozhodnuti (o konkrétnich
vysledcich vyzkumt viz nize). Pro schopnost ziskavani védomosti a vytvareni doved-
nosti se v posledni dobé zavedl pojem ,,gramotnost, naptiklad ¢tenafska, matematicka,
piirodovédna a ob&anska. Ceska republika se do mezinarodnich vyzkumtl v oblasti vy-
sledkti vzdélavani zapojila az v 90. letech 20. stoleti - do t¢ doby jsme nem¢li témét
z4dné informace o trovni védomosti a dovednosti naSich zakd ve srovnani s jejich vrs-
tevniky z jinych zemi.

Zvetejnéni vysledkli mezinarodnich Setfeni urovné gramotnosti zaka zakladnich
Skol vedlo v mnoha zemich k reformnim krokiim v oblasti Skolské politiky. JelikoZ po-
rovndni s ostatnimi zemémi pro nas v poslednich letech nevychdzi nejlépe, nelze se di-
vit, Ze problematika ziskavani a hlavné zpracovavani a vyuzivani informaci se v sou-
Gasné dobé stava zejména v Ceské republice stiedem zajmu fady odbornikt. Ackoli do

té doby prevladal nazor, Ze vzhledem k propracované metodice vyuky ¢teni na zéklad-

nich Skolach je ctenatskad gramotnost velmi vysoka, zvetejnéné vysledky dokazovaly, ze



opak je pravdou. Na tomto misté se konkrétné o ¢tendiské gramotnosti zmifnuji proto, ze
praveé ona je predpokladem kvality 1 v dalSich sledovanych oblastech. Postupem ¢asu u
naSich zak totiz klesala gramotnost i v oblasti matematické a ptirodovédné.

Zde se dostavame k dalSimu vyraznému faktoru a tim je fakt, ze to, zda umi dité
Cist, neni z hlediska funk¢ni gramotnosti relevantni. Pfesnéji feceno: skutecnost, ze dité
dokaze text precist, jesté neznamend, ze mu také rozumi, dokaze s nim dale pracovat a
vyuzivat informaci, jez jsou v ném obsazeny. Hledaly se proto pfi¢iny tohoto stavu. Za
jednu z nich byla povazovana vyuka dovednosti ¢teni a jeji nasledny rozvoj béhem prv-
nich let Skolni dochazky. Odborna verejnost tedy dospéla k zavéru, zZe je potfeba se za-
mefit praveé na toto obdobi a tento problém. Jak uvadi Radka Wildova ve své publikaci
»Rozvijeni pocatecni Ctenarské gramotnosti®, ¢teni musi byt rozvijeno jako ,,funkéni
prostiedek® a ne pouze jako cil vzdélavani. (Wildova 2005, str. 6)

Hlavnim cilem mé diplomové prace je vytvoieni souboru materialt, kterymi
mohou vyucujici podporovat vyuku literarni vychovy. Tyto materidly se zaméiuji na
rozvijeni ctendfské gramotnosti. Jsou uréeny predevsim Zakim druhého stupné zakladni
Skoly a niz8ich ro¢nikl viceletych gymndzii, ale pokud budou nalezit¢ upraveny a pii-
zpisobeny pozadované obtiznosti, je mozné vyuzit je i pfi vyuce v nizSich ro¢nicich
sttednich Skol. Pokud se jedna o nizsi stupen zakladniho vzdélavani, i tam je tento sys-
tém mozné pouzit, ale je nutné pocitat naopak se zjednodusenim zadavanych textd i
ukola.

Prace je rozdélena na dvé cCasti, teoretickou a praktickou. Prvni ¢ast se soustie-
d’uje na vysvétleni zédkladnich pojmi, kterymi jsou Cteni s porozuménim, ¢tenaf a Cte-
narské gramotnost. Ve své praci se snazim stanovit, kdo je vlastné ¢tenat. Miizeme ho
chépat jen jako n¢koho, kdo prevadi grafické znaky do zvukové podoby. Dokaze je sice
spojit do smysluplnych celk, ale jsou to pro n¢j jen jakési symboly, které vyslovi urci-
tym zpiisobem a pod kterymi se neskryva zadny hlubsi vyznam. Pro nés ucitele je Ctena-
fem clovek, ktery nejen dokdze ptecist dané znaky, ale umi rozlisit jejich vyznamy a
dale je propojovat, tzn. ¢te s porozuménim. Stejn¢ by mél cteni chépat a ovladat kazdy,
kdo se chce jeho prostiednictvim vzdélavat, ziskavat na jeho zakladé nové znalosti a
dovednosti a dosdhnout v zivoté vytCenych cilt. Z vlastni pedagogické praxe vim, ze
zaci dnes obecné dosti Spatné ¢tou; a pokud bychom hodnotili ¢teni s porozuménim, je

situace vyrazné horsi. Na neschopnost vidét v textu néco vice nez systém urcitym zpl-



sobem uspotradanych grafickych znaki narazeji nejen ucitelé Ceského jazyka, ale napf. i
matematiky, fyziky, biologie nebo zemépisu. Pro zaky je velmi obtizné najit v zadani
ulohy informace, které jsou pro matematicky ¢i fyzikalni vypocet podstatné. Posledni ve
vyctu, nikoli vSak v dileZitosti je pojem Ctenaiskd gramotnost. Ackoli vymezit definici
je velice obtizné, musime piesné chapat vyznam tohoto terminu a uvazovat o ném jako
o dilezitém faktoru vyuky literatury na zakladnich skoléch.

Ve své praci déle predstavuji dva zdkladni mezindrodni vyzkumy zamétené pra-
vé na zjiStovani urovné Ctendiské gramotnosti zaka zékladnich skol. Prvni z nich, pro-
jekt PIRLS, se zamé&fuje na zaky ve véku 9 — 10 let, coz u nas odpovida ctvrté tiide za-
kladni koly, byl u nas realizovan jen jednou, a to v roce 2001. Dalsiho cyklu se Ceska
republika nezucastnila. Druhy vyzkumny projekt, PISA, se zaméfuje na patnactileté
zaky, v nasi republice tedy na devaté rocniky zakladnich skol, kvarty viceletych gymna-
zii, respektive prvni ro¢niky stfednich skol. Tfebaze se oba uvedené vyzkumy oriento-
valy na odlisné skupiny, jejich vysledky se pfili§ neliSily. V obou piipadech bylo zjisté-
no, ze ¢esti zaci maji potize rozumét textu, ktery precetli, respektive efektivné vyuzivat
informace, které text podava. Nedokazou bud’ viibec, nebo jen s obtizemi rozlisit pod-
statna data od t€ch méné podstatnych.

Druh4, prakticka ¢ast mé diplomové prace se zaméfuje na materialy, které 1ze
ucelné vyuzivat v ucitelské praxi. Jeji podstata spociva v souboru testovych uloh, které
podporuji rozvoj &tenai'ské gramotnosti. Zaci jsou cilend tazani na fakta, ktera text ob-
sahuje, maji je vyhledavat je, zamyslet se nad nimi, dale je zpracovavat a vyuzivat i
v jinych oborech studia a naopak. Smyslem je, aby se zaci naucili v textu hledat a na-
chazet relevantni informace, rozumét mu, chapat jeho smysl a vyznam, aby prace
s textem byla pfinosem pro jejich vlastni budouci zivot. Pokud budou rozumét tomu, co
¢tou, budou zaroven védét, pro¢ ¢tou, co maji v textech nachazet. Tim se zvysi se 1 za-
jem o Cetbu jako takovou, ktery v poslednich letech viditelné opada. Praktickym cilem
prace je ,,Soubor testovych uloh pro podporu Ctendiské gramotnosti®, ktery obsahuje
vybér z vlastnich materiald, které jsem vyuzivala ve své Skolské praxi na zakladni Skole
ve Vacoveé. VSechny uvedené materidly byly tedy ovéfovany v praxi. Pozadala jsem o
spolupraci i1 kolegyni, se kterou jsem konzultovala jeji ndzory a postichy. Spolu
s vlastnimi poznatky jsem je pak zapracovala do konecné podoby pfipravovanych testi.

Ne vsechny tkoly, které zaktim nasi Skoly délaly problémy, jsem vSak upravovala. Sna-
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zila jsem se urcity stupen obtiznosti zachovat, aby testy byly vyuzitelné i pro zaky skol
jiného typu. U¢im na malé venkovské Skole, navic s jistym podilem integrovanych za-
ka, proto skutec¢nost, Ze nékteré testy délaly nasim zakiim potiZe, nelze povazovat za
rozhodujici a limitujici. Kazdy ucitel své zaky zna a podle toho zvoli test a ulohy odpo-

vidajici obtiznosti.
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I Teoreticka cast

Il.1 Vymezeni pojmu gramotnost a jeji klasifikace

I.1.1 Vyuka pocatec¢niho €teni na Skole
Je jasné, ze s rozvojem gramotnosti v tomto pojeti je potieba zacit co nejdiive.

Ptesto se fada odbornikii nemuze shodnout na tom, jak velkou ulohu by mélo hrat pred-
Skolni obdobi ditéte, zda ho ponechat spontdnnimu vyvoji, nebo do néj zasahovat. A
pokud ano, pak je ale potieba fici, kdy piesné a jak to provést.

VSsichni vime, Ze vstup ditéte do Skoly je v jeho zivoté dulezitym meznikem.
Hlavni naplni je nejprve pravé uceni pocitani, ¢teni a psani. To ziejm¢e vedlo odborniky
k nazoru, ze je potfeba toto udobi studovat samostatné. A pravé tady je tfeba zménit
piistup - je nutné, aby se dit¢ naucilo text nejen Cist, ale aby mu také co nejdfive rozu-
mélo. Znamena to, ze se musi co nejdiive spojit ¢teni a psani s dal§imi slozkami, mys-
lenim a vyjadfovanim. Je tedy jasné, ze samotna dovednost ¢teni a psani neni cilem
vzdélavani, ale je pouze prostiedkem k rozvijeni vlastni ¢tenatské gramotnosti.

S ohledem na tuto skute¢nost se fada Skol pokousi na prvnim stupni Skolni do-
chazky uplatiiovat rizné metody vyuky cteni, naptiklad syntetickou, analytickou nebo
typologickou.

Pti uplatiiovani syntetického piistupu ke ¢teni se hledaly psychické funkce, které
ovliviiuji proces osvojovani, tedy zrakové a sluchové vnimani, pozornost, mysleni, pa-
mét, ale také predstavivost. Obecné Ize fici, Ze tato metoda postupovala od zdkladnich
¢astic k celkovému projevu. Presnéji fe¢eno dité z hlasek skladalo slabiky, ty pak spo-
jovalo do slov a slova do vét. Neni proto divu, Zze hlavnim problémem této metody byl
fakt, Ze se dité naucilo rozumét textu az po dokonalém zvladnuti a poznéni vSech jed-
notlivych slozek.

Analyticky pfistup pracuje s faktem, ze zak hned od zacatku vyuky cteni musi
umét zachazet s vyznamem slova. Cteni je zaloZeno na vzajemném vztahu Zak, text a
prostiedi.

Tyto dva vySe zminéné pfistupy lze také spojit a vyuZzivat z nich jen urcité casti
tak, aby vysledek byl co nejlepsi. To vedlo ke vzniku dalsiho pfistupu - typologického.

Typologickd metoda vznikla na zéklad¢ sporu mezi ,,syntetiky* a ,,analytiky*.

Cilem tohoto pfistupu neni hledat metodu, kterd by vyhovovala co nejvétSimu poctu
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Tvree

zaku ve tride, jakousi ,,nejefektivnéjsi metodu, naopak se snazi aplikovat riznorodost a
diferenciaci. Kazdému ditéti totiz vyhovuje jina metoda, ta by méla byt nalezena a pravé
tou by se dit¢ mélo ucit. (Wildova 2005, str. 16-23)

Z uvedenych teorii a ze zkuSenosti z praxe Ize vyvodit, Ze Zadna z nich neni sa-
ma o sob¢ idedlni. Metoda typologicka je samoziejmé podminéna jakymsi idealnim
stavem, kdy je mozné se vénovat kazdému ditéti individualné, podle jeho osobnich po-
tteb a schopnosti. To je ale v praxi na soucasnych Skolach obtizné proveditelné, nebot’
zaci jsou natolik riznorodi, ze by muselo mit téméf kazdé svého vlastniho vyucujiciho,
ktery by ho vedl. Kazdopadné ji nelze aplikovat doslova. Na druhou stranu je pravdou,
ze do urcité miry musi kazdy ucitel tuto metodu pouzivat, protoze dnes je snad téméef v
kazdé tiid€ alespoil jeden zdk s nestandardnim hodnocenim, tedy tzv. integrovany zak;
v téchto ptipadech se musime vzdy ptizpusobit zdkovi samotnému, jeho moznostem a
schopnostem.

Co se tyce zbyvajicich dvou metod, je nepochybné, zZe je mizeme do urCité miry
oznacit za radikalni, nebot’ jsou pfili§ ostfe vymezeny. JelikoZ ale nemam osobni zkuSe-
nosti s vyucovanim v duchu téchto postupil, nemohu stanovit, ktery z nich je vhodnéjsi.
Bude nejspise tfeba, aby si kazdy ucitel zjistil, na kterou metodu jeho Zaci reaguji nejlé-
pe, a tu pak vyuzival.

Hlavnim divodem, pro¢ se zmifluji o pocateénim Cteni, je skutecnost, Ze je to
jeden ze zpusobil uceni, ktery je pro vyuku literatury zakladni, ba dokonce Ize fici, Ze je
nezbytny. Touto problematikou se zabyvali také Marton a Saljo (Petty 1996, str. 248-
252), ktefi rozliSuji dva pfistupy k uceni formou ¢teni - povrchovy a hloubkovy. Prvné
jmenovany je zaloZen na pasivité zakd, jejichz cilem pfi Cteni je zvladnout celé téma,
naucit se co nejvice stran, najit spravna feSeni, vstiebat presné dané védomosti a naucit
se latku doslova. Hloubkovy naopak vyzaduje zéky aktivni, ktefi se chtéji ucit. Cilem
jejich snahy je znat hlavni mySlenky, téma jako celek, chapat souvislosti a logicky ar-
gumentovat. Pokud jsou nékteré ¢asti nebo oblasti uciva pro né nejasné, snazi se najit
jejich smysl a tim 1 smér, jak je pochopit. Dale si chtéji byt jisti, Ze jejich zavéry jsou
opravnéné, ze jsou podlozeny spravnou argumentaci. Celkovée lze fici, ze chtéji védet,
co znamena obsah textu ve svych duasledcich.

Geoffrey Petty piidava jesté tieti piistup — nulovy. Zaci pouze mechanicky pro-

Citaji text v domnéni, Ze jim automaticky naskace do hlavy, a chtéji, aby ho méli co nej-
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rychleji za sebou a mohli fesit jiné véci, naptiklad co bude dnes k obédu nebo jak budou
travit odpoledne.

Z uvedeného jednoznaéné vyplyva fakt, ze ti, ktefi vyuzivaji na druhém misté
248-252) Je logické, ze 1 ucitelé se budou snazit své zaky vést k hloubkovému typu
uceni se z textu, jelikoz vi, ze je pro zaky a jejich ziskdvani dovednosti a informaci
obecné nejvhodnéjsi. Pti uceni se z textu je totiz po Zacich pozadovano, aby byli sami
zodpovédni za to, jak textu rozuméji, jak ho chapou, jaké informace si z textu vzali.
Navic to do ur€ité miry umoznuje, aby zak pracoval svym vlastnim tempem, které mu
vyhovuje. Je to moznost i pro ucitele, ktery diky tomu muze text pfizpusobit schopnos-
tem konkrétniho zdka s ohledem na jeho moznosti (napiiklad dyslexie, dysgrafie, atd.)
Podle G. Pettyho uceni z textu jednak rozviji dovednost osvojovani si informaci, které
jsme si v textu precetli, jednak pomaha rozvijet orientaci v knize a nasledné i v knihov-
n¢ a dale také je to prostiedek k seznameni zakli s jejich studijnimi materialy (ucebni-
cemi a dal§imi pracovnimi pomtickami), které by mélo vést k tomu, Ze je budou prak-
ticky a spravné vyuzivat i pozdéji. Dale také Petty zdaraziluje, Ze se pfi vyuce nesmi
zapominat na ¢asopisy a noviny. Tady bych doplnila, Ze si ale musime dat dobry pozor
na to, jaky tisk volime, na jeho kvalitu jak po strance obsahové, tak i formalni. To je v
dobé, kdy mezi nejvice prodavané tiskoviny patii ty bulvarni, dosti obtizné. (Petty,
1996, str. 248-252)

Pokud uz takto pfi vyuce pracujeme, je také potieba se presvédcit, zda dit€¢ nami
zadanou praci splnilo, respektive zda skuteéné text piedetlo a pracovalo s nim. Rikdm to
proto, Ze se dnes Casto stdva, ze pii hodin€ Zaci prednesou referat z knihy, kterou ve
skutecnosti neptecetli. Informace o jejim obsahu i 0 autorovi si prosté nasli na internetu,
mnohdy ji ani nepfizptsobili svym vyjadfovacim schopnostem a moznostem. Pak je
nutné, abychom ostatnim dali jasné najevo, ze tento piistup nebudeme tolerovat a ne-
chame ho referat pfepracovavat tak dlouho, dokud nepochopi, Ze tento pfistup nevede

k pozadovanému vysledku.
I1.1.1.1Cteni a ¢teni s porozuménim

Piivodné bylo ¢teni chépano jako jednoduchy akt vniméni a pfidruzovani. Poz-

déji se tento pohled rozsitil o porozuméni textu a odpovidajici myslenkové procesy. Ve
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druhé poloviné 20. stoleti n¢kteti védci, naptiklad Vygotskij nebo Harste, propojuji Cte-
ni se socialni funkci jazyka.

Slovo ¢teni pouzivame naprosto béZzné, ale zcela jisté existuje cela fada vykladi
tohoto pojmu. Nejcasteji se setkdme s vysvétlenim, ze jde o dovednost, diky niz jsme
schopni pismena poskladana podle urcitych pravidel do skupin vyslovit svdzané, tedy
jako slova. Ta pak vstupuji do vzajemnych vztahii a vytvari véty, ty pak odstavce, kapi-
toly a cely souvisly text.

Samotna tato dovednost vSak jesté nezarucuje, Ze precteny text chapeme, ze mu
rozumime. Pokud je ¢tenar schopen jen identifikovat jednotliva slova a prevadét je z
pisemné do hlasové podoby (ta je nezbytnou soucasti i tzv. tichého ¢teni), nemiizeme
pocitat s tim, ze jde o Cteni s porozuménim. To musime od pouhé dovednosti ¢teni di-
sledné odliSovat. Nelze jen Cist slova, a neuvédomovat si vyznamy, které se k nim pev-
n¢ vazi. Nelze ani omezit se jen na vnimani obsahu jednotlivych slov, ale musime byt
schopni vyznamy vazat a spojovat do vét. Ani to vSak jesté neni konecna faze procesu
¢teni s porozuménim - jde zejména o nutnost pochopené souvislosti vyuzit, uplatnit,
prevést do praxe, prosté s nimi dale pracovat. Pokud se chceme naucit pouzivat napf.
mobilni telefon, nestaci jen piecist si navod k jeho ovladani, musime porozumeét obsahu
textu a prakticky ho realizovat. Samotna dovednost ¢teni v tomto ptipad¢é nebude dosta-
cujici.

Pravé z tohoto ditvodu by dité jiz od pocatku Skolni dochazky mélo byt vedeno k
tomu, aby velmi brzy poté, co zvladne zakladni ¢tenatfské dovednosti, chapalo vyznam
¢tené¢ho textu, dokédzalo formulovat jeho obsah a odpovidat na jednoduché otdzky.
VSichni Zaci by méli byt vedeni k tomu, aby samostatné objevili a formulovali informa-
ce obsazené v textu. Tyto aktivity by nemély byt omezovany jen na jazykovou a literar-
ni vychovu, ale mély by byt rozvijeny ve vSech pfedmétech a ve vSech oblastech ¢in-
nosti.

Na fakt, Ze nezvladnuti Cteni s porozuménim ovlivituje kvalitu vystupi nejen v
Seském jazyce, ale i v jinych pifedmétech, poukazuje Tomas Kassal v ¢lanku Skolaci
malo ¢tou, proto neuméji matematiku (Mlada fronta DNES, 11. prosince 2008). Z roz-
hovoru s feditelkou Zakladni Skoly T. G. Masaryka v Podbotanech Dagmar Rathovou
vyplyva, Ze Zaci maji problém hlavné se slovnimi tlohami. Tento stav je disledkem

toho, ze déti stdle méné Ctou. Jsou schopné pochopit jen zakladni a podstatné udaje,
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nadbytecné informace, které neuméji eliminovat, je rusi a odvadi od feSeni problému.
Podle D. Rathové¢ je prace s textem alfou a omegou vSeho a musi byt soucasti celého
vyucovaciho procesu.

Prace s textem je zakladni podminkou pfi vytvareni zakovskych referati. Mlze
jit jak o praci s textem odbornym, tak uméleckym. V tadé¢ ptipadi se musi vyucujici
vyrovnavat s faktem, ze zak vyhleda potfebny text na internetu. Je to pro né¢j jednodussi
a ¢asové méné naro¢né. Ukol vypada zvladnuty, ale v zadném piipadé nespliuje sviij
ucel - precist text, pochopit ho, vyhledat podstatné informace, formulovat zakladni mys-
lenky. Je tedy na uciteli, aby aktivizoval zaky a motivoval je napiiklad systémem hod-
noceni k tomu, Ze jedin¢ aktivni ziskdvani informaci a tvofeni vlastnich zavéra bude mit
pozitivni dopad na jejich hodnoceni a zavérecnou klasifikaci.

Cetba by méla byt aktivnim procesem, pfi kterém Zaci zkoumaji text, aby si
mohli vytvofit osobni verzi toho, co chtél autor sdélit. Podle G. Pettyho mohou ucitelé
zaky k tomuto stavu vést naptiklad riznymi zpiisoby prace s textem.

= zajimavé Cteci Cinnosti - podle Pettyho to 1ze provést naptiklad tak, Ze nefeknete
zaktim, aby si precetli néjakou konkrétni kapitolu, ale vyzvete je, at’ v kvalitni
knize najdou vysvétleni né¢jaké zahadnosti, tajemna. Tim je budete mnohem vice
motivovat.

* poznamky z Cetby - poZzadujte po Zacich, aby po ptrecteni textu vypracovali ja-
kési shrnuti, vyklad, ¢ seznam hlavnich myslenek. Zaci jsou tak nuceni k tomu,
aby vysledek sami formulovali a ne pouze otrocky ptepisovali.

= piepracovani tématu - pozadejte zaky, aby ptibeh, ktery je vypravén v retrospek-
ci, prevedli do postupu chronologického

* hledani informaci - zaci maji za kol najit v textu odpovédi na otdzky. Je dobré,
aby to byl takovy text, ze kterého budou muset ty informace ,,vydolovat*

= kritika textu - zakiim je zaddno, aby text, ktery precetli, kriticky zhodnotili. To
znamend, aby urcili stanovisko autora, zpisob, jakym své teze doklada, zda
s nim miZeme v né¢em nesouhlasit a pro¢, jak na stejny problém nahlizi odbor-
nici ¢i jini autofi.

= referat - zakovi ¢i skupiné zakl je zadano, aby piecetli co nejvice informaci o

daném tématu, problému ¢i osob€ a predstavili ho zbytku tfidy. Také miizeme
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po zéacich pozadovat, aby vypracovali k referatu i kratké shrnuti hlavnich tezi ¢i

dalezitych bodu, které by tiide poté predali. (Petty 1996, str. 248-252)

11.1.1.2 Ctenar

Pokud chceme popisovat a posuzovat Ctenarskou gramotnost, musime si nejprve
ujasnit, kdo vlastné je ctenaf. Slovnik spisovné ceStiny pro Skolu a vefejnost uvadi u
hesla ,,ctenai*: kdo rad cte. To je vSak nedostacujici a znacné€ nepiesné vysvétleni. Pri-
marn¢ lze totiz fici, Ze ¢tendf je ten, kdo Cte, tedy kdo dokaze zobrazené hlasky spojovat
do slov. Pokud vykonava uvedenou ¢innost nerad, i tak je to Ctenar.

Literarni teoretikové povazuji za Ctenafe toho, kdo ptrecte knihu a porozumi ji,
umi formulovat myslenky autora, vysvétlit jeho tvlréi postupy, objasnit, pro¢ na urci-
tém misté a v urCitém kontextu pouzil ten ¢i onen konkrétni obraz, tu ¢i onu konkrétni
predstavu. BohuZzel se v téchto souvislostech mnohdy zapomina na podle m¢ dualezité,
ale tézko posuzovatelné faktory - na Ctendfovy pocity, na to, jak se kniha promitne do
jeho skute¢ného Zivota, jak ovlivni jeho nazory a pohled na svét.

Pomineme-li odbornou vetejnost, setkdme se nejcastéji s vysvétlenim, Ze ctenaf
je ¢lovek, ktery zvlada techniku cteni, dokaze ,,zkonzumovat™ stovky stranek, ale jiz
nezalezi na tom, zda piectenému textu rozumi, zda dokaze formulovat hlavni myslenky
a zamér autora, vypravét déj nebo obsah, zda je schopen vymezit, jaky pfinos kniha
méla pro rozvoj jeho osobnosti, z jakého diivodu se mu libila nebo naopak nelibila.

Se slovem ¢tenat se miizeme setkat i v jiném smyslu. Slovnik spisovné cestiny
pro Skolu a vetejnost uvadi také spojeni ,,étenafi novin®. Oznacuje opravdu jen ty, ktefi
pfectenim napt. denniho tisku ziskaji nové informace, nebo i ty, ktefi sice noviny koupi,
ale o jejich obsahu nic presnéj$iho nevédi? Redaktoii, nakladatelé a prodejci knih a tis-
kovin ¢asto pouzivaji oznaceni ,,nasi ¢tenafi“. Nebylo by v fad¢ piipadl piesnéjsi ozna-
¢eni ,,nasi zakaznici“? Mohou si byt jisti tim, ze ¢lovek, ktery si knihu koupi, ji také
precte a roz§ifi si tim své obzory, Ze jejich zdkaznik je skutecny ctenat? Jiz J. A. Ko-
mensky v Labyrintu svéta upozoriioval na to, Ze pouhd ,.konzumace* textu jest¢ neni
¢teni vedouci k poznani a sebevzdélani. ,, Takz vejdeme. A aj, tu sin velika, jiz jsem ani
konce neznamenal, a v ni po vSech strandch plno polic, prihrad, Skatuli a krabic, zZe by
Jich na sta tisicich vozii neodvozil, a kazda méla sviij napis a titul. I ekl jsem: ,, Do ja-
kéz jsem toto pak apatéky vesli? “ — ,, Do apatéky, ““ ekl tlumocnik, ,, kdez se lékové proti

neduhum mysli chovaji: a ta viastnim jménem bibliotéka slove. Pohled, jaci tu neskona-
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I skladové moudrosti!“ Hledeé tedy ja vidim ucencii patere prichazejicich rozlicné se
okolo toho zataceti. Nékteri nejpeknéjsi a nejsubtilnéjsi vybirajice, po kusu z nich vyta-
hovali a do sebe prijimali, povlovné sobé Zvykajice a zaZivajice. Ja pristoupé

I3

k jednomu, tazi se, co to déla. Odpovedeél mi: “Prospivam.* — I hledim na néj pilnéji a
vidim jej tlustého a tucného, barvy krasné; oci se mu jako svice stkvely, rec¢ byla pozor-
na a vSecko pri ném cilé. I di mi tlumocnik: ,,OvSem pak tito.* I pohledim, a aj, nékteri
tu velmi lakotné s tim zachdzeji, porad, co jim k rukam prislo, do sebe cpajice. Na nez
pilnéji hledeé, nevidim nic, aby jim barvy neb téla neb tuku co pribyvalo kromé samého
bricha oduti a rozecpani. Nékteri z téech takovych i v zavrat upadali a s smyslem se po-
mijeli, néekteri od toho bledli, schli i mreli. Coz jini vidouc, na né dobé ukatovali, a jak
nebezpecno s knihami (nebo tak krabicim tem ¥Fikali), zachazeti, sobé vypravovali.
(Sochrova 1999, str. 90)

Objasnéni pojmu ¢tenaf tedy neni jednoznacné, ale pro potfeby mé prace zvolim
jako zakladni toto vysvétleni: ¢tenaf je ten, ktery dokaze text Cist, rozumi mu a popiipa-

d¢ dokaze ziskané poznatky néjak uplatnit.

I.1.2 Pojem gramotnost
,Gramotnost (,,literacy) je v nejobecnéjSim pojeti vnimana jako sociokulturni

fenomén, jako prostiedek tzv. akulturace' jedince. Ve stejné obecném pojeti je gramot-
nost povazovéna za fenomén jednoznacné ovliviiujici trovent vzdélavani jedince (Ra-
busicova, M., 2002; Zapotocna, O., 2001 in Wildova 2005, str. 9).

Termin ,,gramotnost™ se vytvarel postupné¢ a v podstat¢ se dale vyviji podle toho,
jak se proménuje spolecnost sama. V piivodnim vyznamu bylo toto slovo chapano jako
prostd dovednost Cist a psat, pozdé€ji byla piifazena také dovednost pocitat ve smyslu
provadét zakladni matematické operace. V soucasnosti je gramotnost chapana ponckud
obsahleji, a to vzhledem k naroktim, které jsou kladeny na jedince v nasi spole¢nosti.
Podle R. Wildové je mozné za faktory, které rychly rozvoj ovliviiuji, oznacit narast in-
formacnich technologii a informovanosti viibec. Pro dnesniho ¢lovéka je naprosto ne-
zbytné, aby ovladal pocitac, internet a dalsi technické vydobytky moderni doby, protoze

stupen ovladani komunika¢nich technologii urcuje i kvalitu zapojeni jedince do systému

' Akulturace -vzijemné piejimani a splyvéni rozdilnych kultur; vysoce komplexni proces ze kterého se
biologicky jedinec svého druhu stava socialni osobou.
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spolecnosti jako takové. Stejny ndzor na moznosti prosazeni jedince ve spole¢nosti ma
naptiklad také J. Dolezalova (Dolezalova, J. 2000 in Wildova 2005).

Proména pojeti gramotnosti ve smyslu rozsifeni jejiho vyznamu je patrna také ze
soucasnych definic tohoto pojmu. V ,,Pedagogickém slovniku* (Prtcha, J. a kol., 2001,
str. 70) je definovana gramotnost jako ,,dovednost Cist a psat, ziskana obvykle v poca-
te¢nich ro¢nicich Skolni dochazky*. M. RabuSicovd rozumi gramotnosti ,,...vyuZzivani
tisténych a psanych informaci pottebnych k fungovéni ve spolecnosti v zdjmu toho, aby
jedinec dosahl svych cili a aby se rozvijely jeho znalosti a potencial®“ (RabusSicova,
2002) a dale vysvétluje, Ze definice gramotnosti se 1iSi nejen na zaklad¢ historického
vyvoje, ale také z hlediska toho, z jakych teoretickych ramct pii definovani tohoto
pojmu vychdzime. Témito rdmci jsou kulturné-antropologickd, psycholingvisticka,
funkcionalni, kulturni atd. vykladova schémata. (Rabusicova, M., in Wildova, 2005, str.
9-10)

V Ceské republice se dnesni pojeti gramotnosti objevuje az v 90. letech 20. sto-
leti, a to predevSim pod vlivem mezinarodnich srovnavacich studii, které se u nés poca-
ly provadét od roku 1994. Jedna se naptiklad o vyzkumy IRS 1995 nebo relativné ne-
davné PIRLS ¢i PISA.

Hlavnim disledkem, ktery si odborna vetejnost uvédomila, byl fakt, ze do této
doby ¢tenafskou negramotnost ztotozilovala s pojmem ,,analfabetismus, coZ je znacné
nepiesné a nespravné. Odbornici z riiznych oblasti si museli pfipustit, Ze pojem gramot-
nost je mnohem §ir$i a Ze je tfeba vénovat mu znacnou pozornost.

Ve své studii z roku 1991 se Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki
vzdélavani (IEA) rozhodla spojit terminy "Cteni" a "gramotnost", aby vyjadrila Siroké
pojeti toho, co znamena umét Cist - pojeti, které zahrnuje rovnéz schopnost uvazovat o
precteném a pouzivat Cteni jako nastroj k dosahovani individuélnich a socidlnich cild.
Pojem "Ctenarska gramotnost" se znovu pouziva v ramci vyzkumu PIRLS, nebot’ zlsté-
va vhodnym terminem k oznaceni toho, co je minéno "¢tenim" a co vyzkum hodnoti.

Pti tvorbé definice Ctenatfské gramotnosti jako zdkladu pro vyzkum PIRLS vy-
chazela IEA ze své studie z roku 1991, kde byla ¢tenarska gramotnost definovana jako
"schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost nebo ocenuji
jednotlivci, a tyto formy pouzivat". Tato definice byla pro potfeby soucasné¢ho vyzkumu

dale rozvedena. Novou definici Ize pouzit pro vSechny vékové kategorie, jeji formulace
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vSak vyslovné odkazuje k aspektiim ctenarské zkuSenosti malych déti. Pro potieby PI-
RLS je ¢tenaiska gramotnost definovana jako schopnost rozumét formam psaného jazy-
ka, které vyzaduje spolecnost nebo oceiiuji jednotlivei, a tyto formy pouzivat. Mladi
&tenati mohou odvozovat vyznam ze §iroké $kaly texti. Ctou, aby se uéili, aby se zapo-
jili do spolecenstvi Ctenaiti, a pro zabavu. (http://www.uiv.cz/clanek/82/313)

Tento pohled na ¢teni odrazi fadu teorii, které Ctendiskou gramotnost chapou
jako konstruktivni a interaktivni proces. Na ¢tenafe se zde pohlizi jako na osoby, které
aktivné vytvareji vyznam textu, ovladaji efektivni ctenaiské strategie a uméji uvazovat
o precteném; maji ke ¢teni pozitivni vztah a ¢tou jak kvuli rekreaci, tak i pro ziskani
informaci. Vyznam je vytvafen v interakci mezi ¢tenafem a textem v kontextu konkrétni
Stenafské situace. Ctenaf si do ni p¥inasi repertoar svych schopnosti, kognitivni a meta-
kognitivni strategie a urcité zdkladni znalosti. Text se sklad4 z konkrétnich jazykovych
a strukturnich prvki a je vénovan uritému tématu. Kontext ¢tenaiské situace Ctenaie
pouta a motivuje k cetbé a ¢asto na n¢j klade specifické pozadavky.

(http://www.uiv.cz/rubrika/326, 27. 12. 2008)

Koncept gramotnosti ve vyzkumu PISA ptedstavuje zakladni védomosti a do-
vednosti ze vSech tii sledovanych oblasti a schopnost aplikovat tyto védomosti a doved-
nosti v riznorodych situacich bézného zivota. Koncepci jednotlivych oblasti vytvarely
skupiny pfednich odbornikl z celého svéta. Pti sestavovani téchto expertnich skupin byl
kladen velky diiraz na to, aby v nich byli zastoupeni odbornici z riznych kulturnich a
jazykovych oblasti. V souvislosti s ¢tenafskou gramotnosti bylo zjistovano, jak jsou
zaci schopni vyhledavat informace v rozmanitych souvislych a nesouvislych textech,
interpretovat tyto texty a zaujimat stanovisko k jejich obsahu i formé&. Ctenafska gra-
motnost byla ve vyzkumu PISA definovéana jako schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cilii, k rozvoji vlastnich védomosti
a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. (http:// www.uiv.cz/clanek/69/309, 28. 12.

2008)

Jestlize se podivame na definice z obou vyzkumi, zjistime, Ze se odlisuji, kazdy
vnima ¢tenarskou gramotnost trochu jinak. PIRLS ji chape jako dovednost, kterou by
mél ¢lovek ovladat, protoze to vyzaduje spolecnost. Jde tedy o to, Ze ma rozumét jazyku
spolecnosti, aby v ni mohl existovat, fungovat. PISA ji naopak ocetiuje jako schopnost,

dovednost, kterou se zak uci proto, aby byla pfinosem pro n¢j samotného, aby se diky ni
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mohl rozvijet, a tim pak pfispé€l k fungovani spole¢nosti. Vzhledem k tomu, jak je dnes
postaven systém vzdelavani a na co je kladen daraz, povazuji pojeti PISY za mnohem
maximalné snazi prosazovat a rozvijet.

Kazdopadné ob¢ definice berou v uvahu Siroky rozsah materidlu, ktery si zaci
vybiraji ke ¢teni nebo ktery musi Cist. Nepovazuji proto ¢teni za dovednost jednotnou,
ale spiSe za soubor procestl, pifistupii a dovednosti, které¢ se u riznych ¢tendit, Ctenai-
skych zaméru, situaci 1 typi textu odliSuji. Ob¢ definice také vyzdvihuji nejen skolni,

ale také osobnostni a predevsim socialni aspekty.

I1.1.2.1Klasifikace gramotnosti

At uz je definice gramotnosti jakakoli, je jasné, Ze ji vzdy musime spojovat s
zjistovani a porovnavani. Srovnavaci materialy musi byt vystavény tak, aby bylo mozné
je pouZit univerzalné, tedy abychom je mohli ptelozit do jakéhokoli jazyka a aby smysl,
vyznam a porovnatelnost byly zachovany. To samoziejmé vytvaieni takovych testovych
uloh zna¢né komplikuje (podrobnéji v kapitole ,,Principy tvofeni uloh pro zjiStovani
Ctenaiské gramotnosti‘).

Podle toho, jak odlisné a pocetné jsou definice pojmu gramotnost, existuje také
fada klasifikaci. Nékteré se lisi naptiklad podle obsahu, jiné podle ontogenetického vy-
voje nebo z pohledu pedagogického.

Z hlediska obsahového byva rozliSovana gramotnost ¢tenatskd, pocitacova, ma-
tematicka, ale 1 pfirodovédnd, obCanskd nebo cizojazycna. Jak fikd R. Wildova
»-..Toz§ifovani obsahu gramotnosti je jevem charakteristickym pravé pro konec 20. sto-
leti, a to z jichz uvedenych divodi.* (Wildova, 2005, str. 10) Méla tim na mysli fakt, ze
gramotnost byla dfive vniména jen ve smyslu Ctenarské gramotnosti. Odbornici se do-
mnivaji, Ze obsah gramotnosti se bude dale rozvijet, a to pfedev§im z hlediska stalého
rozvoje spolecnosti a informacnich technologii. Z hlediska ontogeneze pak muZzeme
rozliSovat tzv. pregramotnost, do které spada obdobi od jednoho roku do poc¢atku skolni
dochazky, vlastni ¢tenarskd gramotnost, kterd zahrnuje Skolni dochazku, a funkéni gra-
motnost, coz je gramotnost dospélych.

Z hlediska pedagogického je nutné gramotnost ¢lenit na zakladni, kterd zahrnuje

osvojovani si dovednosti psani a ¢teni, a jiz zminénou funk¢ni, kterd je nadfazena a za-
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hrnuje vlastni vyuziti dovednosti pfi praci a komunikaci. (Gavora, P., ,,Gramotnost’
vyvin modelov, reflexia praxe a vyskumu®, Pedagogika, roc. LII, 2002, str. 171-181, in
Wildova 2005, str. 10)

I1.1.2.2Ctenai'ska gramotnost v souasném pojeti
Velmi podstatnou pro rozvoj funkéni gramotnosti je gramotnost ¢tenatska. Je to

logické, nebot’ k tomu, abychom mohli fungovat ve spolecnosti, musime texty, které nas
dennodenné obklopuji, nejen precist, ale musime je také chapat, rozumét jim. Nestaci
nam tady sama dovednost ¢teni, ale musime zapojit dalsi dovednosti, které nam umozni
dany text vyuzivat v praxi. Musime tedy skloubit nejen pfecteni textu, ale i psani, vyjad-
fovani a predev§im mysleni. Proto je jasné, Ze i v definici pojmu Ctenaiskd gramotnost
muselo dojit k ur¢itému posunu. Uz zde nejde jen o dekddovani znaktl, dnes je pojem
vniman jako ,,slozity, mimotadn¢ komplexni, mnohokomponentovy a mnohotroviovy,
dynamicky se ménici psychologicky proces* (Zapotocna, O., Pupala B. - ,,Vzdélavanie
jako formovanie kultirnej gramotnosti® in Kollarikova, Z., Pupala,B - , Pfedskolni a
primarni pedagogika. PredSkoln4 a elementarna pedagogika®, Portal, Praha 2001, str.

261-305, in Wildova, R., 2005, str.12)

1.2 Mezinarodni vyzkumy v oblasti vzdélavani ve svété
Srovnavaci vyzkumy, které se snazi zjistit odliSnou uroven védomosti a doved-

nosti zakid z riznych zemi a vzdélavacich systémi, se ve svété uskutecituji od poloviny
20. stoleti. Nejvetsi tradici v organizovani téchto vyzkumi mé Mezindrodni asociace
pro hodnoceni vysledkll vzdélavani - IEA (International Assoviation for Evaluation of
Educational Achievement), ktera vznikla v 50. letech 20. stoleti v Nizozemsku. V sou-
casné dob¢ se jejich aktivit G€astni pfes 60 zemi z celého svéta. Kromé trovné zékov-
skych védomosti a dovednosti, ktera vyplyva z zdkovskych testl, sleduje IEA prostied-
nictvim dotaznikli pro zaky, ucitele i feditele Skol také faktory, které védomosti zakt
pfimo i nepfimo ovliviuji.

V 90. letech se kromé& IEA zacala podobnymi aktivitami zabyvat i OECD - Or-
ganizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (Organisation for Economic Co-
operation and Development), kterd se rozhodla zorganizovat vlastni vyzkum, v mnoha

ohledech odlisny od tradi¢nich vyzkumti IEA, ktery nazvala PISA. Tato zkratka vychazi

22



z anglického oznaceni Programme for International Student Assessment, cesky preloze-
zkumu PISA je jeho orientace na védomosti a pfedevSim dovednosti, které jsou potieb-

né pro uplatnéni se v moderni spolecnosti.

1.2.1 ZjiStovani urovné Etenarské gramotnosti

11.2.1.1PIRLS
Cile a obsah vyzkumu PIRLS

Cilem vyzkumu PIRLS je opakované zjistovani Grovné ¢tenairské gramotnosti
74kt ve 4. roénicich ZS. V tomto obdobi jiz Zaci zvladli techniku Gteni a zadinaji je po-
uzivat jako prosttedek k dalSimu vzdélavani.

Vyzkum PIRLS je organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkt
vzdélavani — TEA. V Ceské republice byl vyzkum financovan z prosttedkii MSMT.
(http://www.uiv.cz/clanek/79/311, 27. 12. 2008)

Metody vyzkumu
Testy

Vyzkum PIRLS se zaméfuje na dva Ctenarské cile, kterymi jsou Cteni pro literar-
ni zkuSenost (Cteni ze zajmu a pro osobni potéSeni) a Cteni pro ziskdni a pouzivani in-
formaci (¢teni kvili uceni). Témto dvéma cilim odpovidaji i typy textd, které jsou v
testech pouzity. Oba typy textl jsou zastoupeny stejnou mérou.

Kazdy zék dostane test, na jehoz vyplnéni ma 80 minut. Kazdy testovy sesit ob-
sahuje dva souvislé texty, které mohou byt doplnény dalSimi prvky, jako jsou obrazky,
grafy nebo tabulky.

Za kazdym textem nasleduje pfiblizn¢ 10 otazek. Test obsahuje jak ulohy s vy-
bérem odpovédi (vybér ze ¢tyf nabidnutych odpovédi), tak ulohy s tvorbou odpovédi.
Oteviené odpovédi jsou vyhodnocovany pomoci standardizovanych pokynta (podrobnéji
v kapitole ,,Vyhodnocovani testi®).

Pfi praci s textem mohou Ctendfi postupovat riznymi zptisoby. Ve vyzkumu
PIRLS jsou pomoci otazek sledovany nasledujici procesy porozumeéni:

e vyhledavani urcitych informaci
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e vyvozovani zavéri z precteného
e interpretace a integrace informaci a myslenek obsazenych v textu do jednoho
celku
e zkoumani a hodnoceni obsahové ¢i formalni charakteristiky textu
Dotazniky
Cilem vyzkumu PIRLS je rovnéz zmapovat faktory, které ovlivituji ¢tenaiskou
gramotnost zakl. Dotazniky maji proto zjistit Ctenarské navyky a chovani zaka, ale rov-
néz se pokusit osvétlit, co ¢tou rodice zakii nebo jak uci ucitelé.
Vedle zékovského (15-30 minut), $kolniho (30 minut) a ucitelského (30 minut)
dotazniku existuje jesté dotaznik rodi¢ovsky (15 minut).

(http://www.uiv.cz/clanek/79/311, 27. 12. 2008)

Faze vyzkumu

Testovani probiha v pravidelnych pétiletych cyklech. Prvni sbér dat pro hlavni
Setfeni se uskute¢nil v roce 2001. Dalsi mélo prob&hnout v roce 2006, toho se ale Ceska
republika nezic¢astnila. Kazdému hlavnimu Setieni ptedchazi pilotni verze, podle kte-
rych se stanovuji pravidla a odpovédi pro hodnoceni vlastniho Setieni.

(http://www.uiv.cz/clanek/79/311, 28. 12. 2008)

Piehled hodnocenych oblasti a jejich zastoupeni ve vyzkumu
PIRLS se soustfedi na tfi aspekty ctenaiské gramotnosti:
e procesy porozuméni
e (tenafské zdméry
e (tenafské chovani a postoje.
Procesy porozumeéni a ¢tendiské zaméry jsou hodnoceny prostfednictvim pisem-
ného testu. Oba tyto aspekty jsou pfitom posuzovany ve vziajemné interakci: kazdy z
procesii porozuméni je hodnocen v souvislosti s kazdym ¢tenarskym zdmérem.
Postoje zakt ke Cteni a jejich Ctendiské navyky jsou zkoumany pomoci zakov-
skych dotaznikli. Ty byly rozdany rovnéz rodic¢im zaki, ucitelim a feditelim Skol, aby
se tak shromdzdily informace o tom, jaké zkuSenosti maji zaci s rozvijenim Ctenaiské

gramotnosti doma a ve skole. (http://www.uiv.cz/clanek/82/315, 28. 12. 2008)

24



Testovani Zaci

PIRLS hodnoti ¢tenaiskou gramotnost déti ve véku 9 a 10 let. Cilova skupina je
definovana jako "vyssi ze dvou po sobé¢ nésledujicich roénikll s nejvétsim poctem devi-
tiletych zakt". Ve vétsiné zemi je to Ctvrty ro¢nik. Tento ro¢nik byl zvolen proto, ze
predstavuje dilezity meznik ve vyvoji ditéte jako Gtenate. Zaci v tomto véku se vétinou
jiz naucili Cist po technické strance a zacinaji ¢teni pouzivat jako prostfedek ke svému

dalSimu vzdélavani. (http://www.uiv.cz/clanek/661/316, 27. 12. 2008)

Realizace vyzkumu PIRLS v Ceské republice

Vyzkumy jsou realizovany v pétiletych cyklech. Prvniho cyklu v roce 2001 se
zhcastnila i Ceska republika. I zde hlavnimu $etfeni pfedchazelo Setfeni pilotni, které
bylo provedeno v zaii roku 2000. U nas se ho zucastnilo 2000 zaka 4. ro¢nikil z 50 né-
hodn¢ vybranych zékladnich $kol. Prostiednictvim dotaznikli se do vyzkumu zapojili
rovnéz rodice zaku, ucitelé a reditelé Skol.

Hlavni sbér dat se uskuteénil v zati 2001 a zapojilo se do n&j 35 zemi. V Ceské
republice se do vyzkumu zapojilo 150 ndhodné vybranych zékladnich $kol. V kazdé
$kole byla op&t nahodn& vybrana jedna tiida 4. roéniku. Zaktim bylo rozdano 10 variant
testovych sesiti. VSechny dotazniky vSak mély pouze jednu variantu.

Vysledky byly zvetfejnény v dubnu 2003 v Bostonu a byly zpracovany v publi-
kaci I. Kramplové a E. Potuznikové - ,,Jak (se) uci ¢ist* (viz literatura).

Dalsiho cyklu v roce 2006 se Ceska republika nezicastnila.

(http://www.uiv.cz/clanek/79/311, 29. 12. 2008)

I1.2.1.2PISA

Cilem projektu PISA je opakované zjistovani vysledkl patnactiletych zak riz-
nych zemi v oblasti ¢tenadiské, matematické a ptirodovédné gramotnosti. Jeho hlavnim
zamérem je poskytnout tvlircim Skolské politiky v jednotlivych zemich informace o
uspésnosti a efektivite jejich vzdélavacich systémd.

Oproti dfive realizovanym vyzkumiim, které byly zaméteny predev§im na zjis-
tovani ,,Skolnich védomosti a dovednosti”, ma vyzkum PISA klast vétsi diraz na do-
vednosti, které maji velky vyznam pro uplatnéni mladych lidi v jejich dal§im Zivoté, at’

jiz pti jejich dalSim studiu, nebo pfi vstupu na pracovni trh.
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V ramci PISA jsou testovani zaci urcitého veéku, nikoli zaci v ur¢itém rocniku,
jak tomu bylo ve diive realizovanych mezinarodnich vyzkumech (napf. vyzkum
TIMSS?). V&k testovanych zaki je 15 let, nebot’ zhruba v tomto véku konéi ve vétsing
zemi OECD povinna $kolni dochazka.

Vyzkum je koncipovan tak, aby krom¢ mezinarodniho porovnani vysledkl pat-
nactiletych zak umoznil 1 porovnavani rozdili mezi vysledky jednotlivych skol, typa
Skol, regionti nebo jinak definovanych skupin zak.

Diky opakovanému sbéru dat je mozné mapovat nejen aktudlni situaci v jednot-
livych zemich, ale i jeji vyvoj v case. (http://www.uiv.cz/clanek/644/1152, 29. 12.
2008)

Cykly vyzkumu

Vyzkum PISA probiha v devitiletych cyklech, které maji pfitom tfi faze, z nichz
kazda je detailn€ji zamétena na jednu z oblasti gramotnosti. Sbér dat tedy probiha jed-
nou za tfi roky a testovany jsou znalosti a dovednosti zakil v oblasti ¢tenafské, matema-
tické a pfirodovédné gramotnosti, pficemz jedné z oblasti je vzdy v€novan vétsi prostor.
V roce 2000 byla hlavni testovanou oblasti ¢tenatfska gramotnost, v roce 2003 matema-
tickd a v roce 2006 ptirodovédna gramotnost. V roce 2009 bude v ramci druhého deviti-
let¢ho cyklu vyzkumu PISA znovu zkoumdna zejména ctenarskd gramotnost zaku.

(http://www.uiv.cz/clanek/644/1154, 27. 12. 2008)

Testy
Kazdy zédk vypracovava dvouhodinovy test. Za uvodnim textem nésledovaly
otazky, v nichZ zaci bud’ vybirali jedinou spravnou odpovéd’ z nabizenych, nebo odpo-

vidali otazku vlastnimi slovy. V testech jsou tedy zastoupeny jak tlohy s vybérem od-

2 TIMSS - (Third International Mathematics and Science Study) Tieti mezinarodni vyzkum
matematického a pfirodovédného vzdélavani navazoval na predchozi vyzkumy realizované
Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkli vzdélavani IEA, bylo predmétem zkoumani kuri-
kulum (ucivo) ve tfech rovinach - kurikulum zamyslené, realizované a dosazené. Zamyslenym
kurikulem se rozumi cile vyuky matematiky a ptirodovédnych predmétt tak, jak jsou definova-
ny na urovni vzdélavaciho systému. Realizovanym kurikulem rozumime ucivo skute¢né pieda-
né zakim konkrétnimi uciteli v konkrétnich skolach a tfidach. Kone¢né dosazenym neboli osvo-
jenym kurikulem rozumime ucivo, které si jednotlivi zaci skute¢n¢ osvoji. Za Gcelem ziskat co
nejuplngjsi informace o zamysleném kurikulu byla ve vSech zicastnénych zemich provedena
rozsahla analyza ucebnich osnov a nejpouzivangjSich ucebnic matematiky a ptirodovédnych

predméta.
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povédi, tak ulohy s tvofenou odpovédi. (podrobnéji v kapitole ,,Principy tvofeni uloh
pro zjistovani c¢tenaiské gramotnosti®). (http:/www.uiv.cz/clanek/644/1153, 27. 12.

2008)

Dotazniky

Zéci vypliuji dotaznik, ve kterém poskytnou informace o sob&, o prostiedi, ve
kterém Zziji, o svych nazorech a postojich a také informace o své Skole a vyucovacich
metodach, s nimiz se setkévaji. Vypracovani dotazniku trva asi 30 minut. Reditelé §kol
vyplnuji dotaznik, ktery se tyka jejich skol. (http://www.uiv.cz/clanek/644/1153, 28. 12.
2008)

Realizace vyzkumu PISA v Ceské republice

Stejné jako u systému PIRLS i zde vyzkumy probihaji v cyklech, v tomto pfipa-
d¢ tiiletych. Prvni cyklus jiz byl ukoncen, byl rozdé€len na tii faze: 1. faze Setfila gra-
motnost ¢tenafskou a probéhla v roce 2000, 2. faze se v roce 2003 zaméftila na gramot-
nost matematickou a 3. faze v roce 2006 na ptirodovédnou. V roce 2009 bude zahéjen
cyklus druhy, opét zaméfeny predevsim na ¢tenarskou gramotnost. V roce 2008 probéh-
lo pilotni $etéeni 1. faze druhého cyklu vyzkumu, kterého se v Ceské republice zidastni-

lo 25 skol a cca 800 zaka. (http://www.uiv.cz/clanek/260/1154, 29. 12. 2008)

I1.2.1.3Srovnani vyzkumi PIRLS a PISA

V nasi republice se tedy uskutecnily jiz dva vyzkumy, které zjistovaly uroven
Ctenafské gramotnosti u zakl zdkladnich (a ¢astecné i stfednich) Skol. Presto, Ze jejich
cile jsou relativné shodné, vysledky se pfece jen odliSovaly.

Prvnim divodem k tomu byl fakt, ze kazdy z nich byl zaméfen na jinou cilovou
skupinu. V ptipad¢ vyzkumu PIRLS byli zkoumani zaci 4. ro¢niki (9 - 10 let), kdezto
PISA se zaméfila na patnactileté zaky. OdliSnost tu neni jen ve veku, ale také ve zpliso-
bu vygenerovani zkoumané skupiny. Pro PIRLS byl hlavnim kritériem ro¢nik, kdezto
PISA rozhodovala podle véku. Diky tomu probihal jejich vyzkum i v prvnim ro¢niku
sttednich skol, aby byl vzorek objektivni.

Rozdil mizeme nalézt také v tom, co jednotlivé vyzkumy zdlraznuji z hlediska
¢tendiské gramotnosti. U zakl ¢tvrtych ro¢niki je hlavnim faktorem, ktery vyzkum PI-

RLS posuzuje, ¢tenarsky zamér. Diky tomu odliSuje dvé hlediska - ¢teni pro literarni
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zkuSenost a ¢teni pro ziskani a pouzivani informaci. PISA naopak u patnactiletych zaki
popisuje Ctenaiské situace a odrazi tak $irSi vyuzivani Cetby v tomto véku - ¢teni pro
soukromé vyuziti, pro vefejné vyuziti, pro praci a pro vzdélavani.

Oba vyzkumy se shoduji ve zplisobech, jak Ize textu rozumét a reagovat na néj.
Podle nich jsou pak vytvareny testové tlohy. PIRLS definovalo jako zakladni hodnotici
hledisko ¢tyfi procesy porozumeéni. PISA rozliSuje postupt pét (viz tabulka 1) a navic
posuzuje jako dalsi hlediska obsah, ktery je reprezentovan riznymi typy textl, od kte-
rych se pak odvijeji jednotlivé tkoly a situace. (http://www.uiv.cz/clanek/325/342, 27.
12.2008)

Texty jsou ¢lenény na souvislé, kam se fadi vypravéni, vyklad, popis, polemické
texty a pokyny, a nesouvislé, kam patii formulate, reklamy, grafy a diagramy, tabulky,
obrazky a mapy.

Z hlediska situace byly texty tfidény podle ucelu, pro ktery byl text ulohy na-
psan. Takto byly texty rozdéleny do Ctyt kategorii: osobni, vefejné, pracovni, vzdélava-
ci. (podrobnéji v kapitole ,,Principy tvoteni tloh pro zjistovani ¢tenarské gramotnosti®).
(Strakova, J. a kol., 2002, str. 11)

Dalsi odlisnost mtiizeme spatfit v testech samych. Za prvé je rozdil v Case, ktery
maji Zaci na vypracovani testovych uloh k dispozici. PIRLS stanovilo dobu zpracovani
na 80 minut, PISA na 120 minut. V testech PIRLS byly dva zékladni texty a ke kazdé-
mu se vztahovalo 10 otazek. PISA obsahovala textl vic, ale bylo pon¢kud omezeno
mnozstvi naslednych otazek jen 3 - 6. Oba vyzkumy se shodovaly v typech otazek, kte-
ré vyuzivaly. Stiidaly se otazky s vybérem i s tvorbou odpovédi. (podrobnéji v kapitole
»Principy tvoteni tloh pro zjiStovani ¢tenarské gramotnosti®).

Rozdil mizeme vidét i v dotaznicich. PISA 1 PIRLS ptfedklada dotaznik Zakiim a
feditelim $kol. Zaci v dotazniku, ktery trval 20-30 minut, poskytovali informace o sobg,
o §kole a metodach vyuky, se kterymi se stfetdvaji, a také o prostfedi, v némz Ziji. Redi-
telé méli na vyplnéni asi 30 minut a vypliiovali dotazy o své Skole. PIRLS se kromé
téchto skupin dotazuje také ucitelt a rodict. Ucitelé informovali o svych ucebnich me-
todach a postupech. Rodice sd€lovali, jak s détmi pracovali v predskolnim véku, jakym
zpusobem je podporuji a motivuji k domaci Cetbé a jaky maji k Cetbé vztah oni sami.

(Strakova, J. a kol., 2002, str. 11)
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Tab.1.: Porovnani: procesy porozuméni (PIRLS) a postupy (PISA)

Procesy porozuméni (PIRLS)

Postupy (PISA)

Viyvozovani primych zavéru - &tenar pronika
do nitra textu, aby mohl vyvodit piimé zaveéry

Obecné porozumeéni - &tenaf uvazuje o textu
jako o celku, tkolem je vystihnout hlavni myslen-
ku a vysvétlit jeho ticel

Zaméreni se na explicitné uvedenou in-

Ziskavani informaci - &tenaf vyhledava v textu

formaci a jeji vyhledani - &tenai ma najit a
pochopit vyznamné informace obsazené piimo v
textu

pozadovanou informaci

Interpretace a inteqrace myslenek a in-

Vytvoreni interpretace - ¢tenat zobectuje své

formaci - ¢tenat musi vyjit z vyznamu slov, zku-
Senosti a dalSich informaci a na jejich zakladé na-
1éz4 souvislosti mezi informace v textu a myslenim

dojmy a logicky zpracovava informace

Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazy-

Posouzeni obsahu textu - ¢tenad porovnava

ka a prvkd textu - ctenat ma kriticky posoudit
text (posoudit strukturu, vyuziti jazyka, zhodnotit
jeho obsah, stylistiku a zaméry autora)

informace z textu a t€mi, jez ziska z jinych zdroju,
umi obhajit vlastni nazor

Posouzeni formy textu - &tenaf hodnoti kvali-
tu napsaného textu (napiiklad stavbu textu, jazyk
autora nebo zanr)

Zdroj: ,,Srovnani vyzkumu ¢tenaiské gramotnosti PIRLS a PISA®, www.uiv.cz, (28. 12. 2008); Strakova,
J. akol. - Védomosti a dovednosti pro zivot, ULV, Praha 2002, str. 10)

Uroven ¢tenarské gramotnosti u nas v mezinarodnim srovnani

Vysledky obou vyzkumii byly prezentovany pomoci skal. Hlavni byly Skala cel-

kova (charakterizuje Ctenaifskou dovednost jako celek), ktera poté doplnéna nékolika

dalsimi Skalami - ty predstavovaly dil¢i aspekty zkoumani.

PIRLS vytvofilo kromé celkové Skaly jest¢ dalsi ctyfi. Prvni dvé zobrazovaly

oba Ctenarské zaméry (Skala Cteni pro literarni zaméry, Skala cteni pro ziskévani infor-

maci), zbylé dvé vznikly sloucenim vzdy dvou procesii porozuméni ($kala ziskavani

informaci a vyvozovani pfimych zamért, skala interpretace, integrace a hodnoceni). Pro

kazdou z nich platil mezinarodni primér 500 bodl s odchylkou 100 bodu. (Kramplova,

Potuznikova 2005, str. 13)

PISA vytvotila celkem ¢tyfi Skaly - celkovou a tfi dil¢i. Prvni dil¢i skala pred-

stavovala dovednost ziskavat informace z textu, druha interpretovat precteny text a tieti

charakterizovala, do jaké miry jsou zéci schopni dany text zhodnotit z hlediska formy a

obsahu a dat ho déle do souvislosti s informacemi ziskanymi z jinych zdroja. I zde byla

hodnota mezinarodniho priméru

stanovena na

500 bodid (odchylka 100).

(http://www.sdruk.cz/sec/2007/sbornik/2007-2-278.pdf, 3. 2. 2009)
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V porovnani vysledkl zkoumani urovné ¢tenaiské gramotnosti se Ceska repub-

lika umistila v pAsmu primeéru, a to u obou testovacich vyzkumt. Viz tabulka 2.

Tab.2.: Porovnani primérnych vysledkii zemi, které se uc¢astnili vyzkumii PISA a PIRLS
ZEME
Kanada
Novy Z¢land

Hongkong
Svédsko
Island

Francie
Norsko
USA

Ceska republika

Italie

Némecko
Mad’arsko
Recko
Rusko

Velk4 Britanie”

4 ,

Pro vyzkum PIRLS byl vysledek Velké Britanie spocitan jako vazeny prameér Skotska a Anglie
-vyPrﬁmérn}'I vysledek zemé je statisticky vyznamné lepsi nez primér zemi

V¥V | Primérny vysledek zemé je statisticky vyznamné hor$i neZ primér zemi

= | Primérny vysledek zemé¢ se statisticky vyznamné nelisi od praméru zemi

Zdroj: Kramplova a E. Potuznikova 2005, str. 75
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lll Prakticka €ast

.1 Uvod

Tato ¢ast je hlavnim cilem mé prace. Je sestavena z testovych uloh pro rozvijeni
Ctendiské gramotnosti pfi hodinach literatury na druhém stupni zakladni Skoly a v niz-
Sich tiidach viceletych gymnézii.

Jak uz bylo popsano vyse, nejspolehlivéj$im zplisobem, jak zjistit a hlavné zvy-
Sovat Uroven ctenafské gramotnosti, jsou testové ulohy. Skladaji se z textu, jehoz zdro-
jem byly ne€které z dnes nejéastéji uzivanych ¢itanek, ktery je doplnén sadou testovych
uloh.

Texty jsou vybrany tak, aby zZaktim ptiblizovaly vybrané aspekty Zivota jedince i
celé spolecnosti. Jejich rozsah je pfimefeny piedpokladanym schopnostem zakl toho
kterého ro¢niku. To ovSem neznamena, ze nebude mozné vyuzit je i pro zaky jiné véko-
vé kategorie. Vzdy zélezi na uciteli, aby dobie zvazil a posoudil uroven svych zaka a
podle toho volil 1 konkrétni text. Pivodné jsem chtéla vyuzit ukdzky z vybranych ume-
leckych d¢l z oblasti literatury pro mladez, kterd jsou zafazena do uciva na zékladnich
Skolach. Vzhledem k tomu, ze se neustale posouva hranice mezi ¢etbou pro déti a mla-
dez a cCetbou mladeze smérem k literatuie urcené dospélym c¢tenaitim, vyuzila jsem i
vhodnych ukazek z literatury pro dosp¢lé.

Myslenku rozvijeni ¢tenarské gramotnosti jsem se snazila uvést do zivota i ve
své vlastni pedagogické praci. Brzy po zahajeni ucitelské praxe jsem zjistila, ze tento
postup by na fad¢ Skol mohl byt uskutecnitelny jen s obtizemi ¢i dokonce viibec ne.
Hlavnim divodem je fakt, Ze ne kazda Skola ma takové finan¢ni prostiedky, aby budo-
vala vyhovujici zdkovskou knihovnu s dostateCnym poctem vytiski, se kterymi by moh-
li vSichni Zaci pracovat. Ani stavajici nabidka uéebnic neposkytuje ¢itanky ¢i jiné uceb-
nice, které by ucitelim literarni vychovy vyhovovaly jak svym obsahem, tak i zplisoby
rozvijeni ¢tenafské gramotnosti. Rozhodla jsem se tedy vypracovat formou fady piikla-
da jakysi navod, jak postupovat pii vybéru a zpracovani textl, s jejichz pomoci bude
mozné se zaky pracovat a plnit vytcené cile. Vychdzela jsem z materialii, které jsou
vSeobecné¢ snadno dostupné, tzn. z Citanek pro zakladni Skoly. Ze starSich titulll jsem
zvolila Citanky pro 6. — 9. tiidu ZS Josefa Soukala vydané Statnim pedagogickym na-
kladatelstvim, z nové&jsich pak Citanky 6 — 9 autorek L. Lederbuchové, E. Berankové a

M. Stehlikové vydavané nakladatelstvim Fraus. Vytvortila jsem soubor pracovnich listd,
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které¢ miize ucitel zaktim predlozit a na jejich zdklad¢ s nimi pracovat (ty jsou hlavnim
cilem mé prace). Zejména u titulll z nakladatelstvi Fraus je tfeba vénovat vybéru testi
znacnou pozornost, protoze jak nabidka tematickych okruhd, tak i konkrétnich textd je
velice §iroka a nelze ji zvladnout v uplnosti (ani to nebylo zamérem autortl). Aby bylo
mozné seznamit zaky s nékterymi tituly, volily autorky moznost prizptisobit rozsah tex-
ti casovym moznostem Skolské praxe. Nezaradily kapitoly z vybranych literarnich dél
v Uplnosti, ale vypoustély jen ty ¢asti textu, které nejsou nutné k pochopeni zdkladni
myslenky. Zejména u ¢itanek nakladatelstvi Fraus je velkou vyhodou jak zna¢né mnoz-
stvi tematickych okruhti, tak i mnozstvi ukdzek v nich zastoupenych. Ucitel ma tedy
moznost ptizpuisobit se zdjmu svych zakl a vybrat takova témata, ktera budou vyhovo-
vat jak zakiim, tak také jeho pedagogickym zamértim.

Kazdy pracovni list m& dvé ¢asti — vlastni text a testovou ¢ast, kterd se sklada
z urcitého poctu otazek a tkold, které jednak vyplyvaji z cetby samotného textu a jeho
rozboru, jednak vyuzivaji znalosti, které zak ziskava v jinych predmétech (vyrazné se
v této fazi Cinnosti uplatiuji mezipfedmétové vztahy). Rozbor textil a zpracovavani tes-
tovych uloh casto neni omezeno jen na ¢innost v hodin€, ale vyzaduje po zacich i do-
maci pfipravu a praci s alternativnimi zdroji informaci. Je mozné zvolit i druhou varian-
tu - zpracovani ukola rozdé€lit na dvé ¢asti. Tu prvni, kterd obsahuje tkoly, na néz zak
najde odpovédi piimo v textu, uskuteénime v jedné vyucovaci hodin€. Pokud nalezeni
odpovédi na druhou ¢ast ukolll vyzaduje praci s alternativnimi zdroji informaci, zadame
jim jejich zpracovani formou doméci prace a jeji vysledky pak zkontrolujeme
v nasledujici hoding literarni vychovy. Velmi efektivni je také varianta, kdy ukoly roz-
délime mezi vytvotrené Zakovské skupiny. V nasledujici hodin€ si pak tyto skupiny pie-
davaji ziskané informace a vlastné¢ se tim zplsobem navzajem vzdélavaji. Ucitel jen
kontroluje spravnost feseni a vede odbornou besedu.

Testy, na jejichz zakladé jsem vytvarela testové tlohy, jsem nevybirala ndhodné,
ale snazila jsem se vychéazet z potfeb ramcového vzdélavaciho programu i Skolnich
vzdé¢lavacich programt. Zéakladni limitujici skutecnosti byla snaha rozvijet co nejefek-
tivnéji klicové kompetence a vybrané tematické okruhy nékterych prurezovych témat.
Texty a testové ukoly tedy nejsou samy o sob¢ cilem vzdélavani, ale jen prostiedkem

k ziskavani a rozvijeni dovednosti.
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Z klicovych kompetenci, které uvadi ramcoveé vzdélavaci plan, se prostrednic-
tvim feSeni testovych uloh rozviji hlavné kompetence k feSeni problému (zéci fesi zada-
né ukoly, procuji s odpovidajici odbornou literaturou i alternativnimi zdroji informact,
ovéiené a osvédcené postupy se uci aplikovat pii feseni obdobnych problémovych situ-
aci), kompetenci k uceni (vyhledavaji a tiidi informace, které uvadéji do souvislosti a
vytvaii si tak celistvéjsi pohled na spolecenské a kulturni jevy), kompetenci komunika-
tivni (Zaci porozumi riznym typim textll, zdznamu a okrajovych materidlli a tvofivé
jich vyuzivaji ke svému rozvoji), kompetence socidlni a persondlni (zak ucinné spolu-
pracuje ve skuping, pozitivn¢ ovliviiuje kvalitu spoleéné prace, ptispiva k diskusi a de-
baté celé tfidy, posiluje svoji sebediivéru, ale zaroven respektuje nazory a oceiiuje zku-
Senosti druhych lidi).

Rozvijeni klicovych kompetenci zaki souvisi s charakterem testovych uloh a
také se zpusoby, jakymi se zpracovavaji. Zastoupeni prufezovych témat je naproti tomu
variabilnéjsi, zavisi na vybéru textu a také na tom, co chceme v souvislosti s momental-
nim spolecenskym vyvojem fesit.

Nejcastéji se uplatituje prarezové téma Osobnostni a socialni vychova — zéky vedeme
k sebepoznani a sebepojeti, sebekontrole, psychohygien¢ a kreativité, u¢ime je komuni-
kovat nejen prostfednictvim zvuki a slov, ale 1 feci t¢la a feci predméti; s komunikaci
v kolektivu souvisi také schopnost spoluprace a soutézivost, ale také odpovédnost, spo-
lehlivost, spravedlivost a respektovani.

Je tieba volit 1 texty, jejichz prostiednictvim by se do vyukového procesu zatradily tema-
tické okruhy prufezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvis-
lostech. Jiz zaci 2. stupné zakladni Skoly a niZzSich ro¢niki viceletych gymnazii si musi
uvédomovat, ze nezijeme v izolovaném prostredi, je tieba podnécovat jejich zajem o
Evropu a cely svét a zprostfedkovat jim jejich poznéni.

S vy$e uvedenym prifezovym tématem souvisi i Multikulturni vychova. Zaci se musi
ucit vnimat, ale hlavné respektovat kulturni rozdil a zvlastnosti riiznych etnik, udrzovat
tolerantni vztahy a rozvijet spoluprdci s ostatnimi lidmi; jelikoZ svét sméfuje
k multikulturalité, vedeme zaky ke studiu jinych jazyk.

Vyslovené ke konkrétnimu textu se mize vazat prurezové téma Environmentalni vy-

chova, které vede zaky k pochopeni slozitosti vztahli jedince a zivotniho prostredi.
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V literarni vychové ptijde hlavné o tematické okruhy zékladni podminky zivota a vztah
Cloveéka k prostiedi. (Ramcove vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani 2005)

Dulezité pro tvorbu a vyuZivani testovych uloh jsou také metody vyuky. J.
Manadk je chape vyukové metody jako koordinovany systém vyucovacich ¢innosti ucite-
le a ucebnich aktivit zaka, ktery je zaméfen na dosazeni ucitelem stanovenych a zaky
akceptovanych vyukovych cili. (Manak J. in Kalhous Z., Obst O. 2005). S ohledem na
ucitelskou praxi je nejlépe vyuzitelna klasifikace metod vyuky podle I. J. Lernera (Di-
daktické zéklady metod vyuky in Kalhous Z., Obst O. 2005), ktera vyplyva z ¢innosti
ucitele organizujicitho vyuku a poznavacich ¢innosti zakua. 1. J. Lerner definuje dvé za-
kladni skupiny vyukovych metod — reproduktivni a produktivni.

Reproduktivni metody lze specifikovat na informa¢né receptivni a vlastni repro-
duktivni metodu.

Pii vyuziti informacné receptivni metody ucitel predava zakiim hotové informa-
ce. Realizovana byva vykladem, popisem, vysvétlovanim, ilustraci, doprovazenych tis-
ténym textem v podob¢ ucebnic, ¢i pracovnich seSitl a dalSich pomtcek jakymi jsou
napiiklad obrazy, schémata demonstra¢ni pokusy, poslechem zvukové nahravky ¢i fil-
mem. Jednoduse lze fici, ze ucitel predlozi zdkovi hotové informace a zak by je mél
vstfebat a zapamatovat si je. Aby tento postup byl uspésny, je potieba ziskané informa-
ce upevnit, naptiklad praktickou realizaci, jejich vyuzitim v jiné souvislosti, situaci.

Vlastni reproduktivni metoda je zaloZena na organizovaném opakovani. Ucitel
sestavi skupinu uloh, které souzi k upevnéni informace, kterou zak jiz ziskal prostied-
nictvim informa¢né receptivni metody (v pfipadé mé prace sem patii vlastni ziskani
informaci o autorovi, nazvu dila a pfeéteni ivodniho textu). Ulohy je mozné vystavét na
prezentaci ustni (v naSem piipadé napft. reprodukci textu, formulovani hlavni myslenky,
apod.), psané (pro nas je to kuptikladu vytvoreni kratkého slohového utvaru, sepsani
charakteristiky postavy), hudebni ¢i vytvarna (grafické ztvarnéni postavy), tvoreni
schémat, atd.

Uvedené metody, které jsou pro praci s textem nezbytné a navic také nejucelné;-
§i, se mohou stat vychodiskem pro vyuziti metod produktivnich, jez jsou zalozeny na
faktu, ze zak ziskava poznatky viceméné samostatné a jsou vysledkem jeho tvofivé ¢in-

nosti.
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Kromé¢ vyse uvedenych dvou skupin metod I. J. Lerner uvadi jest¢ metodu pro-
blémového vykladu, kterou oznacuje jako piechodnou. Divodem pro jeji vycClenéni
spoc¢iva v tom, ze predpokladd jednak osvojovani hotovych informaci, jednak prvky
tvorivé ¢innosti. Vyuziti této metody v mé praci zalezi na charakteru textu a tkolt. U¢i-
tel je n€kdy nucen podat zaktiim potiebné dil¢i informace, ukazat spravnou cestu
k feSeni problémt. Ptikladem muze byt vyuka literarni teorie.

Metody vyuky lze klasifikovat i z jinych Ghll. Napiiklad J. Manak (Narys didak-
tiky in in Kalhous Z., Obst O. 2005) rozliSuje metody vyuky z hlediska zdroje poznani a
typu poznatkli na metody slovni, ndzorn¢ demonstracni a praktické.

Metody slovni Ize déale délit na metody monologické (popis, vysvétlovani, vy-
pravéni, ...), dialogické (rozhovor, diskuse, ...), pisemné (psand cviceni) a prace kni-
hou, u€ebnici. V testovych tlohach jsem vyuzila prakticky vSechny.

Z metod nazorné demonstracnich jsem pouzila pouze demonstraci statickych
obrazti (napfiklad v testové uloze Chvale teci Ceské). V piipadé uloh zpracovanych
v programu Smart board je vyuzita i projekce staticka a dynamicka (promitnuty obraz,
film).

Vyuzila jsem téz metodu praktickou, konkrétné vytvarnou a grafickou ¢innost -
naptiklad kresba rytife v lloze o donu Guijotovi.

Pti tvofeni jednotlivych testovych uloh jsem se musela zamyslet nad vyuzitim
jednotlivych vyukovych metod. Vychazela jsem ptedevsim z vlastni zkuSenosti a vyuzi-
la jsem postupd, které se mi osvédcily. Presto jsem nékolikrat neodhadla vhodny postup
a po vyzkouseni v praxi jsem musela zptisob vyuky pozménit.

Aby prace s testovymi lohami méla smysl a vedla k rozvijeni a zvySovani cte-
nafské gramotnosti zakl, musi vyucujici vzdy dbat na aktivizaci svych zakd, jejich za-

pojeni do procesu vyuky.

Ill.2 Principy tvofeni uloh pro zjiStovani ¢ctenarské gramotnosti
(zdroj: skoleni: Kramplové a kol 2007)

V soucasnosti se v Ceské republice nevyskytuje zadna organizace ani spoleg-
nost, ktera by se ¢tenarskou gramotnosti zabyvala a zkoumala ji. Protoze ale jde o za-
sadni problematiku, kterou neni a nebude mozné opomijet, vyuzili jsme moZznosti zapo-
jit se do vyzkumi mezindrodnich. Fakt, ze se jich ucastni desitky zemi z riiznych konct

svéta, neznamena, ze by celkové vysledky mély pro nas mensi hodnotu. Pokud bychom
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se omezili pouze na vlastni aktivity, pfipravili bychom se o moznost srovnani s jinymi
zemémi, které ma o to vétsi hodnotu, ¢im vice se chceme stat soucasti svétového spole-
né vyzkumy dvou mezinarodnich organizaci IEA a OECD oznacované jako PIRLS a
PISA.

S ohledem na cilovou skupinu a na to, Ze uskute¢néni vyzkumu PISA se predpo-
klada jiz tohoto roku, jsem si jako zdroj pro vytvaieni testl ¢tenarské gramotnosti zvoli-
la zésady, které uvedeny mezinarodni vyzkum vyuziva. (Vysledky druhého vyzkumu
PIRLS ztraceji aktuadlni hodnotu, protoze u nas prob¢hl naposledy v roce 2001 a v roce
2006 se od tcasti v ném upustilo.)

Pti tvoteni tloh se berou v ivahu nasledujici tii hlediska:

o typ textu
e dovednosti
e situace

Kazda tuloha je zasazena do konkrétni situace, ktera predstavuje rizné oblasti
redlného zZivota. Aby mohl zdk Ulohu spravné vyfesit, musi pouzit urcit¢ dovednosti,
které pak aplikuje na urcitém typu textu, z néjz kazda tloha vychazi. To ale neznamena,
ze situaci, dovednost a typ textu si mizeme volit zcela libovolné. Musime neustale mys-
let na cil, tedy na to, Ze se zam¢fujeme na rozvijeni ctenarské gramotnosti.

Pokud chceme ctenédfskou gramotnost rozvijet co nejkomplexnéji, musime dbat
na to, aby texty byly obsahové pestré, zajimavé a zastupovaly oba zakladni typy texti,
kterymi jsou (jak jsem zminila vyse) texty souvislé a nesouvislé (viz ptiloha 1):

Pro souvislé texty je typické, ze jsou tvoreny za sebou jdoucimi vétami, které
jsou nésledné déleny na odstavce. ZjednodusSené miizeme fici, Ze se jednd o prozu. Tex-
ty I1ze dale rozdélit do nasledujicich skupin podle zdméru autora:

vypravéni - zakladem je popis udalosti a odpovéd’ na otazky ,.kdy* nebo ,,v ja-
kém potadi®;

vyklad - jde o vyklad slov, pojmt ¢i mySlenek, poptipad€ vysvétluje jejich vza-
jemné propojeni a vztahy. Velmi Casto se zde objevuji odpovédi na otazku ,,jak™;

popis - hlavni naplni jsou vlastnosti pfedmétii a otazka ,,co®;

polemicky text (argumenty, piesvédCovani) - jde zde o tvrzeni, ktera se vztahuji

k néjakému pojmu, ¢i vztahu k dal§im tvrzenim. Typickou otdzkou je ,,proc*;
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instrukce (ptikaz) - patfi sem nejriznéjsi predpisy, pravidla a nafizeni, kterd se
vztahuji k tomu, jak se ma ¢lovék chovat ve spole¢nosti;

Déale sem mlzeme zatadit jesté hypertext jako soubor textovych odkazii, které
jsou urcitym zptisobem spojeny a u kterych lze ménit jejich potadi, a také riizné zazna-
my a dokumenty, s jejichz pomoci uchovavame informace.

Nesouvislé texty jsou vyrazné odlisné, a to hlavné formou. Proto se zde vyuziva
spiSe klasifikace podle struktury na nasledujicich pét typt:

tabulky - jsou utvofeny urcitym seskupenim fadka a sloupct, pricemz vlastnosti
kazdého sloupce ¢i fadku jsou soucasti struktury informaci, jelikoz maji shodné vlast-
nosti; klasickym ptikladem jsou nejriiznéjsi objednavky, jizdni fady nebo rejstiiky;

grafy - data jsou zde zobrazena pomoci zastupnych symbold. Nejcastéji je na-
jdeme v odborném textu a také v tisku, kde slouzi k ndzornému vyjadfeni ¢iselnych in-
formaci;

obrazky (schémata) - nejcastéji jsou doplitkem technického popisu (napt. sché-
ma brzdového systému auta) ¢i vykladovych a instruktdznich textd (napf. ndvod na se-
staveni skiin€). V téchto souvislostech je proto nutné rozliSovat mezi ndvodem, tedy
grafickym zobrazenim postupu, a schématem, tedy obrazkem, ktery ukazuje funkci;

mapy - zachycuji, jak je uspotadan zemsky povrch. Existuje mnoho druhii map.
Naptiklad na turistické mapé mizeme kromé zobrazeni zemského povrchu s ohledem
na vyskové rozhrani najit i barevné zobrazen¢ turistické trasy;

formulafe - jsou texty, které po ¢tenafi pozaduji reakce na urcitou otazku urci-
tym zplisobem. Pouzivaji se ke shromazd’ovani udajt. Jejich uprava a struktura je pte-
dem déna. Patii sem naptiklad formuléf k ziskdni obCanského priikazu ¢i piihlaska na
stfedni Skolu;

reklama a vyzva - ¢tendrf je jejich prostfednictvim k néemu vyzyvan, napiiklad
k dostaveni se k vyslechu, vyuziti sluzeb, ¢i koupi produktu. Jejim hlavnim cilem je
apelovat na Ctendfe, piesvédcit ho. Patii sem vyzvy, pozvanky, reklamy ¢i ozndmenti;

informa¢ni materidly - maji nam podévat informace ve snadno vstiebatelné po-
dobé¢. Jsou strukturované, abychom jednotliva fakta mohli sndze najit. Dokonce mohou
obsahovat 1 jiz vySe zminéné typy text (napft. tabulky). Proto sem fadime takové texty,

jako jsou ceniky, programy a katalogys;
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certifikaty - slouzi k potvrzovani urcitych fakt ¢i udalosti. Vzdy vyzaduji pod-
pis minimaln¢ jedné osoby s pravem potvrdit pravdivost. Pfikladem jsou zarucni listy,
osvédceni o pravosti ¢i Uicasti;

poukdzky - davaji ¢tenafi pravo na vyuziti nebo uziti urcité sluzby. Vzdy na nich
musi byt uvedeno datum platnosti. Radime sem napiiklad vstupenky nebo poukéazky na
obéd.

Druhym hlediskem pfi tvofeni uloh jsou dovednosti, nékdy také oznacCované
zkumi. Dovednosti jsou pfedstavovany ¢tyimi procesy:

ziskavani informaci - kazdy den jsme nuceni vyhledavat informace z dostupnych
zdrojt, napiiklad najit ¢as odjezdu vlaku nebo adresu. Zaci by méli umét nachéazet pod-
statné informace 1 v literarnich textech. N¢ktera zadani jsou doslovnd, jinad Zéka nuti,
aby volil mezi dvéma podobnymi udaji.

celkové porozuméni - od ¢tenatfe by mélo byt pozadovéano, aby dokazal vlastni-
mi slovy formulovat hlavni myslenku ¢i myslenky textu, objasnit, za jakym celem text
vznikl. Mizeme po ném také pozadovat, aby rozhodl, zda véta ¢i nadpis vystihuji hlavni
myslenku textu, ¢i aby takovy nadpis sdm vytvotil. Také je mozné po ¢tenafi pozadovat,
aby vytvofil z informaci tabulku ¢i graf.

interpretace - zak by mél byt schopen zobecnit své prvotni pocity a zpracovat
informace na logickém zdklad¢. Je tedy nutné, aby pouzité texty umoznovaly porovna-
vani minimalné dvou informaci, nebo aby zak mohl uvazovat o souvislostech mezi jed-
notlivymi zdroji informaci, na jejichz zakladé bude schopen posoudit zamér autora.

posouzeni obsahu - po Zakovi je pozadovano, aby informace, které z textu ziskal,
dal do souvislosti s informacemi, které jiz znal nebo ziskal z jiného zdroje. Dilezité
také je, aby umél obhajit svlij nazor, to znamend, aby byl schopen své myslenky prosa-
dit pomoci vhodnych argument.

posouzeni formy - Zaci zde musi objektivné zhodnotit kvalitu textu, tedy zpiisob,
jakym je napsan. VyZzaduje to od ¢tenare urcité védomosti typu co je zanr, stavba textu,
jazyk, autor atd. Déle by také mél byt schopen stanovit, zda autor zvolil pro danou situ-

aci vhodny text a prostiedky.
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Kazdy ¢tenai by mél v kazdém z téchto vySe zminénych procesti dosahnout né-
jaké urovné dovednosti, i1 kdyZ procesy spolu souviseji. Neznamend to vSak, ze pokud
zak uspésné€ zvladne jeden proces, zvladne 1 ostatni.

Tretim a poslednim hlediskem pro tvofeni uloh z Ctendiské gramotnosti jsou
situace. Texty by mély postihovat co nejvice situaci, se kterymi se Zaci mohou béhem
zivota setkat. Na jejich zéklad¢ se texty rozdé€luji do ¢tyt nasledujicich skupin(viz tabul-
ka 2):

osobni (Cteni pro soukromé vyuziti) - zdk Cte proto, aby uspokojil své osobni
zajmy, zaliby ¢i potieby, naptiklad potfebu kontaktu s ostatnimi lidmi. Patii sem dopisy,
beletrie a dalsi texty, které cteme ze zajmu ve volném case.

vetejna (Cteni pro vetejné vyuziti) - jedinec Cte proto, aby se mohl aktivné zapo-
jit do déni ve spole¢nosti. Typicky je zde vétSinou anonymni kontakt s okolim. Ptikla-
dem jsou nejriiznéjsi zpravy, programy, formuléfe ¢i predpisy.

pracovni (Cteni pro zaméstnani) - tfebaze se zaci s timto druhem text nesetkava-
ji ptili§ Casto, je potieba je sem také zahrnout, protoze je to pfiprava na budouci situace.
Navic nam také miize pomoci v hodnoceni, zda jsou Zaci pfipraveni na své setkdni s
trhem prace. Tyto texty lze zjednodusit na vétu ,Ctu, abych mohl néco udé-
lat“(Kramplova 2002, str. 32). Proto sem fadime pokyny, rozvrhy, grafy, tabulky ¢i
obé&zniky.

vzdélavaci (Cteni pro vzdélavani) - zak ziskava Ctenim informace, které potiebu-
je pro nauceni se né¢emu rozsahlejsimu. Texty jsou mu ¢asto urceny ucitelem ¢i Skolite-
lem. Lze je tedy chapat jako ulohu typu ,,Ctu, abych se néco dozvédé€l a naucil” (Kram-
plova 2002, str. 32)

Z formalniho hlediska by jednotlivé tlohy mély mit urcitou strukturu. Na pocat-
ku musi byt zafazen ivodni materidl, tedy text, graf, obrazek ¢i jejich spojeni, ktery
musi spliiovat zdkladni pozadavek: typ textu (viz vyse). Jedna uloha miize byt tvofena i
vice texty ¢i materialy, naptiklad spojeni textu a grafu. Po ivodnim materidlu nésleduje
série otazek, které musi byt na sobé nezavislé, tedy aby odpovéd’ jedné neovlivnila od-
poveéd néjaké nasledujici. Dulezité také je, aby formulace otazek byla pokud mozno co
nejjednodussi a predevsim pfimocara. Také pii vytvareni otazek nepouzivejte rod trpny,
mohl by vést k nepochopeni, ¢i neptesnosti. To, jak je uloha obtizna, by mél urcovat

spiSe uvodni materidl nez samotné otazky.
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Tab. 2.: Piehled ¢tenarskych situaci

osobni veiejné pracovni vzdélavaci
Osoby a ctenar sam anonymni | pfedméty ucitelé
Predméty, se piibuzni spolupracovnici | instruktoii
kterymi je Cteni|ptatelé vedouci
spojeno
Pouziti zvidavost informace |ud¢lat naucit se
kontakt
Obsah dopisy Zpravy pokyny vykladové texty
krasna literatura |ptedpisy navody mapy
Zivotopis programy |rozvrhy schémata
knihy pamflety |zaznamy tabulky
Casopisy formulate |zpravy grafy
mapy tabulky
grafy

(zdroj: Kramplova, 2002, str. 33)

To ale naznamena, Ze by otazky mély byt vSechny ve stejné obtiznosti, vzdy je ale tfeba
dbat na to, pro kterou cilovou skupinu je tloha uréena, a navic by mély byt zastoupeny
vSechny vyse zminéné dovednosti. Dale je mozné k n¢kterym otazkam pfifadit dopliu-
jici materidl nutny k jejich zodpovézeni. Za kazdou otdzkou jsou zadkovi nabidnuty
ramci jedné tlohy mizeme pouzit n¢kolik typi otazek:

otazky s vybérem odpovedi - zak voli jednu z nabizenych moZnosti, nejlépe ze
Ctyt nebo z péti. V nékterych ptipadech voli mezi odpovédi ,,ano* a ,,ne”, ,,vyhovuje a
,hevyhovuje®, ,,souhlasi“ a ,,nesouhlasi®, atd. Také miize zaSkrtavat, které¢ z nésleduji-
cich tvrzeni je pravdivé ¢i nepravdivé. Dulezité je, abychom zdky nami zvolenymi
moznostmi nematli, chceme piece zjistit, co skute¢n¢ uméji a ne to, jestli je nachytame
¢i nikoli (ptiklad viz ptiloha 1).

uzavrenée otazky s tvorbou odpovedi - zde se Ctenafi nepredkladaji moznosti, ze
kterych by volil, je nucen napsat vlastni feSeni. Odpovédi u otdzek tohoto typu by mély
byt jasné, nepfilis§ rozsahlé, aby bylo snadné urcit, zda je spravna ¢i nikoli. Mlize se tedy
jednat naptiklad o ¢iselny tidaj ¢i velmi kratkou odpovéd’, na kterou zfetelné existuje
jedina moznost odpovédi (ptiklad viz ptiloha 1).
zaduje se tu od néj, aby si utvofil a nasledné zformuloval vlastni nazor, aby zhodnotil
situaci nebo jev vlastnimi slovy. Odpovéd’ je zde 1 obsahové rozsahlejsi. V dusledku

toho je obtiznéjsi 1 jeji vyhodnocovani (ptiklad viz ptiloha 1).
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Vzdy je nutné dobie promyslet, ktery typ otazky pouzijeme, rozhodujici by také
mélo byt, co chceme touto otazkou zjistit. Aby vysledek ulohy byl skutecné smérodat-
ny, méli bychom dbat na to, abychom vzdy v tloze pouzili vSechny typy otazek, pfi-
¢emz otazky s vybérem odpovédi by mély tvofit asi 1/3. Pfi planovani tlohy také mu-
sime pocitat s tim, jak dlouho bude Zzak jednotlivé otazky zpracovavat. Primérny zak by
m¢él 1 otazku s tvorbou odpovédi zpracovat asi za dvé minuty. Kazda z uloh by celkové
méla trvat asi 10minut. Tento Cas vychazi z pokynd pro tvofeni tloh vyzkumu PISA.
Pro nase potteby v ramci hodin mize byt tento ¢as i del§i. Nechceme ptece zaka testo-
vat pro vyzkum, chceme zjistit uroven jeho Ctenatfské gramotnosti pro nase, a také jeho

potieby. (Kramplova, I. a kol. 2007)

1.3 Vyhodnocovani testu PISA

Jelikoz jsou v testech uzity rizné druhy otazek, je nutné pouzit rizné zptsoby
hodnoceni i dal$iho zpracovani.

Prvnim typem otazek jsou otazky s vybérem odpovédi. Jejich vyhodnocovani je
veelku jednoduché, nebot’ existuje vzdy pouze jedind spravna odpovéd ze 4-5 sprav-
nych, kterd je pfedem dana. Tyto otazky tvoii ve vyzkumu PISA vice nez polovinu tes-
tu. U vyzkumu PIRLS je to necela polovina.

Druhy typ, otazky s tvorbou odpovédi, si Zada odborné hodnoceni. Od zaki je
pozadovano, aby vytvofili vlastni odpovéd’ (blize viz kapitola ,,Principy tvotfeni uloh
pro zjistovani ¢tenarské gramotnosti®).

Navod, jak tyto otdzky, respektive odpovédi, hodnotit, byl sestaven podle vy-
sledkil z pilotniho sbéru a byl pro viechny zemé jednotny. Ulohy mohly byt hodnoceny
také jako cCasteCné spravné, pokud zdk odpovédél jen z&asti. Jeste je potieba zdiraznit,
ze u tohoto typu otazek se nehovofi o spravné a Spatné odpovédi, ale o odpovédi uplné,
¢astecné a nevyhovujici.

Uroveti osvojeni jednotlivych dovednosti se u jednotlivych zakt dosti lisi. Za-
timco jeden zak bude schopen vyhledat nékolik rtiznych informaci z odliSnych zdroji,
druhy dovede najit pouze jednoduchou a jasné¢ odhalitelnou informaci z jediného, a to
piehledného textu. Pokud bylo cilem vyzkumu PISA ziskat uceleny obraz o ziskanych
dovednostech 74k, bylo nutné pouzit v testech rtizné obtizné tlohy. Aby to bylo moz-
né, byly vytvoteny pro sledované dovednosti vytvoieny $kaly. Urovei pak byla hodno-

cena podle hodnot, kterych zak na této Skale dosahl. Pro snadnéjsi rozliSovani uspésnos-
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ti v této oblasti bylo vytvoieno pét trovni ke kazdé dovednosti. Kazdé troven predsta-
vovala urCité bodové rozpéti s popisem toho, co by pii splnéni podminek musel ovladat.
Definice jednotlivych trovni viz tabulka v ptiloze 1.

Celkové lze fici, ze ackoli se oba vyzkumy zamétuji na jinou cilovou skupinu a
lisi se i v dalSich vyse zminénych faktorech, mohou se do urcité miry shodovat v otazce
hodnoceni. Pokud je mozno v této roviné€ najit odliSnosti, pak jsou dany pravé védo-
mostni Urovni zkoumanych vzorki. Jinak feCeno, devitileté dité reaguje na informace

ziskané a také je dale hodnoti jinak nez dité patnactileté.
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lll.4 Testové ulohy

V této kapitole predstavuji vybrané testové ulohy ze ,,Souboru testovych tiloh na
rozvijeni Ctendiské gramotnosti, ktery je pfilozen k diplomové praci na CD nosici.
(Blize v oddilu Ptiloha 2)

Ulohy jsou sestaveny ze tfi oddilii. Prvni obsahuje vlastni text, tedy ukazku
z umélecké literatury, se kterou zaci pracuji a kterou maji k dispozici v tiSténé podobé
(pokud pfi vyuce nepouzivaji ¢itanku, ze které byl text ¢erpan). Druhy oddil je tvoten
pracovnim listem pro Zaky, ktery obsahuje vlastnich testové alohy. Zaci své odpovédi
mohou vpisovat bud’ do vynechaného volného mista, nebo pouzit své Skolni seSity na
§i, protoze maji neustale pred oCima jak otazky, tak vlastni vypracované odpovedi. Také
ucitel se pfi kontrole ve vyplnéném pracovnim listu Iépe orientuje. Pro uchovani za-
znami si zaci mohou vyplnéné pracovni listy vlepit do svého Skolniho seSitu. Tteti od-
dil je urcen pro ucitele. Obsahuje nejen otazky a piipadn€ i mozné odpovédi, ale také
dalsi navrhy pro vyuziti a rozsifeni zakladnich testovych tkold. Zde zalezi na uciteli a

hlavné¢ na vzdélavacim potencialu konkrétni tfidy.
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1ll.4.1 Testovy soubor 1

0Oddil A
Maraton - Ota Pavel

Helsinky uz nemohou byt daleko; zastupy naristaji. Pofadatelé na n¢ho z auta
volaji, ze soupefti jsou daleko, nebere to na védomi, pro n¢ho nastane konec, az prob¢h-
ne cilem. Nikdy nebézel uprostied mohutnych Spalirti; neni na to zvykly; nikdy tak hla-
sité nevolali a on nikdy necitil tak velkou unavu pii zavodé; nikdy ho tak nebolela hlava
jako tentokrat. Chtél by kfi€et: ,,Lidi, prosim vés, nefvéte na mé!“ Ale nemlze; nema
silu; a také by to nemélo cenu. MiiZze jen odevzdané bézet. Mysli na to, jak by bylo
krasné ubihat v lesnim tichu, v némz Casto trénoval. Ale neni to mozné; musi draze za-
platit za dneSek a musi prozit béh maratonce se v§im dobrym 1 Spatnym. Nab¢&hal prece
v tréninku za den jesté vic, ale nikdy nebyl tak zatizen védomim vedouciho bézce, sou-
pefi, divaky, silnici.

Konecné spattil véz olympijského stadionu; polije ho rdzem blaho. Ale jeste
jednou ho vyzkousi osud, zda ma pravo stat se olympijskym vitézem v maratoénu. Pied-
lozi mu takovy stometrovy kopecek. Zprvu ho napadne, Ze nahoru nevbéhne, bude mu-
set 1ézt dal po ctyfech. Bleskurychle to zamitne; nejradéji by ten kopecek vysel. Ale to
by ho dostihli. Musi bézet! Sune nohy nahoru, jde to t¢zce, ale jde to! Nahote si odfrkne
a zajasa: ,,Hurrrd, je to za mnou! To je krasné! Ted’ dolti a do cile!* Vpadne na olympij-
sky stadion. Lidé védé€li ze zprav, Ze vede a presto vyheknou prekvapenim. Je to on!

Bézi uz po mekoucké draze, uz véfi, ze dobéhne a ze ho nikdo nedohoni. V cili
se usméje, coz zmyli tisice lidi, Ze dobehl svézi. Nohy navyklé celé hodiny na jedno-
tvarny, neptetrzity béh odmitaji ptikaz zastavit. Teprve po chvili vnima pocit Stésti nad
vitézstvim.

Po olympijskych hrach v Helsinkdch Emil Zatopek jesté pét let zavodil. Stal se
drzitelem vSech svétovych rekorda od péti do tficeti kilometri, znovu mistrem Evropy,
zvitézil v t€zkych prespolnich bézich. Dobyl v deseti letech v§echno, vic uz neslo dokéa-
zat, olympijské rekordy, svétové rekordy, tituly mistri. Byl jmenovan nejlep§im spor-
tovcem svéta. Dorozumi se sedmi jazyky, stal se mirovym bézeckym poslem mezi lidmi
riznych zemi. Byl a je svérazny. Stal se ve 20. stoleti velikym ptikladem nejen pro silné
a nadang, ale predevsim pro slabé a netalentované, protoze sdm takovy kdysi byl.
(Z knihy Vystup na Eiger)
(Lederbuchova, Berankova 2004, str. 44)
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Oddil B

Ota Pavel — Maraton

1. O kom pise v ukazce O. Pavel?

2. Vytvor kratky Zivotopis (medailonek) slavného bézce.

3. Uz jste se n¢kdy také citili maximalné vycCerpani (at’ uz fyzicky nebo psychicky)? A
dokazali jste v sob¢€ najit jesteé silu a dokoncit ¢innost, které jste se vénovali? (struc-
n¢ popis situaci — ustne)

4. Je vlibec mozné, aby Clovek piekonal sam sebe? (kratké slohové cvi¢eni — zamysle-
ni) Obr. 1
5. Vysvétli posledni vétu textu.

6. Vyhledej, kolik medaili, za co a kdy E. Zatopek ziskal?

7. Vyznac na mapé€, kde se nachazi Helsinky (ve které ze-
mi)?

Obr. 2

Europe

8. Kdy a kde se konaly olympijské hry?
9. Kolik novodobych olympijskych her se do této doby uskutecnilo? (véetné téch, kte-
ré byly zruseny kvtli valce) Obr.3

a) 19
b) 24

c) 29
d) 33 \\ \
10. Jak dlouhy je maratonsky b&h?

11. Podle jaké historické udalosti ziskal maratonsky béh své jméno?
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12. Symbol olympijskych her je slozen z péti propojenych kruhii rizné barvy. Co kazda
barva predstavuje (zastupuje)?

13. Cim se olympijské hry zahaju;ji?
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0ddil C

Metodické poznamky:

Ota Pavel — Maraton

Tato ukazka se zaméiuje na vyhledavani informaci, které budou muset zaci dale

zpracovat a utfidit. Predpoklada meziptedmétovou vazbu predevs§im na dé&jepis. Text je

zde urcen spise jako zdroj informaci pro vyhledavani a pro zamysleni se nad otdzkami a

je doporucen pro sedmy nebo osmy ro¢nik zakladni skoly a odpovidajici rocniky vicele-

tych gymnazii.

1.

O kom piSe v ukazce O. Pavel? Obr. 1
O Ceském vytrvalostnim bézci Emilu Zatopkovi.
Vytvor kratky Zivotopis (medailonek) slavného
bézce.
Emil Zatopek (1922 — 2000)

- 4xvitezem olympiady

- manzelka — Dana (ostéparka

- wtvoril celkem 18 svetovych rekordii

- vciziné prezdivan ,,supici lokomotiva

- v Helsinkach vyhral jak zavod na 5 a 10 A

km, ale také maraton, ktery bézel poprvé

v Zivote
- ziskal 5 olympijskych medaili, ...
UzZ jste se nékdy také citili maximalné vycerpani (at’ uz fyzicky nebo psychic-
ky)? A dokazali jste v sobé najit jeSté silu a dokondit ¢innost, které jste se v té
chvili vénovali? (stru¢né popis situaci — ustn¢)

Tento kol je zamétfen na Ustni projev na zéklad¢ informace z textu. M¢li by-
chom dbat na spravné zasady mluvenych projevl a piesné formulovani myslenek.
Také je nutné sledovat dodrzovani zasad popisu, piipadné vypravovani.

Je vilbec mozné, aby ¢lovék prekonal saim sebe? (kratké slohové cvi¢eni — zamys-
leni)

Zamérné jsem neuvedla navrh odpovédi, protoze je velmi individudlni a také
jsem nechtéla predurcit mozné varianty odpovédi. Ponechavam tedy volnou ruku

uciteli, aby vSe ptizptsobil schopnostem svych zakd.
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5.

6.

Vysvétli posledni vétu textu. Zde jde o pochopeni faktu, ze i ten slaby a na mnoho
veci netalentovany jedinec miiZe najit néco, v cem bude uspésny,prekona sam sebe,
ale Ze se také nesmi bat tomu mnoho véci a casu obétovat.
Vyhledej, kolik medaili, za co a kdy E. Zatopek ziskal? Celkem 9 medaili:
Olympijské hry:
zlato  LOH 1948  atletika - 10000 m
stiribro  LOH 1948  atletika - 5000 m
zlato  LOH 1952  atletika - maraton
zlato  LOH 1952  atletika - 10000

Europe

m

zlato LOH 1952 atletika - 5000 m

Mistrovstvi Evropy:
zlato  ME 1950 Brusel atletika -
5000 m
zlato  ME 1950 Brusel atletika -
10 000 m
bronz  ME 1954 Bern atletika -
5000 m
zlato  ME 1954 Bern atletika - 10000 m

Vyznac¢ na mapé, kde se nachazi Helsinky (ve které zemi)?
Obr. 2

Kdy a kde se poprvé konaly olympijské hry?
V Athéndch v Recku, roku 776 pi. n. .

Ucitel zdlrazni, Ze se nejedna o novodobé olympijské hry.

Kolik novodobych olympijskych her se do této doby uskutecnilo? (véetné téch,

které byly zruSeny kviili valce)

) O OOO

c) 29
d) 33
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Zde je potteba zdaraznit, Ze se pocitaji pouze novodobé olympijské hry.

S ohledem na fakt, ze pii provéfovani v praxi se mi dostalo rozdilnych odpovédi,
uvedla jsem tedy piimo v otdzce tkkolu moznosti. Pocitdme tedy vSechny hry, které
byly pfipraveny, nebo dokonce jiz zahdjeny, nikoli ty, které se ani pfipravovat neza-
caly.

10. Jak dlouhy je maratonsky béh?
42,195 km

11. Podle jaké historické udalosti ziskal maratonsky béh své jméno?
Jméno je odvozeno z legendy o Feckém bezci, ktery mél po bitve u Marathonu (490
pr. n. 1) nést zpravu o vitezstvi Athénanu nad Persany z Marathonu do Athén a tam
se slovy ,, Zvitezili jsme *“ vycerpanim zemrel.

Je mozné i vynechat a jen pifipomenout informace, které uz Zzaci ziskali

v hodinach dé&jepisu. Ale také mizeme vyuzit mezipredmétovych vazeb a na splnéni
ukolu vyuzit oba pfedméty, tedy jak literaturu, tak i déjepis.

12. Symbol olympijskych her je sloZen z péti propojenych kruhi rizné barvy. Co
kazda barva udajné predstavuje (zastupuje)?
Cerny kruh — Afrika, Zluty — Asie, cerveny — Amerika, modry a zeleny je nékdy na-
vzajem zamenovan — Oceanie, Evropa.
Chci jen upozornit, Ze vSeobecna piedstava o tom, ze jednotlivé kruhy piedstavuji
svétadily, je podle Pierra Coubertina nespravna. Baron Coubertin je vnima jen jako
nezavislé symboly.

13. Cim se olympijské hry zahajuji?
Zapalenim olympijského ohné.

Zahajovaci ceremonidl je mnohem rozsahlejsi, nicméné nejvyraznéjsi je prave

zapaleni olympijského ohné.

Pti teSeni ukoll Zaci rozvijeji kompetence pracovni, socidlni a persondlni, ko-
munikativni a také kompetence k feSeni problémi. Zaroven plni prafezova témata Vy-
chova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a Osobnostni a socidlni vy-

chova.
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111.4.2 Testovy soubor 2
Oddil A

Chvila Feti Eeské - Karel Capek

Rekneme-li tieba ,,snéZenka* nebo ,»dobry den, nikdo jiny ndm nerozumi, ale
my si rozumime, jako bychom na sebe spiklenecky mrkli. A kdyby to bylo sebenepatr-
né&jsi a bezcennéjsi slovo, dejme tomu ,,papérka“ nebo ,,padavce”, povazte, ze to je kou-
sek védomi milioni lidi, a tedy néco tak ohromného, Ze se to vyli¢it neda.

Re¢ je sama duse a kultura naroda. Jeji zvuénost a melodie dava svédectvi o poe-
tickych radostech kmene; jeji skladba a Cistota projevuje tajemné zakony mysleni; jeji
pfesnost a logi¢nost udava miru rozumovych darG naroda. Tam, kde skiipa a vrze fec,
skiipa a harasi néco v hlubokém byti lidu; kazda nechutnost a jalovost feci, kazda fraze
a oSumg¢lost je symptomem néCeho zkazeného v kolektivnim Zivoté. Myslenky jsou
naSe, ale fe¢ patii narodu.

Mezi vSemi lidmi se vyznacuje nebo ma vyznacovat spisovatel ne tim, Ze piSe,
nybrz tim, ze umi Cesky; avSak umét znamena pracovat, stale zkouset, stale hledat a
soustiedit se; nikdy nebudes hotov s matetskou feci.

Ucinime-li fe¢ zpévnou a libeznou, nebo date-li ji zvuk zvonu ¢i déloviny, nebo
ucinite-li ji jasnou a moudrou, pruznou, vécnou, lehkou, logickou nebo vzletnou, vnukli
jste tyto ctnosti samotné dusi naroda; ale je-li vase mluva t¢zkd, zmatend, beztvara, ob-
noSena a falesna, bud’te zlofeceni, nebot’ jste se prohiesili na duchovnim byti naroda.
jazyku z nejbohatSich vSemi vyznamy a odstiny, fe¢i nejdokonalejsi, nejcitlivéjsi ze
vSech teci, které znam nebo jsem slySel mluvit. Chtél bych umét napsat vse, co dovedes
vyjadfit; chtél bych uzit aspon jedinkrat vSech krasnych, urcitych, zivoucich slov, ktera
jsou v tobé&. Nikdy jsi mi neselhala; jen j& jsem selhaval, nenachazeje ve své tvrdé hlave
dosti védomi, dosti povzletu, dosti poznani, abych to vSe presné vyjadril. Musel bych zit
sterym zivotem, abych té pIlné€ poznal; dosud nikdo neshlédl vse, co jsi; jesté jsi pred
nami, tajemna, prekypujici a plna dalekych vyhleda, budouci védomi naroda, ktery vze-
stupuje.

(Ze souboru eseju Marsayas, kraceno)

(Lederbuchova, Berankova 2004, str. 9-10)
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Oddil B

Karel Capek — Chvdla Feéi éeské

1. Co jetec?

2. Vypis vSechny piivlastky, kterymi autor charakterizuje ¢eskou fec.
3. Mizeme text z hlediska obsahu néjak rozdélit? Jak?

ANO NE

4. Muizeme podle Karla Capka svym zptisobem vyjadfovani poskozovat narod? Doloz-
te ptikladem z textu.

Charakterizuj jednotlivé odstavce textu.

Jak a ¢im se posledni, paty odstavec 1isi od predchézejicich?

Co znamena aktivni a pasivni slovni zdsoba?

o 2w

Autor tika, Ze Cestina je jazyk z ,,nejbohatSich vSemi vyznamy a odstiny*. Pokuste

se srovnat Cesky jazyk s cizim jazykem, ktery znate.

9. Vysvétli obrat ,,fe€ je sama duse a kultura naroda“?

10. K ¢emu autor ptirovnava fec?

11. Najdi pasaz, kde autor vyjadiuje nesouhlas s nedbalym ptistupem k jazyku. (pfi-
vlastky)

12. Jak 1ze oznacit spojeni ,,fe€ je duse*? Obr. 4

a) metafora

b) metonymie
c) personifikace
d) prirovnani

13. Podivej se na obraz Karla Svolinského, zobrazujici
»Alegorii Ceské feci“. Vypadala by Alegorie Ceské feci
stejn€ 1 dnes? (popis, popiipad€ nakresli)

14. Co vi§ o Karlu Capkovi? ;

(vytvor jeho medailon)

Obr. 5
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0ddil C

Metodické poznamky:

Karel Capek — Chvdla i'eli ceské

Tento ukol by m¢l zaktim ukazat, jak krasna je naSe fe€ a jak je dulezité ji dobie

ovladat. Vyucujici by mél zdlraznit, Ze ¢esky jazyk je bohaty nejen v oblasti slovni za-

soby, ale i ve vyjadifovacich moznostech. U¢itel také upozorni hlavné na synonyma (viz

hodiny mluvnice). Tato ukazka je doporu¢ena pro devaty ro¢nik zakladni Skoly a odpo-

vidajici ro¢nik viceletych gymnazii.

1.

Co je Fec?
Zde je rec systéem jazykovych prostredkii. Konkrétni jazykovy projev cloveka slouzici
k dorozumivani.

U tohoto ukolu je pravdépodobné, ze se vyskytne vice odpovédi. Dulezité je na-
vést déti na tu spravnou, tedy tu, kterd vyplyva z textu (systém jazykovych prostied-
k).

Vypi$ vSechny privlastky, kterymi autor charakterizuje ¢eskou rec.
Je zpévna, libezna, jasnd, moudra, vécna, lehka, logicka nebo vzletna, tézka, zmate-
na, beztvard, obnosena a falesna.

Cilem je, aby Zaci dokazali vybrat vS§echna oznaceni tykajici se ceské feci. Do-
kazou si tak, jak je Cesky jazyk bohaty na synonyma.

MiZeme text hlediska obsahu rozdélit? Jak?
ANO NE

Na jednotlivé odstavce.

Miizeme podle Karla Capka svym zpiisobem vyjad¥ovani poskozovat narod?
Dolozte ptikladem z textu.

,,Je- li vase mluva tézka, zmatena, beztvara, obnosend a falesnd, budte zloreceni,
nebot jste se prohresili na duchovnim byti naroda.

Charakterizuj jednotlivé odstavce textu.

Prvni — jazyk je velmi vyznamny, narodni jazyk je nadosobni hodnotou, néco, co nas
spojuje. Druhy — ukazuje, Ze jazykem muzZeme vyjadrovat city a estetiku. Dale 7ikd,
zZe je vysledkem i prostredkem mysleni. Treti — spisovatel musi dobre znat jazyk, kte-

rym pise. Ctvrty — kazdy z nds je zodpovédny za to, jak vypada Zivy jazyk, mame po-
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vinnost rec rozvijet a predavat ji detem. Paty — opévuje Ceskou rec, jeji bohatost vy-
znamii.
skupin a kazdé skupiné ptidélit jeden odstavec. VSe pak spolecné zhodnoti, popft.
ucitel vysledek uptesni.

6. Jak (¢im) se posledni, paty odstavec liSi od predchazejicich?
V prvnim az ctvrtém odstavei autor popisuje nekteré funkce jazyka. Paty je
v podstaté chvalozpév o krase Ceské reci.

Tento kol by po splnéni predchoziho uz nemé¢l délat détem potize, pochopitelné

je mizeme upozornit, ze mohou vychazet z tikolu cislo 4.

7. Co znamena aktivni a pasivni slovni zasoba?
Aktivni - patvi tam slova, ktera pouzivame pri ustnim i psaném projevu. Pasivni —
slova, kterym rozumime, ale sami je bézné nepouzivame.
Odpovédi si mohou Zaci vyhledat, pokud je uz neznaji napf. z cizich jazyka.

8. Autor Fik4, Ze ¢eStina je jazyk z ,,nejbohatSich vS§emi vyznamy a odstiny*“. Po-
kuste se srovnat Cesky jazyk s cizim jazykem, ktery znate.
Pr.: prelozte — ,,malinkaté kulatoucké cervenoucke jablicko*. Pravdépodobné se
vam to nepodari. Navic je cestina bohata na synonyma, ...

Zde jde o obtizn¢jsi tkol, nicméné je mozné ho zpracovat za piredem domluvené
spoluprace s vyucujicimi cizich jazykl. Uvedeny ptiklad v ndvrhu odpovédi je opét
dokladem toho, jak je cesky jazyk bohaty a kolik slov je mozno vytvofit.

9. Vysvétli obrat ,,ie¢ je sama duSe a kultura naroda*?
Reci jsme schopni vyjadiovat nase pocity, ivahy a vztahy. Pomoci jazyka (= pisma)
Jjsme schopni uchovavat informace pro dalsi generace.

10. K ¢emu autor prirovnava rec?
Rec je sama duse a kultura naroda.

Tento ukol je opét zaméfen na schopnost pfesného vyjadfovani a pochopeni
predlozenych tezi. Zaci by méli byt schopni formulovat sviij nazor.

11. Najdi pasaz, kde autor vyjadiuje nesouhlas s nedbalym pristupem k jazyku.
(ptivlastky)

Mluva tezkad, zmatena, beztvard, obnoSena a falesna.
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12. Kterym basnickym prostiedkem je spojeni ,,ie¢ je duse*?

a) metafora

b) metonymie
c) personifikace
d) prirovnani

12. Podivej se na obraz Karla Svolinského (Obr. 27) zobrazujici ,,Alegorii Ceské
Feci“. Vypadala by Alegorie Ceské reci stejné i dnes? (popis, popiipade nakresli)

Obr. 4

13. Co vi§ o Karlu Capkovi? (vytvoi jeho medai-
lon)

Karel Capek (1890 — 1938)

- Cesky spisovatel, novinar, dramatik, filo-
sof, prekladatel a fotograf.

- studoval FF v Praze na UK, Berliné a
Parizi

- velmi ovlivnén 1. sv. valkou, tFebaze se ji
pro nemoc neucastnil

- pracoval jako redaktor v Narodnich lis-
tech a Lidovych novinach

- dramaturg Vinohradského divadla

- ke konci Zivota se ozenil s hereckou OI-
gou Scheinpflugovou

- Po Mnichove — tercem politickych utoku

- rozsahlé (proza, drama, cestopisy, pro deti, preklady, poezie)
- prvni dila psal s bratrem Josefem
- vliv pragmatismu (filosoficky smer, ktery jako hlavni zdroj lidského jednani
oznacuje praxi, protoze mysleni z ni vychazi a sméruje zpét)
- jako prvni pouzil slovo robot, jehoz autorem je jeho bratr Josef
- proza:
,, Tovarna na absolutno Obr. 5
., Krakatit
., Valka s mloky “
- drama:
LRUR™
., Bila nemoc
. Matka “
- cestopisy:
., Vylet do Spanél “
pro déti:
., Devatero pohddek “
,, Dadsenka cili Zivot Sténéte
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Zaci rozviji kompetence k feSeni problémti, komunikativni socialni a personalni,
pracovni, obCanské. Dale plni prifezové téma Osobnostni a socialni vychova a Multi-

kulturni vychova.
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11.4.3 Testovy soubor 3
Oddil A

Masajové

NejzajimavéjsSim vychodoafrickym kmenem, ktery dava raz celé velké kolonii,
jsou Masajové. Sidli v rozséhlych oblastech podél tanganickych hranic a roztrousené v
severni Kenyi az k hranicim Habese. Ovladali kdysi celou stiedni Afriku. Usili o jejich
preménu v klidné usedlé zemédé€lce nebo pastevce narazi na nejveétsi prekazky.

Na upati Ngong, jejiz vrchol se ty¢i do vySe pies 2 000 metra, se kréi nékolik
slaménych chysi stejnojmenné vesnice. Cernosi z celého $irého okoli se sem pravidelng
schézeji na tydenni trhy, aby prodali nebo vyménili své vyrobky.

Dojeli jsme sem v ¢asnych rannich hodinach, ale vzduch se jiz tetelil v horkych
paprscich slunce. Na trhu se sesli nejen Kikujové, kteti obyvaji nejblizsi okolni vesnice,
ale 1 skupina Masaju. Kikujové - ¢erni, pomali, prostodusi rolnici - pfinesli na prodej
kukufici, obili, luSténiny, brambory, zeleninu, mouku, baniny a slaméné kosSiky. Ob-
vykly obraz ¢ernosskych trhti. Mnoho Kikujek se uz ptizpisobuje evropskému zptisobu
oblékani. N¢jak divné jim sedi na téle jednoduché Saty z pestie potisténého kartounu.

Mnohem zajimavéjsi byly skupiny Masajii, dodnes kocovnych pastyit, pySnych
na svou vale¢nickou tradici. MuZi i Zeny ptichazeji na trh skoro nazi. Jsou docela odlis-
ni od Kikujt. Barvou pleti se blizi Arabiim. Jejich ostte fezané vyrazné obliceje kontras-
tuji svymi jemnymi rysy s rozplaclymi tvaremi Kikujii. Muzi maji provazkem upevneé-
nou lehkou plachetku pies jedno rameno; splyva jim volng pies prsa a pies zada. Jinak
jsou vSak nazi a ze stran nic nezakryva jejich krasné stavénou atletickou postavu. Vlasy
maji spleteny do desitek drobnych copankti zbarvenych smési tuku a cihlové hlinky.
N¢ékolik copanki je svazano provazky nebo pentlemi nad vysokym Celem, ostatni jsou
ptilepeny tésné k lebce.

Masajské Zeny naproti tomu maji hlavy hladce oholeny; casto si vlasy dokonce
vytrhavaji, takze jejich lebky sviti na dalku v prudkém slunci. Jsou doslova ovéseny
tézkymi ozdobami. Kolem krku maji zavéSeny pestré draténé ter¢e s majolikovou a ko-
ralkovou vyzdobou. Dévcatim se uz v détstvi probodadvaji usni laliicky na mnoha mis-
tech vedle sebe, do otvorli se postupné zastrkuji dievéné koliky a posléze se lalicky

rozttepi tak, Ze se proméni v dlouhé masité trasne, které nékdy splyvaji az na ramena.
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Na né si upeviiuji své tézké ozdoby: objemné Zelezné prsteny, draténé spiraly, zelezné
fetizky a plakety z rozmanitych kovt.

Stejné fantastické a neuvéfitelné jsou ozdoby predlokti, nadlokti a lytek. Nohy a
paze masajskych Zen vézi v souvislych spirdlach z zelezného, médéného nebo mosaz-
ného dratu, takze jen lokty a kolena zistavaji volné. Tyto t€Zké masivni krunyie se na-
sazuji dévCatiim jiz v utlém mladi a ponechéavaji se zenam az do smrti. Obrovské terce
kolem krku, jez Casto zakryvaji polovinu hrudi, jim rovnéz zlistdvaji po cely zivot, pro-
toze se nedaji sejmout. Casto spatiite masajské Zeny, jimz se do masa zafezavaji dva
tlusté naramky a mezi nimi vystupuje jako nepfirozeny nador zohyzdény sval. Nehled¢
k tomu, ze tato stala ptitéz plisobi bolest a omezuje Zenu ve velkém pohybu, rozdira ji
pti kazdém hnuti pokozku a zpisobuje Casté zancty. A ponévadz pod draténym kruny-
fem nelze télo myt, shromazd’uje se pod nim necistota, ktera uz na dalku odporné pach-
ne. Piesto spatfite v o¢ich masajskych Zen vyraz hrdosti a pychy nad jejich télesnymi
ozdobami.

Pokud jsou masajské Zeny mezi sebou a ¢ernochy, nosi jen kratké sukénky ko-
lem beder. Pted cizinci, zejména kdyZ u nich spatii fotografické ptistroje, si rychle pie-
hazuji aspon pies jedno rameno lehké plachetky. K fotografovani se Masajové nedali
zlékat ani mincemi. Pouzili jsme proto nakonec osvédc¢eného zpusobu, kterému jsme se
naucili mezi ostychavymi muslimy v severni Africe. Jakmile se nam podatilo ukazat
jednomu z Masaju obraz jeho souseda v hledacku zrcadlovky, ztratil nardz hrdé chovani
a necht¢l pustit Flexaret z ruky. Nemohl se dosti vynadivat na obrazek, ktery jsme mu
meénili pfed o¢ima. Za chvili byl kolem zvédavého valecnika shluk ostatnich. Nepozo-
rovali, Ze zatim u jejich hlav tiSe bzuci filmova kamera. Spokojenost na vSech stranach.

(Z cestopisu Afrika snti a skutecnosti)

(Lederbuchova, Stehlikova 2005, str. 32-33)
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Oddil B
J. Hanzelka a M. Zikmund - Masajové  (Afrika snl a skute¢nosti)

1. Vyznac¢ do mapy, na kterém kontinentu Ziji Masajové. Obr. 6

2. Jak se jmenuji rolnici, ktefi péstuji kukufici, obili, lusténiny, atd.?

a) Inkové Obr. 7
b) Kikujové
c) Pygmejové
d) Nubijci
3. Vyhledej, jak cestovatelé charakterizuji
Kikuje.

4. Vyhledej popis Masajii v podani autorti.

5. Jak se zdobi masajské Zeny?

a) pomaluji se obarvenou hlinkou

b) zavéSuji si na krk draténé terCe z koralkt
c) celenkou z pefi

d) tetovanim

6. Je zdobeni masajskych Zen Sperky z naseho pohledu skute¢né zkraSlovanim?
ANO NE
7. Vysvétli, jakym zptisobem cestovatelé oklamali Masaje, aby je mohli fotit a filmo-

vat?
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8. Co je cestopis?

a) kniha zpracovavajici program pobytu v cizich zemich

b) kniha, kterd pfindsi zem¢episné informace o cizich zemich a o zivoté a kultuie je-
jich obyvatel

c) kniha, kterd vypravi o historii cizi zem¢

d) soubor map s komentaiem

9. Zjisti, kteti cestovatelé navstivili jizni a stfedni Afriku pred Hanzelkou a Zikmun-

dem?
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0ddil C
Metodické poznamky:
J. Hanzelka a M. Zikmund - Masajové

Tento text a soubor testovych uloh je vhodny pro splnéni prafezovych témat
Multikulturni vychova a Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
Rozsifuje védomosti zakili o zivoté v jinych oblastech svéta, vede je k tolerantnimu pfi-
stupu k jinym kulturnim systémtim a vypracovani vlastniho hodnotového systému. Tato
ukazka je doporucena pro sedmy nebo osmy ro¢nik zakladni Skoly a odpovidajici rocni-
ky viceletych gymnazii.

1. Vyzna¢ do mapy, na kterém kontinentu Ziji Masajové. Obr. 6

Ukol rozviji mezipfedmétové vztahy
(zemépis) a schopnost orientovat se v map¢.
2. Jak se jmenuji rolnici, ktefi péstuji kuku-
Fici, obili, luSténiny, atd.?

a) Inkové Obr. 7
b) Kikujove

c) Pygmejové

d) Nubijci

V této souvislosti je vhodné zopakovat se zaky problematiku psani velkych pis-

men u vlastnich jmen (¢ernoch — Masaj, indidn — Apac, Eskymak).
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3.

5.

Vyhledej, jak cestovatelé charakterizuji Kikuje.
Cerni, pomali, prostodusni rolnici s rozplaclymi tvaremi.
Vyhledej popis Masaji v podani autori?

Skoro nazi, ostrych rysii, vliasy spletené do copankii, barvou pleti podobni Arabum,

Zéci procviéi formu jednoduchého popisu. Je mozné zadat doplitkovy ukol (jako
domaci cviceni) — srovnejte vzezieni a chovani obyvatel Afriky a Evropy.

Ucitel se mize zeptat zakd, jestli znaji film, ktery by pfiblizoval zivot africkych
¢ernochti (napt. Bohové museji byt sileni) — jako ilustraci 1ze uvést vhodnou ukazku
z filmu.

Jak se zdobi masajské Zeny?

a) pomaluji se obarvenou hlinkou

b) zavésuji si na krk dratené terce z kordlku
c) celenkou z pefi

d) tetovanim

6. Je zdobeni masajskych Zen Sperky z naseho pohledu skute¢né zkraslovanim?

7.

8.

SPISE ANO SPISE NE

Mozno polozit doplitujici otdzky: Jaky rozdil je mezi evropskymi a masajskymi
ozdobami? Co nam, dnesnim Evropantim, na masajskych ozdobach vadi?
Vysvétli, jakym zpiisobem cestovatelé oklamali Masaje, aby je mohli fotit a
filmovat?
Ukazali jim obrazek ve fotoaparatu, tim je tak zaujali, Ze nevnimali okoli.

Pro¢ tak snadno zaujali cestovatelé Masaje fotoapardtem? Zaujali by stejné
snadno obyvatele Evropy? Cim by podobné zaujali vas?

Ucitel zdlrazni rozdilné Zivotni podminky, rzny ptistup k Zivotu.
Co je cestopis?

1. varianta

a) kniha zpracovévajici program pobytu v cizich zemich
b) kniha, ktera prinasi zemépisné informace o cizich zemich a o Zivoté a kulture je-

Jjich obyvatel

c) kniha, kterd vypravi o historii cizi zem¢é
d) soubor map s komentafem

Pro snazsi splnéni tikolu mize ucitel nejprve polozit otazku, jak bylo slovo ces-

topis utvoreno, z jakych casti se sklada.
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2. varianta
Postup je mozné obratit tak, ze se zeptame: Jak se nazyva kniha, ktera prinasi
zemépisné informace o cizich zemich a o Zivoté a kultufe jejich obyvatel? Od-
povédi by pak mohly vypadat takto:

a) atlas

b) cestopis

¢) turisticky privodce

d) reklamni materidl cestovni agentury (kancelaie)

9. Zjisti, kteri cestovatelé navStivili jizni a stfedni Afriku pred Hanzelkou a Zik-
mundem?
Napr.: David Livingstone, Emil Holub, sirHenry Morton Stanley
Tento kol zadéd ucitel zakiim s ptedstihem, protoze pro jeho splnéni potiebuji

¢as a moznost hledat na internetu nebo v odborné literatuie.
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l1.4.4 Testovy soubor 4
Oddil A

Ja Baryk a miij Snek - FrantiSek Nepil

Tak uz je kvéten, mésic psich songil, psiho zpévu. V kvétnu my psi, co jsme
zvlast citoveé zalozeni, vyjeme své stesky na mésic. Protoze psi srdce byva obcas pfilis
malé a uz se do n¢j vic nevejde. A co se do n¢j nevejde, to se musi odvyt.

Lidé to d¢laji také tak. Nékdy to vidam v televizi. Jenze na tu se nedivam ob-
zvlast rad, protoze se pousti potmé. A ve tmé je muj Clovek jako hrom do police. Kdy-
koli si jde pro kavu, Sldpne mi na packu nebo na ohanku. Noha stra§né€ boli a ohéiika nas
pst je zvlast citové zalozena. KdyZ se ndm na ni vzadu $lapne, tak ndm to vpiedu zaive.
A kdyZ nam to vptedu zaive nevhod, tak nas vzdycky nékdo vyZene na dvir.

Nevim, co si piat spis: jestli zit bez ohaiiky, nebo se narodit s jednou nohou jako
Snek. HlemyZd’ ma totiZ jen jednu nohu, a je taky ziv. Zajice tedy nedohoni a listonoSe
nebo kominika taky ne. Leze rychlosti tff metri za hodinu, zatimco j4 to Sviham pétatfi-
citkou. Nedivte se tedy, ze my psi jsme lovecti, hlidaci, policejni, pastevecti a ja nevim
jaci. O loveckych, hlidacich ¢i policejnich hlemyzdich nikdo neslySel. Hlemyzdi jsou
jen zahradni, protoZe zahrada jim nikdy neutece. Zvlast’ kdyz je svdzana plotem.

Sneci Ziji jako my psi v boudach. Oni tedy v boudi¢kach, abyste si nemysleli, ze
vas chci obhafnout. Jenze si je musi nosit s sebou. Coz je pochopitelné: pti té jejich lou-
davosti by se od ni mohli vzdalit dejme tomu deset metrii a uz by se do tmy nestacili
vratit.

Zatimco psi bouda je prosté obyvaci loznici, hlemyzdi boudicka je vicetcelova.
Pro $neka je naptiklad i chladni¢kou. Kdyz pfijdou vedra, zaleze s ni do stinu a jesté si
ji zavickuje poklopem ze ztuhlého slizu. Na podzim si ud€la z domecku dokonce vrtak.
Zavrtava se totiz do hliny a boudicka mu na to slouzi jako nebozez. Kdyz je dost hlubo-
ko, zavickuje se a prespi zimu.

Jsem taky citové zalozeny pes a tuhle jsem spustil jeden ze svych songt. Vyl
jsem cely vecer, kolem chodili lidé a poktikovali na mé pochvalné pozndmky. Vzdycky
kdyZ dlouho vyju, sklidim takovy aplaus. Ale co mé dojalo, to byl pravé Snek. Cely den
se ke mné belhal ze zahradky. Dorazil se stmivanim a fekl dojaté:

,Mistie, to byla krasa! To byl zazitek! Kde jste se to ucil?*
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,»Ale kde bych se to ucil,” odpovéd€l jsem se svou znamou skromnosti, ,, To mi
jde samo od sebe. Dole ve vsi bydli Kikina a ta mé straSn¢ rada posloucha. Tak ji obcas
néco takhle zavyju a ona je za to vdécna.*

Taky bych to rad umél, vzdychl hlemyzd, ,,jenZe nac? Nemam zadnou hlemyz-
dici.”

,» VSak by se nasla, chlacholil jsem ho, ,,vypadate jesté dobre.*

Jak by se mohla najit?* divil se. ,,My jsme vSichni stejni, my jsme obojetnici.
Kazdy z nas mize snaset vajicka, kdyz to na ného padne. Jenomze nemame komu zpi-
vat songy.*

No nazdar, pomyslel jsem si, to by se mi tak chtélo, byt jeden rok tatou a druhy
rok mamou, podle toho, jak to na mé padne! Ale stejné mé dojalo, Ze to byl takovy cito-
v¢ zalozeny Snek. Na zahradku se uz nestacil vratit. Pfespal kousek od mé boudy.

Rano chodila po zahradach parta kluki a sbirala $neky. V Jednot¢ je totiz vyku-
povali. Sneci jsou v nékterych zemich pochoutkou a od nas se vyvazeji jako tieba pivo
nebo turbiny. Dokonce se péstuji 1 na hlemyzdich farmach. Muj $nek vid¢l, ze je zle, a
dal se na uték svou rychlosti tfi metri za hodinu. Tou se da utéct stézi neckam.

,Zalez!“ porucil jsem mu. Lehl jsem si k nému tak, ze mi zGstal mezi pfednima
packama. Kluci vybirali $neka na zahradce a jednomu z nich padly o¢i na tohoto mého
hlemyzdé€. A uz se ke mné hrnul, uz mi fikal Barycku a jiné lichotky.

,Odprrrejskni!l“ zavrcel jsem na ného, az se mu strachem nafoukly kalhoty. Vy-
couval ze dvorka pozpatku a ostatni kluci s ni.

,»Vzduch je Cistej,” Septl jsem pak Snekovi.

Vylezl z ulity, m¢l o¢i na stopkach a noha se mu tfasla strachem.

,Dekuju, povidal.

A ja si sedl a spustil jsem sviij dalsi song, ackoli bylo rano. Aby se mu lip pelasi-
lo okusovat plevel, a taky asi salat na zahradce.

(Ja Baryk)
(Soukal 1997, str. 177-179)
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Oddil B
FrantiSek Nepil - Jd Baryk a miij $nek
1. Kdo je Baryk?

a) pes
b) hlemyzd’
c) chlapec
d) Snek

2. Pfifad’ spravné pojmy k obrazkGm - pes hlidaci, pes pastevecky, pes policejni, pes

lovecky.
Obr. 8 Obr. 9

Obr. 11

3. Cim se zivi $nek? Jak se odborné nazyvaji skupina Zivocicht, ktera se Zivi timto
druhem potravy?
4. Je rozdil mezi hlemyzdém a $nekem? Zdiivodni.

ANO NE

5. Vyhledej v odborné literatufe cizi nazev pro skutecnost, kdy je tvor zaroven samicka

1 samecek?
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Jak se spravné oznacuje Sneci ,,boudicka*“?
Co znamena, kdyz se fekne ,,m¢l oc¢i na stopkach*?

Co znamena vyraz ,,jako hrom do police*?

o x© =2

Vyzna¢ na map¢ zemi, kde jsou Sneci typickym ndrodnim jidlem?

Europe

Obr. 9

10. Podle predchozi mapy doplii tabulku. Potiebné informace vyhledej na internetu a

v knizkach.

Stat Typické narodni jidlo

S a = »

11. Proc¢ se tika, zZe ,,pes je nejlepsi pritel ¢loveka*?

12. Jak Baryk zdiivodnuje, Ze si musi hlemyZzd’ nosit dim s sebou?

13. Najdi v textu tfi nespisovna slova?

14. Vyhledej v textu slovo, které je svym tvarem uzpisobeno tomu, kdo jej fika. (po-
miucka - znamena to nékoho oklamat)

15. Vyhledej slova - aplaus, song? Z jakého jazyka pochazi?

66




0ddil C
Metodické poznamky:
FrantiSek Nepil - Ja Baryk a miij Snek

Ukoly této testové alohy maji rozvijet a prohlubovat vztah zaka k piirods a ji-
nym tvortim. Zdlraznovat mySlenku dileZitosti kazdého jiného tvora a jeho pravo na
existenci. Tento text je doporucen pro Sesty ro¢nik zékladni Skoly a odpovidajici ro¢nik
viceletych gymnazii.
1. Kdo je Baryk?

a) pes
b) hlemyzd’
c) chlapec
d) sSnek
2. Prirad’ spravné pojmy k obrazkim - pes hlidaci, pes pastevecky, pes policejni,
pes lovecky.
Obr. 8 Obr. 9

pes lovecky pes pastevecky
Obr. 10 Obr. 11

pes policejni pes hlidaci

Ukol navazuje na u¢ivo o vyznamu slov. Dané pojmy (slovo nadfazené, slovo
podiazené, slovo soufadné) je mozné procvicit na podobnych piikladech. Zaci si tak

prohlubuji znalosti odborné terminologie.
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Cim se Zivi $nek? Jak se odborné nazyva skupina Zivo¢ichi, ktera se Zivi timto
druhem potravy?
Zivi se rostlinami. ByloZravci.
Uplatiiuji se zde mezipfedmétové vztahy s biologii. Mozno zadat skupinovou
praci — 10 ptikladi masozravych, bylozravych a v§ezravych zivoc¢ichu.
Je rozdil mezi hlemyZzdém a $Snekem? Zdivodni.
ANO NE

ProtozZe snek a hlemyzd’ je oznaceni pro jednoho a téhoz Zivocicha. Snek je oznace-

ni lidové.

Vyhledej v odborné literature cizi nazev pro skute¢nost, kdy je tvor zaroven
samicka i samecek?
Hermafrodit.
Ktefi dalsi zivocichové jsou také hermafroditi. Napf., zizala, ....
Jak se spravné oznacuje Snec€i ,,boudicka“?
Ulita.
Z ¢eho vzniklo réeni ,,sedi mu to jako ulité®.
Co znamena, kdyz se Fekne ,,mél o¢i na Sopkach*“?
Mit vytiesténé oci a sledovat kazdy detail.

Ucitel uvede ptiklady réeni, pranostiky a ptislovi a Zici se s jeho pomoci pokusi

odlisit a vymezit uvedené pojmy.

Europe

Co znamena vyraz ,,jako hrom do
police*?
Do vseho vrazi, je nemotorny.

Ucitel uvede piiklady réeni, pra-
nostiky a piislovi a zici se s jeho po-
moci pokusi odlisit a vymezit uvede-
né pojmy.

Vyzna¢ na mapé zemi, kde jsou

$neci typickym narodnim jidlem?

Francie. Obr.2 |icanngoom
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10.

Podle piedchozi mapy doplii tabulku. Potfebné informace vyhledej na interne-

tu a v knizkach.

Stat Typické narodni jidlo
Spanélsko aella
A Spanélsk Paell
B Italie Téstoviny, pizza
C Ceskd republika Veprove, knedlik, zeli; smazeny syr
ovenskd republika alus
D Sl ka republik Halus

11.

12.

13.

14.

15.

Ucitel zad4 zaktim tkol pfedem, v hoding se vysledky prace zakt zkontroluji. Je
mozné rozvinout diskusi o stravovacich zvyklostech v rliznych zemich.
Proc se rika, Ze ,,pes je nejlepSi pritel clovéka*?
Prvni ¢lovekem ochocené zvire a dovede byt svému panu vérny a oddany.

Ucitel zdlrazni vztahy ¢lovéka k Zivé pfirodé. Na knize ,,Bily tesdk* Jacka Lon-
dona vylozi kladny i zaporny vztah ¢loveka k zvifeti.
Jak Baryk zduvodnuje, Ze si musi hlemyZd’ nosit dium s sebou?
Protoze se pohybuji moc pomalu, a nez by nékam dolezli, uz by se museli vracet
zpet.

Mozno zatadit mluvnické cviceni na téma: ,,Pro¢ je domov misto, kam se radi
vracime?*
Najdi v textu tfi nespisovna slova?
Odprejskni, packama, Cistej.
Vyhledej v textu slovo, které je svym tvarem uzpusobeno tomu, kdo jej iika.
(pomticka - znamena to nékoho oklamat)

Obhafnout.

Z4ci ve skupinkach vymysli dalsi slova vznikla podobnym zptisobem.
Vyhledej slova ciziho piivodu? Z jakého jazyka pochazeji a co znamenaji?
Aplaus, song. Anglictina. Potlesk, pisern.

Zaci plni kli¢ové kompetence k uceni, k feseni problémtl, komunikativni, social-

ni a persondlni, obcanské. Dale plni prifezova témata Environmentalni vychova a

Osobnostni a socialni vychova.
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111.4.5 Testovy soubor 5
Oddil A

Nad propasti - John Ronald Reuel Tolkien
Uz zase §li dal. Zanedlouho promluvil Gimli. Mél ve tm¢ bystré o¢i. ,,Myslim,*

zaSeptal, ,,ze pred nami je néjaké svétlo. Ale denni svétlo to neni. Je rudé. Co to miize
byt?* Pfed nimi se otvirala dalsi velikd sluj. Prostfedkem stoupala dvojita fada obrovi-
tych pilifd. Byly vytesany do podoby kment mohutnych stromd, jejichz vétve podpiraly
strop rozvétvenou kamennou kresbou. Jejich boky byly hladké a ¢erné, temné se v nich
odrazelo rudé fefavéni. U pat dvou sloupt se pies celou podlahu rozvirala velika trhlina.
Z ni vychazelo prudké rudé svétlo a chvilemi plameny olizovaly jeji kraje a ovijely se
kolem zékladt sloupti. V horkém vzduchu se tetelily chumace temného dymu.

,Kdybychom byli pfisli hlavni cestou z hornich séld, byli bychom tu uvazli,*
zamracil se Gandalf. ,,Doufejme, Ze ted’ oheni lezi mezi nami a pronasledovateli. Pojd’te!
Nemame ¢asu nazbyt.*

Sotva domluvil, uslySeli opét pronasledujici bubnovani: jdu, jdu, jdu. Daleko ve
stinech na zapadnim konci salu se rozlehly vyktiky a troubeni rohd. Jdu, jdu: pilife jako
by se zattasly a plameny zachvély. Jak bézeli, zaslechli za sebou dupot a ozvénu mnoha
spéchajicich nohou. Rozlehl se pronikavy jek: byli spatfeni. Zazvonila a zatincela ocel.
Frodovi nad hlavou zasvistél Sip. Nahle pied sebou spatiil ¢ernou propast. Na konci salu
podlaha mizela a fitila se do nezndmé hloubi. Vné&jSich dvefi bylo moZno dosahnout
jedin¢ po kiehkém mustku bez okraje a bez zdbradli. Klenul se nad propasti jako ohnuta
pruzina zdali padesati stop. Byla to pradavna obrana trpaslikti proti neprateliim, ktefi by
dobyli Prvni sal a vn¢j$i chodby. Pies mtistek mohli jit jen po jednom. Na jeho kraji se
Gandalf zastavil a ostatni v houfu dorazili za nim.

'C(

,Jdi prvni, Gimli!* ptikazal. ,,Pak Pipin a SmiSek. Pofad rovné a za dvefmi po

schodech nahoru!*

Padaly mezi n¢ Sipy. Jeden zasahl Froda a odskocil. Jiny probodl Gandalfovi
klobouk a zlistal tam vézet jako Cerné pero. Frodo se ohlédl zpét. Vidél, jak se za ohném
hemzi ¢erné postavicky; zdalo se, Ze jsou tam stovky skietii. Mavali kopimi a zahnuty-
mi Savlemi, jez ve svétle ohné krvavé zarily; jdu, jdu, jdu, dunély bubny.

Rady skfetl se rozeviely. Cosi piichazelo za nimi. Nebylo vidét, co to je: vypa-
dalo to jako veliky stin, v jehoz stiedu byla tmava postava, snad lidského tvaru, ale vét-

§i; tfimala moc a pfed ni Sla hrtiza. Pfisla k hranici ohné a svétlo pohaslo, jako by se
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pies n€ naklonil mrak. Pak jedinym skokem skocila na trhlinu. Plameny zahucely po-
stavé vstiic a ovinuly se kolem ni; ve vzduchu zakrouzil ¢erny dym. Vlajici hiiva ji za-
hotela a vzplala. V pravé ruce méla me¢ podobny bodavému jazyku ohné, v levé ditky
s mnoha feminky.

,,Balrog! Jde balrog!*

Gimli ziral s vytfestényma oCima. ,,Durinova zhouba!* vyktikl, upustil sekyru a
zakryl si tvar.

»Balrog, zamumlal Gandalf. ,, Ted’ chapu.” Zakolisal a tézce se optel o svou
hal. ,, To je zly osud. A ja jsem uz unaveny.

,,Pres mustek! kikl Gandalf, sbiraje svou silu. ,,Prchejte! Tohle je nepfitel nad
sily nas vSech. J4 musim branit Gzkou cestu. Prchejte!* Aragorn a Boromir nedbali na
povel a dal stali bok po boku za Gandalfem na druhém konci mustku. Ostatni zlstali
stat u vychodu na konci sélu a obratili se. Nedokazali nechat svého vidce, aby celil ne-
priteli sam.

Balrog dorazil k mlstku. Gandalf stal uprostied oblouku, opiral se o hil v levé
ruce, v pravici mu vSak studené a bile zafil Glamdring. Jeho nepfitel se opét zastavil
tvafi k nému a stin kolem né¢ho se roztahl jako par obrovskych kiidel. Zvedl dutky a
feminky zakvilely a praskly. Z nozder mu vyslehl ohen. Gandalf vSak stal pevné.

»Nemuze§ projit, fekl. ,JJsem sluzebnikem Tajného ohnég, vladnu plamenem
Anoru. Nemuze$ projit. Temny ohenl ti nepomize, plameni Udinu. Vrat' se do Stinu!
Nemuzes projit.*

Balrog neodpovidal. Oheil v ném jako by zmiral, avSak tma rostla. Vykrocil po-
malu pfes most a ndhle se vztycil do veliké vySe a jeho kiidla se rozepjala od stény ke
sténé; presto vSak bylo Gandalfa dal vidét, jak probleskuje v Seru; vypadal malicky a
docela sam: Sedy a sehnuty jako uschly strom pied naporem boufe.

Ze stinu vyskocil planouci rudy mec.

Glambring se bile zatfpytil v odpovéd’.

Ozval se zvonivy tiesk a Slehlo bilé svétlo. Balrog odskocil a jeho me€ se rozlétl
v roztavenych tilomcich. Carodéj se zakymacel na mustku, ustoupil o krok a pak opét
stanul nehybné.

,Nemiizes projit!“ fekl.

Jedinym odrazem skocil balrog na mustek. Jeho dutky zavifily a zasycely.
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,Nemuze stat sam!“ vykiikl ndhle Aragorn a rozbéhl se zpatky po mustku.
,,Elendi!* kiicel. ,,Jsem s tebou, Gandalfe!*

,,Gondor!“ zvolal Boromir a vrhl se za nim.

V tom okamziku Gandalf zvedl hil a s hlasitym vykiikem udetil do mostu pred
sebou. Hul se rozlomila a vypadla mu z ruky. Vyslehla oslepiva clona bilého plamene.
Mustek zapraskal. Pravé pod balrogovyma nohama pukl a kamen, na némz stal, se zfitil
do propasti, zatimco ostatek ziistal viset a chvél se jako skalni jazyk tréici do prazdna.

S hroznym vykfikem padl balrog kuptedu a jeho stin se zfitil dold a zmizel.
Avsak pfi padu jesteé machl ditkami, feminky §lehly a ovinuly carodéji kolena. Téhly ho
ke kraji. Zapotacel se, upadl, marné hmatl po kameni a sklouzl do propasti. ,,Utikejte,
hlupaci!* vykiikl — a byl pry¢.

(Z knihy Pan prstent)
(Lederbuchova, Stehlikova 2005, str. 191-192)

Gandalf - Tim Dedopulos

Gandalf, postava ¢arodéje z knihy J.J.R. Tolkiena Pan prstentl, neni ¢lovékem.
Stejn¢ jako ostatni carodéjové Stredozemé je 1 on jednim z rodu Maiar — duchovnim
stvofenim pracujicim pro sily dobra, odénym do lidské podoby. Vystupuje jako stary
muz s dlouhymi bilymi vlasy a dlouhym bilym vousem, oblec¢eny v habitu a plasti. Nosi
hil, ktera je prodlouzenou rukou jeho sily, a ma také Naryu — Rudy prsten ohné, magic-
ky prsten s neuvétitelnou moci, kterd mu proptjcuje vladu nad plameny a umi vznitit
vasné a vyvolat zdzraky.

V pribchu stoleti vystiidal Gandalf riiznd jména. Jeho plvodni jméno bylo
Oloérin a mezi elfy zndm jako Mithrendir. Do Stfedozemé pfijel v obdobi tfetiho veku,
kdy se Sauron, davny nepfitel, znovu usadil v pralese nazyvaném velky Zeleny hvozd.
Jak rostla Saurova sila a 0 Zeleném hvozdu se zacalo mluvit jako o Temném hvozdu,
ptipluli lodi ze Zapadu Gandalf a dalsi Carodéjové. Gandalf cestoval Stiedozemi a roz-
mlouval s lidmi a elfy, ale také se zvitaty, aby se pfipravil na stfet se zlem. Byl ze vSech
carodéjii nejmocnéjsi, proto nakonec byl Sauron jednou provzdy znicen. Jakmile Gan-
dalf vykonal svou préci, opustil Stfedozem tak, jak do ni pfiSel. Odplul lodi a vratil se
do davnych zemi na Zapadg. (Z knihy Carodg&jové)

(Lederbuchova, Stehlikova 2005, str. 193)
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Oddil B
Ukoly 1- 4 k textu A:

A. John Ronald Reuel Tolkien - Nad propasti

Obr. 12

1. Kdo je hrdinou piib¢hu?

a) skupina hrdint
b) jeden hrdina

2. Jaky je Gandalf? (charakterizuj ho)
3. Kdo je balrog?
4. Do kterého zanru bys zaradil tuto ukazku?

a) sci-fi
b) horor
c) fantasy
d) povést

B. Tim Dedopulos - Gandalf

Ukoly 5 — 10 k textu B
5. O kom text pojednava?

6. Z jakého rodu hrdina pochazi?

a) Balrog
b) Maiar
c) Naryu

d) Elendi
7. Napis, kolik jmen Gandalf ma? (vypis je)

8. Popi§ Gandalfa, podle obrazku. (slohové cviceni - vnéjsi popis)
Obr. 13
9. Kdo je Sauron? (vyjdi z ukazky)

10. Znas n¢jaky dalsi slavny piibéh, kde vystupuje caro-
dgj?

Ukoly 11 — 14 k néasledujicim ukézkam:
11. Podivej se na ukazky a napis, v ¢em se lisi.

(ukdzka z filmu Pan prsteni - SpoleCenstvo prstenu
X ukézka ze Star Treku)
12. Napis hlavni znaky fantasy literatury.

13. Napis hlavni znaky sci-fi literatury.

14. Vymez rozdil mezi sci-fi a fantasy.
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0ddil C

Metodické poznamky:

Tyto texty (popft. ukazky) jsou zaméteny na rozdily mezi zanrem védeckofantastickym
a fantastickym. Je pravda, Ze védeckofantasticka literatura oznacovana jako druh litera-
tury fantastické, ale ja se domnivam, Ze to takto fada lidi nevnima. Zanr fantasticky zis-
kal v posledni dobé na velké oblibé a diky tomu se jesté vice dostava do povédomi lidi.
Radou prvki se oba typy os sebe lisi a jen malokdo je schopen tyto dva Zanry oznagit za
totozné. Ponecham tedy na vyucujicim, jak tuto latku bude prezentovat. Nicméné, stejné
jako rozdily existuji 1 znaky shodné. Je tedy mozné tento text vyuZit i jako dikaz, Ze
pres svou rozdilnost jsou si velmi blizké. Tyto ukazky jsou doporuceny pro osmy nebo

devaty roc¢nik zékladni Skoly a odpovidajicich ro¢niki viceletych gymnazii.

A. John Ronald Reuel Tolkien - Nad propasti
Ukoly 1- 4 k textu A: Obr. 12
1. Kdo je hrdinou pribéhu?

a) skupina hrdinii
b) jeden hrdina

2. Jaky je Gandalf? (charakterizuj ho)

Statecny, ochotny postavit se nepriteli, trebaze je
silnéjsi a sam se citi unaveny. Je si védom toho, Ze
nemusi vyhrat, presto jde bojovat a ziskat tak Sanci
pro zbytek skupiny.

Je pravdépodobné, ze zaci ptib¢h znaji cely a
budou Gandalfa hodnotit podle svych znalosti kni-

hy ¢i filmu. Zdiraznéte jim, ze by méli vychazet

jen z daného textu.
3. Kdo je balrog?
Je fiktivni démon ohné a stinu ve fantasy knihdach J. R. R. Tolkiena.
Pokud Zaci znaji postavu z knihy nebo filmu, mohou odpovédét ihned, jinak jim

umoznime, aby informaci vyhledali na internetu nebo v knihovné.
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4. Do kterého Zanru bys zaradil/a tuto ukazku?

a) sci-fi
b) horor

c) fantasy
d) povést

B. Tim Dedopulos - Gandalf
Ukoly 5 — 10 k textu B:
5. O kom text pojednava?
O carodeéji Gandalfovi.
6. Z jakého rodu hrdina pochazi?

a) Balrog
b) Maiar
c) Naryu

d) Elendi Obr. 13
7. Napis, kolik jmen Gandalf ma? (vypis je)
Olorin, Mithrendir.
8. Popi§ Gandalfa, podle obrazku. (slohové cviceni -
vnéjsi popis)
Pro splnéni tohoto ukolu je vlozen obrazek Gandalfa
(Obr. 19), kterého mohou Zaci vyuzit.
9. Kdo je Sauron? (vyjdi z ukazky)
Davny nepritel, ktereho Gandalf porazil.
Pti tvofeni odpovédi na tuto otdzku je nevyhnutelné
nutné zdlraznit, aby zéci Cerpali jen z dané ukazky, ji-

nak by spravna odpovéd’ byla pfili§ komplikované a nad

sily vétSiny zak.
10. Znas néjaky dalsi slavny pribéh, kde vystupuje ¢arodéj?

Napr. Merlin v pribéhu o rytirich kulatého stolu (kral Artus).

vvvvvv

ty, ktefi se o tuto tematiku nezajimaji. Ucitel bude muset zaky k odpovedi navést.
Vhodnou metodou by byla problémova tloha, pfi jejimz zpracovani by Zaci mohli

vyuzit dalSich zdroju, jako je internet ¢i knihovna.
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Ukoly 11 — 14 k nasledujicim ukazkam:

11.

12.

13.

14.

Podivej se na ukazky z filmi a napis, v ¢em se lisi. (jen v elektronické podob¢)

(Pan prstenti - Spolecenstvo prstenu X Star Trek)

Filmové ukéazky jsou zatazeny v elektronické podob¢ testu. Pro splnéni tohoto
ukolu je pfinejmensim vhodné, aby ucitel piedem vymezil problémy a oblasti, které
maji zaci sledovat (napt. prostiedi, postavy, pfedméty, které jsou pouzivany, atd.)
Zakim by pomohla tabulka, do niz by si pii opakovaném sledovéani zaznamenavali
své postiehy.

NapiS§ hlavni znaky fantasy literatury.
Dila, v nichz vystupuji neexistujici kouzelné postavy a véci. Déj se odehrava ve
smyslenych zemich.

Aby mohli Zaci ukoly splnit, je potieba jim ptedlozit ukdzky ze zanru sci-fi i fan-
tasy. Zdrojem mize byt i knizni podoba, ale domnivam se, ze filmova podoba je zde
asi mnohem pritkazné;si.

NapiS§ hlavni znaky sci-fi literatury.

Zobrazuje autorovu predstavu o budoucnosti ovlivnené soudobym védeckym pozna-
nim (technické vynalezy, objevy) a jeho vyuzitimi. Hrdinové cestuji vesmirem, setka-
vaji se s mimozemstany, pohybuji se casem zpét do minulosti i vpied do budoucnos-
ti. Typicke je i vyuziti umele inteligence (roboti,...)

Aby mohli Zaci ukoly splnit, je potieba jim ptedlozit ukdzky ze zanru sci-fi i fan-
tasy. Zdrojem mize byt i knizni podoba, ale domnivam se, ze filmova podoba je zde
asi mnohem pritkazné;si.

Vymez rozdil mezi sci-fi a fantasy.

Sci-fi Fantasy

Pro splnéni musi zaci vyuzit poznatkti ziskanych v tkolech 9. a 10. M¢li by byt

schopni postavit proti sobé jak shodné, tak i rozdilné znaky.
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11.4.6 Testovy soubor 6

Pro doplnéni uvadim jest¢ jednu testovou ulohu, kterd neni zalozena na textu
umeélecké povahy, ale i texty popularné naucného stylu do literatury jako takové patii.
Navic nam umozni naplnit mezipfedmétové vztahy i s pfedméty nehumanitniho charak-

teru.

Oddil A
Mars, budouci kolonie lidstva?
Piestoze je Mars citelné mensi nez Zemé a prostiedi na jeho povrchu neni pfili§

pratelské, mize se stat druhym domovem lidstva.

BUDOUCNOST — Podminky na povrchu Marsu se ze vSech planet slune¢ni soustavy
nejvic blizi Zemi. Neumoziiuji ale Zivot bez skafandru. Pokud se mluvi o terraformingu
planet (pfibliZzeni prostfedi tomu pozemskému) a o planech na osidleni, je Mars favori-

tem.

Domov budoucich generaci
Dnes nemame k dispozici technologie schopné pfeménit pustou planetu, jako je
Mars, k obrazu Zemé. Museli bychom podstatné zvysit hustotu a zménit slozeni atmo-
sféry Marsu, zvysit primérnou teplotu na povrchu nad bod mrazu a ve velkém mnozstvi
uvolnit z nitra planety zmrzlou vodu, aby se rozlila po povrchu. Mohlo by to obnéset
napftiklad spusténi gigantickych chemickych tovaren a vysazovani jednoduchych rostlin
vydechujicich kyslik. Planetu by pfitom méla zahtivat a ,,piisvétlovat® slunecni zrcadla
z obézné drahy. Navic by bylo tfeba atmosféru doplilovat. Ze slabého gravitacniho pole
Marsu totiz plyny unikaji.
bac

(24 hodin, 1. 12. 2008, str. 7)

Poznamky:

terraforming planet = vedni disciplina, ktera se zabyva pretvorenim jinych planet tak,
aby na nich panovaly takové podminky jako na Zemi a byla zde tudiz mozna existence
Zivota. V soucasnosti v uvahu pro toto pretvoreni prichazi Mars, Jupiteritv mésic Euro-
pa, Saturnitv meésic Enceladus, ale i Zzhava Venuse.
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Oddil B

Mars, budouci kolonie lidstva?

1.

a) umélecky

b) odborny

¢) administrativni
d) popularné naucny

AN O

10.
11.
12.

13.
14.
15.

Jak bys oznacil/a tento text?

Obr. 14

Vis, kdo je autorem nasi ukéazky?

Vyhledej, jakou znac¢ku po sob¢ autor zanechal?
Ceho se text tyka?

Co to znamena slunecni soustava? (vysvétli)
Kolikatou planetou nasi slunecni soustavy je Mars?

a) prvni
b) treti

c) ctvrtou
d) Sestou

Porovnej velikosti planet a sestav jejich potfadi od nejmensi k nejvetsi.

Vyhledej ve slovniku vyznam slova ,,giganticky*.

Vysvétli tyto pojmy: hustota, skafandr, atmosféra, obézné draha a gravitacni pole.
Pro¢ se miize Mars stat druhym domovem lidstva?

Co brani tomu, aby se uz nyni lidé na Mars stéhovali?

Jaké technické vymozenosti budou potieba k tomu, aby se Mars stal pro lidi obyva-
telnou planetou?

Zkus z textu vyvodit, jaké jsou momentalné podminky na planeté Mars.

Zjisti vice informaci o Marsu.

Vytvor myslenkovou mapu o Marsu. (skupinové prace)
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0ddil C
Metodické poznamky:

Mars, budouci kolonie lidstva?

Jedna se o praci, ktera je koncipovdna na minimaln€ dvé vyucovaci hodiny, sa-
moziejme s pfihlédnutim k schopnostem cel¢ tiidy. V prvni hodin€ je vhodné zpracovat
pouze tukoly, které vyplyvaji ztextu. V druhé hoding pak dokonéeni. Ukoly, které
z textu nevyplyvaji, je mozné zadat predem jako domaci piipravu. Cilem préace s timto
textem nejsou védomosti o0 Marsu a slune¢ni soustavé samy o sobé&, ale zaci by si méli
uvédomit, kolik informaci lze ziskat i z kratkého textu. Tato ukazka je doporucena pro
devaty roc¢nik zékladni Skoly a odpovidajiciho ro¢niku viceletych gymnazii.

1. Jak bys oznacil/a tento text z hlediska stylu?

Obr. 14

a) umélecky

b) odborny

¢) administrativni
d) populdarne naucny

Tato ukazka ma formu novinového ¢lanku. Zo-
pakujeme zakladni znaky publicistického a odborné-
ho stylu.

2. Vi§, kdo je autorem nasi ukazky?
Ne, autor neni uveden.

3. Vyhledej, jakou znac¢ku po sobé autor zanechal?

bac
4. Ceho se text tyka?
Obydlovani jiné planety.
Pokud ukol nezaddme piedem, zabere jeho plnéni ptili§ mnoho ¢asu a déti by pii
zpracovavani pravdépodobné tapaly. PIni mezipfedmétovy vztah s fyzikou.
5. Co to znamena slunecni soustava? (vysvétli)
Slunecni soustava je planetdarni systém hvezdy znamé pod nazvem Slunce, ve kterém
se nachazi nase domovska planeta Zeme. Vlivem gravitacni sily Slunce je k nemu
pritahovano 8 planet.
Pokud tkol nezadame pifedem, zabere jeho plnéni pfili§ mnoho Casu a déti by pfi

zpracovavani pravdépodobné tapaly. PIni mezipfedmétovy vztah s fyzikou.
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6.

Kolikatou planetou nasi sluneé¢ni soustavy je Mars?

a) prvni
b) treti
c) Ctvrtou
d) Sestou
7. Porovnej velikosti planet a sestav jejich poradi od nejmensi k nejvétsi.
Merkur, Mars, Venuse, Zemé, Neptun, Uran, Saturn, Jupiter.

Pokud ukol nezaddme piedem, zabere jeho plnéni ptili§ mnoho ¢asu a déti by pii

zpracovavani pravdépodobné tapaly. PIni mezipfedmétovy vztah s fyzikou.

8. Vyhledej ve slovniku vyznam slova ,,giganticky*.
Obrovsky

9. Vysvétli tyto pojmy: hustota, skafandr, atmosféra, obézna draha a gravitacni
pole. (skupinova prace)
Hustota = fyzikalni velicina vztazena k jednotkovému objemu (byva také oznacova-
na jako objemova hustota). Skafandr = druh ochranného obleku, ktery chrani uziva-
tele pred nepriznivym vlivem okolniho prostredi, nejcastéji pred vysokymi teplotami
a vysokému tlaku. Atmosféra = plynny obal Zemé. Obézna draha = (orbita) je dra-
ha, po které obiha kosmické téleso kolem tézZisté soustavy. Gravitacni pole = je
prostor, ve kterém pusobi gravitacni sily. Kazda dve télesa jsou k sobé pritahovaina
silou, kterou nazyvame gravitacni sila.

Z4ci budou pracovat se slovnikem cizich slov nebo se specializovanymi technic-
kymi slovniky rtizného typu. Zde ponecham volné pole ptisobnosti ucitele, zda za-
kiim své zadani specifikuje, co bude po nich pozadovat s ohledem na jejich moznos-
ti.

10. Pro¢ se miize Mars stat druhym domovem lidstva?
Podminky na povrchu Marsu se ze vSech planet slunecni soustavy nejvic blizi Zemi.
11. Co brani tomu, aby se uz nyni lidé na Mars stéhovali?
Nemdme technologie, které by umoznily prizpusobit nehostinné podnebi Marsu pro
lidstvo.
12. Jaké technické vymoZenosti budou potieba k tomu, aby se Mars stal pro lidi

obyvatelnou planetou?
Zarizeni na zvySeni hustoty a zménu slozeni atmosféry Marsu, zarizeni na zvyseni

prumérné teploty na povrchu, zarizeni na rozmrazeni vody, chemické tovarny. Také
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13.

14.

15.

by planeta musela byt ,, prisvétlovana“ slunecnimi zrcadly z obézné drdahy a musela
by se doplnovat atmosféra o unikajici plyny.

Je mozné, Ze si Zaci vibec neuvédomi, Ze je text obsahuje n&jaky odkaz na auto-
ra. Je nutné, aby ucitel zaktim vysvétlil, pouzivani zkratek v publicistice. Poptipadé
je k odpovédi dovést pomoci napovédy.

ZKkus z textu vyvodit, jaké jsou momentalné podminky na planeté Mars.

Ridka hustota vzduchu, jiné slozeni atmosféry, nizkd teplota pod bodem mrazu, ne-
dostatek kysliku, mala intenzita svétla a slabé gravitacni pole.

Zjisti vice informaci o Marsu.

Ukol je nutné zadat s predstihem, nebot’ se predpoklada prace s internetem nebo
navstéva knihovny. Ze ziskanych informaci Zaci za pomoci ucitele vytvoii souvisly
text.

Vytvoi mySlenkovou mapu o Marsu. (skupinova prace)

Myslenkovd mapa — zakiim je ptfedlozeno urcité slovo, v nasem piipadé¢ Mars,

které umisti do stiedu svych papiru, miniméaln¢ formatu A4. Postupné vytvari jaké-
hosi pavouka. Ke stredovému slovu kolem dokola ptipojuji pomoci ¢ar vse, co sou-
visi s danym slovem, a i tyto se pak mohou déle d¢lit. Vztahy mezi jednotlivymi
¢astmi mizeme vyjadrit Sipkami. Nejlepsi je pouzivat jen slova nebo kratka slovni
spojeni (i z divodu piehlednosti). Je dobré vyuZivat pii tom obrazkl, mapek, sché-

mat, symboltl, ¢i jen zvyraznéni.

Ptiklad mySlenkové mapy

Zdroj: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/7f/Guru_Mindmap.jpg
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lll.5 Hodnoceni testovych uloh
Smyslem testovych uloh je rozvijeni ¢tendiské gramotnosti. Jiz zminované me-

zindrodni vyzkumy se snazi zjistit, na jaké urovni je Ctenaiskd gramotnost
v jednotlivych zemich, a vyuzit takto ziskanych poznatkl ke zlepSeni kvality vyuky ve
Skoléch tak, aby Zaci byli schopni reagovat na situace, do kterych se v budoucnu dosta-
nou. Pro vyhodnocovéani testi vyzkumu PISA i PIRLS byla stanovena kritéria, ktera
jsou vytvorena na zaklad¢ pilotnich vyzkumnych Setfeni, konanych vzdy rok pted dal-
Sim cyklem vyzkumi. Z jejich vysledkl byla vytvofena skéala pro hodnoceni vlastniho
vyzkumu. Tento postup je pro nase potieby nepouzitelny. Hlavnim diivodem pro pouzi-
vani téchto testovych tloh v hodinach literarni vychovy je snaha ucitelt pfipravit déti na
budouci zivot. Nam uciteliim se tedy jednad predev§im o to, abychom u zaku rozvijeli
Ctenafskou gramotnost tak, aby se naucili rozumét textiim, se kterymi se budou v zivote
setkavat, a spravné chapali jejich obsah. Podstatné je, aby zaci piedlozené testy zvladli a
dobfe na né reagovali, protoze diky tomu se u nich bude rozvijet ctenatska gramotnost a

to je nas hlavni cil.
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IV Zaveér

Jiz béhem prvnich let své ucitelské praxe jsem se piesvédcila o tom, Ze problém
s Cetbou je v dnesni moderni dob€ plné technickych zafizeni ,,usnadiiujicich® nam zivot
skute¢né velky. DéEti dnes neuméji Cist - to je skuteCnost, kterd uz asi nikoho
z pedagogické vetejnosti nepiekvapi. Mnohem vétsSim problémem je vSak to, ze nékteré
déti tomu, co prectou, nerozuméji. I mezinarodni vyzkumy zkoumajici ¢tenaiskou gra-
motnost, jichZ se naSe zemé v poslednich letech ztcastnila, potvrzuji, ze tato dovednost
je u nasich zaki na dosti nizké urovni. Vysledky jsou vice nez alarmujici, a proto jsem
se ve své praci pokusila vytvoftit takové testové ulohy, které by u zaka 2. stupné zaklad-

nich Skol a nizsiho stupné viceletych gymndazii pravé ¢tendiskou gramotnost rozvijely.

V teoretické ¢asti jsem se zaméfila na osvétleni dilezitych pojmil. Pozornost
jsem vénovala samotné dovednosti (schopnosti) ¢ist, protoze v soucasnosti se v praxi u
74kt pravé setkavam v této oblasti se zavaznymi nedostatky. Casto i ve vy$§ich ro¢ni-
cich zakladnich Skol déti obtizné ¢tou, koktaji, slabikuji, pfehazuji pismena ¢i dokonce
komoli cela slova a diisledkem tohoto stavu je skutecnost, ze se mnohem vice soustfedi
na to, jak ¢tou, nez na to, co Ctou. Situace je jest¢ zhorSena faktem, ze témer v kazdé
tfidé najdeme nejen déti s nejriznéjSimi vzdéldvacimi poruchami, ale problémovou
skupinou jsou Casto také tzv. zéaci vice ¢i méné integrovani. Pfipomnéla jsem nékolik
zakladnich metod vyuky cteni, které by mély vést k tomu, aby dité dokazalo text nejen
precist, ale zaroven mu porozumét a vyuzit ho ve sviij prospéch. Z praxe vsak vyplyva,
ze ani kombinace vSech zndmych metod nevede k pozadovanému vysledku, pokud
nejsou doplnény dislednym ptistupem k uceni se ¢teni v roding.

Od Z4kl se v soucasné dobé nepoZaduje jen pasivni pfejimani védomosti, ale
naopak aktivni pfistup ke vlastnimu vzdélavani. To neni mozné bez schopnosti Cist
s porozuménim, tedy schopnosti text pochopit

To se netyka jen literarni vychovy, ale v podstaté vSech predmétt.

Pokud jsem se snazila definovat Ctenafskou gramotnost, nebylo mozné obejit pojem
¢tenaf. Ctenafem neni ten, kdo dokaze &ist, ale ten, kdo v textu, ktery precetl, také ro-
zumi, ktery si z néj vezme podstatné informace a tim rozvine svou osobnost a obohati
zivot. Pti posuzovani ¢tenaiské gramotnosti jsem se inspirovala dvéma jiz zminovanymi

mezinarodni vyzkumy. Na tizemi Ceské republiky byly realizovany dva — PIRLS a PI-

&3



SA. I ptes dil¢i rozdilnosti jsou vysledky obou zminiovanych vyzkumi v podstaté totoz-
né. Ceské republika se bohuZel v hodnoceni narodtl z hlediska &tenaiské gramotnosti
umistila pod primérem vsech zacastnénych zemi.

Hlavnim cilem mé prace byla druh4, prakticka ¢ast. Vytvofila jsem soubor testo-
vych uloh, které maji pfispivat k rozvoji ctenatfské gramotnosti. Pii jejich sestavovani
jsem vychazela ze zasad pro tvofeni testovych tloh ve vyzkumu PISA, které jsem
v praci téz podrobnéji popsala. Snazila jsem se, aby vSechny Ulohy souvisely s konkrét-
ni situaci pramenici z bézného Zivota. Ukoly jsem formulovala tak, aby pro jejich
spravné vyteseni museli zaci pouzit konkrétni dovednosti, které aplikuje pfimo na dany
text. Proto bychom nem¢li text volit ndhodné, ale vzdy dbat na to, aby zaktim piinesl
néjaké nové poznatky uplatnitelné v jejich budoucim zivoté. Na rozdil od vyzkumu PI-
SA jsem ve své praci vyuzivala predevsim texty souvislé. Diivodem byl fakt, ze jsem se
zam¢fila hlavné na texty literarni povahy. I presto jsem nékteré testové ulohy doplnila i
texty nesouvislymi, k nimz patii naptiklad obrazky nebo filmové ukazky. Jak uz jsem
zminila, pfedpokladem pro spravné vyteseni uloh je vyuziti ur€itych dovednosti. Zame¢-
fila jsem se v prvni fad& ziskani informaci. Zak musi v textu najit informaci, na kterou
se dotazuji, (napf. otdzka ¢.1 v testové tloze 1 nebo otazka ¢. 2 v testové uloze 2), na
celkové porozuméni — vyzaduje od Ctenaie, aby dokdzal vlastnimi slovy formulovat
hlavni mySlenku, (napf. otdzka ¢. 11 v testové tloze 5), dale na interpretaci — zdk by
mél byt schopen zformulovat a logicky zpracovat vlastni pocity, (napf. otazka ¢. 4
v testovém souboru 2 nebo otazka ¢. 11 v testovém souboru 4), v neposledni fadé na
posouzeni obsahu - po zadkovi se pozaduje, aby porovnal jiz diive ziskané informace
s informacemi novymi, (napf. otazka €. 8 v testovém souboru 2) a kone¢né na posouzeni
formy - Zak je nucen zhodnotit kvalitu textu, tedy co je zanr, stavbu textu, jeho jazyk
apod. (napft. otazka €. 6 v testovém souboru 5).

Protoze podle zadani jsem se zaméfila hlavné na ukdzky z oblasti umélecké lite-
ratury, bylo dodrZeni pozadavku, aby ukoly postihovaly co nejvice situaci, komplikova-
néjsi. Musela jsem texty peclivé vybirat. Dulezitd byla také forma otazek — mély byt
rozmanité nejen co do obsahu, ale i co do formy, aby nutily zaky k vyuzivani rtiznych
postupt. Proto jsem volila otazky s vybérem odpovédi, v nichz nebylo mym cilem zaky
mast uvadénim blizkych odpovédi (chei, aby se zZak né€emu naucil, a ne, aby byl trau-

matizovan). Tento typ otdzky je v mém textu samoziejmé zastoupen, napi. otdzkou ¢. 8
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v testovém souboru 1, ¢i otazkami €.2 a 5 v testovém souboru 3. Vyuzila jsem i otazky
s tvorbou odpovédi, a to jak oteviené, tak uzaviené. Otazky uzaviené jsem musela for-
mulovat tak, aby odpovédi na né¢ mohly byt jasné a snadno dolozitelné z hlediska jejich
spravnosti (napf. otdzka ¢. 7 v testovém souboru 3). Naopak u otdzek otevienych, které
vyzaduji vlastni formulaci odpovédi, nemiizeme presné stanovit spravnou odpovéd -
zak musi vyjadiit svllj nazor Ci postoj k dané situaci (napf. otazka ¢. 3 v testovém sou-
boru 1).

Jak jsem jiz zminila vySe, hlavnim cilem mé diplomové prace bylo vytvoteni
Souboru testovych uloh na rozvijeni ¢tenarské gramotnosti. Uvedené tlohy vznikaly
beéhem mého pedagogického plisobeni na vesnické zakladni Skole ve Vacové, tedy pro
mou vlastni pedagogickou préci v hodinach literarni vychovy. VSechny testové tlohy
tedy byly vyzkouseny v praxi. Diky tomu se mi podafilo odstranit ptipadné nedostatky,
jako naptiklad pfili§ tézkou otdzku, nespravné zvolenou metodu prace apod. Zjisténé
nedostatky nebo problémy jsem konzultovala s kolegynémi Mgr. Kamilou Stankovou a
Mgr. Drahoslavou KfiZovou. Jejich postiehy a pfipominky byly vzdy konstruktivni a
velmi mi pfi tvofeni testl pomohly.

Kazdy jednotlivy testovy soubor se sklada ze tfi oddilt. Prvni oddil, oznaceny A,
je vlastnim textem, pfevdzné zumélecké oblasti. Ukazky jsem zamérné vybirala
z dostupnych citanek. Pivodné jsem texty hledala v konkrétnich literarnich dilech, ale
Casto jsem zjistila, Ze ukdzka v Citance oproti origindlu vhodné zkracena tak, aby ji bylo
mozné precist v ramci jedné vyucovaci hodiny. V oddile B jsem zpracovala pracovni
list pro Zaky, ktery je tvofen testovymi otazkami. Zak miZe své odpovédi vpisovat pii-
mo do testového archu, nebo do svého Skolniho seSitu. Vice se mi v praxi osvédcila
varianta prvni, kdy zaci odpovédi vpisuji ptimo do testové ulohy, a tu si poté vlepi do
seSitu nebo vlozi do desek, které jsou za timto ucelem vytvoreny jako doplnkovy mate-
ridl k vyuce literarni vychovy. Ve vlastni praxi jsem si vyzkousSela, Ze pokud se upravi
velikost pisma a zvétsi se prostor pro odpovédi, je vétSina tloh v testovych souborech
srozumitelnd i pro zdky s LMD a integrované zéky. Tteti oddil (oddil C) jsem urcila
ucitelim, jako metodickou pomticku k realizaci testovych tloh. Kazdy soubor jsem nej-
prve strucné popsala z hlediska funkce a vzdélavaciho zdmeéru. Vlastni metodické po-
znamky jsem ve vétSin€ piipadl rozsitfila o ndvrh moznych odpovédi. Pokud to bylo

nutné, uvedla jsem vlastni metodicky pokyn, kterym naptiklad doporucuji formu vyuky
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a piipadné doplnéni otdzek v zavéru kazdého souboru jsem piripomnéla klicové kompe-
tence a prifezova témata, ktera se v testu rozvijeji a zpracovavaji.

Do vlastni diplomové prace jsem zaradila jen n€kolik ptikladd testovych uloh.
Soucasti diplomové prace bude i CD nosi¢, ktery bude k dispozici na katedfe ceského
jazyka a literatury. Jeho obsahem jsou testové ulohy, které se mi v praxi nejvice osvéd-
Cily a na které Zaci spravné reagovali.

Byla bych rada, kdyby moje prace urcitou mérou piispéla k tomu, Ze se hodiny
literarni vychovy na 2. stupni zékladni Skoly pifestanou omezovat na pouhé piecteni
textu a zaci budou prosttednictvim mych nebo podobnych uloh vedeni k aktivnimu pfi-

stupu k vlastnimu vzdélavani.
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Definice pozadavki kladenych na Zaky na jednotlivych urovnich
v jednotlivych okruzich dovednosti

Ziskavani informaci

Vytvofeni interpretace

Posouzeni textu

Co se hodnoti na fednotlivich skdldch

Schopnost ngjit jednu nebo vice informaci v textu.

Schoonost pochogit
Zavéry.

vyznam textu a vyvozovat z néj

Schopnost dat text do souvislosti s viastnimi
Zkudencstmi, znalosti a pledstavami.

Parametry charakterizujici obtiznost dloh

Obfiznost zévis! na mnoistvi informac, které maji bt
v textu whiedany. na pottu podminek, kieré must byt
spinény, a na mife nezbytnosti vyhledavat informace
v urcitém pofadi. Obtiznost také zévisl na tom, jak je
hledand informace v textu ndpadnd a nakolik je text
Zakovi blizky. Dalimi urCujicimi parametry jsou
sloditost textu a pfitomnest a plsobivost dalsich
zavadéjicich informaci,

Obtiznost zavis! na typu poZadovang interpretace.
Nejjednodusi dlohy vwiaduji formulovat hlawni
myslenku textu, obliznéjsi wiaduji pochopit
pracovat s anzlogiemi nebo odvozovat wznamy slov
2 kontextu, ve kterém jsou uvedena, ObtiZnost také
zavisi na tom, nakolik je mySlenka nebo informace,
kterou 2k potfebuje, aby moh! Ulohu spinit,
explicitné vyjadrena, jak je v textu ndpadna a kolik
text obsahuje daldich zavadsjicich informaci. Uroven
obtiznosti oviiviuje rovnéZ déika a sloitost textu

a také to, nakolik je Zakovi text blizky.

Obtiznost zéwvisi na typu posuzovani. Nejjednodussi
Ulohy wyZzaduji najit jednoduche vetahy a podat
jednoducha vysvétleni na zakiadé textu a viastni
zkudenost, klerd se k nému vaze, Obtiznéidl Olohy
vyzaduji vytvafet hypotézy nebo provadét hodnoceni,
Obtiznost zavisi rovnéz na drovni védomosti, které
Zak musi mit, aby byl schopen s textem pracovat,
déle na sloZitosti textu a na mire poZadovaného
doslovného porozuméni. DileZité je také mnozstvi
voditek poskytnutych v textu nebo v zadani Glahy,
kterd #dka nasméruji k informacim, které jsou pro
feseni Ulohy dllezité.

Charakteristika trovni 1-5

Uroveri 1

2k jg schopen podie jedingho kritéria whiedat
v textu jednu nebo vice explicitné wiadrenych
nezévistych informaci.

& je schopen rozpoznat v obsahové blizkém textu
hizvni my3lenku nebo zamér autora. PoZadovana
informace je v textu dominantni.

74k je schepen provést jednoduché propojeni mezi
informaci v textu a védomosti z kaZdedenniho Zivota.

Uroveri 2

Z4k je schopen vyhledat v textu jednu nebo vice
informaci, pfidemZ u kaZdé z nich miiZe byt
poZadovano spinéni nékolika kritérii, Je schopen si
poradit se zavadéjici infermaci.

74k je schopen formulovat hlavni mySlenku textu,
pochopit vztahy, vytvorit nebo aplikovat jednoduché
tridéni nebo vyvozovat jednoduche zavéry o smysiu
omezeného Gseku textu, ve kierém poZadovana
informace neni zcela zjevnd.

74k je schopen porovnat nebo propojit text
s viastnimi védomosimi nebo vysvétlit vybrany aspekt
textu s wuzitim viastnich zkuenosti a postojl.

Uroveri 3

24k je schopen vyhledat v textu jednu nebo vice
|linformaci a rozpoznat vetahy mez nimi. U kazdé
linformace miZe byt pozadovéno spinéni nékolika
kritérif. Z&k je schopen si poradit se zavadsjici
informaci, ktera je v textu dominantni.

78k je schopen formulovat hlavni my8lenku, pochopit
vztahy nebo odvedit vyznam ngjakého slova Gi
wyjddfeni na zékladé propojeni nékolika Sasti textu.
Je schopen porovnavat nebo klasifikovat na
podkladé mnoha kiiténi a poradit si se zavadéjici
informaci.

72k je schopen porovnat, propajit, vysvétiit nebo
hodnotit wbrany aspekt textu. Je schopen prokazat
porozuméni textu do nejmendich detaild na
zékladé zndmych védomosti z kazdodennino Zivota
nebo stavét na méné béznych vedomostech.

Uroveri 4

24k je schopen vyhiedat nékolik informaci ukrytych
v textu, ktery ma necbvykly obsah nebo nesbvyklou
formu, a eventudlng tyto informace sefadit nebo
propaiit. U kazdé informace mize byt poZadovano
spinéni nékolika kritérii, 24k je schopen rozpoznat,
kterd informace v textu je pro dany Uko! relevantni.

74k je schogen wvozoval z textu slodité zavéry, které
mu pomohou kiasifikovat informace v neznémém
kontextu & pochopit wznam wybrané Gasti textu na
zaxladé textu jeko celku. Je schopen si poradit

5 dvojznatnostmi. s mySlenkami, které jsou v rozponu
5 jeho ofekavanimi nebo kieré jsou negativné
formulovany.

Z4k je schopan wuZit védomosti ziskanych
vzdélanim nebo naoytych v béném Zivoté k wyivafeni
hypotéz nebo ke knitickému zhodnoceni textu. Je
|schopen prokézat pfesné porozumeni dlouheému
nebo slogitému textu.

Uroveri 5

24k je schopen whiedat nékolik informac! dobfe
ukrytych v textu, ktery ma neobwidy obsah nebo
neobuyklou formu. Nékteré z informaci se mohou
nachazet mimo hiavni &ast textu. Zak je schopen
rozpoznat, kterd informace v textu je pro dany Okl
relevantni a dovede si poradit se zavadéjicimi
informacemi, které vypadaji velmi vérohodné a kieré
mohou v texdu i pfevaovat.

24k je schopen pochopit vznam jemngch
jazykovych nuanci nebo prokazat, Ze prediozenédmu
textu porozumé! do nejmensich podrobnost.

Zak je schopen krilicky posuzovat text neba vylvéfet
hypotézy zaloZené na edbornych védomostech. Je
schogen si poradit s mydlenkami, které jsou

v rozporu s jeho pdvadnimi pfedpoklady a dikladné
porozumét dlouhym a sloZitym textdm.
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Souvisly text
Z ndzorit kocky - Karel Capek

Tohle je muj ¢lovék. Nebojim se ho.

Je velmi mocny, nebot’ ji velmi mnoho; je VSezerouci. Co Zere§? Dej mi!

Neni krdsny, nebot’ nema srsti. Nemaje dosti slin, musi se umyvat vodou. Mnou-
ka drsné a zbyte¢né¢ mnoho. Nekdy ze spanku prede.

Otevii mi dvefte.

Nevim, proc se stal Panem; snad sezral néco vzneSeného.

V mych pokojich zachovava €istotu.

Bere do tlapky Cerny ostry drép a ryje do bilych listd. Jinak si neumi hrat. Spi v noci
misto ve dne, nevidi potm¢, nema zadnych rozkos$i. Nikdy nemysli na krav, nikdy nesni
o lovu a boji, nikdy nezpiva laskou.

Casto za noci, kdyZ jd sly§im tajemné a kouzelné hlasy, kdyz vidim, jak vie oZi-
va tmou, on sedi u stolu se sklonénou hlavou a stéle, stdle drape svym ¢ernym drapkem
do bilych listd. Nemysli si, Ze se o tebe staram. SlySim jen tiché Susténi tvého sparu.
Nékdy Susténi umlkne, uboha tupa hlava uz nevi, jak si hrat, a tu mi ho pfijde lito, i ra-
¢im se pfibliZit a tie miouknu v sladkém a tryznivém rozladéni. Tu tedy mdj Clovék
mne pozvedne a ponoii do mé srsti sviij teply oblicej. V tu chvili v ném na okamzik
procitne zablesk vyssiho zivota, i vzdychne blahem a pfede néco, ¢emu je skoro rozu-
mét.

Nemysli si vSak, ze se o tebe stardm. Ohial jsi mne, a ted’ zas ptijdu naslouchat

c¢ernym hlastim.

(M€l jsem psa a kocku)
(Soukal 1997, str. 154 — 155)
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Nesouvisly text

v 124 0 0 0 0 0 [4 0 8vt pnoid Axoupisie eu ausfodeu anou AwoQ
16602 |SOF8L |0 0 0 00s L 0 260 L 0 0 azose nupe|az eu npyafosd A suajodpod Auipoy
8l L 0 0 0 Ll Z 4 0 0 fisow auenopngAp
908 v'es 0 0 0 0 0 92 0 Zl ojujis yohuanesdo Aawojrs
G9E €L |£69C 0z ¥L8 GISE 00z fA%A 2es € 56 vize Ziny 1S]9p 0gaU uusp| I[BAOANOSQE 1181 19q0 g|ajneIspald
F43 2 0 £ 0 € 0 Z 0 s auanesdo ogau auesopnghn adiupey
Ll |ele 0 9 z 0 0 985 0 522 sugayiod oid Awop anopN
881 Z 0 L 0 0 0 0Zs 0 [eleT N 1d npjeloid ajpod suanesdo Awog
STy LE 0 0 0 Z 0 [4:1% 0 0 a)s luponopon suasdajzauaneldo
62 0 0 0 0 L 0 82 0 0 npona nouyd eu Awalopoa auenopngfp,
z9¢ oze 0 L2 0 14 €6 8 0 0 NOpOoA NOUSZ3|BU S AUA SAON
v6l 651 0 0 €l L 0 St 0 0 (Auaweid suasansez ogau) Aupnys auanesdn/auagnojyip
vl 0 0 0 0 0 0 0 0 Evl 1oeZIjeUEy noaou eu auafodeu Awog
zZ0L L LIEY 96 £z 291 LS 0 £ov 2 0 0s uanejsodjauedoyAn Ajajeo) ogau Aypoysez
1usjpAg
$69 8 0S€E 0 0 0 L19€ 895 000 € 0 09t | 12N jou uguBUY OJuB)} BS 14aYY ‘j@dsog
18 €€ 0 0 ¥l 0 0 4 0 0 Apuy 1ujoys suaneidg
E5E z8 0 S 3 £6 8 0s 0 144 Apint wjoys auenopnghn
LEE 9L |BOL ¥ 0 ¥EL L St ) ¥9G L 0sz 689 € 0 0oz € auenolep/guadnoy/auaqolha aoIne| 1UjONS
8091 |vLOZ 0 0 0 val 0 865 | 0 (RAA wnipuadys/wnipnis eu sowod jugueuy Ajazipgo aiap ‘eg
ZELET |PEY 0 0 0v0 9 oooe 0 19L S 0 LBB 8 auenolep/auagolsin/auadnoy Auuopun JujoNg
£20 LE€L [/8E8S |0SL GRZ L 69L 8 z8L 1 0096  |0S9GF |0 0 aolugagn Auenoiep ogau Auadnoy AlAq wihiapy ‘Aloyg
£ZL LLL |0 051 0 90169 |0 00z L¥ |0 0 199 Auses Auenosep ogau Auadnoy AlAq whiap "Ajoyg
0ZEZ £0e 0 595 SLi 046 0 L9€ 0 0 ziny 1uuspéy 1leRoAIOSaE LB ‘218NN
IUBARIDPZA
ENELG]
£z z Ll 0 185 0 S0E 0 #86 2ysjeqnz/IujoneIpz eu dsowod ugueuly AjBzZipgo a1ay ‘naq
182 992 |2Z0v 1SZ |0 0 0 0 0 561 0L uapfy | < naizfa noaoxuidop Ajeaejsop 21834 ‘1eq
S8E ¥ Ge0 L o8 0e €00 L Gev 0 €50 L Ziny juuepoupal IIBAOAIOSAE 13 'IOIUIOABIPZ
9z 6 0 (4 L i 0 I ifoyod suaLl 0gau ¢ 85 BYSIPAJIS BXIILJOABIPZ BUBAOPNGAN,
%% %e % s & & % Fe ysna Aaeapz
X @ A o
& g » .vowr .m..m« < g v
» »

NV1d nweiboid wjupoieuizaw A 9661 NYoJ oyIuIUBUY xxbm..mmh

.

Qo¥

93



Otazka s vybérem odpovédi

— volba odpovédi z n¢kolika nabizenych moznosti
e Co je ekologie?

a) véda o odstranovani zivych organismu z ptirody
b) véda zkoumajici podnebi
c) véda o vztazich mezi organismy a prostiedim
d) véda o kaceni destnych pralest
e Ve kterych stoletich autor zil?

a) 14. - 15 stoleti
b) 15.-16. stoleti
c) 16.-17. stoleti
d) 17.-18. stoleti

Uzaviend otdzka s tvorbou odpovédi

- odpovéd’ Ize snadno nalézt v textu a je vétSinou kratka
e Napi$ jméno hrdinova koné?
e Jak se nazyvaly dvé nejéast&jsi dfeviny, které hojné rostly v kralovstvi Salamou-

nove?

Oteviend otazka s tvorbou odpovédi
— odpovéd’ vyzaduje, aby zak formuloval vlastni nazor
e Jak by kocka (pes) vidéli dnes$ni svét svyma o¢ima?

e MiZeme i v dnes$ni dob¢ najit lidi, ktefi Ziji svymi idedly podobné jako hrdina z

nasi ukazky?
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Priloha 2

Hlavnim cilem mé diplomové prace je vytvoieni Souboru testovych uloh na roz-
vijeni ctenafské gramotnosti, ktery méa podobu CD nosice a je archivovan Katedrou ces-
kého jazyka a literatury.

Tyto tlohy vznikaly béhem mého pedagogického plisobeni na vesnické zakladni
Skole ve Vacové jako materidl pro vyuku literarni vychovy. VSechny jsem je tedy vy-
zkousela v praxi. Diky tomu se mi podafilo odstranit nedostatky, kterymi byly naptiklad
Spatné formulované otazky nebo nevhodna metoda prace v hodin€. Testové ulohy jsem
také konzultovala s kolegynémi Mgr. Kamilou Stafikovou a Mgr. Drahoslavou Kiizo-
vou.

Testy jsou zpracovany v programu Smart board, ktery jsem ziskala od kolegy
Mgr. Ktizové. NaSe Skola tento program nevlastni. VSe jsem se snazila zpracovat jed-
noduse tak, aby byly mozné ptipadné dalsi upravy a vylepseni. Protoze se mi nepodatilo
absolvovat Skoleni na vyuku prace v programu Smart board, prace pro m¢ byla ponékud
komplikované;jsi.

Testova ulohy je koncipovéana nasledujicim zptisobem. Nejprve soubor obsahuje
uvodni stranku, na které je vyjadien cil, ktery se textem a illohami ma plnit, a odkazy na
jednotlivé otazky. Dale je zafazen text, na ktery navazuji vlastni testové ulohy. Vzhle-
dem k narocnosti Cetby z obrazovky Smart tabule, je vhodnéjsi pouZivat text jen pro
ptipadné doloZeni odpovédi, nikoli k vlastnimu ¢teni. I pro zZaky samotné je lepsi vyuzi-
vat predtistény text, ktery maji pred sebou a mohou si do n¢j piipadné i délat poznamky.
Stranka v testové Uloze je navic rozdélena na dvé Casti. Vlevo jsou otdzky doplnéné
nejriznéjSimi obrazky, bublinami ¢i tabulkami, kam sami Zaci vpisuji odpovédi, nebo
odpovédi vybiraji a presouvaji na uréena mista. Prava, mensi ¢ast, je zakryta clonou,
kterou lze odsouvat nebo Uplné€ zrusit. Pod ni jsou skryty mozné spravné odpovédi. Né-
které odpovédi jsou skryty piimo u otazky pod obrazci cihlové barvy. Kazda stranka
také obsahuje odkaz zpét na text a na stranku piedchézejici a naslednou.

Soubor obsahuje dvacet testovych uloh, které byly vybrany jako nejvice repre-

zentativni a které se nejvice osveédcily v praxi.
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