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UvVOD

Tato diplomova prace se zabyva problematikou prufezovych témat ve vyuce na
2. stupni zakladnich Skol. V souvislosti se zavadénim Rémcovych vzdélavacich
programi pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) do skol je mimo jiné kladen diraz na
posilovani  formativni stranky vyucovéani. To je umoznéno diky tzv. prifezovym
témattim (PT), ktera predstavuji jeden z hlavnich stavebnich prvki RVP ZV.

V teoretické Casti své diplomové praci se pokouSim vysvétlit pojem PT a
popisuji mozné formy jejich za¢lefiovani do $kolnich vzdélavacich programt (SVP).
Jednotlivd PT charakterizuji, poukazuji na vazby mezi danym PT a vzdéldvacimi
oblastmi a mezi PT a klicovymi kompetencemi. Detailnéji se zabyvam PT Multikulturni
vychova, nebot’ pravé ta podle mého nazoru predstavuje velmi dilezitou problematiku,
bohuzel vSak ¢asto na zakladnich Skolach opomijenou. Proto se pokousim zdlraznit jeji
nezastupitelné misto ve vzdélavacim procesu. Vzdyt’ déti si jiz od raného veéku osvojuji
nejriznéj$i predsudky a stereotypy ve vztahu k lidem, ktefi se n¢jak odliSuji. PT
Multikulturni vychova miize byt cestou k tolerantnéjsi spolenosti, zbavené xenofobie a
rasismu. Dale poukazuji na nezbytnou roli osobnosti ucitele vybaveného interkulturni
kompetenci a v neposledni fad¢ nutnosti promitnuti multikulturniho pfistupu v rdmci
celé skoly.

Ve vyzkumné ¢asti diplomové prace se zabyvam mapovanim postojii a piistupu
ucitelii ke zpracovani SVP a jejich hodnocenim naroénosti zapracovani PT do vyuky.
Dale se pokouSim vytvofit navrh hodin s prvky projektové vyuky pii1 plnéni PT
Multikulturni vychova, které by mohly slouZit jako inspirace pro pedagogy, kteti chtéji

problematiku multikulturality integrovat do své vyuky.
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1. NASTIN TRANSFORMACE CESKEHO SKOLSTVIi

1.1 Promény doby vedouci ke zménam cilii a obsahu vzdélavani

Diivody, které vedly k zasadni a komplexni kurikularni zméné ceského Skolstvi,
prameni ze dvou oblasti.

Za prvé jsou to diivody v oblasti spoleCenské a ekonomické. Za poslednich
dvacet let doSlo k velkému rozvoji védy a informacnich technologii. Zménila se tak
struktura pracovniho trhu. Rada pracovnich pfilezitosti pro malo kvalifikované sily byla
nahrazena takovymi, kde se uplatiiuje samostatnost, ptizpusobivost, flexibilita a
schopnost se neustale ucit. Zatimco diive student vystudoval urCity obor a vénoval se
mu b&hem celého Zivota, dneSni populace méni své zaméstnani 1 nékolikrat. Diive byla
zdrojem informaci pfedevSim Skola, kde ucitel ptfedaval informace svym zakim.
V soucasnosti tuto funkci vyrazné dopliuji a mozna 1 nahrazuji informacéni zdroje,
pfedevsim internet.

Za druhé¢ jsou to divody vnitini. ,, V mezinarodnim srovnavacim Setreni vysledkii
vzdélavani u patndctiletych Zdkii ,, PISA 2003 dopadla Ceskd republika velmi dobie
v matematické a prirodovédecké gramotnosti a dosti prekvapivé i v reSeni problémii.
Naopak neuspéch jsme zaznamenali ve ctenarské gramotnosti. Z riiznych zahranicnich
srovnani pomérné snadno zjistime, Ze nasi Zdaci jsou (obecné) pomérné uspésni v nizsich
vekovych kategoriich. Ve vysSich vékovych kategoriich, v nichz je po studentech
vyzadovana prace s informacemi, jejich vyhledavani, syntetizace poznatku z riiznych
oborii nasi studenti (obecné) zaostavaji za zahranicnimi vrstevniky. “ (Kostalova, 2006,
s. 2) Dal$im nepfijemnym zjisténim bylo, Ze Skola nemotivuje zaky k celozivotnimu
vzdélavani.

Zatimco tradicni Ceska Skola se opird jen o jeden pilit vzdélavani, a to ucit se
ucit, vzdélavani pro 21. stoleti se opira o dalsi pilife. V Lisabonu roku 2000 totiz Rada
Evropy vyty¢€ila novy strategicky cil, a to u¢init Evropu nejdynamicté;jsi ekonomikou ve
sveété. Timto byl zahdjen Lisabonsky proces. Aby byla zvySena efektivita vzdélavani,
bylo nutné stanovit dalsi tfi pilite. Ucit se jednat znamena umet vyuzit toho, co se zak
naucil, v praxi. Umét reagovat na zmény prostiedi, technologii a feSit problémy. U¢it se

Zit mezi lidmi znamena zvlddnout komunikaci a spolupraci, a to 1 vcizim jazyce,
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v multikulturni spole¢nosti. Posledni pilit ucit se byt znamena umét si stanovit priority,
¢init osobni rozhodnuti a nést odpovédnost sdm za sebe.

Ukolem $koly je tedy vybavit zdka nejen védomostmi, ale téz dovednostmi,
schopnostmi, ndvyky 1 postoji potfebnymi pro efektivni, uspéSné a samostatné
vykonavani ¢innosti v neustale se ménicim pracovnim prosttedi i v osobnim Zivoté€. Pro
takové védomosti a dovednosti se uziva souborny pojem klicové kompetence neboli
zpusobilosti, které se vzajemné prolinaji a dopliuji. Kli¢ové kompetence jsou nastrojem

adaptace v dneSnim svété, a proto se staly jednim z kliCcovych prvkii naseho kurikula.

1.2 Vzdélavaci programy

Na zékladé novych principti kurikularni politiky (Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice /tzv.Bil4 kniha/ a Zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedSkolnim,
zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani) se do vzdélavaci soustavy
zavadi nové dokumenty pro vzdélavani, které jsou koncipovany ve dvou trovnich —
statni a Skolni. Statni Groven ptedstavuji pfedevS§im ramcové vzdélavaci programy (déle
jen RVP). RVP vymezuji ramce vzdé€lavani pro jeho jednotlivé etapy — predSkolni,
Skolni a sttedni vzdélavani. Jsou to jakési ,,mantinely*, mezi kterymi se mohou Skoly
pohybovat pfi sestavovani svych vlastnich Skolnich vzdélavacich programi (dale jen
SVP), které si jednotlivé $koly vytvateji, tzv. ,iji na miru“ svym podminkach a
predstavam. Takto vytvoieny dokument (SVP) je pak pro $kolu zavazny. Zaroven jde
vSak o otevieny dokument, ktery lze upravovat dle zkuSenosti a ménicich se podminek.

RVP vymezuje vSe, co je spolecné a nezbytné v povinném vzdélavani zakd.
Mimo jiné specifikuje uroven klicovych kompetenci, které by déti mély dosahnout na
konci zékladniho vzdélavani, vymezuje vzdélavaci obsah, tj. ofekavané vystupy a
doporu€ené ucivo, a zafazuje jako zdvaznou Cast tzv. prifezova témata, ktera maji
piedevs§im formativni (vychovnou) funkci, nebot” formuji postoje a hodnoty zakt k dané

problematice.
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2. PRUREZOVA TEMATA, KLICOVE KOMPETENCE A
VZDELAVACI OBLASTI

2.1 Prurezova témata jako povinna soucast vzdélavaciho obsahu RVP

Pojem ,prifezova témata“ (dale jen PT) se objevuje vramci zakladniho
vzdélavani poprvé, avSak za jakési jejich predchiidce bychom mohli povazovat napt.
vyuzivani tzv. mezipfedmétovych vztahti. PT vSak navic umoziuji ziskané védomosti,
dovednosti a schopnosti propojovat s osobnimi zkuSenostmi zdka a vytvafet si tak
postoje a hodnoty, které se promitaji do jeho osobnosti. Jde tedy o komplexni ptistup,
ve kterém jsou vytvareny prilezitosti pro individudlni uplatnéni 74kt pifi skupinové
praci, pro jejich vzdjemnou spolupraci.

S PT vstupuji vlastné¢ do vzdélavani dalsi ,,povinné vychovy®, které maji ale
pon€kud jiny charakter nez tradi¢ni vychovy (HV, VV, TV). PT reprezentuji okruhy
aktualnich probléml soucasné¢ho svéta a jsou pro nds pedagogy Sanci, jak zakim
predkladat informace v souvislostech. Maji jasné prifezovy charakter, jelikoz
prochdzeji napti¢ vzdélavacimi oblastmi, dopliuji je, propojuji vzdélavaci obsahy
riznych oborli a umoziuji pfistupovat ke vzdéldvacimu obsahu komplexné. ,, Tim
prispivaji ke komplexnosti vzdélavani Zaku a pozitivne ovliviiuji proces utvdreni a
rozvijeni klicovych kompetenci zZdkii. Zdaci dostavaji moznost utvdret si integrovany
pohled na danou problematiku a uplatinovat Sirsi spektrum dovednosti.” (RVP ZV,
2007, s. 81)

RVP ZV vymezuje tato PT:

e Osobnostni a socialni vychova (OSV)

e Vychova demokratického ob&ana (VDO)

e Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech (VMEGS)
e Multikulturni vychova (MKV)

e Environmentélni vychova (ENV)

e Medialni vychova (MV)
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2.2 Struktura prurezovych témat

PT jsou vRVP jednotné¢ zpracovana. Obsahuji charakteristiku prarezového
tématu, ktera zdlraziuje vyznam prafezového tématu v zékladnim vzdélavani a dale
popisuje vztahy PT k jednotlivych vzdélavacim oblastem a obortim.

Nasleduje vzdy piinos PT krozvoji osobnosti zdka. V této pasazi jsou PT
uvadéna do souvislosti s rozvojem klicovych kompetenci. Popisuje se zde vychovny a
vzdélavaci aspekt jednotlivych PT. ,, Cil, klicové kompetence Zaku, se zde propojuje
s prostredkem — prirezovym tématem. Vyuka nemuze byt bez obsahu, Zaci rozvijeji svoje
vedomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a dalsi osobnostni kvality manipulaci
s néjakym konkrétnim vzdélavacim obsahem.* (KAFOMET, Prifezova témata v SVP,
s. 5)

Poté jiz nasleduji tematické okruhy PT. Tyto dodavaji danému PT konkrétné;si
obsah, jsou pro Skoly zdvazné. Skladaji se z dil¢ich témat, kterd uz vSak zavazna nejsou

a zalezi tedy na samotné¢ Skole, zda si je vybere €i se jimi bude pouze inspirovat.
2.3 Zadletovani prirezovych témat do SVP

Pii tvorbé vlastniho SVP je povinnosti §kol zafadit do osnov viechna PT a
tematické okruhy. VSechna PT ale nemusi byt zastoupena v kazdém roc¢niku, zdk se
musi s kazdym setkat alesponl jednou na prvnim i1 na druhém stupni. V pribéhu 1. — 9.
ro¢niku nesmi chybét zadny tematicky okruh. V ptipadé€ jednotlivych podtémat se jedna
pouze o nabidku a jejich vybér a realizace je zcela v kompetenci Skoly. PT se mohou se
stat ndstrojem profilace Skoly. PT jsou Sanci, jak zakiim ptedkladat informace v
souvislostech, jak Skoldm otevfit cestu k naplnéni jejich pfedstav a moznosti vytvofit
takovy SVP, kterym 8kola zaujme své zaky, rodiée i samotné uéitele. Je tedy jen na
$kole samotné, jaky zvoli zpisob zaélenéni PT do svého SVP. ,, Zaclenéni vybranych
prifezovych témat, jejich tematickych okruhii a konkrétnich namétii do SVP se ridi
pravidly vymezenymi v RVP ZV. Struktura SVP pozaduje zpracovat takovy piehled, z
nehoz je patrné, které tematické okruhy priirezovych témat jsou zaclenény do
Jjednotlivych rocnikit a jaka organizacni forma se pro jejich realizaci predpoklada -
soucdast vyucovaciho predmétu, projekt, jind skolni akce, samostatny vyucovaci predmet,

kombinace téchto forem. Tento prehled se stava soucasti kapitoly Charakteristika
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Skolniho vzdeélavaciho programu a je diileZita nejen pro samotné ucitele, ale i pro
kontrolni organy. “ (http://www.rvp.cz/clanek/6/338, 17.8.2009)

V ucebnich osnovach jednotlivych vyu€ovacich predmétii by mély byt obsaZeny
dalsi udaje o zaclenéni PT, napt. z jakych PT je vyucovaci pfedmét vytvoten Ci jak se
PT podileji vdaném vyucovacim piredmétu na utvafeni kli€ovych kompetenci.
Konkrétni propojeni tematickych okruhti a ndmét zaclenénych PT je soucasti dil¢ich
vystupd.

Zaletiovani PT bylo velmi naroénym aspektem tvorby SVP jednak z hlediska
casového, jednak =z hlediska organiza¢niho. Dal§im dualezitym faktorem jsou
kompetence uciteld a jejich motivace. Bylo vhodné, aby byl zvolen koordinator
jednotlivych PT ¢i koordinator vSech PT, na jejich realizaci v§ak mél pracovat cely tym
ucitelt.

Bylo velmi diilezité, aby byl obsah dan¢ho pfedmétu promyslen v ndvaznostech
na PT a tim padem i na obsah dalSich ptedméti. PT bylo nutné propojit s konkrétnimi
vystupy, zptsob jejich zpracovani byl vSak zcela na uvadzeni Skoly. Naplanovani jejich
obsahu mélo predchazet vlastni tvorbé ucebnich osnov, ptipadné probihat soucasné,
nikoliv aZ po vytvofeni osnov.

Obsah PT je stru¢né a jasné vymezen v RVP a bylo tedy ukolem $koly, aby jej
specifikovala a konkretizovala. Také rozsah a forma byly zcela v kompetenci Skoly.
S postupnym ziskdvanim zkuSenosti mohou byt jednotlivd PT do vyuky stéle vice a Iépe
zaClenovana, aby byla opravdovym ptinosem pro zdka. Nelze totiz predpokladat, ze se
zak po absolvovani jednoho seminafe stane odbornikem ptes ekologické chovani ¢i Ze
bude zbaven predsudki tykajicich se mensinovych skupin.

Skola si sama zvoli formu, kterd je vzhledem k jejimu zamérent, vychovné
vzdeéldavacim strategiim, personalnimu zajisteni (zkuSenostem ucitelu) i organizacnim a
materialnich podminkam nejvhodnéjsi. Prestoze vSechny uvedené okolnosti je zapotiebi
velmi peclivé zvazit, je treba, aby byl v prvé radé zohlednén zdjem Zakii o problematiku
Jjednotlivych prurezovych témat. * (http://www.rvp.cz/clanek/132/1950, 17.8.2009) Nyni
nastinime, jak lze PT do SVP zaélenit.

Prifezova témata mohou byt realizovana ndsledujicimi formami: integraci
tematickych okruhit PT do vzd€ldvaciho obsahu vyucovaciho piredmétu, projektem,
samostatnym predmétem €1 kazdodennim Zivotem Skoly; pfipadné jejich kombinacemi,

napt. samostatny predmét je doplnén projektem, ¢i integrace je doplnéna projektem.
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® [ntegrace tematického okruhu PT do vzdélavaciho obsahu vyucovacich predmétii

vvvvv

stanovi, jaké tematické okruhy jednotlivych PT budou jejich predméty obsahovat a jaké
budou formy realizace PT. Obecné plati, Ze realizaci PT je zaddouci planovat spole¢né
v tymu. UCcitelé musi jeho obsah promyslet v souvislostech, propojit je s ¢innostmi a
vystupy predmétu. Je tedy nezbytnd pecliva spoluprace ucitell jednotlivych predméti,

aby mohla byt jednotliva témata v uc¢ivu konkrétnich ptedmétt realizovana.

® Realizace formou seminaru, kurzu a dalsich skolnich aktivit

Samostatné seminafe, kurzy, bloky, Skolni Casopisy jsou velmi efektivnim
zpusobem zadlenéni PT. Zaci jsou vétsinou velmi motivovani, maji moznost aktivniho
zapojeni do ¢innosti, ¢asto za sebou vidi konkrétni vysledek. Tento zplisob zaClenéni
ma ale 1 své nevyhody, pfedev§im organizacni. Zpravidla se tak totiz narusi obvykly
rozvrh hodin. Také jsou na pedagogy kladeny vysoké naroky na ptipravu. Ptikladem
tohoto zplsobu zaclenéni PT miiZze byt napt. prozitkovy kurz zaméfeny na primarni

prevenci zavislosti nebo terénni kurz ve stiediskach ekologické vychovy.

® Realizace formou projektii

Projekty jsou velmi efektivnim zpisobem zaclenéni PT. Nevyhodou je
organizacni a Casova narocnost. Ucitel musi projekt zpracovat, vyhledat pracovni
materialy, vytvorit pracovni listy, pfipadné i vhodné pomicky. Je také nutné zvolit
vhodné téma piiméfené¢ veéku déti. Téma by meélo Zzaky zaujmout, motivovat je
k aktivité. Projekt je skvélou ptilezitosti, jak rozvijet kliCové kompetence zaki, nebot’ ti
se neuci pouze nové veéci o daném tématu, ale uci se spolupracovat, komunikovat,
respektovat ostatni, nachdzet feSeni, ptizpisobovat své zajmy z4jmim celé skupiny, uci
se byt zodpovédni za svou Cinnost. Praci ve skupiné se dominantni dité u¢i zdrzenlivosti
a naopak stydlivé dité postupné odhazuje ostych.

Kazdy projekt musi byt pisemné zpracovan a musi obsahovat urcité naleZitosti:
nazev projektu, jeho charakteristiku, pfinos projektu pro vychovnou a vzdélavaci

¢innost Skoly a ¢asové rozvrzeni projektu. Pravé toto vypracovani dokumentace Casto
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ucitele odrazuje od realizace projektii, nebot’ je Casové narocné a Casto ani ucitelé

nevédi, jak ma takova projektova dokumentace vypadat.

® ’ytvoreni samostatného vyucovaciho predmétu, nebo tzv. integrovaného predmeétu

RVP nevymezuje vyucovaci predméty, a proto Skola miize vytvoftit sviij predmeét
(1tteba z PT), priklada—li mu velkou diilezitost. Predmét miize byt tvofen jednim PT ¢i
muze integrovat nékteré vystupy urcitych predmétii a tematické okruhy nékterych PT.
., Takovym prikladem je napriklad vyucovaci predmét Globalni vychova, ktery integruje
nekteré dilci vystupy prirodoveédnych, spolecenskovédnich predmétu, zahrnuje vétsinu
tematickych  okruhu prirezovych témat Vychova v evropskych a globalnich
souvislostech, Environmentalni vychova a multikulturni vychova a néktera témata
prirezového tématu Osobnostni a socidlni vychova. Integrujici role tohoto predmétu je
ziejmd. “ (KAFOMET, Prufezova témata v SVP, s. 7) Takovy zptsob zadlendni viak
vyzaduje pedagoga, ktery bude mit dané odborné znalosti. Soucasti pfedmétu mohou

byt nejriznéjsi exkurze, vylety, besedy.

® Kazdodenni Zivot skoly

V tomto ptipad¢ nejde jen o vyuku, ale o kazdodenni zivot Skoly — prostiedsi,
provoz, klima ttidy 1 celé Skoly. DéEti jsou motivovany k Setfeni energiemi, sbéru
odpadu, dodrZzovani rytitské vychovy, pomoci starSich zaki mlad$im détem, vytvofeni
zékovského parlamentu atd.

Tyto aktivity by mély vychdzet z napadt zaka, ne piijit shora. VéEtSinu z nich
mohou zici sami planovat, organizovat a vyhodnocovat. Timto zplsoben Ize dobie

realizovat tematické okruhy Osobnostni a socialni vychovy, Vychovy demokratického

obcana ¢i Environmentalni vychovy.

e Kombinace vySe uvedenych forem (napr. integrace + projekt)
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2.4 Klicové kompetence jako jedny z cilovych kategorii v RVP ZV

Cile vzdélavani dosahujeme pomoci tzv. kli¢ovych kompetenci. Kompetence

jsou souhrnem znalosti, schopnosti, dovednosti a postoji diilezitych pro osobni rozvoj.

V zékladnim vzdélavani se usiluje o napliiovani téchto cila:

e umoznit Zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni

e podnécovat zdky k tvofivému mySleni, logickému uvazovani a k feSeni
problému

e vést zaky k vSestranné, G¢inné a oteviené¢ komunikaci

e rozvijet u zaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i
druhych

e pfipravovat zaky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpovédné osobnosti, uplatiiovali sva prava a plnili své povinnosti

e vytvafet u zakl potfebu projevovat pozitivni city vchovani, jedndni a
v prozivani Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi 1 k ptirodé

e uclit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny

e veést Zaky ktoleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdam a
duchovnim hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi

e pomahat zaklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi
moznostmi a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii

rozhodovéni o vlastni zivotni a profesni orientaci (RVP ZV, 2007, s. 4)

Ziskavani klicovych kompetenci je celozivotni proces, kdy ¢loveék ziskdva
znalosti, dovednosti a postoje, které ptresahuji konkrétni oborové poznatky a umoznuji
jejich efektivni vyuziti v riznych oborech lidské c¢innosti. Tyto kompetence jsou
pozadovany pro téméf vSechna pracovni zatfazeni a umoznuji Clov€ku, aby efektivné
vyuzival a dale rozSifoval své konkrétni dovednosti a znalosti zaméfené na obor,

kterému se vénuje. V etapé zdkladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany:
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e kompetence k uceni

e kompetence k feSeni problémil

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni
e kompetence obCanské

e kompetence pracovni

Je dulezité, aby védomosti, dovednosti a postoje nebyly rozvijeny izolovang.
ZA4ci se sice v hodinach udi naptiklad o demokracii, Ustavé, aviak v b&Zném Zivoté
nejsou schopni dodrzovat demokraticka pravidla, respektovat ostatni ¢i byt ohleduplni
k druhym lidem. Reforma si klade za cil tento stav zménit. A prdvé PT jsou jednim
z vhodnych prostfedka rozvijeni kliCovych kompetenci. Kazdé z Sesti PT nabizi vhodny
prostor, jak kli¢ové kompetence budovat. Naptiklad multikulturni vychova uc¢i zaky
respektovat odlisné sociokulturni skupiny, uplatiovat sva prava a zaroven respektovat
prava druhych a tim rozviji kompetence ob¢anské a socidlni a personalni. Pfi zamySleni
se nad projevy rasové nesnaSenlivosti a hledani jejich pficin zaci rozviji své kompetence
k feSeni problému. Pti vyhledavani informaci o jinych etnikach, hledani souvislosti ¢i
kritickém posuzovani zaci rozviji své kompetence k uceni. Pii praci ve skupiné zaci
naslouchaji druhym, spolupracuji, diskutuji a tak rozviji komunikativni kompetence.
Zaroven dodrZzuji stanovend pravidla, vhodné wuzivaji pomicky, ¢imz rozviji
kompetence pracovni. V podkapitolach ,,Ptinos PT k rozvoji osobnosti zéka...* (viz

dale) se zabyvadm rozvijenim klicovych kompetenci podrobnéji.

2.5 Vzdélavaci oblasti

RVP ZV rozdé€luje vzdélavaci obsah do deviti vzdélavacich oblasti, které jsou

tvofeny jednim a vice vzdélavacimi obory. Jsou to:

o Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikaéni technologie)
e Clovek a jeho svét (Clovék a jeho svét)

e Clovek a spole¢nost (Dg&jepis, Vychova k ob&anstvi)



20

e Clovek a ptiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)
e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
e Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clovek a svét prace (Clovek a svét prace)

Kazda vzdélavaci oblast je vavodu vymezena charakteristikou vzdeélavaci
oblasti, ktera vyjadifuje postaveni a vyznam vzdé€lavaci oblasti a charakterizuje
vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obort.

Déle navazuje cilové zameéreni vzdélavaci oblasti. Tato ¢ast vymezuje, k ¢emu je
zak prosttednictvim vzdélavaciho obsahu veden, aby postupné nabyval klicovych
kompetenci.

Praktické propojeni vzdélavaciho obsahu a klicovych kompetenci je dano tim, Ze
si §koly na zékladé cilového zaméfeni vzdélavaci oblasti stanovuji ve SVP vzdélavaci
strategii vyuCovacich pfedméti. Ocekavané vystupy maji Cinnostni povahu, jsou
zaméfené prakticky a jsou vyuzitelné vbézném zivoté. UcCivo neni cilem, ale
prosttedkem k dosazeni oCekavanych vystupii a krozvijeni kli¢ovych kompetenci.
Ocekavané vystupy jsou na 2. stupni stanoveny v 9. ro¢niku a jsou zdvazné. (RVP ZV,
2007)

Jednotliva PT prolinaji v podstaté vS§emi vzdélavaci oblastmi. Témito vazbami se
podrobn€ji zabyvdm v podkapitolach nazvanymi ,Vztah PT ke vzdélavacim

oblastem...* (viz dale).



21

3. CHARAKTERISTIKA PRUREZOVYCH TEMAT
VYMEZENYCH V RVP ZV

Jak jiz bylo vySe uvedeno, RVP obsahuje Sest PT. Nyni nazna¢im stru¢né jejich
charakter. PT Multikulturni vychova charakterizuji podrobné¢ji, nebot’ problematika
narodnostnich mensin je podle mého ndzoru jedna z nejnaléhavejSich. Jiz déti mladsiho
Skolniho ve€ku pronasi urdzejici pozndmky na jind etnika, nejsou schopny tolerovat
jinakost, neumi se vzit do role druhého. Z tohoto diivodu povazuji za vhodné vénovat

multikulturni vychové ve své praci vétsi pozornost.
3.1 Osobnostni a socialni vychova

Dnesni doba na nas klade stale vyssi a vy$si naroky. Kromé odbornych znalosti
se od nas Cekava, ze budeme flexibilni, asertivni, kreativni, empaticti, schopni fesit
krizové situace, odolni vici stresu atd. Zatimco odborné znalosti jsme ziskali ve Skole,
to jak jednat a jak Zit nds uZ nikdo nenaulil. Proto je jednim z PT 1 osobnostni a
socialni vychova (dale jen OSV), jez si klade za cil pomdhat Zaklim utvéaret si praktické
zivotni dovednosti.

Specifikem tohoto PT je, Zze zakladnim ucivem je sam zak a jeho vztahy
s okolim. Zak se udi jak zit se sebou samym, jak it sdruhymi lidmi a jak &elit
nejriznéjSim problémim, situacim. OSV mé mit prakticky charakter, tudiz se Zaci
setkavaji s pfirozenymi ¢i1 uméle navozenymi situacemi, v nichz jednaji, mysli,
proZivaji. ,,Diiraz se obvykle klade na rozvoj dovednosti utvaret dobré mezilidské
vztahy, eticky jednat, efektivne spolupracovat v tymu, rozvijet sebepoznani a sebeuctu
zaku. OSV je zaroven jednim z diileZitych ndstroju primdarni prevence Sikany a
zavislosti. *“ (http://old.rvp.cz/clanek/1142 , 29. 10)

Je také nezbytné, aby bylo ve Skole vytvafeno piiznivé klima. Zde by mél byt
kladen daraz na kulturu mezilidskych vztahti a to nejen mezi zaky, ale 1 mezi uciteli a
mezi ucitelem a zdkem. Ucitel by se mél stat osobnostnim vzorem, modelem chovani a

jednani.
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3.1.1 Tematické okruhy osobnostni a socialni vychovy

Tematické okruhy PT OSV jsou rozdéleny do tii oblasti: osobnostni, socialni a
moralni rozvoj. Je vhodné zatazovat do vyuky predevsim takova témata, ktera vychéazi
z aktudlni potteby zaki, piipadné o kterd maji sami z4jem. Je dilezité, aby byla témata

uskute¢novana prakticky, tedy pomoci riznych her, diskusi, modelovych situaci.

1. Osobnostni rozvoj

Rozvoj schopnosti poznavani - zahrnuje cvi¢eni smyslového vnimani, pozornosti a

koncentrace; feSeni problému a dovednosti pro uceni a vlastni studium.

Sebepoznani a sebepojeti — zahrnuje nasledujici pojmy: ja jako zdroj informaci o sobg,
druzi jako zdroj informaci o mné, moje psychika, mlij vztah ke mn€ samému, moje

uceni, moje vztahy k druhym lidem, zdravé a vyrovnané sebepojeti.

Seberegulace a sebeorganizace — zéaci se uci sebekontrole, regulovat vlastni jednani a
proZivani, zkousSeji organizovat sviij vlastni ¢as, planovat u€eni a studium, stanovuji si

osobni cile a kroky k jejich dosazeni

Psychohygiena — Zaci si osvojuji dovednosti pro pozitivni naladéni mysli a dobry vztah
k vlastnimu JA, socidlni dovednosti pro predchdzeni stresim v mezilidskych vztazich,
organizuji si svilj Cas, osvojuji si dovednosti zvladani stresovych situaci (napf.

rozumove zpracovani problému, relaxace, efektivni komunikace), pfi potiZich se neboji

vyhledat pomoc.

Kreativita — 7aci rozviji zakladni rysy kreativity (pruznosti népadi, originality,

schopnosti vidét véci jinak, citlivosti, schopnosti realizovat napady).

2. Socialni rozvoj

Poznavani lidi — Zaci se vzajemné poznavaji ve ttide, rozviji pozornost viici odliSnostem

a hledaji vyhody v odliSnostech.
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Mezilidské vztahy — zahrnuje péc€i o dobré vztahy, chovani podporujici dobré vztahy,
empatii, respektovani, podporu, pomoc. Dale zahrnuje pojem lidska prava jako regulativ

vztaht.

Komunikace — zahrnuje te¢ téla, zvuki a slov, fe¢ pfedmétli a prostiedi vytvareného
Clov€kem, te€ lidskych skutkl; empatické naslouchani, dovednosti pro verbalni i
neverbalni sdélovani; monolog a dialog (vedeni dialogu, jeho pravidla), komunikaci
v raznych situacich (informovéani, omluva, odmitnuti, prosba, vysvétlovani atd.);
efektivni strategie (asertivni komunikace, obrana proti manipulaci a agresi, oteviend a

pozitivni komunikace, pravda, lez a ptedstirani v komunikaci).

Kooperace a kompetice — Zaci rozviji individualni dovednosti pro kooperaci (pozitivni
mySleni, seberegulace v situaci nesouhlasu atd.), rozviji socialni dovednosti pro
kooperaci (komunikace, feSeni konfliktli, podfizeni se, vedeni a organizovani prace
skupiny), rozviji individualni a socialni dovednosti pro etické zvladani situaci soutéze,

konkurence.

3. Moralni rozvoj

Reseni problémii a rozhodovaci dovednosti — zahrnuje dovednosti pro feSeni problémt a
rozhodovani z hlediska riznych typl problémi a socidlnich roli — problémy

v mezilidskych vztazich, zvladani u¢ebnich problémt, problémy v seberegulaci.

Hodnoty, postoje, prakticka etika — zaci analyzuji vlastni 1 cizi pocity a hodnoty a jejich
projevy vchovani lidi, =ziskdvaji povédomi o odpovédnosti, spolehlivosti,
spravedlivosti, respektovani atd. Ziskdvaji dovednosti v eticky problematickych

situacich vSedniho dne. (RVP ZV, 2007)
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3.1.2 Vztah osobnostni a socialni vychovy ke vzdélavacim oblastem

OSV prolina viemi vzdélavacimi oblastmi. Uzka vazba ke vzdé&lavaci oblasti
Jazyk a jazykovda komunikace spoCiva v zaméfeni na kazdodenni verbalni komunikaci
jako kli¢ového nastroje jedndni v rliznych situacich.

Vazba ke vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se tyka sebepoznani, zdravého
sebepojeti, psychohygieny a mezilidskych vztaht.

Uzké vazba je také k oblasti Clovek a spolecnost, a to k vychové k ob&anstvi.
Tyka se predev§im vztahli mezi lidmi, zasad lidského souZiti, vnitfniho svéta ¢lovéka,
osobniho rozvoje.

Vazba ke vzdé€lavaci oblasti Uméni a kultura se tyka hlavné zaméteni na rozvoj
smyslového vnimani a kreativity.

Vazba ke vzdélavaci oblasti Clovék a priroda se tyka evoluce lidského chovani,
zviteci a lidské komunikace. Dale umoziuje rozvoj osobnich postoji a praktickych
dovednosti ve vztahu k pfirodnimu prostiedi.

Vazba ke vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi se tyka socialnich vztahi,
komunikace a rozhodovani v nejriiznéjSich béznych 1 narocnych situacich.

Vazba ke vzdélavaci oblasti Cloveék a svét prdce spodiva v zaméfeni na

spolupraci a komunikaci v tymu a v riznych pracovnich situacich. (RVP ZV, 2007)

3.1.3 Prinos osobnostni a socialni vychovy k rozvoji osobnosti zaka

RVP ZV informuje o pfinosu tohoto PT krozvoji osobnosti Zaka. V oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti vede k porozuméni nejen sobé samému, ale i
druhym, pfispiva k utvafeni dobrych mezilidskych vztahti ve tfidé 1 mimo ni, uci
komunikaci a spolupraci, formuje studijni dovednosti, umoznuje ziskat socidlni
dovednosti pro feseni slozitych situaci, ptinasi védomosti tykajici se psychohygieny.

V oblasti postoji a hodnot pomadha k utvafeni pozitivniho postoje k sobé
samému a k druhym, vede k uvédomovani si hodnoty spoluprace a pomoci, vede
k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, nazor ¢i pfistupi k feSeni problémi. Dale

napomaha primarni prevenci socialné€ patologickych jevi. (RVP ZV, 2007, s. 82)
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3.2 Vychova demokratického ob¢ana

Vychova demokratického obcana (déale jen VDO) si klade za cil vybavit zaky
zékladni obcCanskou gramotnosti. Obcanskd gramotnost piedstavuje zptisobilost
orientovat se v problémech demokratické spoleénosti. Zaci by méli fesit problémy se
zachovanim své dustojnosti, respektem k ostatnim, s védomim svych prav a povinnosti,
méli by uplatnovat zasady slusné komunikace.

Ve skole by mél byt kladen diiraz na budovani demokratického klimatu,
predevSim by méla byt posilovana participace zaku. ,, Participaci zdku se zpravidla
rozumi aktivni ucast zaku v procesu vyuky a v procesech rozhodovani o zaleZitostech
Skolniho Zivota, které se jich bezprostredné tykaji, tj. napr. rozhodovani o cilech a
obsahu vzdélavani a o pravidlech Zivota skoly.* (http://old.rvp.cz/clanek/270/1673, 29.
112009)

3.2.1 Tematické okruhy vychovy demokratického ob¢ana

., Tematické okruhy priurezového tématu jsou zaméreny na utvdreni a rozvijeni
demokratickych védomosti, dovednosti a postoju potrebnych pro aktivni ucast Zakii —
budoucich dospélych obcanu — v Zivoté demokratické spolecnosti. Pri jejich realizaci je
uzitecné vychazet z redalnych Zivotnich situaci a doporucené obsahy tematickych okruhii

co nejvice vztahovat k Zivotni zkusenosti zaku. “ (RVP ZV, 2007, s. 85)

RVP ZV ¢leni VDO do nésledujicich Ctyt tematickych okruhti:

Obcanska spolecnost a skola — tyka se demokratickych vztahi ve Skole, zpusobl
uplatiovani demokratickych principli v Zivoté Skoly, spoluprace Skoly se spravnimi

organy a institucemi v obci.

Obcan, obcanska spolecnost a stat — obsahuje nasledujici pojmy: Listina zakladnich
prav a svobod, prava a povinnosti obfana, zékladni principy a hodnoty demokratického

politického systému a principy souziti s minoritnimi skupinami.
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Formy participace obcanii v politickém Zivoté — zaci se dovidaji o volebnich systémech,

o obci jako zékladni jednotce samospravy a o spolecenskych organizacich a hnutich.

Principy demokracie jako formy viady a zpusobu rozhodovani — se tyka demokracie
jako protivahy diktatury a anarchie, zakladnich principi fungovani demokracie,

demokratickych zptsobi feSeni konflikt ve spole¢nosti.

3.2.2 Vztah vychovy demokratického ob¢ana ke vzdélavacim oblastem

VDO prolina predeviim dvéma vzdélavacimi oblastmi — Clovek a spolecnost
a Clovek a jeho svét. Uzka vazba VDO a vzdélavaci oblasti Clovek a spolecnost se tyka
hlavné témat lidskych prav a svobod, principi demokracie a Zivota v demokratické
spoleénosti. Ve vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét se VDO uplatiiuje v tématech
tykajicich se domova a vlasti. Vazby mizeme nachazet 1 v ostatnich vzdélavacich
oblastech — pfedevS§im tam, kde se tématem stavad sam zak a jeho vztah k ostatnim
lidem, k normdm a hodnotdm. (RVP ZV, 2004) Takovym piikladem mlze byt
vyutovaci oblast Clovék a zdravi, konkrétné vyu¢ovaci predmét télesnd vychova,

v némz se zaci uci respektovat pravidla a osvojuji si principy fair-play.

3.2.3 Prinos vychovy demokratického ob¢ana k rozvoji osobnosti Zaka

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti VDO prohlubuje empatii,
schopnost aktivniho naslouchéani a spravedlivého posuzovani, vede k aktivnimu postoji
v obhajovani a dodrzovéani lidskych prav a svobod, vede k uvédoméni si vlastni
odpovédnosti za sva rozhodnuti, rozviji komunikativni, argumenta¢ni a prezentacni
schopnosti a dovednosti a vede k uvazovani o problémech v Sir§ich souvislostech a ke
kritickému mysSleni.

V oblasti postoji a hodnot VDO uci toleranci, ohleduplnosti, odpovédnosti,
spravedlnosti, sebediivéie a angazovanosti, vede k asertivnimu jednani a ke schopnosti
kompromisu, umoznuje posuzovat jednotlivé spoleCenské udélosti a problémy
z ruznych uhli pohledu, vede k zainteresovanému postoji v zivoté a vychovava k ucté

k zdkonim. (RVP ZV, 2007, s. 84)
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3.3 Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

, V zemich zapadni Evropy se do vyucovani jiz od 80. let minulého stoleti
promita globalni pristup, oznacovany jako tzv. , globalni vzdélavani”, pripadné
., globalni rozvojové vzdelavani”. Jde o koncept, ktery prostrednictvim modernich metod
a vyukovych postupit uci mladé lidi vnimat soucasné globalni vyzvy. Jeho smyslem je
zprostredkovavat nejen znalosti, ale i schopnosti a dovednosti, aby Zaci a studenti
dokazali  globalni  problémy chdapat a posléze prispét kjejich  FeSeni.*
(http://old.rvp.cz/clanek/273/3068, 1.12. 2009) Zatazeni vychovy k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech (dale jen VMEGS) mezi PT je jednou z cest, jak ptimét zaky
k vétsi odpoveédnosti a zdjmu o globalni problémy. VMEGS rozviji védomi evropské
identity, podporuje mezinarodni porozuméni, pfispiva k porozuméni smyslu integrace a
jejiho vyznamu pro zachovani miru, podporuje smysl pro partnerstvi a nalézani

spole¢nych feseni.

3.3.1 Tematické okruhy vychovy k mysleni v evropskych a globalnich

souvislostech

RVP ZV rozdéluje toto PT do tii tematickych okruhii, jejichz cilem je

podnécovat zajem zakl o Evropu a svét.

Evropa a svét nas zajima — obsahuje néasledujici témata: zazitky a zkuSenosti z Evropy a
svéta, nasi sousedé v Evropé, lidova slovesnost, zvyky a tradice jednotlivych néaroda

Evropy.

Objevujeme Evropu a svét — zahrnuje tato témata: naSe vlast a Evropa, statni a evropské

symboly, Zivotni styl Evropanti, Den Evropy.

Jsme Evropané — tyka se kotfenli evropské civilizace, klicovych mezniki evropské

historie, instituci EU, mezinarodnich organizaci. (RVP ZV, 2007)
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3.3.2 Vztah vychovy k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

ke vzdélavacim oblastem

Toto PT prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi. Pfedev§im se vztahuje ke
vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, vniz prohlubuje porozuméni dileZitym
historickym a politickym udalostem, které ovlivnily vyvoj svéta, predev§im Evropy.

Uzkéa vazba na vzdélavaci oblast Clovék a priroda se tyké zejména dasledkd
globalnich vlivli na zivotni prostiedi v okoli Zakii s dirazem na potiebu ochrany tohoto
prostiedi.

Propojeni VMEGS a vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace umoziuje
osvojeni dalSich jazykt, které jsou nezbytnym nastrojem k dorozuméni a poznavani
kultur jinych néarodi.

Vazba na vzdélavaci oblast Informacni a komunikacni technologie se tyka
samostatného vyhledavani informaci o zemich Evropy a svéta. Tyto informace poté
umoznuji orientaci v nabidce zajmovych, kulturnich, vzdélavacich 1 pracovnich
ptileZitosti.

Ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura prohlubuje VMEGS vztah k evropské a
svétové kultufe. Dramaticka vychova umoZznuje Zakiim pfijimat role, zkoumat témata na
zéklad¢ vlastniho jednani a prezentovat své vlastni postoje.

Vazba na vzdélavaci oblast Clovék a zdravi se tyka globalnich problému
souvisejicich se zdravim. Obor télesna vychova umoziiuje pochopeni vyznamu sportu

pro vzajemné piatelstvi mezi lidmi raznych kultur. (RVP ZV, 2007)

3.3.3 Prinos vychovy k mySleni v evropskych a globalnich

souvislostech k rozvoji osobnosti Zaka

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti VMEGS rozviji v&domosti
potiebné pro porozuméni odlisSnostem mezi narody, prohlubuje védomosti nezbytné pro
pochopeni struktury mezindrodnich organizaci, rozviji schopnost nachéazet spole¢né a
odlisné znaky mezi kulturami, vede k pochopeni dilezitosti instituci EU a v neposledni

tadé rozviji schopnost racionalné uvazovat.
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V oblasti postoji a hodnot poméha Zzakim piekonavat predsudky, utvaii
pozitivni postoj ke kulturni rozmanitosti, vede ke smyslu pro zodpovédnost, podporuje

pozitivni postoje k tradicnim evropskym hodnotam. (RVP ZV, 2007, s. 86)

3.4 Environmentalni vychova

Globalni oteplovani, zneciStovani pidy, hromadéni odpadi, ubytek destnych
pralesti, vyCerpavani zdroji surovin, nedostatek pitné vody, to vSechno jsou ekologickeé
problémy, jeZ jsou vnimany spolecnosti jako velmi zavazné. Nicméné pokud jde o
angaZovanost a snahu chranit Zivotni prosttedi, zstava Ceska vetejnost pomérné laxni.
Jednim z cilti environmentalni vychovy (dale jen ENV) je proto vést zaky k uvédomeéni
si odpovédnosti ve vztazich k zivotnimu prostiedi a podnitit v nich aktivitu a
ohleduplnost k prostiedi

ENV klade diraz na poznavani Zivotniho prostfedi, na uvédomovani si
nezbytnosti zachovani podminek Zivota a vneposledni fadé na poznavani vztahu
¢lovéka a Zivotniho prostiedi.

V #jnu 2008 nabyl uéinnosti novelizovany metodicky pokyn MSMT k zajisténi
environmentéalniho vzdélavani, vychovy a osvéty (dale jen EVVO), ktery reaguje na
aktualnost a naléhavost problematiky ochrany zivotniho prostfedi. Poskytuje ndvod,
jakym zptisobem realizovat environmentalni vzdélavani ve Skole. EVVO piedstavuje
jeden z hlavnich preventivnich néstrojii ochrany Zivotniho prostiedi. ,, EVVO se rozumi
vSestranné rozvijeni klicovych kompetenci v kontextu vzdajemnych vztahit mezi ¢lovekem
a zZivotnim prostredim, s diirazem na vyvazené piisobeni nejen spolecenskych, ale i
prirodnich faktorii. Jde tedy o motivaci a poskytnuti prileZitosti k dosazeni znalosti,
dovednosti, postojii a navykii k ochrané a zlepsovani Zivotniho prostredi, k utvareni
hierarchie Zivotnich hodnot slucitelnych s udrZitelnym rozvojem, k smysluplnému
jednani a tvorivosti ve prospéch Zivotniho prostiedi, k udrzitelnému zpusobu Zivota a
k udrzitelnym vzorciim chovani jednotlivcii, skupin i spolecnosti jako celku.
Nezanedbatelna je provazanost s problematikou zdravi a zdravého zivotniho stylu.*

(http://old.rvp.cz/soubor/02759.pdf, 27. 11.2009)
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3.4.1 Tematické okruhy environmentalni vychovy

Toto PT je ¢lenéno do ¢tyf tematickych okruht umoZznujicich celistvé pochopeni

problematiky vztaht ¢lovéka k Zivotnimu prostiedi.

Ekosystéemy — obsahuje nasledujici pojmy: les, pole, vodni zdroje, mote, tropicky destny

les, lidské sidlo, kulturni krajina.

Zakladni podminky Zivota — zahrnuje ndsledujici pojmy: voda, ovzdusi, plda,

ekosystémy, energie, ptirodni zdroje.

Lidskeé aktivity a problémy Zivotniho prostredi - tyka se vlivu primyslu a zemédélstvi na
zivotni prostiedi, ekologického zemédélstvi, hospodateni s odpady, ochrany piirody a
kulturnich pamatek, akci zaméfenych k rastu ekologického védomi spole¢nosti (napf.

Den Zemg).

Vztah clovéka k prostiedi — zahrnuje nasi obec, na$ Zivotni styl, lokalni ekologické
problémy, vliv prostfedi na naSe zdravi, moznosti ochrany zdravi, principy udrZitelnosti

rozvoje. (RVP ZV, 2007)

3.4.2 Vztah environmentalni vychovy ke vzdélavacim oblastem

Toto PT prolina témét vSemi vzdélavacimi oblastmi. ,, Postupnym propojovanim,
rozsirovanim, upeviiovanim i systematizaci védomosti a dovednosti ziskavanych v téchto
oblastech umoziuje environmentalni vychova utvareni integrovaného pohledu. Kazda
z oblasti ma svuj specificky vyznam v ovliviiovani racionadlni stranky osobnosti i ve viivu
na stranku emocionalni a volné aktivni. “ (RVP ZV, 2007, s. 89)

Propojeni se vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se tyka ziskavani uceleného
pohledu na okolni ptirodu a prostiedi. U¢i aktivnimu odpovédnému ptistupu k prostiedi,
uci pozorovat a hodnotit disledky jednani lidi. Snazi se o co nejvétSi kontakt zakt
s okolnim prosttedim.

Ve vzdélavaci oblasti Clovek a priroda zdiraziuje ENV pochopeni objektivni

platnosti ptirodnich zakonitosti, postaveni ¢lovéka v ptirodé¢ a funkce ekosystémii ve
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vztahu k lidské spole¢nosti (pro zachovani podminek zivota, pro ziskavani
obnovitelnych zdroju surovin a energie).

Propojeni PT a vzdé&lavaci oblasti Clovék a spolecnost umoziuje hledani
souvislosti mezi ekologickymi, technickoekonomickymi a socidlnimi jevy s diirazem na
principy udrZitelnosti rozvoje.

Vazba ke vzd&lavaci oblasti Clovek a zdravi se tyka predevsim problematiky
vlivu prostiedi na zdravi lidi.

Uzké vazba ke vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie spo&iva
v moznosti vyuzivani vypocetni techniky pti zjiStovani informaci o stavu prostredi, dale
umoziuje rozliSovat zdvaznost ekologickych problémt a poznavat jejich propojenost.

Propojeni PT a vzdélavaci oblasti Umeéni a kultura vede k uvédomovani si
prirodniho a socidlniho prosttedi jako zdroje inspirace pro vytvaieni uméleckych hodnot
a prispiva k vnimani estetickych kvalit prostiedi.

Vazba ke vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace spodiva v konkrétnich

pracovnich aktivitach ve prospéch zivotniho prostiedi. (RVP ZV, 2007)

3.4.3 Prinos environmentalni vychovy k rozvoji osobnosti Zaka

RVP ZV podava informace o ptinosu ENV k rozvoji osobnosti Zaka. V oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti toto PT rozviji porozuméni souvislostem v biosféte,
vztahim c¢lovéka a prostfedi a dasledkim lidskych Cinnosti na prostiedi, umoznuje
pochopeni souvislosti mezi lokdlnimi a globalnimi problémy a vlastni odpovédnosti ve
vztazich k prosttedi, péstuje navyky nezbytné pro kazdodenni zddouci jednani ¢loveéka
vuci prosttedi, napomaha rozvijeni spoluprace v péci o zivotni prostiedi na mistni,
regiondlni 1 mezindrodni Grovni, seznamuje s principy udrZitelnosti rozvoje spole¢nosti
a také uci hodnotit objektivnost a zdvaznosti informaci, které se tykaji ekologickych
problémil.

V oblasti postojit a hodnot ENV vede k odpovédnosti a k ochrané ptirody, vede
k pochopeni vyznamu a nezbytnosti udrZitelné¢ho rozvoje, podnécuje aktivitu, vstticnost
a ohleduplnost ve vztahu k pfirodé€, ptispiva k utvateni zdravého zivotniho stylu a
v neposledni fadé vede k angazovanosti vieSeni problémi spojenych s ochranou

zivotniho prostfedi. (RVP ZV, 2007, s. 90)
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3.5 Medialni vychova

Svét, ve kterém nyni zZijeme, nas ovliviluje prostiednictvim masovych médii.
Denné jsou soucasti naSeho zivota noviny, asopisy, rozhlas, televize, film, billboardy,
internet, jez nam nabizeji nepieberné mnozstvi nejrtiznéjSich podnéti od zébavy,
pouceni, ale téz podbizivé reklamy ¢i bulvarni zpravy. Mnohym lidem pravidelné
nacasovani potfadi organizuje Zivot, je pro n¢ napiiklad nezbytné vyslechnout ranni
zpravy, byt v€as doma kviili oblibenému seridlu apod. Média se tak podileni na podobé
kazdodenniho Zivota jednotlivce. Nabizeji vzory jednani, socidlnich roli, napliuji volny
¢as, posiluji prozitek, umoznuji ztotoznéni s ur¢itou skupinou. A ¢im vice jsou média
soucasti naseho zivota, tim méné si uvédomujeme jejich vliv. Proto je pottebné,
abychom dokazali média vyuzivat ke svému prospéchu a soucasné¢ se umeéli branit
pfipadnym neZddoucim dopadim. Je dilezité, abychom dokazali zkoumat, odkud
informace pochazeji a ne prijimat pouhy fakt, ze tu prosté jsou. Této dovednosti fikame
,medidlni gramotnost®, jde o novou kompetenci, schopnost tzv. ,zit s médii* (Jirdk,
Micienka, 2007, s. 9). Podle definice Jana Jirdka, autora koncepce medialni vychovy
(dale jen MV), predstavuje medidlni gramotnost ,, soubor poznatkit a dovednosti, které
cloveku umoznuji nakladat s medialni produkci, jez se mu nabizi, ucelné a poucené,
dovoluje mu média vyuzivat ku svému prospéchu a dava mu ndstroje, aby dokazal ty
oblasti medialni produkce, které se jim snazi skryté manipulovat, odhalit."
(http://www.rvp.cz/clanek/2108)

Po ukonceni zadkladniho vzdélavani maji byt zaci vybaveni zékladni Grovni
medialni gramotnosti. Zaci maji ziskavat poznatky potiebné pro budovani kritického
odstupu od médii, ale na druhé strané¢ se maji naucit maximalné vyuZit informacni
potencial médii ke studiu i traveni volného casu.

Cilem MV je jednak ziskani zakladnich informaci o fungovani a roli médii
(jejich historie, fungovani — vyrobni postupy aj.), jednak osvojeni si dovednosti
nezbytnych pro zapojeni se do medidlni komunikace, tedy pifedevSim schopnost
analyzovat medialni sdéleni, asociovat jej s dalSimi sdélenimi, posoudit jejich
veérohodnost a urCit komunika¢ni zamér. Neni mozné osvojit si medialni gramotnost
spontanné, a proto je nezbytné zaky naudit o médiich uvazovat. Zaci by méli byt
obeznameni s moznosti manipulace pomoci médii ¢i jejich schopnosti vyvolat paniku.

Na druhou stranu by si zaci méli byt védomi, Ze média mohou také poucit, vzdélavat.
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MV je tedy dilezitym PT, diky némuz se Zici ui lépe se zorientovat ve svété

informaci.

3.5.1 Tematické okruhy medialni vychovy

Osvojeni zakladnich poznatkd o médiich se realizuje dvéma zdkladnimi postupy:
jednak kritickou analyzou médii a jednak vytvafenim vlastnich medialnich produkti.

RVP uvadi tematické okruhy, které jsou pro Skoly zdvazné.

1. Tematické okruhy receptivnich Cinnosti

Kritické cteni a vnimdni medialnich sdéleni - zaci se uci kritickému Cteni /naslouchani,
pozorovani/ medidlnich sdéleni, rozliSuji bulvarni sdéleni od informativniho a

vyznamného, chapou podstatu medidlniho sdéleni, identifikuji kli€oveé prvky v textu.

Interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality — Zaci rozliSuji rizné typy sdéleni,
rozdil mezi reklamou a zpravou, rozliSuji realitu od zobrazovanych stereotyptl, rozliSuji

nezaujaté sdéleni a sdéleni zaloZené na predsudcich.

Stavba medidlnich sdéleni — zaci pozoruji pravidelnosti v uspotfadani sdéleni, osvojuji si
principy sestavovani zpravodajstvi , vénuji se stavbé a uspoiadani zprav a dalSich

medialnich sdé€leni.

Vnimani autora medialnich sdéleni — zéaci identifikuji postoje a nazory autora, rozlisuji
vyrazoveé prostfedky pro vyjadieni nebo zastfeni ndzoru a postoje 1 pro zamérnou
manipulaci, sleduji vybér slov, obrazii a zvukl zhlediska zdméru a hodnotového

vyznamu.

Fungovani a viliv médii ve spolecnosti — zéci sleduji postaveni médii ve spolecnosti,
faktory ovlivitujici média, zpisoby financovani médii, vliv médii na kazdodenni Zivot,
spolecnost, politiku a kulturu, uvédomuji si roli médii vkazdodennim zivoté

jednotlivce, na postoje a chovani.
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2. Tematickeé okruhy produktivnich ¢innosti

Medialni produkce - 7éaci se soustfedi na vytvaieni jednoduchych sdéleni urcenych pro
média napt. prace ve Skolnim Casopise, rozhlase, internetové strance, ptipravuji vlastni

ptispévky, které nasledné prezentuji Skolni 1 mimoskolni vetejnosti.

Prace v realizacnim tymu — zaci vytvoii tym, jsou nuceni komunikovat a spolupracovat,

stanovuji si cile, vytvari Casovy harmonogram, jsou odpovédni za vysledky své prace

(RVP ZV, 2007)

3.5.2 Vztah medialni vychovy ke vzdélavacim oblastem

V RVP ZV jsou naznaeny vazby MV na jednotlivé vzdélavaci oblasti. Uzkou
vazbu ma MV na vzdélavaci oblast Clovék a spolecnost. Média maji velky vliv nejen na
jednotlivee, ale 1 na spole¢nost jako takovou, ovlivituji postoje, ndzory a chovani lidi,
podileji se na utvafeni hodnot soucasné spolecnosti. Média také umoziuji hledat
paralely mezi jednotlivymi udalostmi a porovnavat jevy v SirSim métitku. Vychova
k medidlni gramotnosti je zaméfena na vytvareni kritického odstupu od jednotlivych
sd€leni a na schopnost interpretovat medialni sdéleni.

Vztah ke vzdé€lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace je zalozen na vnimani
mluveného a psaného projevu, uplatiovani odpovidajicich vyrazovych prostiedkd,
osvojeni pravidel vefejné komunikace, dialogu a argumentace.

Propojeni se vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie se tyka
vyuzivani dokumentl jako zdroje informaci. Je kladen diraz na pfesnost a spravnost
sdéleni a na vytvotfeni ndvyku ovefovat si ziskané informace.

Vztah ke vzdélavaci oblasti Uméni a kultura se tykd vnimani specifické teci
znakovych kodia. Piispiva ke schopnosti vnimat, interpretovat a kriticky hodnotit

artefakty umélecké 1 bézné medidlni produkce. (RVP ZV, 2007)

3.5.3 Prinos medialni vychovy k rozvoji osobnosti Zika

RVP ZV informuje o pifinosu vychovy k medidlni gramotnosti v oblasti

védomosti, dovednosti a schopnosti a dale pak také v oblasti postojii a hodnot.
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V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti MV piispivd ke schopnosti
uspesné se zapojit do medidlni komunikace, umoziuje rozvijet analyticky ptistup
k medidlnim obsahlim a kriticky odstup od nich, u¢i vyuzivat média jako zdroj
informaci, kvalitni zdbavy a napInéni volného Casu, umoziuje pochopeni cila a strategii
medialnich obsahtl, vede k osvojeni si principli vzniku vyznamnych medialnich obsah,
umoznuje ziskat pfedstavu o roli médii v demokratické spolecnosti, rozviji komunikaéni
schopnost, obzvlasté pti vefejném vystupovani a stylizaci mluveného 1 psané¢ho textu,
piispiva k vyuzivani vlastnich schopnosti v tymové praci a také piispiva ke schopnosti
ptizplsobit vlastni ¢innost potfebam a cilim tymu.

V oblasti postoji a hodnot MV rozviji citlivost vic¢i stereotyplim v obsahu
médii, vede k uvédomovani si hodnoty vlastniho Zivota (zvlasté voln¢ho Casu), rozviji
citlivost vici pfedsudkim o spoleCnosti 1 jednotlivei, napomahd k uvédoméni si
moznosti svobodného vyjadfeni a odpovédnost za zpiisob jeho formulovani a

prezentace. (RVP ZV, 2007, s. 92)
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4. MULTIKULTURNI VYCHOVA

Multikulturni vychova (dale jen MKV) je jednim z témat, jeZ reaguje na stile
Castéji diskutovatelnou problematiku. Ve sdélovacich prostiedcich se neustale probiraji
otazky tykajici se rasové nesnaSenlivosti vi¢i romskym obcanlim, kazdou chvilku
muzeme slySet hanlivé poznadmky adresované ¢ernochtim, Ukrajincim, Némclm ¢i opé&t
Romim. Tyto vyroky plné predsudkii nepronasSeji pouze dospéli, ale bohuzel i déti.
Urazlivé poznamky na adresu jiné rasy (¢i etnika) délaji cilené, s imyslem rasu ponizit
pod svoji vlastni. Nékdy jsou verbalni projevy rasismu doplnény i fyzickym napaddnim
nemaji, v bézné konverzaci tu a tam pouziji vyraz, pfirovnani ¢i jinou nardzku
s rasistickym podtextem, ovSem ne jako cileny utok vici ptisluSnikiim takové skupiny,
ale spise jako automatickou frazi, kterd je uz v feci zakofenéna.

Kazda mlada generace si totiz osvojuje rasové, narodni a nabozenské predsudky
a stereotypy, které¢ jsou ve spolecnosti hluboko zakoienéné. Déti od ran¢ho veéku
ziskéavaji od nejblizS§iho okoli urcité znalosti a postoje, které se tykaji nejen své vlastni
etnické skupiny, ale 1 dalSich kulturnich skupin.

Ceska republika je bezpochyby multikulturni zemi. Vzhledem k historii Ceské
republiky se snarodnostnimi menSinami setkdvame prakticky odnepaméti. Pocet
mensin Zijicich na ¢eském Uzemi se jesté zvysil po otevieni hranic roku 1989. Podle
posledniho séitani lidu z roku 2001 Zije na tizemi Ceské republiky 1,9% slovenské,
0,5% polské, 0,4% némecké, 0,2% ukrajinské a vietnamské, 0,1% romské, ruské a
mad’arské narodnosti. Uvedeni narodnosti v§ak nebylo povinné, a proto se predpoklada,
ze skute¢né pocty se mohou mirné lisit. (http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-
organy-vlady/rnm/mensiny/obyvatelstvo-cr-podle-narodnosti-6518/, 5.12.2009)
V ptipad¢é romské menSiny se skute¢né pocty odhaduji na 150 az 200 tisic. Né&kteti jeji
pfislusnici  ziji ~ vsocidlné¢  vyloucenych  lokalitdch, jini se k Romim
nehlasi.(http://www.cssd.cz/soubory/ke-stazeni/dokumenty/oranzove-knihy/romska
problematika.pdf, 5.12.2009)

Vyzkumy dokazuji, Ze nase spole€nost je pomérné¢ xenofobni. ,, Sociologické
vyzkumy verejného minéni obyvatel nasi veétsinové Cceské spolecnosti v 90. letech
vykazuji v porovnani s ostatnimi zemémi vysoké negativni postoje VicCi jinym

narodnostem ci etnickym skupinam — az 85% populace prizndva negativni postoje.
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Zaujimaji je i skupiny lidi, které jinak na Zapadé vykazuji postoje tolerantni ci
neutralni: vysokoSkoldaci, stredoskoldaci, veérici nebo lidé bez osobnich negativnich
zkusenosti s cizinci. “ (Siskova (ed.), 1998, s. 9)

Rasismus a diskriminace neni samoziejm¢ pouze c¢eskym problémem, objevuje
se 1 v dalSich statech. Pfikladem mutze byt Australie, v niz je bélo§ské obyvatelstvo plné
predsudkl vii¢i minoritni skupin€ ptivodnich obyvatel.

PT MKV je proto urCitou Sanci, jak predchazet xenofobnim postojim ¢i je

alespoil redukovat.

4.1 Tematické okruhy multikulturni vychovy

RVP ZV ¢leni MKV do péti tematickych okruht, jez reflektuji soucasnou situaci

ve spolecnosti 1 aktualni déni ve Skole a v misté€ Skoly.

Kulturni diference — Zaci si uvédomuji individualitu kazdého Clovéka, poznavaji vlastni
kulturni zakotveni, respektuji zvlastnosti nejriiznéjSich etnik a to piedevSim cizincii ¢i
ptislusnikl etnik Zijicich v eské spole€nosti.

Lidské vztahy — Zaci si uvédomuji pravo vSech lidi Zit spole¢né, udrzuji tolerantni
vztahy a spolupracuji s ostatnimi bez ohledu na jejich kulturni, socidlni, ndboZenskou,
zajmovou nebo generacni ptislusnost, rozeznavaji vzité stereotypy a piedsudky, osvojuji

si zdsady slusného chovani, uci se toleranci, empatii, solidarité, vzit se do role druhého.

Etnicky puvod — Zaci si uvédomuji rovnocennost etnickych skupin a kultur, ziskavaji
informace o etnickych a kulturnich skupinach Zzijicich v ¢eské a evropské spole¢nosti,
ziskavaji povédomi o postaveni ndrodnostnich menSin, o jejich zpisobu Zivota a o

odlisném mysleni a vnimani svéta. Rozpoznavaji projevy rasové nesndsenlivosti.

Multikulturalita — 7aci se uc¢i chapat multikulturalitu jako prostfedek vzajemného
obohacovani, naslouchaji druhym a komunikuji s pfislusniky jinych sociokulturnich
skupin, zaujimaji vstficny postoj k odlisnostem a uvédomuji si diilezitost uzivani ciziho

jazyka jako nastroje dorozuméni.
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Princip socialniho smiru a solidarity — zaci si uvédomuji odpovédnost kazdého jedince
za odstranéni diskriminace a ptredsudki vac¢i etnickym skupindm, seznamuji se se

zékladnimi dokumenty tykajici se lidskych prav. (RVP ZV, 2007, s. 89)

4.2 Vztah multikulturni vychovy ke vzdélavacim oblastem

PT MKV prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi. RVP zdiraziuje predevSim
vazbu na vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikac, Clovék a spolecnost,
Informacni a komunikacni technologie, Uméni a kultura, Clovek a zdravi, Clovék a
priroda. Zde vSude se totiz objevuji témata, kterd se zabyvaji vztahy mezi ptislusniky
jednotlivych néarodii a etnik. Nyni uvedeme nékolik prikladf, jak lze v danych
vzdélavacich oblastech multikulturni vychovu realizovat.

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace nabizi prostor pro tvorbu
ustniho 1 pisemného sdéleni tykajiciho se danych tematickych okruhi, Zaci se seznamuyji
s literaturou, jejiz autofi jsou prtisluSnici nejrtiznéjSich etnik, vyuka ciziho jazyka uci
7aky vést jednoduchou konverzaci v anglickém &i jiném jazyce. Zaci si uvédomuji
dualezitost znalosti ciziho jazyka jako prostiedku dorozumivéani.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost zaci na konkrétnich ptikladech
poznavaji prvky antisemitismu a rasismu a jejich dasledky pro spole¢nost, uvadi
ptiklady mezinarodniho terorismu, seznamuji se se zdkladnimi dokumenty tykajicimi se
lidskych prav, zprostfedkuji ostatnim Zakim zkuSenosti a zazitky z vlastnich cest a
porovnavaji zpiisob Zivota v dané zemi s Ceskou republikou.

Ve vzdélavaci oblasti Umeéni a kultura se Zaci seznamuji s hudbou riznych etnik
(africkou, romskou...), vytvarné¢ zpracovavaji zazitky zcest, seznamuji se
s vyznamnymi pamatkami jednotlivych kultur.

Vzdélavaci oblast Clovék a zdravi umoziiuje zakim seznamit se s tanci
jednotlivych kultur, s jogou a dalSimi relaxacnimi technikami typickymi pro nékteré
kultury.

Vzdélavaci oblast Clovek a priroda poskytuje prostor pro praci s mapou a

s encyklopediemi. Zaci ziskavaji informace o riiznych etnickych a kulturnich skupinach.
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4.3 Prinos multikulturni vychovy k rozvoji osobnosti zaka

RVP ZV podava informace o pfinosu MKV k rozvoji osobnosti zaki. V oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti toto PT poskytuje zaklim znalosti o etnickych a
kulturnich skupinach Zzijicich v eské a evropské spolecnosti, poskytuje znalost
zékladnich poymt multikulturni terminologie (kultura, diskriminace, rasismus...). U¢i
zéky komunikovat a zit ve spolecnosti s ptislusniky odlisnych sociokulturnich skupin,
uplatiiovat své prava a zaroven respektovat prava druhych, tolerovat odlisné nazory a
z4jmy. Dale u¢i uvédomovat si rovnocennost vSech etnickych a kulturnich skupin a
rozviji schopnost tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych, ndboZenskych a
socidlnich skupin. Rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesnaSenlivosti a
napomaha prevenci vzniku xenofobie.

V oblasti postoji a hodnot MKV rozviji respekt k odliSnym sociokulturnim
skupindm, napomahd uvédomit si vlastni identitu a ovliviiluje hodnotovy systém zakd.

(RVP 2V, 2007, s. 88)

4.4 Xenofobie, rasismus a rasova diskriminace

V souvislosti s multikulturni vychovou povazuji za vhodné vysvétlit pojmy
xenofobie, rasismus a rasova diskriminace.

Pojem xenofobie je definovan jako strach z toho, kdo ptichdzi z ciziny, z ciziho
prosttedi, mimo vlastni socialni Utvar. Xenofobie se proménuje v rasismus. Ten
predstavuje ideologii, ktera predpoklada fyzickou a duSevni nerovnost lidskych ras a
rozhodujici vliv rasovych odliSnosti na déjiny a kulturu lidstva. Tato ideologie vychazi
z predstavy existence vysSich a nizsich ras, priCemz vyssi rasy jsou nositeli civilizace a
jsou urceny k vladnuti. Naopak nizsi rasy nejsou schopny jakéhokoliv pokroku a maji
byt podrobeny rasami vy3simi. (Siskova (ed.), 1998, s. 12-13)

Produktem rasismu je pak rasova diskriminace. Tento pojem znamena ,, jakékoli
rozlisovani, vylucovani, omezovani nebo znevyhodnovani zaloZené na rase, barvé pleti
nebo na ndarodnostnim nebo etnickém piivodu, jehoz cilem nebo ndasledkem je
znemoznéni nebo omezeni uzndni, uzZivani nebo uskuteciovani lidskych prav a
zakladnich svobod na zakladé rovnosti v politické, hospodarské, socialni, kulturni nebo

kterékoliv jiné oblasti verejného Zivota. “ (Siskova (ed.), 1998, s. 14)
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4.5 Historie multikulturni vychovy

Prvnimi  staty, vnichz multikulturni vychova vznikala, byly staty
ptist€éhovalecké: napt. USA, Kanada a Holandsko. V téchto zemich dochdzelo ke
konfliktim mezi jednotlivymi kulturami a bylo ziejmé, ze je nutné tyto stale se
stupniujici konflikty teSit. V 70. letech 20. stoleti se multikulturni vychova S§itila do
dalsich zemi véetnd Ceské republiky.

Dalsim vychodiskem vzniku multikulturni vychovy bylo prosazovani se
nejriznéjsich alternativnich hnuti (hippies, feministické hnuti...). Minoritni skupiny si
zaCaly narokovat ta sama lidska préava, jaka ptislusi skupindm majoritnim. Erich Mistrik
pise: ,, Zrazu sa ukdzalo, zZe spolocnost je vo vojom vnutri kultiurne velmi bohatd a
vrtevnata. Z toho vSak okamzZite vzmikali problémy so vzajomnym pochopenim (Ci
nepochopenim) a  vzdajomnym  tolerovanim  (¢i  netolerovanim).  Vedomie
multikulturalizmu prinieslo pred spolocnost’ nové probléemy a multikulturna vychova
vznikla jako snaha dat’ odpoved’ na vyslovené otazky, jako snaha riesit tieto problémy. *

(Gulova, Stépatova (ed.), 2004, s. 20)

4.6 Védecké zaklady multikulturni vychovy

Aby piinaSela MKV vysledky, je dilezité, aby byla zaloZzend na védeckych
teoriich. Jan Priicha uvadi, ze teorie by mély byt Cerpany z nasledujicich disciplin:

(Gulova, Stépatova (ed.), 2004, s. 15)

e FEtnologie, poskytujici multikulturni vychové teoretické poznatky o etnickych
skupinach, etnické identité, etnickém védomi aj.

e Kulturni antropologie, ktera objastiuje, jak chdpat kulturu, rozdilnosti mezi
kulturami, procesy akulturace a adaptace ve styku rasovych a jinych skupin.

e FEtnosociologie, pfinaSejici poznatky o etnickém profilu spolenosti, o jejim
aktualnim etnickém klimatu, o kulturnich charakteristikach jednotlivych naroda,
postaveni ndrodnostnich mensSin a;.

e Etnolingvistika, zabyvajici se tim, jaké jsou vztahy mezi jazykem a etnickou
identitou narodnostnich a jinych menSin, jak jsou respektovana jazykova prava

mensSin na Skolach a;.
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e Historicka véda, dokladajici vznik a vyvoj narodniho vé€domi, vyvoj vztahi
etnickych a ndboZenskych skupin uvniti jednoho statu a mezi sousednimi staty
aj.

Jan Priicha dale uvadi, Ze dalSim zdrojem pro MKV by méla byt interkulturni
psychologie, védeckéd disciplina, kterd neni v Ceské prostfedi doposud pfiiliS znama.
Priicha interkulturni psychologii definuje nasledovng: ,, Interkulturni psychologie je
svou podstatou komparativni véda. Popisuje a srovnava vlastnosti a procesy lidské
psychiky v zavislosti na kulturnich faktorech zaloZenych v odlisnostech etnik, ras,
narodii, naboZenskych ci jazykovych skupin. Psychologické zkoumani kulturnich faktoru
se zaméruje na variabilitu vyskytujici se mezi témito spolecCenstvimi, jez se projevuje
v interpersonalnim chovani a komunikaci lidi, v hodnotovych orientacich, v postojich,
stereotypech a predsudcich, ve vychovnych stylech rodin a skol aj. “ (Gulova, Stépatova

(ed.), 2004, s. 16)

4.7 Cile multikulturni vychovy

V Ceské republice se setkavame piedeviim s diskriminaci Romi, MKV by viak
neméla byt omezena pouze na romskou problematiku. Neméné dulezité je srovnavani
ceske kultury a mentality s kulturami a mentalitami dalSich etnickych skupin, pfedev§im
etnik, s nimiZ Ceska republika sousedi a etnik, které do Ceské republiky imigrovali. Jde
tedy predevsim také o Némce, Slovaky, Poldky, RakuSany, Vietnamce ¢i Ukrajince.
Zde vSak ukol MKV nekonci. Stale vice lidi pracuje v mezinarodnich spole¢nostech,
tudiz se setkavaji s prislusniky nejriznéjsich etnik. MKV by jim méla pomoci tolerovat
jejich zvlastnosti, odlisné mySleni a vnimani svéta. Také pii cestovani by méli lidé
projevovat respekt k jinym kulturam a projevovat touhu poznavat jejich pamétihodnosti.

Je tedy ziejmé, Ze si toto PT klade nesmirn¢ dulezity ukol. Jan Priicha uvadi, ze
., cillem multikulturni vychovy je vést Zaky k tomu, aby si osvojovali tzv. interkulturni
kompetence, tedy takové zmnalosti a postoje, které by v mich vypéstovaly chapani
kulturnich specificnosti prislusnikii jinych etnickych, nabozZenskych a rasovych skupin a
tolerantni postoje k témto odlisnostem. ““ (http://www.rvp.cz/clanek/276/32 , 26.8. 2009)

Podle Pedagogického slovniku MKV , usiluje o to vytvaret prostrednictvim
vzdeélavacich programu zpusobilost lidi chadpat, respektovat i jiné kultury nez svou

viastni, eliminovat nebo oslabovat etnické ci rasové predsudky. “ (2001, s.129)
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Alicja Szerlag uvadi nékolik cili MKV, na né€z by mél byt kladen diraz.
Zaroven varuje, Ze realizace téchto cilll je téméf nemoZna, nebude — li podporovéana

rodinnym prostiedim.

e Vytvafeni povédomi o rovnopravnosti vSech kultur, pfiprava jednotlivch
nezavisle na jejich ptiivodu a kultufe na Zivot v miru v pluralitni spole¢nosti.

e Citlivost vii¢i odlisnosti, vii¢i jinym kulturnim kofenlim, tradicim a formovani
otevienych a tolerantnich postoju ziikajicich se pocitu kulturni nadfazenosti ve
prospéch dialogu, vyjednavani a vymény hodnot.

e Vychova k tomu, aby ¢lovék vnimal odliSnost jako takovou jako obohacujici,
stimulujici a zajimavou, ne jako ohroZujici a neptatelskou.

e Uvédomovani si vlastni kulturni identity, zvySovani pocitu vlastni hodnoty,
bezpeci a sebeakceptace.

e Formovani schopnosti feSeni problémil spojenych s predsudky, negativnimi

stereotypy a socialni stigmatizaci. (Gulova, Stépatova (ed.), 2004, s. 42)

4.8 Realizace multikulturni vychovy

PT MKV byvé nejcastéji integrovano do jednotlivych vyufovacich pfedméta.
Velmi vhodnym pfedmétem, do kterého miize byt MKV integrovéana, je cizi jazyk.
Tento predmét napiiklad nabizi mnoho pfileZitosti k hrani roli zpodobnujicich
predstavitele jiného naroda. Zaci si zarovei osvojuji informace tykajici se realii danych
zemi. Srealiemi se dale Zaci seznamuji zejména v zemépise; dalS§imi predméty, do
kterych se MKV snadnéji integruje, je déjepis, literatura a obfanska vychova. Velké
moznosti také nabizi dopliujici obor dramaticka vychova. Ta zakovi umoziiuje vstoupit
do urcité role a tim se vcitit do jiné osoby, napfiklad pfisluSnika dané minoritni skupiny
a dale nahliZet na problém z pozic rtiznych postav.

Pro rozvoj interkulturnich kompetenci je nezbytné zatradit do vyuky takové
formy vyuky, které podporuji spolupréci zakl, toleranci a vzdjemné porozuméni.
Z tohoto pohledu je proto frontalni vyu¢ovani nevhodné, jelikoZ v ni neni pro kooperaci
&i vzajemnou pomoc prostor. Zadouci je naopak vyuka parova &i skupinova.

Existuje celd tada vyukovych metod, které podporuji vzajemné poznavani

kultur. Mezi né patii naptiklad diskuze, jeZ umoznuje zaujeti shodnych postoji, ale téz
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konfrontaci rozdilnych stanovisek. Kazdy zde miize prezentovat sviij vlastni nazor, zaci
se uci projevovat se a zaroven tolerovat jiny pohled na véc. Dal§im piikladem jsou
metody situacni a inscenacni, které umoziuji zaklim vzit se do mysleni a citéni nékoho
jiného.

V nékterych $koldach je MKV realizovana formou projektu. Skoly mohou
naptiklad uskutecnit Vietnamsky den ¢i Den romské kultury, ¢imz se u zakl buduje
povédomi o minoritach Zijicich v Ceské republice. Nékdy se do spoluprace zapojuiji i
rodic¢e zakl ¢1 mize byt projekt prezentovan §irsi vefejnosti.

Velkou pomoc nabizi spole¢nost Clovék v tisni. V ramci programu Jeden svét na
Skoldch nabizi Skolam didaktické sady, které obsahuji dokumentéarni filmy, pfirucky a
pracovni listy. Ptikladem mutze byt sada Jsme, jaci jsme, jejiz jednotlivé filmy
pojednavaji o kazdodennim zivoté déti v Evropé. Tématem je naptiklad Zivot azylanth
¢1 prijimani etnickych mensin. (http://www.jedensvetnaskolach.cz/index2.php?id=193,
26.8.2009)

Pro Zzidky wvysSich ro¢nikd je urCen casopis Link ktery Ctivym zplsobem
pojednava o stereotypech a ptedsudcich, rasismu, migraci a dalSich aktualnich
problémech. Radu ¢lanki pisi sami studenti (napiiklad Romové, Vietnamci). Informuji
o tom, jak se jim Zije v Cechach, zda se setkali s rasismem, uvadi sviij pohled na Cechy.
Domnivam se, ze takto lze Zaky nendsilnym zplisobem zbavovat rasovych predsudkl a
ucit je tolerovat jiné kultury. (http://www.jedensvetnaskolach.cz/index2.php?id=32,
26.8.2009)

4.9 Multikulturni pristup ve Skole

Kromé vySe uvedenych moznosti je nezbytné, aby se multikulturni pfistup
projevil 1 vklimatu tfidy a celé Skoly, naptiklad v pfistupu k romskym détem
navstévujicim danou Skolu. V opaéném piipadé¢ se snahy o multikulturni vychovu
budou mijet a€inkem.

Pravé romskou minoritu se pfili§ nedaii integrovat. Romové maji jiny hodnotovy
zebricek, Casto také neovladaji ¢esky jazyk, coz jim znaéné komplikuje pochopeni latky.
Julius Tanco$§ uvadi n€kolik konkrétnich navodh jak pomoci Romim se zaclenénim.
Romské déti by predevsim nemély byt izolovany od ostatnich, naopak by méla byt

podporovana prace ve dvojicich ¢i ve skupinach s neromskymi détmi. Dale je Zadouci,
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aby 1 romské déti vynikaly v soutézi s ostatnimi détmi. Vznikd zde vSak problém -
Julius Tanco$ uvadi, Ze Romové maji negativni vztah ke vzdélani. Vzdélani se dokonce
stava v romské komunité handicapem, tudiz romské déti nejsou motivovany k tomu,
aby byly uspésné. Existuji vSak oblasti, ve kterych romské déti vynikaji: zpév, tanec
nebo vaieni. Alespont v téchto oblastech by tedy mély byt ocenény. Zaroveinn by mély
byt podporovany v zaujeti pozitivniho pfistupu ke vzd€lani, aby v budoucnu nasSly
takové povolani, které je bude naplihovat. Jelikoz jsou Romové medialn¢ velmi
negativné prezentovani, je také tieba, aby alespont ve Skole byl ucinén opak. Je tudiz
zadouci, aby se napiiklad na nasténkach objevovaly i fotografie romskych déti nebo aby
$kola nenasilné prezentovala uméni produkované Romy. (Gulova, Stépatova (ed.),
2004, s. 29-33) Skola také mize viem zakiim nabidnout kurzy Romstiny. Dale je
dualezité, aby byla vyuka doplnéna o historii Romt apod.

Multikulturni ptistup byl vSak nemél byt omezen pouze na Romy, i ostatnim
minoritdm by méla byt poskytnuta co nejvetsi podpora se zaclenénim. Také by méla byt
v Ceskych détech podporovédna zvidavost tykajici se zpusobu zivota jejich ,,cizich*
spoluzakti. Mohou si naptiklad zkusit uvafit ukrajinské jidlo, poslechnout arabskou
hudbu ¢i s1 vypravét o vietnamskych zvycich, které se velmi Casto lisi od téch ceskych a
mohou byt proto zdrojem hadek a neporozuméni. Napiiklad pokud Vietnamec
nerozumi, co se po ném chce nebo se v dané situaci citi nejisté, zaéne se smat. Cech toto

muze pochopit jako vysmivani.

4.10 Interkulturni ucitel

MKV by neméla byt pouhym informovanim o multikulturalité. Méla by byt
skute¢nou vychovou, coz vSak klade vysSi ndroky na ucitele. Pro jeji realizaci je
hlavnim ptedpokladem, aby byl ucitel vybaven interkulturni kompetenci, nebot’ je to
pravé ucitel, kdo Casto 1 nevédomé ovliviiuje identitu 74kl z minoritnich skupin.
Martina Svehlova definuje interkulturni kompetence jako:

e schopnost vytvofit a udrzet vztahy
e schopnost efektivné a vhodné komunikovat s minimalni ztratou a zkreslenim

e schopnost dosahnout shody a docilit spoluprace s ostatnimi



45

Interkulturni ucitel by mél mit celou fadu vlastnosti: respekt, empatie, flexibilita,
trpélivost, zajem, zvidavost, otevienost, motivace, smysl pro humor, tolerance vici
mnohoznaénostem a nejasnostem, ochota zdrzet se usudkil atd. (Gulova, Stépafova
(ed.), 2004, s. 89) Ceska spolednost byva bohuzel asto oznadovana jako xenofobni.
Praveé ucitelé vybaveni interkulturni kompetenci by mohli vést Zdky ke zméné téchto
negativnich postojii a stat na pocatku promény xenofobni spole¢nosti ve spolecnost

tolerantni.
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5. PRUZKUM

V praktické casti své diplomové prace ovéruji hypotézy stanovené na zakladé
teoretické Casti. Pro potvrzeni €1 vyvraceni hypotéz jsem sestavila dotaznik, ktery jsem
zadala u¢itelim ZS prostiednictvim svych kolegi pii jejich asistentskych praxich na
zékladnich Skolach. Vracené dotazniky jsem zpracovala a na jejich zdklad¢é potvrdila
nebo vyvratila stanovené hypotézy. Dale jsem se pokusila navrhnout vyucovaci hodiny,
kter¢ by se mohly vyuzit pfi naplhovani PT MKV. Tyto vyucovaci hodiny jsou

postaveny na projektové vyuce jakozto jedné z doporucovanych metod pii praci s PT.
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5.1 Cile prizkumu

Cile prizkumu mé diplomové prace jsou zaméieny piedevsim na:

1. zjisténi postojii uditeli k praci na SVP

2. zji$téni miry narocnosti prace s PT

3. zji8téni, zda bylo zacletiovani jednotlivych PT stejné naro¢né

4. zjisténi nejCastéjSich forem realizace PT MKV
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5.2 Formulace hypotéz

Na zaklad¢ vytyCenych cili vyzkumu jsem stanovila pét hypotéz, které jsem

nasledn€ ovérovala.

Hypotéza ¢. 1:

Préaci na SVP uvitali pfedevsim ucitelé s krat$i praxi nez ucitelé s delsi praxi.

Hypotéza €. 2:
Zaletiovani PT do SVP bylo jednodussi pro u¢itele na 2. stupni neZ pro uditele na 1.

stupni.

Hypotéza ¢. 3:

Préce se zaclenovanim PT nebyla stejné naro¢na.

Hypotéza ¢. 4:

Zapracovani PT MKV necinilo vétsiné uciteli vétsi potize.

Hypotéza ¢. 5:
NejcastejSi formou zaclenéni nebo zapracovani PT MKV je integrace do jednotlivych

vyucovacich predméta.
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5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Dotaznikové Setfeni jsem provadéla v ramci zékladnich Skol v celém regionu.
Dotaznik vyplnilo celkem 61 pedagoglh — 53 Zen a 8§ muza. 27 ucitelt uci na 1. stupni,
de¢lka praxe byla 2 roky, nejvyssi 37 let. 17 ucitelti uci na venkovskych skolach, ostatni
pedagogové na meéstskych Skolach — 7 uciteld u¢i v mensim mésté do 10 000 obyvatel,
13 ucitel ve mésté do 50 000 obyvatel, 14 ucitelti ve mésté do 100 000 obyvatel a 10
ucitelit ve mésté nad 100 000 obyvatel.
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5.4 Pouzité vyzkumné metody

Jako hlavni vyzkumnou metodu své diplomové prace jsem pouzila dotaznik,
jehoz vyhodou je moznost osloveni relativné vysokého poctu respondentti v pomérné
kratké dob¢€ a anonymita, diky niz ptfedpokladam vétsi upiimnost dotazovanych.

Pouzila jsem nestandardizovany dotaznik citajici 9 otdzek / polozek. Prvni 2
polozky se tykaji poctu let praxe a aprobace respondentli, zbylé otazky vyzaduji vlastni
nazor ¢i postoj. 5 otazek vyzaduje vybér odpovédi z predlozenych variant, 1 otazka je
zalozena na urCovani potfadi a 1 otazka je oteviend, pozaduje formulaci vlastni
odpovédi. Vyplnéni dotaznikii nezabralo respondentim mnoho Casu.

Dale jsem s 8 uciteli vedla neformalni rozhovor. Také jsem méla moZnost

prostudovat SVP ZS Kubatova v Ceskych Budéjovicich.
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5.5 Analyza dat a vysledky dotaznikového Setieni

V této kapitole praktické c¢asti diplomové prace jsou zpracovany vysledky
dotaznikového Setfeni. Zpétné jsem ziskala 61 platnych dotaznikii, které jsem

zpracovala. Vzorovy dotaznik pfikladam v ptiloze.
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Hypotéza ¢. 1
Praci na SVP uvitali piedev$im utitelé s krat$i praxi nez uditelé s del$i praxi.

Pro vyhodnoceni hypotézy €. 1 jsem zkombinovala otazku ¢. 1 dotazniku (Pocet
let praxe) a otazku ¢&. 3 (Pro Vis osobné byla prace na SVP: spiSe zajimavou zkuSenosti

Ci prilezitosti / spise povinnosti).

Graf ¢. 1: grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢.1

Podil ucitelti s kratsSi/delsi praxi

m19let

m 10 a vice

Z celkového poctu 61 respondentt je 10 uciteld (16,39%) s kratsi praxi, tedy do
9 let vcetng, 51 uciteld (83,61%) ma praxi dlouhou alespont 10 let. Primérna délka

praxe vSech ucitelt je 20 let.
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Graf ¢. 2: grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 3

Vnimani prace na SVP ugiteli s del3i
praxi

5,88%__ 1,96%

W ZkusSenost
B Povinnost
W Oboji

Bez odpovédi

Piekvapilo mé, Ze tolik uéiteldi s del§i praxi vnimalo praci na SVP spise jako
povinnost. Takto odpovédeélo 36 dotazanych (70,59%). Pfi¢inou by mohla byt
skute¢nost, ze povinnost zpracovani Skolnich vzdélavacich programt podle RVP prisla
z MSMT bez predchoziho vétsiho osloveni Siroké uditelské vefejnosti. Zaroveti byla
dana podminka, ¢ SVP musi byt piipraveny jednotlivymi $kolami k uréitému datu.
Domnivam se, ze vétSina uliteli to takto podané vnimala jako natlak a tudiz jako
povinnost. Také to pfedstavovalo mnoho hodin prace navic a tudiz méné¢ Casu na
samotnou piipravu na vyucovani. Dalsi pficinou by mohla byt neochota uciteld néco
ménit na zpisobu své prace ¢i negativni zkuSenosti z minulych zmén ve skolstvi, které
star$i ucitelé jiz absolvovali a Casem se od nich upustilo, naptiklad mnoziny ci
nedesitkové soustavy v matematice. Jako zajimavou zkuSenost povazovalo praci na
SVP pouze 11 uditel (26,19%). 3 ucitelé (7,14%) zaskrtli obé varianty a 1 uditel
(2,38%) neodpovedel.
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Graf ¢. 3: grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 3

Vnimani prace na SVP uiteli s kratsi praxi
0,00%

B ZkuSenost
B Povinnost

® Oboji

Z tohoto grafického vyjadfeni je patrné, ze polovina ucitelt s krat$i praxi
shledala praci na SVP jako pouhou povinnost a polovina jako zajimavou zkuSenost &i
ptilezitost. Pomoci rozhovorti s osmi pedagogy jsem ziskala nasledujici informace: ti,
které pedagogicka praxe nezklamala a uéili s nadSenim, pfistupovali k tvorbd SVP
pozitivné, nebot’ tuto praci vnimali jako ptilezitost k uplatnéni svych predstav a plani
jak ucit. Zatimco ti, které ,ucitelska realita” zklamala, ptistupovali k této praci jako

nutnosti.
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Graf ¢. 4: grafické vyjadieni odpovédi na otazku €. 3

Srovnani vnimani prace na SVP

100,00% ~1

80,00% ¥~ 50,00%
60,00%

) 27,45%
40,00%

) m1-9let
20,00% v _ W10 a vice
0,00% +- ' r"'

1-9 let 10a vice

Graf vyjadfuje porovnani vnimani prace na SVP u uéitell z
vybranych skupin (s kratsi/delsi praxi) jako zajimavou zkusenost Ci
prilezitost.

Z grafu vyplyva, Ze praci na SVP uvitali spiSe uditelé s kratsi praci, nicméng
z celkového poctu respondenttl je s kratsi praxi (tedy s praxi krat$i nez 10 let) pouze 10
ucitelii, a proto nemizeme povazovat tyto vysledky za obecné platné.

Celkové mizeme konstatovat, ze pouhd mensina ucitela (19 ucitelti z celkového
podtu 61) povazovala praci na SVP jako zajimavou zkuSenost a prilezitost: 50% ugitelt
s krat$i praxi a 27,45% uciteld s delsi praxi. Ve druhé skupiné (ucitelé s delSi praxi)
jsem sloucila ty, ktefi tuto praci vnimali jako zkuSenost a ty, ktefi zaskrtli ob& varianty,
tedy povinnost 1 zkuSenost. T1 ucitelé, kteti se rozhodli pro ob¢ varianty, v otazce ¢. 4
(Jak vnimal ucitelsky sbor Vasi Skoly praci na SVP?) odpovidali, Ze pro nedostatek
informaci a $koleni nejprve vnimali praci na SVP jako zbyteénou a zatézujici,
s postupnym ziskdvanim informaci vSak zménili ndzor a zacali praci povaZovat za
zajimavou zkuSenost.

V odpovédich na otazku ¢&. 4 ugitelé vétsinou uvadéli, Zze prace na SVP byla
casoveé a studijné velmi naro¢nd, zdrzujici a unavnd. Odpovidali, ze tato prace nebyla
nijak financn€ ohodnocena a ze by se ji méli vénovat odbornici.

Pouze nékolik uéitelti vnimalo praci SVP pozitivné — oceovali vétsi volnost pro
hodinové dotace a rozdéleni uciva do rocniki, ptileZitost podrobnéji se zamyslet nad

naplni vyuky, moZnost ,,u$it si program na miru®.
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Zavér:

Z vysledkt dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze praci na SVP uvitali spise ugitelé
s krat$i praxi. Musim vSak konstatovat, Ze takovych uciteli neni mnoho a Ze vétSina
viech dotazanych vnimala praci na SVP jako povinnost.

Hypotéza €. 1 byla potvrzena.
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Hypotéza ¢. 2

Zadletiovani PT do SVP bylo jednodus3i pro uditele na 2. stupni neZ pro uéitele na

1. stupni.

S touto hypotézou souvisi otazka ¢. 5 (Praci na zacleniovani prirezovych témat

do SVP byste oznacil(a) za velmi obtiznou / veelku bezproblémovou).

Graf ¢. 5: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 5

Vnimani narocnosti prace na
zarazovani PT do SVP

3,28%

| Velmiobtizné
m Vcelku bezproblémové

W Bez odpovédi

Z grafu vyplyva, ze z celkového poctu 61 dotazovanych 31 ucitelt (50,82%)
shledalo zaglefiovani PT do SVP velmi obtiznym. 28 ugitelti (45,90%) vnimalo préci
s PT jako vcelku bezproblémovou a 2 ucitelé (3,28%) neodpovédéli. Dle mého ndzoru
se zde odrazi vlastni pristup uciteld ke své praci. Ti, ktefi se citili dosavadnimi
osnovami svazani, chtéli byt vice aktivni, kreativni ¢i citili, ze zmény ve spole¢nosti

vyzaduji zmény ve Skolstvi, méli mensi problémy se za¢lenénim PT.
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Graf ¢. 6: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 5

Vnimani narocnosti prace na
zarazovani PT do SVP na 1.stupni

3,70%

m Velmiobtiiné
| Vcelku bezproblémové

I Bez odpoveédi

Vyse uvedeny graf zndzorfiuje miru naroénosti zaGlefiovani PT do SVP u uéiteld
na 1. stupni zakladnich skol. Z celkového poctu 61 respondentti uc¢i na 1. stupni 27
uciteli. 15 dotazovanych (55,56%) povazovalo praci s PT za velmi obtiznou, 11
dotazovanych (40,74%) za vcelku bezproblémovou. 1 ucitel (3,70%) neodpovédel.
predevsim u prvnich a druhych tfid, kdy déti teprve ziskavaji primarni informace o
sobg, své rodiné, svém mésté a okoli. U¢i se zakladim komunikace — naslouchat
druhym, formulovat své mySlenky a vibec zit v kolektivu. S postupnym ziskavanim
téchto dovednosti ve skupinové praci, kde dochazi k ptijimani riznych roli, se l1épe dati

1 zaCleniovat i PT.
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Graf ¢. 7: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 5

Vnimani narocnosti prace na
zarazovani PT do SVP na 2.stupni

2,94%

m Velmiobtizné
m Vcelku bezproblémové

I Bez odpoveédi

Ze vsech dotazanych pracuje na 2. stupni zakladnich kol 34 uciteli. 16 ucitelii
(47,06%) oznatilo zatazovani PT do SVP jako velmi obtizné. Vcelku bezproblémovou
shledalo praci s PT 17 uciteli (50%). 1 ucitel (2,94%) se zdrzel odpovédi. Podle mého
nazoru zde hraje svou roli aprobace ucitele. Pokud ucitel vyucuje ptirodopis, zemépis ¢i
Cesky jazyk, 1épe se mu zaclenuji PT nez ten, ktery u¢i matematiku, fyziku ¢i chemii.
Svou roli hraje i to, jakym zplisobem je dané PT zatazovano do vyuky. Jednodussi
zpusob je dle mého nazoru zaclenit PT integraci do pfedmétt, kde se Casto ztotoznuje
s cilem hodiny, naptiklad pti vyuce chranénych krajinnych oblasti se napliiuje PT ENV
(tematicky okruh Lidské aktivity a problémy zivotniho prostfedi). Mnohem vice
ptipravy ucitele vyzaduje pokryti PT projektem ¢i blokem, nebot’ to vyzaduje spolupraci

ucitel vice predmétu.
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Graf ¢. 8: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku €. 5

Srovnani vnimani miry naroc¢nosti praces PT u
uciteltina 1. a 2. stupni ZS

100,00% T
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Pro piehlednost uvadim graf, ktery srovnava vnimani miry naro¢nosti prace s PT
u uciteld jak na 1. tak na 2. stupni zékladnich Skol. Z grafického vyjadieni je patrné, ze
na 2. stupni pfevazovali ugitelé, ktefi povazovali zaéletiovani PT do SVP za vcelku
bezproblémoveé (50%), zatimco na 1. stupni bylo ucitelii t¢hoz ndzoru méné (40, 74%).
Na 1. stupni pievladal nazor, Ze za¢lefiovani PT do SVP bylo velmi naroéné (55,56%).

Toto si myslelo 147,06% uciteld z 2. stupné.

Zavér:

Z vysledkl dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze na 2. stupni pfevazovali ucitelg,
pro n&z byla prace se zaclefiovanim PT do SVP vcelku bezproblémova, zatimco na 1.
stupni bylo vice ucitelii, pro néz byla prace s PT velmi problematické. Tyto rozdily vSak
nejsou piili§ markantni.

Hypotéza €. 2 byla potvrzena.
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Hypotéza ¢. 3

Prace se zacleiovanim PT nebyla stejné naro¢na.

S touto hypotézou souvisi otazka ¢. 6 (U vsech PT byla prdce se zacleniovanim

priblizné stejne ndarocna: ano/ne).

Graf ¢. 9: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku €. 6

Narocnost prace se zaclenovanim PT

1,64%

B Stejnd
m Rozdilna

I Bez odpovédi

39 ucitelt (63,93%) z celkového poctu 61 dotazovanych uvedlo, ze prace se
zaclenovanim PT byla zhruba stejn¢ narocnd. Naopak 21 ucitelt (34,43%) uvedlo, ze
zaclenovaci PT nebylo stejné¢ narocné a 1 ucitel (1,64%) na tuto otazku neodpoveédel.

Po prostudovani jednotlivych PT jsem dosla k zavéru, ze mé osobné by se
nekterd PT zaclenovala 1épe nez jina. Zde ziejmé hraje roli osobnost ucitele, jeho zajmy
a védomosti vztahujici se k dané problematice. Z vysledkti dotaznikového Setfeni
usuzuji, ze dulezitou ulohu sehrava dalsi vzdélavani uciteld, diky némuz si dopliuji
znalosti z riiznych oblasti. Domnivam se, Ze diky této moznosti nevnimaji ucitelé prili§

velké rozdily tykajici se naro¢nosti zaclenovani jednotlivych PT.
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K této hypotéze se dale vaze otazka C. 7 (Seradte jednotliva PT podle stupné
obtiznosti, pricemz 1 oznacuje PT, které bylo pro Vas a Vasi Skolu nejobtiznéji

zpracovatelné a 6 oznacuje PT, které bylo v podstaté bezproblémoveé).

Tabulka €. 1: Vyjadieni odpovédi na otazku €. 7

PT Primérné hodnoceni naroénosti | Hodnoceni naroénosti Poradi
PT VMEGS 2,80 Prlimérné narocné 1.
PT VDO 3,33 Priimérné narocné 2.
PT MKV 3,56 SpiSe jednoduché 3.
PT OSV 3,65 SpisSe jednoduché 4,
PT MEV 3,77 SpiSe jednoduché 5.
PT ENV 4,20 SpiSe jednoduché 6.
Tabulka €. 2

Jmenné hodnoty znamek

1 Velmi naro¢né

2 SpiSe narocné

3 Priimérné narocné

4 SpiSe jednoduché

5 Jednoduché

6 Velmi jednoduché

Odchylka tolerance = +/- 0,5

Ze ziskanych udaja jsem pro kazdé PT vypocitala aritmeticky primér, ktery je
uveden v kolonce ,,primérné hodnoceni narocnosti“. Dale jsem vytvofila Skélu
hodnoceni (tabulka €. 2). Je-li aritmeticky primér v rozmezi 1-1,5, pak je zaclefiovani
tohoto PT hodnoceno jako velmi ndrocné. Je-li v rozmezi 1,6-2,5, pak je zaCleniovani PT
hodnoceno jako spiSe naro¢né atd.

PT VMEGS ma aritmeticky pramér 2,80 a PT VDO pramér 3,33 a jsou tedy
hodnoceny jako primérné narocné. PT MKV ziskalo primér 3,56, PT OSV 3,65, PT
MEV 3,77 a PT ENV 4,20. VSechna tato ¢tyfi PT jsou hodnocena jako spiSe
jednoducha.

Nejnizsi primér (2,80) ziskalo PT VMEGS. Mizeme tedy zobecnéné fict, ze
zaClenovani tohoto PT Cinilo Skolam nejvétsi potize. Naopak nejvyssi primér ma PT
ENV (4,20), z ¢ehoz vyplyva, Ze jeho zacleovani bylo vniméano jako nejjednodussi.
Domnivam se, Ze je to proto, Ze environmentalni vychové je vénovéna pozornost na
mnoha Skolach jiz fadu let, nekteré Skoly dokonce oteviraji pro zaky krouzky vénujici se

environmentalni problematice ¢i organizuji celoskolni akce a soutéze tykajici se
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naptiklad sbéru papiru. VétSina Skol také tfidi odpad. Naopak PT VMEGS je podle

mého nazoru obtiznéji ,,uchopitelné®.

Zavér:

Z vysledkli dotaznikového Setfeni vyplyva, ze ucitelé nevnimali praci se
zaClenovanim jednotlivych PT jako stejné naro¢nou, nicméné tyto rozdily jsou
zanedbatelné. Dvé PT jsou hodnocena jako primérné narocnd a Ctyii jako spiSe
zaClenovani Cinilo Skolam nejvetsi potize. Nejvyssi prumér ziskalo PT ENV, jeho
zaClenovani tedy ¢inilo Skolam nejmensi problém.

Hypotéza €. 3 byla potvrzena.
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Hypotéza ¢. 4:

Zapracovani PT MKYV necinilo vétSiné ucitelu vétsi potize.

K této hypotéze se vaze otazka ¢. 8 (Zapracovani PT MKV bylo: spise

bezproblemové/spise problémové).

Graf ¢. 10: Grafické vyjadieni odpovédi na otazku ¢. 8

Narocnost zapracovani PT MKV

W Spisde bezproblémové
| Spise problémoveé

M Bez odpoveédi

Z grafu je patrné, ze vice nez polovina dotazanych oznacila zapracovani PT
MKYV jako spiSe bezproblémové. Takto odpovédélo 34 ucitelt (55,74%). Domnivam se,
ze toto PT lze vhodné zapracovat do nejriznéjSich predmétl, zaroven je mozné
realizovat projektové dny ¢i blokovou vyuku, a proto se na tomto PT mohou podilet
ucitelé riznych aprobaci, najit si vzty¢ny bod mezi naplni PT a svym piredmétem. Také
muze hrat svou roli skutecnost, kolik zakl jinych narodnosti navstévuje konkrétni skolu.
Tam, kde je zakid vice narodnosti, se PT Iépe zaclenuje, da se vyuzit konkrétni situace
na skole a PT pfizpasobit. Pro 12 uciteli (24,59%) bylo zapracovani tohoto PT spiSe
problémové. Nekteti uvadéli jako divod obsahlost tohoto PT, jini méli potize
s ptizptisobenim obsahu pro zaky 1. stupné. Zarazilo mne, ze 12 ucitela (19,67%) se
k této otazce nevyjadiilo. Z toho usuzuji, ze se na zaclenovani PT MKV nepodileli, a

proto nemaji piehled o naro¢nosti zaclenovani tohoto PT.
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Zavér:

Dotaznikovy prizkum potvrdil, ze pro vétSinu ucitelt bylo zapracovani PT
MKV spise bezproblémové. Toto zjisténi koresponduje 1 s vysledky otazky ¢. 7 (viz
tabulka €. 1).
Hypotéza ¢. 4 byla potvrzena.



Hypotéza €. 5:
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Nejcastéjsi formou zaclenéni nebo zapracovani PT MKV je integrace do

jednotlivych vyucovacich predméti.

S touto hypotézou souvisi otazka ¢. 9 (PT MKV jste zapracovali formou:

integrace do jednotlivych predmetit / projekty, celoskolni akce a blokova vyuka /

samostatny predmeét / jiné).

Graf ¢. 11: grafické vyjadieni odpovédi na otazku €. 9

4,92%

Forma zapracovani PT MKV

B Pouze integrace do jednotlivych
predmétu

M Pouze projekty, celoskolni akce
a blokova vyuka

m Samostatny predmét

Pouzejina forma

M Integrace do jednotlivych
predmétud + Projekty, celoskolni
akce a blokova vyuka
Integrace do jednotlivych
predmétl + Jind forma

Z grafického vyjadieni vyplyva, Ze nejcastéjsi formou zapracovani PT MKV je

integrace do jednotlivych pfedmétt. 34 uciteld (55,74%) uvedlo integraci tohoto PT do

jednotlivych pfedmétii jako jediny zpisob realizace, 15 uciteld (24,59%) uvedlo, ze

vyuzivaji jak integraci do jednotlivych pfedmétt tak projekty, celoskolni akce a

blokovou vyuku. 1 ucitel (1,64%) sdélil, ze kromé integrace vyuzivaji i jiné formy

(kazdodenni zivot Skoly). Celkoveé je tedy v 81,97%

vyuzivana integrace do

jednotlivych predméti (at jiz jako jediné formy ¢i ve spojeni s dalsi formou).

Domnivam se, Ze integrace do jednotlivych predmétt je nejschiidnéjsi cestou, jak PT
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MKYV zapracovat. Nabizi se cela fada predmétl, do nichz 1ze MKV snadno integrovat,
naptiklad Cesky jazyk, cizi jazyk, vychova k obcanstvi, déjepis nebo zemépis.

Déle 3 ucitelé (4,92%) uvedli, ze MKV je zapracovana prostfednictvim projektii,
celoSkolnich akei €1 blokové vyuky. Spolecné s témi, kteti vyuZzivaji jak projekty tak
integraci  do predméti jsou celkové projekty, celoSkolni akce a blokova vyuka
vyuzivany ve 29,51%.

1 ucitel (1,64%) uvedl, Ze PT MKYV realizuji pouze prostfednictvim jiné formy
(rozpusténi v zivoté Skoly). 7 ulitelt (11,48%) se nevyjadtilo. Nikdo neuvedl vytvofeni
samostatného predmétu. Podle mého nazoru by pro vytvoreni pfedmétu Multikulturni
vychova byla zapotiebi osoba srozsahlymi znalostmi tykajici se multikulturality.
Nicméné pravé takovyto predmét by mohl byt (spolu s kazdodennim Zivotem Skoly)

vhodnou cestou, jak déti soustavné vést k toleranci a respektu k odlisnym kulturam.

Zavér:

Z vysledki dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze integrace do jednotlivych
predméti je nejcastéjsi formou integrace. Celkové je vyuzivana v 81,97%. V 24,59% je
tato forma doplnéna projekty, celosSkolnimi akcemi €1 blokovou vyukou, jez ptedstavuji
druhou nejcastéjsi formu. Nikdo z ucitelti neuvedl, Ze by pro realizaci MKV vytvoftili
samostatny predmét.

Hypotéza €. S byla potvrzena.
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6. NAVRH VYUCOVACICH HODIN §SPRVKY
PROJEKTOVE VYUKY PRI PLNENI PT MKV

Na zaklad¢ svych zkuSenosti pfi vyuce v ramci prubézné a predevSim souvislé
praxe jsem vytvoftila nasledujici ndvrh vyucovacich hodin, ktery by mohl byt vyuZzit pro
plnéni PT MKV. Navrh nazvany ,,Jini a prece stejni“ je vytvoten pro zaky 6.
ro¢niku. Jedna se o soubor péti aktivit (Miij soused, Sam v cizi zemi, Cesi pohledem
cizincii, Postoj k mensinam a Romsky den), které mohou poslouzit jako inspirace Ci se
mohou stat soucasti rozsahlejSich projektt. Je vhodné rozlozit aktivity do n€kolika dni,
celkove je tfeba pocitat s cca 5 vyu€ovacimi hodinami. Zavérecna aktivita vyzaduje vice
¢asu na piipravu prezentace, je tedy tfeba vyclenit cca 2 hodiny tydné€ po dobu 3 tydni.

Je dualezité, aby zaci nesedéli pouze v lavicich, vhodnéjsi je naptiklad sezeni
v kruhu na koberci, na jafe naptiklad v parku nebo ve Skolnim atriu. Pokud maji zéaci
problémy s komunikaci, prekiikuji se, nedokazi vyslechnout druhé, miZzeme jim dat
néjaky predmét (tfeba micek), pti¢emz hovofi jen ten, kdo drzi dany predmét v ruce.

Jednotlivé aktivity na sebe navazuji, zaci jsou postupné, nendsilnym zptisobem
vedeni k tomu, aby respektovali odliSné sociokulturni skupiny. Zaroven si osvojuji
stézejni pojmy multikulturni terminologie, u¢i se respektovat nazory druhych a

uvédomovat si svou vlastni identitu.
Navrh vyucovacich hodin prolind témito vzdélavacimi oblastmi:

o Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura)

e Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikaéni technologie)
e Clovek a spole¢nost (Dg&jepis, Vychova k ob&anstvi)

e Clovek a ptiroda (Zemépis)

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovek a zdravi (Té&lesna vychova)

e Clovek a svét prace (Clovek a svét prace)
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,,Jini a piece stejni‘

navrh vyucovacich hodin s prvky projektové vyuky pii plnéni PT MKV pro zéky 6. tiid

Cil:

Uvédomit si ,,hodnotovy Zebficek™ a postoje déti k ostatnim a soucasné i vztah
k sob¢, svému mistu ve spole¢nosti druhych.

Seznamit se se zpuisobem zivota romské komunity.

Vyhledavat informace v literatufe a na internetu, pracovat s nimi.

Zkvalitnit komunika¢ni dovednosti a spolupraci mezi zaky.

Zaclenéni priifezovych témat:

Multikulturni
vychova

Zak si uvédomuje propojenost soucasného svéta pres jedinecnost kazdého
naroda.

Osobnostni a

Zak rozviji svou kreativitu, tvofivost, u¢i se spolupracovat ve skuping,

socialni pfijima roli v tymu, pomaha ostatnim a respektuje jejich nazory.

vychova

Vychova 74k se podili na spolurozhodovani ve skuping, formuluje vlastni nazor, uéi se

demokratického | prosadit pfimérenym zpisobem.

obcana

Vychova 74k se seznamuje se zivotem lidi riiznych etnik, zaznamena riizné zvyky a

k mysleni tradice Romu.

v evropskych a

globalnich

souvislostech

Medialni 74k tvoii medidlni sdéleni formou myslenkové mapy.

vychova

Jsou rozvijeny tyto kli¢ové kompetence:

kompetence 74k

k uceni - podle svych schopnosti samostatné vyhledava a tfidi informace z riznych
zdroji, formuluje své myslenky a spolupracuje s ostatnimi zaky.

kompetence - hleda vhodné cesty ke splnéni zadaného tkolu, rozhoduje se a voli pfijatelna

k Feseni feSeni, obhajuje svou praci a hodnoti jeji vysledky.

probléemii

kompetence -podili se na utvareni pravidel ve skuping, formuluje vlastni nazor, respektuje

komunikativni | nazory ostatnich, uci se pracovat s riznymi druhy textt, zdznama a
obrazovych materiald a tvotivé je vyuziva ke splnéni zadaného ukolu.

kompetence - u¢inng spolupracuje ve skuping, podili se na utvareni pfijemné atmosféry

sociadlni a v tymu, piesvédCuje se o vlastnim ptinosu pro spole¢nou praci, je

personalni spoluodpovédny za kone¢ny vysledek.

kompetence - zpracovava informace o kulturnim vyvoji nékterych narodi, uvédomuje si

obcanske jejich zaclenéni do spoleCnosti.

kompetence - pracuje s riznymi druhy materidli, seznami se s pracovnimi postupy

pracovni nékterych ¢innosti, prakticky tvofi produkty ( nasténné prezentace), udrzuje
své pracovni prostiedi ¢isté, uklidi po sobé.

Vyukové - brainwriting, komunitni kruh, myslenkova mapa, prezentace

Strategie

Pomiicky

Psaci potteby, papiry, karticky s nazvy klicovych slov
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1. MUJ SOUSED

Tato uvodni aktivita slouzi pro podniceni diskuze o ptfedsudcich, netoleranci a
rasismu. Cilem je vést zdky k tomu, aby si uvédomili, Zze Casto soudime ostatni,

obzvlasté minority, aniz bychom je znali, pouze na zaklad¢ predsudkii.

Scéndi:

Motivace:
Komunitni kruh: Vyzveme déti, aby hovoftily o tom, jaky je kazdy z nich soused
svému spoluzakovi a jak vnimaji ony své sousedici spoluzaky. Spolecné se zamyslime

nad tim, co vSechno ovliviiuje naSe vztahy se sousedy.

Brainwriting:
Z4ci dostanou za tikol vyfesit nasledujici problém a zdivodnit jejich volbu:
Ptedstavte si, ze bydlite se svymi rodi¢i v Gtulném, tichém domé. Do bytu nad
vami se vSak ma nasté¢hovat novy najemnik. Kterého ¢lovéka byste chtéli mit za svého
souseda? A naopak s kym byste nechtéli bydlet v jednom domé? Pro¢? Z nasledujicich
péti vyberte jednu osobu, se kterou byste chtéli bydlet a jednu osobu, se kterou byste
bydlet nechtéli. Ob¢ napiste na papirek a ptipiste ditvody, proc jste se takto rozhodli.

- Cernossky délnik

- Cech — alkoholik

- britsky muzikant se svym kamaradem
- romsky par se tfemi détmi

- vietnamsky prodejce obleceni

Nechame zaktim urcity ¢as na rozmysSlenou. Nasleduje diskuze o tom, s kym by

chtéli ¢1 nechtéli bydlet v jednom domé a pro¢.

Otazky k diskuzi:
Maji vSichni pfislusnici dan¢ho etnika nebo dané ndrodnosti ty samé vlastnosti,
které jste vyjmenovali?

Jak rozumite pojmu predsudek?
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Co pro vas znamenaji slova tolerance, svoboda, diskriminace, rasismus?

Setkali jste se n€kdy s netoleranci?

Skupinova prace:

Rozddme zakim listeCky s klicovymi pojmy (pfedsudek, tolerance, svoboda,
rasismus, diskriminace...) Zaci pracuji ve skupinkach. Vyhledaji v encyklopediich nebo
na internetu, jak jsou tyto pojmy definovany. Vytvoii mySlenkové mapy k t€émto

pojmim a prezentuji je.
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2. SAM V CIZI ZEMI

Cilem této aktivity je predstavit si sebe sama v pozici narodnostni mensiny, coz
nasledné zakiim pomuze vcitit se do situace minorit, které do Ceské republiky ptichdze;ji
nebo zde jiz del§i dobu ziji. Zaroven tato aktivita pomaha uvédomovat si vlastni

1dentitu.

Scéndi:

Motivace:
Déti sedi v kruhu na koberci a sdéluji své ndzory na nésledujici otazky.
Ptedstavte si, ze se vaSe rodina st¢huje do Indie. Budete zde chodit do nové
Skoly, urcité si budete chtit najit nové kamarady. Jak se budete citit? Budou vdm chybét
cesti spoluzéci? Babicka, dédecek? Jak se budete dorozumivat? Myslite si, Ze se snadno
naucite cizi jazyk? Nebudou se vam indické déti smat, ze mate jinou barvu pleti, ze

vypadate jinak? Jak je presvédCite, ze jste vlastné stejni jako oni?

Skupinova prace:

Zaci jsou pomoci Zetondl rozdéleni do skupin po 4-5 . Z domova si mohou
pfinést rizné obrazky, vysttizky. Jejich ukolem je vytvofit kolaz, jejiz prosttednictvim
by predstavili nejen sami sebe, ale 1 svou zemi svym novym indickym spoluzakim.
Kolaz miize zndzoriovat nasi narodni povahu — jaci my Cesi vlastné jsme, co je pro nasi
zemi typické, na co mizeme byt hrdi. Déti zarovenn pracuji s encyklopediemi,

vyhledavaji informace o Ceské republice, Seské kultute.

Diskuze:
Po prezentaci kazdé skupiny nasleduji dotazy ¢i pfipominky ostatnich zaki. Zde

ma diilezitou Glohu ucitel, ktery musi diskuzi usmérnovat.



74

3. CESI POHLEDEM CIZINCU

Cilem této aktivity je zkusit se podivat na ¢esky narod zvenku, o¢ima piislusniki
jinych narodnosti ¢i etnik. Casto své vidéni svéta vnimame jako jediné mozné, jako

urcitou normu a neuvédomujeme si, ze jini mohou na svét nazirat jinym zptisobem.

Scéndi:

Motivace:
Zkuste se ted’ zamyslet, jak nas asi vnimayji cizinci. Co si o nds mysli? Ceho si na

nas ceni? Je néco, co jim na nas mize vadit?

Skupinova prace:

Poté Zaci ve skupinkach vypliuji nasledujici pracovni list. Pro doplnéni
historickych udalosti mohou pouzit ucebnice, encyklopedie, internet. Po vypracovani
ukolll nésleduje diskuze, zadci mohou sdélit své nazory, zkuSenosti a zazitky 1 zbytku
ttidy. Zaroven je dulezité dovysvétlit, utfidit informace tykajici se historickych

udalosti.
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Pracovni list €. 1

Terje Englund, norsky zurnalista a piekladatel, jez studoval v Cechach, napsal: , Na
povrchu je vétsina Cechii k cizinciim zdvorild a privétiva. Avsak zda se, Ze jejich vnitini
citéni je vede k tomu, zZe casto nahlizeji na cizince jako na nezvané hosty, jakymi byli
vetielci v roce 1620, 1938 a 1968. Vysledkem toho je, ze je obtizné se s Cechy sblizit

osobné, zvlasté kdyz cizinec neovildada cestinu. “ (Pracha, 2006, s. 233)

Souhlasis s timto vyrokem? Odavodni sviij nazor.

1968?

Prectéte si nasledujici pfihodu a zamyslete se, zda se 1 vam nékdy stalo, Ze doslo

k podobnému nedorozuméni. Sviij zaZitek sdélte ostatnim spoluzakiim vasi skupiny.

, Kdyz jsem Zil v Praze asi pil roku, pozval mé jeden cesky kolega k navstéve
v jeho rodiné. Prisel jsem s kvétinami pro manzelku kolegy, a kdyz jsem v predsini bytu
videl peclivé vyrovnané boty vsech clenut rodiny, hned jsem zacal zouvat své Spinavé
botasky. ,, Ale ne, prosim nezouvejte se!“ zaznélo z ust hostitelu.

Jelikoz jsem v té dobé jesté nevédel, ze Cesi v urcitych situacich néco fikaji,

zatimco mysli néco zcela jiného, nezul jsem se a chodil jsem v téch Spinavych botdach po
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koberci. Nehledé na donesené kveétiny dostal miij kolega prikaz od své manzelky nikdy

uz nezvat do bytu takového neporadného cizince. “ (Pracha, 2006, s. 235)

Zkuste si vzpomenout na n&jaky zvyk &i vlastnost, které jsou pro nas Cechy typické, ale

ostatnim by se mohly zdat ,,podivné®.
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4. POSTOJ K MENSINAM

Tato aktivita navazuje na ptredchozi ¢innost. Zaci se maji nyni vZit do situace
déti, které jsou ptislusniky jiného etnika ¢i narodnosti. Detailn€ji je rozebrana situace

Romt, jez tvoii poCetnou skupinu a maji se zaClenénim nejveétsi problém.

Scéndi:

Motivace:

Nyni si zkuste predstavit, jak se asi citi déti, které se k nam piestéhuji. Jak byste
jim mohli pomoct, aby se necitili osaméli? Mate n€jakého kamardda nebo kamaradku,
ktefi jsou jiného etnika nebo narodnosti? Pro¢ se s nim / s ni kamaradite? Jaké jsou jeho
/ jeji vlastnosti, kterych si cenite? UbliZzoval jim nékdy nékdo? Co znamena rasismus a
diskriminace? Kdo si myslite, Ze je v Cechach hlavné diskriminovan? Jaké jsou projevy
rasismu? Pomohli byste svému spoluzakovi, pokud by mu ncékdo nadaval nebo

ublizoval?

Skupinova prace:

Nasledné Zaci pracuji ve svych skupinéach. Jejich tikolem je vypracovat pracovni
list tykajici se romské mensiny. Zaci mohou pouZivat encyklopedie, atlasy a vyhledavat
informace na internetu. Zaroven sdéluji své zkuSenosti, nazory, postoje. Také je vhodné
détem vysvétlit rozdil mezi oznacenim Rom a Cikdn (hanlivé). Sami Romové slovo
Cikan nepouzivaji, uzivaji ho pouze v hovoru v ¢estin€é. Slovo Rom znamena v romstiné
muz ¢1 manzel. Dale je vhodné upozornit, z c¢eho prameni odliSny zpisob Zivota Romu
a vyzdvihnout jejich zodpovédnost vii€i ostatnim ¢lentim Siroké rodiny, uctivani tradic —

tedy hodnoty, které se z ,,Ceskych rodin* vytraci.
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Pracovni list ¢. 2

1. Jaké informace se obvykle doviddme v novinach nebo ve zpravach o Romech?

5. Romové z této zemée odesli pfed vice nez tisiciletim, putovali pfes Persii, Turecko na

Balkan a odtud dal do stfedni Evropy. Druha vlna postupovala severem Afriky pies
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Gibraltar do Spanélska a odtud rovnéz dal do stiedu Evropy. Zakresli trasu do slepé

mapy.
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5. ROMSKY DEN

Vyvrcholenim vyuky je vytvoreni prezentace urcené ostatnim zakiim z nizSich 1
vysSich tiid. Jesté pred zahijenim samotné prace je ukolem kazdé skupinky stanovit si
cil a vytvoftit urcity plan — kdo bude zodpoveédny za urcité ukoly, jak budou svou praci
prezentovat. Nasledn¢ Zzaci sleduji, jak sviij plan napliiuji, zda dodrzuji Casovy
harmonogram atd.

Zaci ve svych skupinkach zpracovavaji uréité téma tykajici se Romi. Na velkém
archu papiru mohou vytvarné 1 slohové vyjadtit napt. historii Romd, jejich tradice
(rodina, svatba, narozeni ditéte, pohieb...), znamé romské osobnosti, romské pohadky.
Zarovenl mohou sehrat nejriznéjsi scénky, poustét romskou hudbu, ptipadné i zatancit,
uvaftit tradi¢ni romské jidlo, naptiklad placky zvané marikl'a. Chodi-li do tfidy romské
dité¢, mize se stat vybornym zdrojem informaci, radcem a pomocnikem. D¢ti se tak
mohou dozvédeét informace, které na internetu nebo v encyklopediich nenajdou a

zaroveil mohou s danym Zakem navazat bliz§i vztah.

ZAVERECNA CAST CELEHO PROGRAMU

V zavéru zhodnotime praci zakd, jejich prezentace. Zaci sdéluji, co si
z predchozich hodin odnesli, zda zménili sviij pohled na mensiny Zijici v Ceské
republice. Ptame se Zakl, co se jim libilo na préci na vlastni prezentaci, co by zménili,
zda byli schopni tymové préace, zda mél kazdy ¢len skupiny pfidélen konkrétni tikol, zda
si pomahali, ¢im byli skupiné piinosni atd. DrobnéjSi hodnoceni by zaroven mélo

nasledovat po kazdé jednotlivé aktivité.

ZAVER:

Zaci by se méli b&hem téchto hodin seznamit s tim, Ze na svété Zije mnoho
etnickych skupin, které stejné jako my maji svou historii, své nazory na zivot , vyznani
a prestoze jsou ,.jini“, maji stejné pravo na Zivot, svobodu, prava jako my. Zaci by méli
porozumét pojmim : tolerance, rasismus, diskriminace atd. Nez zacnou druhého soudit,
maji jej napfed poznat a hledat cesty, jak spolu zit bez vzajemného omezovani.

Pochopit, Ze nase svoboda konci tam, kde za¢ina svoboda druhych.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se zaméfila na problematiku tvorby SVP na
zékladnich Skolach. Specielné jsem se dotkla priifezovych témat, jeZ jsou soucasti
Skolské reformy a jejichz ukolem je posilovat vychovnou stranku vyuc€ovani. Prifezova
témata piedstavuji inovativni prvek v kurikulu ceského Skolstvi, a proto jsem se
v teoretické ¢asti snaZila tento pojem vymezit a vysvétlit, nastinit moZné zpusoby jejich
zaClenovani do Skolnich vzd€lavacich programi a jednotliva prifezova témata
charakterizovat.

V praktické ¢asti mé zajimal postoj pedagogti k praci na SVP a specielné na
prufezovych tématech. Zcela jisté se jednalo o praci velmi naro¢nou, vyzadujici znalost
nové problematiky, novych termini. Kromé studijni obtiznosti bylo zpracovani SVP
zaroven naro¢né 1 Casove. Presto me prekvapil vysledek dotaznikového Setieni, a to ze
naprosta vétsina ugiteldi chapala praci na SVP jako pouhou povinnost. Domnivam se, Ze
tito ucitelé nechtéji meénit sviyj ,,zajety” zptsob vyuky, a proto k vytvareni vlastniho
SVP piistupovali s nechuti. O to vice je pak tieba si vazit téch pedagogti, ktefi chapou,
7e zména spolecnosti vyzaduje 1 zménu Skolstvi a snazi se nabidnout Zadkiim vice nez
pouhy sumai informaci.

Priizkum dale prokazal, Ze naro¢nost zapracovani jednotlivych prifezovych
témat se drobné liSila. Jako nejnaro¢n€jSi byla vnimdna vychova  k mySleni
v evropskych a globalnich souvislostech. Naopak nejjednodussi bylo podle pedagogt
zapracovani environmentalni vychovy.

Vyzkum dale prokazal, Ze nejcastéjsi formou zapracovani PT MKV je integrace
do jednotlivych vyu€ovacich predméti, ktera byva ¢asto doplnéna projekty ¢i blokovou

vychovou.

Ve své diplomové praci jsem se pokusila zmapovat stale jeSt€¢ novou oblast
Skolské reformy a prispét tak budoucim pedagogim klepSi orientaci v této
problematice. Diky této praci jsem si uvédomila dilezitost Skolské reformy pro

vzdélavani mladé generace, jeji kvalitni zivot a uplatnéni se ve spoleCnosti.
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DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

jmenuji se Veronika Machartova a jsem studentkou Pedagogické fakulty JihocCeské
univerzity v Ceskych Budgjovicich. Podilim se na vyzkumném ukolu tykajiciho se SVP
a prufezovych témat. Timto dotaznikem bych Vas rada poprosila o spolupraci. Dotaznik
obsahuje polozky s nabidnutymi variantami odpovédi (zde zaskrtavejte do Ctverecki),
polozky vyzadujici Vasi vlastni odpovéd’ a polozku zalozenou na urcovani potadi.
Dotaznik je zcela anonymni.

Pfedem Vam d¢kuji za Vasi ochotu a pomoc.
1. poCetletpraxe ....................c.oeeenne.
2.aprobace ...

3. Pro Vas osobné byla prace na SVP:
' spiSe zajimavou zkuSenosti €1 ptileZitosti

'l spiSe povinnosti

4. Jak vnimal u¢itelsky sbor Vasi §koly praci na SVP?

5. Praci na za¢leiiovani prifezovych témat do SVP byste oznacil(a) za:
'] velmi obtiznou

'l vcelku bezproblémovou

6. U vSech PT byla prace se zaclefiovanim pribliZné stejné narocna:
[] ano

[J ne
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7. Serad’te jednotliva PT podle stupné obtiZnosti, pricemZ 1 oznacuje PT, které
bylo pro Vas a Vasi §kolu nejobtiznéji zpracovatelné a 6 oznacuje PT, které bylo

v podstaté bezproblémové.

8. Zapracovani PT MKYV bylo:
'l spiSe bezproblémové

' spiSe problémové

9. PT MKV jste zapracovali formou:

'] integrace do jednotlivych pfedmétt

"I projekty, celoSkolni akce a blokova vyuka
(] samostatny predmét

5141

Jesté jednou Vam moc dékuji.

Veronika Machartova
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Vazena pani ucitelko, vaZeny pane uditeli,

jmenuji se Veronika Machartové a jsem studentkou Pedagogické fakulty Jihogeské
univerzity v Ceskych Bud&jovicich. Podilim se na vyzkumném ukolu tykajiciho se SVP
a prutezovych témat. Timto dotaznikem bych Vas rada poprosila o spolupraci. Dotaznik
obsahuje polozky s nabidnutymi variantami odpovédi (zde zaskrtavejte do &tverecki),
polozky vyzadujici Vas$i vlastni odpovéd a polozku zaloZenou na urovani pofadi.
Dotaznik je zcela anonymni.

Predem Vam dékuji za Vasi ochotu a pomoc.

1. pocet let praxe 2O

2. aprobace . ngq ~VV

3. Pro Vis osobné byla prace na SVP:
X spise zajimavou zku$enosti ¢i pfilezitosti

O spiSe povinnosti

4. Jak vnimal ug&itelsky sbor Vasi §koly praci na SVP? ;
L Mlad 4% ,aa‘ur? le m /rm‘olafmvaig AL falur A

5. Prici na zaélefiovani priiezovych témat do SVP byste ozna&il(a) za:
J  velmi obtiZnou

& vecelku bezproblémovou

6. U vSech PT byla prace se za¢lefiovanim p¥iblizné stejné naroéna:
I ano

¥ ne
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7. Serad’te jednotliva PT podle stupné obtiznosti, pficemz 1 oznacuje PT, které
bylo pro Vis a Vasi §kolu nejobtiznéji zpracovatelné a 6 oznacuje PT, které bylo
v podstate bezproblemove

6. m.v.m@a?m%éa@ ....................
8. Zapracovani PT MKYV bylo:
] spiSe bezproblémové

X spise problémové

9. PT MKYV jste zapracovali formou:
X integrace do jednotlivych predméti
X projekty, celoskolni akce a blokova vyuka

[ samostatny piedmét

Jesté jednou Vam moc dékuji.

Veronika Machartova



