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SEZNAM INTERNETOVYCH ZDROJU



UvVOD

Sluchové postizeni a s nim spojena problematika vzdélavani se dostava stale vice
do poptedi. Vzdé€lavani obecné proslo za poslednich zhruba 20 let velkymi zménami. Se
zmeénami souvisi rozvoj vzdélavacich a vychovnych instituci nejen v Némecku. I pies
vznik stadle novych vychovné — vzd€lavacich organizaci uréenych ptimo pro déti, zaky a
studenty se sluchovym postizenim, je v Némecku i CR sou¢asnym nejvyraznéjsim trendem

integrace osob se sluchovym postizenim do skol bézného typu.

Diplomova prace si klade za cil struéné popsat soucasné vychovné — vzdélavaci
moznosti pro déti, zaky a studenty se sluchovym postizenim v Némecku. Pfi¢emz tyto
moznosti je dilezité roz€lenit dle vékového hlediska na preprimérni, primérni a sekundarni
stupenn vzdélavani. Dale je vyznamné rozd€leni na moznosti vzdélani prostiednictvim
hlavniho vzdélavaciho proudu nebo diky Skolam specialné urCenym pro osoby se
sluchovym postizenim. Za velmi piinosnou a dilezitou povazuji zminku o integraci a
inkluzi v Némecku, jakoZz i popis pozitivnich a negativnich stranek zaclenéni jedince se
sluchovym postizenim do $koly bé&€zného typu. Do vychovné — vzdélavaciho systému
v Némecku fadim také odborné ¢i zajmové instituce a spolky, které hraji nezastupitelnou

roli v osobnim a profesnim zivoté osob se sluchovym postizenim.

V dalsich kapitolach se vénuji sluchovému postizeni, typtim sluchového postizeni a
kategoriim osob se sluchovym postizenim v Némecku, kde se vZdy zam&fim na stru¢né
porovnani s ¢eskou terminologii. Nasledujici kapitoly se zaméfuji na nezastupitelnou
soucast vychovné vzdélavaciho systému, jako jsou formy komunikace osob se sluchovym
postizenim a piistupy k jejich vzdélavani. V neposledni fad¢ jsem se rozhodla také uvést
historii péce o osoby se sluchovym postiZzenim, v které mélo Némecko zédsadni vliv na

budouci vzdélavani osob se sluchovym postizenim.

Diplomovou praci bych rada vénovala vS§em surdopediim, studentiim i pedagogiim
némeckého jazyka, ktefi se alespont z malé ¢asti zajimaji o problematiku vzdélavani osob

se sluchovym postizenim v Némecku a v CR



1 Sluchové postizeni

 Vyznam sluchu byva slysicimi lidmi velmi casto podcenovan. Sotva si nékdo
spontdanné pripousti miru v jaké je poskozen vztah mezi jedincem a okolnim svétem, pokud
je slyseni mozné jen v omezené mire, ¢i dokonce zcela nemozné. Mezilidsky kontakt vSak
zaziva podstatnou ujmu — komunikace s ostatnimi lidmi nemiize probihat bez prekazek.
Vyznam sluchu pozna clovek sam viastne az tehdy, kdyz je funkcni vykonnost sluchového
orgadnu snizena nebo kdyz je orgadn zcela nefunkcni* (Hricova, 2011, s. 11). Slysici ¢lovek
piijima fakt, ze slySet a kontrolovat vlastni fe¢ a zpév, kdykoli pfijimat velké mnozstvi

zvukd, tont ¢i Sumd, jako samoziejmou soucast zivota (tamtéz, 2011).

vvvvvv

rozvoj mysleni a reci. Mnohokrat opakovany vyrok Heleny Kellerové ,,Slepota oddéluje
lidi od véci, ale hluchota od lidi* je stale platny a sam o sobé by byl hoden diikladné
filozofické analyzy* (Potmésil, 2003, s. 18). Sluch pfedstavuje jiz od raného véku ditéte
hlavni kanal pfijmu informaci. Sluch ma zasadni podil na vyuZivani ndhodného uceni a
procesu socialniho uceni a je proto nezastupitelnou soucdsti pifi budovani a rozvoji

mluvené feci (tamtéz, 2003).

Sluch je povazovan za distan¢ni smysl a jeho vyvoj Ize zaznamenat jiz v prenatalni
fazi. Nejcitlivéjsi na napadeni okolim, pfedevSim infekci a chemickymi vlivy, je v prvnim
trimestru  (Potmé&sil, 2003). Po skonceni tohoto obdobi je jiz moZné zaznamendvat
zaCinajici projevy jeho funkce. Autofi Bench a Vass (in Potmésil, 2003) popsali
zaznamenatelné reakce plodu na zvukovou stimulaci jako napiiklad automobilovou

houkacku.

Prvni slova ditéte poukazuji na zdravy vyvoj a jsou sledovany pediatry spole¢né
s celkovym vyvojem fe¢i jedince. Nutnym piedpokladem pro optimalni socializaci ditéte je
schopnost komunikace feci. AvSak neZ piijdou na fadu prvni slova, pfedchézi jim n¢kolik
fazi vyvoje fe€i. Do délohy matky pronikd 64% z fe¢i Zeny a 57% z fe¢i muze. Zvuky
z vnéjSiho prosttedi zacind plod zaznamenavat od 5. mésice nitrod¢lozniho zivota. Za
rozhodné obdobi pro vyvoj sluchu a feci je doba od 5. mésice t€¢hotenstvi do 18.-28. mésice
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zivota ditéte. V tomto obdobi je jiz funkéni vnitini ucho a VIII. hlavovy nerv a dochézi
K postupnému dozravani centralniho nervového systému. Prichdzejici zvukové podnéty
jsou tlumeny sténou matcina bficha a plodovou vodou, kterou je naplnéno stfedni ucho
ditéte. Vstiebani plodové vody zucha trvd az nckolik dni po narozeni. Novorozenci
uptfednostnuji lidské zvuky pfed ostatnimi tony o stejné vysSce. Prvnim komunikacnim
projevem se stava novorozenecky kiik. Kolem tiettho mésice zivota, coz je obdobi
oznacované jako obdobi broukani a zvatlani, utvari dit¢ prvni hlasky. Dité zacina aktivné
vyhledavat zdroj zvuku, uvédomovat si, ze pohyb jeho mluvidel zptsobuje urcity zvuk. Ve
veku ti1 az osmi mésicu zivota dité otaci hlavu a o€i za zvukem. V ¢asovém rozhrani 9.-12.
mésici zivota zacind dit€¢ napodobovat slova, ktera sly$i ve svém okoli. Symbolicky
vyznam slov dit¢ zacina chapat v druhé poloviné¢ druhého roku zivota. Mezi 18.-30.
mesicem zivota dité spojuje vice slov a tvofi kratké a jednoduché véty. Pasivni slovni
zasoba je oproti aktivni bohatsi. I pfes vySe popsané je dilezité zminit, Ze vyvoj sluchu a
feci podléha individualit¢ kazdého jedince. Utvareni feci je zavislé na stavu a vykonnosti
smyslovych organt, individudlni vykonnosti nervové soustavy a na rozvoji
senzomotorickych dovednosti. Kromé biologickych podminek jsou zasadni i podminky

spolecenské a podnétnost prostiedi, ve kterém dité vyrasta. (Houdkova, 2005)

,,Porucha nebo ztrata sluchu znamena omezeni a deformaci akustickych informaci
nebo uplny nedostatek. Tento nedostatek neni mozno uplné kompenzovat zrakovym
vnimadnim, které miize podavat informace jen z prostoru zorného uhlu. Potize sluchové
postizeného ditéte pri komunikaci s rodici vedou k porucham citovych vztahii, k nediivére
vici okoli, k snizenému sebevedomi az komplexu ménécennosti, jindy zase k vznétlivosti az
agresivite“ (Pulda, 1992, s. 8). Neuspéchy v komunikaci ¢asto vedou k uzavieni se do sebe

a mohou narusit pfirozené vytvareni spoleCenskych vztahi (tamtéz, 1992).



,A. Leonhardt wuvadi, Ze obraz osob se sluchovym postizenim a jejich
psychosocialni situace vykazuje velmi Siroké spektrum pripadii. A to v diisledku velkého
mnozstvi faktori, které se podileji na vzniku sluchového postizeni, a v disledku velmi riizné
intenzity a doby trvani, se kterou dani cinitelé pusobi. Lze pozorovat radu faktoru, které
Jjsou spolecné pro urcité skupiny, jednoznacné prirazeni je vSak obtizné, nebot’ piisobeni
omezeni Ci ztraty sluchu je individualne velmi rozdilné a stezi srovnatelné (Hricova, 2011,
s. 11). Avsak z pedagogického pohledu je vytvoreni skupin na zaklad¢ specialnich potieb
smysluplné. Kritérium pro pfifazeni do urcité skupiny je piedevsim zbyvajici kapacita

sluchu a schopnost verbalni komunikace (tamtéz, 2011).

Sovak (in Potmésil, 2003) popisuje odliSnost mezi terminy sluchovd vada a
sluchové postiZzeni. Terminy nenesou stejny vyznam a je potieba chapat a znat jaky je mezi
nimi rozdil. Sluchova vada oznacuje poskozeni organu nebo jeho funkce ve smyslu, ze je
uréitym zpusobem snizena kvalita nebo kvantita slySeni. Sluchové postizeni ptedstavuje

Sir$i pojem, ktery zahrnuje socialni disledky spolu s feCcovym defektem.

Laickéa vetejnost si pod pojmem sluchové postizeni piedstavuje jen snizenou c¢i
omezenou schopnost slySet. Uvedend mySlenka je nespravnd, ve skutecnosti mizeme
rozliSovat mnoho druhd a typi sluchového postizeni, pfi¢emz jeho projevy jsou velmi

pestré. (Strnadova, 1998)

Mezi nejcastéjsi dasledky sluchového postizeni patii sniZzeni intenzity sluchovych
vjemi. Odborné tento jev nazyvame hypoacusis. V Ceské republice znaméjsi jako
nedoslychavost. U nékterych osob je vnimani sniZzeno na vysokych tonovych frekvencich a
naopak u jinych pouze na nizkych kmitoctech. MiiZe se také stat, Ze ma jedinec poruseno
vnimani celého tonového spektra. Jen ve velmi vzacnych piipadech nemé clovek zadné
zvukové vjemy. Pro tento jev miizeme pouzivat odborny termin anacusis. Naopak mnohem
Castéji se muzeme potkat s pifipady jedincu, ktefi nemaji vyuzitelné zbytky sluchu
navzdory tomu, Ze maji schopnost vnimat n¢které velmi silné zvukové podnéty. Sluchové

postizeni nemusi mit vzdy za dasledek pouze snizeni nebo ztratu sluchového vnimani. U



nekterych jedincii se objevuje opacny problém, jsou piecitlivéli na vSechny zvukové
podnéty z okoli. Jedna se o tzv. hyperacusis. Tento jev je vzacny, ale osobam, které jim
trpi, dokaze velmi znepfijemnit zivot. Existuji i osoby, které trpi problémem, pfi kterém
nepfiméfené hlasit¢ vnimaji vlastni hlas — autoacusis. DalSim a pomérné castym
postizenim je tinnitus aurium neboli ,,usni Selesty*. Toto postizeni charakterizuji zvuky,
které Clovek slysi, presto ze se ve skutecnosti v jeho okoli nevyskytuji. Usni Selesty se u
Clovéka objevuji bez ohledu na to, zda doty¢ny slySi nebo se jedna o osobu
s nedoslychavosti nebo osobu neslysici. Usni Selesty mohou mit podobu trvalého nebo
zachvatového piskani, huceni, Sumeéni, zvonéni, Susténi, cvrlikani apod. Zpusobuji
psychické problémy, deprese a stavy uzkosti. Silné formy tinnitu mohou omezovat

rozumeéni fe€i. V krajnich pfipadech mtize vést az k sebevrazde. (Strnadova, 1998)

Nesmime zapominat, ze kazdy ¢lovek je individualita a Ze neexistuje jednotna
charakteristika neslySiciho ¢lovéka. Dale si pfipomenme pouze n¢kolik z fad slavnych a

uspésnych neslysicich:

e Hieronymus Lorm — brnénsky lékai a filozof, objevitel dotykové abecedy pro
hluchoslepé osoby. V patnacti letech ohluchl a postupné ztracel zrak, az zcela
oslepl.

e Thomas Alva Edison — American, vynalezce Zarovky a fonografu. Od patnacti let
tézce nedoslychavy.

e Tomas John Bata — zlinsky rodék, fidil celosvétovou sit’ podniku Bata Group. Na
obou usich nosil sluchadla.

e Helena Kellerovd — Ameri¢anka a vyznamna osobnost v historii hluchoty, ucitelka,
spisovatelka. Ohluchla a oslepla ve dvou letech. Autorka znamého vyroku ,,Slepota

odd€luje Cloveéka od véci, hluchota od 1idi* (Mysliveckova, 2005).

1.1 Typy sluchového postiZeni

Kritérii jak délit sluchové postizeni je v némecké odborné literatuie mnoho, avSak se

specidlné pedagogickym zietelem je mozné rozclenit na:

e sluchova postiZeni dle velikosti sluchové ztraty,
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e sluchova postizeni dle mista vzniku,

e sluchova postizeni dle doby vzniku.

V soucasné dob¢ se v Némecku uvadi déleni sluchovych poruch dle velikosti sluchové

ztraty v surdopedické praxi na:

e lehka nedoslychavost (leichte Schwerhorigkeit) — sluchova ztrata 20 az 40 dB,

e stfedni nedoslychavost (mittelgradige Schwerhorigkeit) — sluchova ztrata 40 az 70
dB,

e t¢zka nedoslychavost (hochgradige Schwerhorigkeit) — sluchova ztrata 70 az 90 dB,

e zbytky sluchu (Resthorigkeit),

e hluchota (Ertaubung). (Berndt, 1990)

Dal$im moznym rozdélenim sluchovych poruch dle velikosti sluchové ztraty uvadi

Péhle (1990):

e sluchova ztrata 40 dB — lehké nedoslychavost (leichte Schwerhorigkeit),

e sluchova ztrata 60 dB — stfedni nedoslychavost (mittlere Schwerhorigkeit),

e sluchova ztrata 70 dB — té¢Zkéa nedoslychavost (starke Schwerhorigkeit),

e sluchova ztrata 70 — 90 dB — velmi téZka nedoslychavost (hochgradige
Schwerhorigkeit).

Némecké zdroje uvadéji rozdéleni sluchového postizeni dle WHO, ktera tika, Zze o
sluchovém postizeni miizeme mluvit v piipade, Ze sluchovy prah je oproti normé posunut o
25 dB. Dale popisuje lehké sluchové postizeni (25 — 40 dB), v tomto pfipadé ma jedinec
problém rozumét tiché feéi zejména pokud neni v bezprostiedni blizkosti. Pro osoby se
stredni sluchovou ztrdtou (41 — 60 dB) je obtizné slySet a rozumét mluvnou fe€ i od osob,
které mluvi nahlas a zfeteln€. Tezka nedoslychavost se nachazi v rozmezi sluchové ztraty
61 — 80 dB. Osoba s touto sluchovou ztratou neporozumi ani hlasitym a pfimo do usi
feCenym sloviim. Od 81 dB hovofi kritéria WHO o S hluchotou hranicici nedoslychavost.

Dale existuje pojem zbytky sluchu, o kterém se hovoti také jako o ohluchnuti. Ohluchlého
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popisuji jako osobu, ktera sice vnima zvuky, ale dale je nedokéaze deSifrovat jako fec.

(http://www.schwerhoerigen-netz.de)

Dal8im typem ¢lenéni sluchovych poruch je dle mista vzniku sluchové poruchy:

o Schallleitungsschwerhorigkeit 1ze ptelozit jako prevodni nedoslychavost. Jedna se
o nedoslychavost, pfi které doslo k poSkozeni nékteré z casti vnéjsSiho nebo
sttedniho ucha. Kvalita slySeni nebyva zpravidla postizena.

o Schallempfindungsschwerhorigkeit — percepcni nedoslychavost je charakteristicka
nejcasteéji poskozenym vnitinim uchem nebo sluchovym nervem. SlySeni neni
jenom tissi, ale také nelplné a zkreslené. V mnohych piipadech ani technické
kompenzacni pomulcky nemohou nahradit chybé&jici frekvencni oblasti, ale
v kazdém ptipadé se podileji na stimulaci okolnich oblasti. Bohuzel v 90 % ptipadi
nedoslychavosti se jedna o nedoslychavost percepéni. Proto jsou moznosti

kompenzace netplné a nedostacujici. (http://www.schwerhoerigen-netz.de)

Poslednim vy$e zminénym kritériem pro déleni sluchovych poruch je doba vzniku

sluchového postiZeni:

e Frithschwerhdrige — timto pojmem lze oznacit osoby, které se jako neslysici
narodily nebo ke vzniku sluchového postizeni doSlo ptfed ukoncenim
zakladniho jazykového vyvoje (zpravidla 7. rok Zivota). Tyto osoby se hlasité
feCi uci prostrednictvim sluchovych kompenzacnich pomtcek spole¢né
s odbornou logopedickou péc¢i. Kvili nedostateéné zpétné akustické vazbé se
objevuji artikulaéni obtize. Pokud dit€¢ vyriista ve spole¢nosti neslySicich,
zpravidla vzdy se uci a pouzivd némecky znakovy jazyk. Velmi ¢asto se potom
ocitaji na hranici kultur slySici a neslySici spolecnosti.

e Spitschwerhorige — tento termin oznacuje osoby, které sluchova porucha
postihla aZ po ukonceni zakladniho jazykového vyvoje. Tyto osoby disponuji

JiZ vytvotenou jazykovou zékladnou, kterou je potfeba zachovat a dale rozvijet.

ey ee
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slySicimi. V dospélém véku nabyti znalosti znakového jazyka postrada smysl.

(http://www.schwerhoerigen-netz.de)

Pro porovnani klasifikace sluchovych poruch v Némecku uvadim nékolik ptikladt od
Ceskych autord. Sluchové postizeni dle velikosti sluchové ztraty je v soucasnosti
pouzivano nékolik Skal stupiitt poruch sluchu. AvsSak jednou z nejznadméjSich a

nejuznavanéjsich je klasifikace dle Svétové zdravotnické organizace (WHQO) z roku 1980:

e normalni sluch (ztrata do 25dB u dospélych, do 15 dB u déti),

e lehka sluchova porucha (ztrata 26-40 dB u dospélych, 16-40 dB u déti),
e stfedni sluchova porucha (ztrata 41-55 dB),

e stiedné tézka sluchova porucha (ztrata 56-70 dB),

e t&zka sluchova porucha (ztrata 71-90 dB),

e Uplna ztrata sluchu — hluchota (ztrata nad 90 dB) (Strnadova, 2002).

Langer (2014) uvadi, ze Svétova zdravotnicka organizace (WHO, 2012) piijala dalsi
klasifikaci stupiiti poruch sluchu dle funkéniho hlediska. Jedna se o klasifikaci, ktera neni

V praxi piili§ uzivana a znama:

e (-zadna porucha (ztrata 0-25 dB, zaddné nebo velmi lehké problémy se sluchem,
schopnost slySet Sepot),

e l-lehka porucha (ztrata 26-40 dB, schopnost slySet a opakovat slova, kterd jsou
vyslovovana hlasitou fe¢i ze vzdalenosti vétsi nez 1 m),

e 2-stiedni porucha (ztrata 41-60 dB, schopnost slySet a opakovat slova, kterd jsou
vyslovovana hlasitou fe¢i ze vzdéalenosti 1m),

e 3-t¢zka porucha (ztrata 61-80 dB, schopnost slySet néktera slova, ktera jsou kii¢ena
do 1épe slysiciho ucha),

e 4-velmi tézka porucha vcetné hluchoty (ztrata 81 dB a vice, neschopnost slySet a
rozumét hlasu pfesto, Ze je kiicen),

e omezujici porucha sluchu (dospéli: ztrata 41 dB a vice na Iépe slySicim uchu, déti

do 15 let: ztrata 31 dB a vice na Iépe slySicim uchu).
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Dal8im typem ¢lenéni sluchovych poruch je klasifikace dle mista vzniku sluchového

postizeni. Hlozek (in Langer, 2014) rozlisuje:

% Periferni poruchy:

» Prevodni poruchy — jsou zplsobeny narusenim pievodu mechanické energie ve
vnéjsim nebo sttednim uchu (po ovalné okénko). Funkce kochley je neporusena a
je zachovéno kostni vedeni zvuku, a proto nemuize samotnd prevodni porucha
zpusobit hluchotu. Chirurgicky zakrok ¢asto dokdze pievodni poruchu zmirnit nebo
ji zcela odstranit. Tuto sluchovou poruchu miZzeme oznacit za nejvice béznou a lze
ji efektivné kompenzovat technickymi pomtickami.

» Percepéni vady — jsou zptisobeny poruchou funkce Cortiho orgédnu v hlemyzdi nebo
narusenim sluchové drahy ve sluchovém nervu. Pro percepéni poruchy sluchu je
charakteristicka porucha kvality i kvantity slySeni a znamenaji pro odborniky a
postizené diagnosticky a lé¢ebny problém. Oproti pievodnim porucham jsou
obvykle percep¢ni vady nevratné a mohou zpusobit tplnou ztratu sluchu.

» SmiSené poruchy — jsou kombinaci obou piedchozich typl. Celkova sluchova ztrata
je pak souctem ztraty zplisobené patologii pievodniho a percep¢niho ustroji.

% Centralni vady — obvykle se jedna o komplikované patologické vady ve sluchovém
centru (podkorovy a korovy systém sluchové drahy). Centrdlni vady se projevuji
rozmanitymi ptiznaky, napt. osoba je schopna rozliSovat a zaznamenat nékteré zvuky,

ale nerozumi mluvené fe¢i stejné intenzity.

Ze specialnépedagogického hlediska se zfetelem na vhodny zpiisob komunikace lze

sluchové poruchy dle doby vzniku ¢lenit na:

e Prelingvalni sluchové poruchy (vady) — jednéd se o poruchy ¢i vady sluchu, které
vznikly pfed ukonc¢enim zakladniho vyvoje jazyka a feci (v rozmezi 4-7 let véku,
vV priméru je to 6. rok ve€ku). Neumoziiuji nebo omezuji spontdnni osvojeni
mluveného jazyka a lidské feci. Jiz nabyté jazykové a teCové dovednosti se
Vv pfipadé ndhlé ztraty sluchu mohou zacit postupné vytrdcet a bez odborné

surdopedické a logopedické péce mohou Upln€¢ vymizet. Pfirozenym

14



komunika¢nim prostiedkem osob s prelingvalni poruchou nebo vadou sluchu
téz8iho stupné je tak pfisluSny narodni znakovy jazyk, protoZe jeho spontanni
osvojeni neni vazano na sluchové funkce (Langer, 2014). , Prelingvalné ziskané
vady sluchu maji ruzny dopad na komunikacni moznosti. Nejen Ze se rec nevyviji,
ale navic dochazi krozpadu ziskanych recovych stereotypii. Jedna se napr. o
infekcni choroby — Ccasto virového charakteru, jako zanet mozkovych blan,
meningoencefalitida, priusnice, spalnicky, spala, zardénky, traumata, urazy hlavy,
poskozeni mozku mechanického charakteru, onkologicka onemocnéni ozarenim a
chemoterapii, tzv. ,,ucpané“ usi pri insektech hornich cest dychacich ¢i opakované
hnisavé zanéty stredniho ucha*“ (ByteSnikova, Hordkova, Klenkova, 2007, s. 93).

e Postlingvalni sluchové poruchy (vady) — oznacuji takové sluchové poruchy, které
vznikly aZ po ukonéeni zékladniho vyvoje jazyka a fedi. Clovék s postlingvalng
ziskanou vadou sluchu jiz ma jazykové i fecové dovednosti fixovany. Lze s nimi
pracovat a dale je rozvijet, a nikdy tedy nedojde K jejich tplné ztraté. Dusledkem
absence zpétné sluchové kontroly jsou artikulacni a prozodické zmény v mluveném
projevu. Tyto zmény je mozné minimalizovat v€asnou, efektivni surdopedickou a
logopedickou péci (Langer, 2014). Pfi¢iny vzniku postlingvalnich sluchovych vad
muze byt napf. poranéni v oblasti hlavy a vnitfniho ucha, toxiny, jedy, dlouhodobé
pusobeni silné¢ hlukové zatéze — 85 dB a vySe — diskotéky, hluény provoz na
pracovisti (ByteSnikova, Horakova, Klenkova, 2007). ,, V pozdejsim véku se miize
projevit tzv. presbyakuzie (starecka nedoslychavost) — ve stari slysi clovek hiire,
protoze mu odumiraji sluchové buriky, které jsou nenahraditelné. Patologickym se

tento jev stavd, kdyz je narusena komunikacni schopnost clovéka* (Byte$nikova,

Horakova, Klenkovéa, 2007, s. 93).

Zavérem této podkapitoly bych rada zdlraznila podobnost némecké i Ceské
terminologie. Doslovné pieklady, které jsem témét vzdy pouzila, jsou toho dikazem.
Velky vyznam pfikladam nejznaméjsi a nejuznavangjsi klasifikaci sluchovych poruch
Svétové zdravotnické organizace, kterd uddva smér medicin€ 1 pedagogice mnoha stati

svéta.
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1.2 Kategorie osob se sluchovym postiZenim

., Oznaceni sluchové postizeni se tyka velmi nehomogenni skupiny osob, ktera je
diverzifikovana predevsim stupném a druhem sluchového postizeni* (Souralova. 2005a, s.
10). Pojmenovani osob, které trpi rdznymi stupni ztraty sluchu je v soucasné
specialnépedagogické teorii i praxi relativn¢ problematické. NejCastéji uzivanym je termin
»sluchové postizeny“, ktery je analogicky s cizojazyénymi pojmy ,hearing impaired*,
,Horgeschiadigte®, ,,deficient auditif*, ,,sluchovo postihnuty* (Langer, 2014). ,, Osobami se
sluchovym postizenim jsou tedy souhrnné nazyvany vsechny osoby s nekompenzovatelnou

sluchovou ztratou bez ohledu na jeji stupen, druh nebo dobu vzniku“ (tamtéz, 2014).

Hruby (in Langer, 2014) popisuje pojem ,.hluchonémy* jako termin, ktery byl
nejCastéji pouzivan do poloviny 20. stoleti uciteli sluchové postizenych. Timto
pojmenovanim kladli diiraz na nutnost naucit sluchové postizené mluvit oralni feci. Dnes
je uz samoziejmosti, Ze nelze vSechny osoby se sluchovym postizenim nazyvat
hluchonémymi. Pfesto se v soucasné dob¢€ tento termin pouzivd a to pfedev§im mezi

laickou vetejnosti.

1.2.1 Osoby neslySici

,,Osoby se sluchovymi ztratami blizkymi 100%, oznacujeme jako , neslysici“,
V némciné ,, Gehorlose“. Pojem ,,(prelingvailné) neslysici* signalizuje absenci sluchu jiz
pred zacatkem rozvoje mluvené reci. Podle svétové zdravotnické organizace (WHO) jsou
jako neslysici definovani lidé, kteri ani s nejvétsim zesilenim nejsou schopni vnimat
sluchem zvuk. Nepomahaji jim sebelepsi sluchadla a kochlearni implantaty (KI) jim mohou
pomoci pouze tehdy, jsou-/i voperovany pred druhym rokem Zivota. Pozdéji totiz dochadzi v

mozku K atrofii sluchového centra*“ (Hricova, 2011, s. 13).

Mezi osoby se sluchovym postizenim vV Némecku patii jen méalo osob neslySicich.
V détském veéku jsou neslySici zbaveni moZznosti ndhodného uceni. Re¢ neslySicich osob

zni velmi Casto nepfirozené a Sirokou vefejnosti je povazovana za fe¢ osob s mentalnim
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postizenim, se kterymi jsou nepravem zameénovani. V mnoha piipadech mivaji neslySici
osoby velké problémy v osvojovani si dovednosti ¢teni. Mnoho odbornikil se shoduje, Ze je
nezbytné nutné, aby byli tito 1idé vzdélavani prostfednictvim némeckého znakového jazyka
a ucili se pomoci znakového jazyka komunikovat. Komunikace prostiednictvim vhodného
komunika¢niho systému je bezpodminecné nutnd pro vytvoieni prostoru pro nahodné uceni
a plnohodnotnou komunikaci jiz od nejcitlivéjSiho a nejranéjsiho obdobi détského veku.

(Hricova, 2011)

Némecka autorka Leonhardt (in Hricova, 2011) povazuje za neslySiciho Cloveka,
ktery v raném véku pied dokonCenim vyvoje feci utrpél tak tézké poskozeni sluchu, ze
funkce sluchového analyzatoru byla vysoce postizena ¢i totdln€ omezena. V disledku
takového naruSeni funkce sluchového organu se fe¢ nemlze vyvijet pfirozené
prostiednictvim napodoby. I ptes tyto prekdzky si neslySici dokdzi mluvenou fe¢ osvojit.
Vyznamnou roli zde hraje zrakovy analyzator, ktery muize byt podporovan sluchovym
analyzatorem. Nezastupitelnou ulohu pfi rozvoji mluvené fec¢i u neslySicich osob zastava

specificka pedagogicka podpora, bez které by se oralni fec€ nevyvijela.

Zpusob feci neslySicich nejen v Némecku byva vzdy napadny, nebot’ jsou jim
uzavieny moznosti sluchové kontroly. NeslySici maji tézkosti v oblasti rytmicko-
dynamické (pouzivani dirazu, pfizvuku) a melodické. Nékterym neslySicim se vSak podati
dosdhnout dobré srozumitelnosti feci. Osvojovani a stalé rozSifovani slovni zasoby a
morfologicko-syntaktické roviny fe¢i je tukol specialni podpory. Dosazena uroven
mluvnich kompetenci, stupenn srozumitelnosti fe¢i, rozsah slovni zasoby a formalni stranka
fe¢i neslySiciho a ovladnuti mluvy neslySicim k aktivnimu a pasivnimu pouziti zavisi také
na endogennich faktorech (napf. citu pro fe¢). Pro motivovani neslySiciho ditéte
k osvojovani si mluvené fe¢i jsou dulezité zazitky uspéchu pii komunikaci a pozitivni
zkuSenost, ze mluvena fe¢, naucena pii podpurnych situacich a ve vyucovani, napomaha

k dorozumeni se slySicimi lidmi a k vytvoteni kontaktu s nimi. (Hricova, 2011)

Déle je nutné zminit pojem ,,NeslySici“ s velkym ,,N*“. Tento pojem oznacuje

kulturni a jazykovou mensinu lidi Zijicich v Némecku, ale i v dalSich zemich. Neslysici

wvewr
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jazyka, ale také podobné Zivotni osudy a problémy, historie ¢i spole¢ni vnéjsi nepratelé a
V neposledni fadé snadnd vzdjemna komunikace a naopak velmi obtiznd komunikace a
tisice kazdodennich nedorozuméni s vn&j§im svétem. Clenstvi v tomto spole¢enstvi ma sva
jasna pravidla. Na druhou stranu se ¢leny mohou stat nejen neslysici, ale i nedoslychavi,
ohluchli, a dokonce i n¢ktefi slySici, ktefi uzivaji znakovy jazyk a ztotoznuji se s nazory a
kulturou této menSiny. SlySici lidé, ktefi patii do jazykové a kulturni mensiny NeslySicich,
byvaji velmi Casto slySici déti neslySicich rodict (Hricova, 2011). Vranek (in Hricova)
popisuje, ze slySici déti neslySicich rodi¢ti byvaji oznacovani terminem CODA. Tato

zkratka je ptejata z anglického jazyka ,,Children of Deaf Adults®.

Kosinova (in Langer, 2014) popisuje nékolik specifickych podminek, které

ovliviiuji ptijeti nového ¢lena do komunity Neslysicich v CR. Patif zde napt-:

e byt neslySicim ditétem neslySicich rodici,

e navstévovat skolu pro sluchové postizené,

e stykat se s komunitou Neslysicich,

¢ identifikovat se s postoji komunity,

e schopnost ovladat a plynule uzivat znakovy jazyka,

e mit sluchové postizeni (neni podminkou, ale je zjevnou vyhodou pro pfijeti

ostatnimi ¢leny komunity).

Kazdy slysici ¢lovék by mél védet, kdy je vhodné vykat €1 tykat, kdy je vhodné podat
pii pozdravu ruku atd., 1 NeslySici cti ve své komunité urcita pravidla. Mezi tato pravidla
patii napt. fyzické doteky pfi navazovani kontaktu (jakym zplisobem, v jaké situaci a kde
je mozné se ostatnich dotykat), pravidla pro pferuSovani rozhovoru, konverzaéni tabu,
zpusoby upoutdni pozornosti, pravidla louceni, ptani dobré chuti, ,tleskani“ pomoci

tiepotani rukou zvednutych nad hlavou aj. (Langer, 2014)
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1.2.2 Osoby s nedoslychavosti

Osoby s nedoslychavosti jsou lidé, jejichz sluchovou ztratu lze do urCité miry
kompenzovat elektronickymi sluchadly. Pojem nedoslychavi zndme v némeckém jazyce
pod terminem Schwerhdrige. V Némecku velkou ¢ast skupiny lidi s nedoslychavosti tvoii
star$i osoby, a to piedevsim v disledku ptirozeného opotiebovavani a starnuti sluchového
organu. Krom¢ starSich osob do této kategorie patii také nedoslychavé déti. Prave tyto déti
ptredstavuji zasadni motivaci pro rozvoj némecké techniky a zlepSovani sluchadel. Je tomu
tak proto, ze pokud jsou t€émto détem jiz v raném véku poskytnuta odbornd pomoc a
kvalitni a spravné nastavena sluchadla, mohou do vysoké miry rozvinout mluvenou fe¢ a
na zakladé¢ této moznosti mnohondsobné¢ roste piilezitost k lepSimu zaclenéni do
spolecnosti slySicich (Hricova, 2011). Leonhardt (in Hricova, 2011) popisuje, Ze za
nedoslychavé osoby jsou oznacovani lidé, u nichz poSkozeni sluchového analyzatoru
omezuje vnimani mluvenou fe¢ ¢i jinych akustickych podnéti tak, Ze za pomoci
individudlni protetiky vnimaji mluvenou fe¢ a pomoci auditivni zpétné vazby maji
moznost kontrolovat vlastni mluvni projev, i kdyZz pouze v omezené mire.
., Nedoslychavost miize nastoupit v kterémkoli casovém obdobi, neni jako hluchota vizana
na prelingvalni vyvojovou etapu. Relativné vysoky rozsah kolisani v percepci reci a
Fecovém vyvoji ztézuje popis nedoslychavosti a dava podnét k upozornovani na jevy, které
se V nékterych jednotlivych pripadech mohou, ale nemusi vyskytnout* (Hricova, 2011, s.
12). U nedoslychavych osob, jejichZ sluchové postizeni vzniklo prelingvaln€, mizeme
pozorovat vice ¢i méné rozsahlé napadnosti v fe€ovém vyvoji. Pro nedoslychavé osoby, u
kterych se jejich sluchové postizeni projevilo postlingvalné (v mladi, dospélosti nebo ve
vy$Sim véku), se stdva zasadnim problémem zvlddnuti ndhlych zmén V socidlné
komunika¢nich situaci (Hricova, 2011). ,, Artikulace osob s prevodni nedoslychavosti
nebyva zvldst postizena. Nekdy je pozmenén prizvuk v reci, melodie a dynamika. Prevodni
nedoslychavost miize byt operativné reSena, a pokud nemiize, byva relativné dobre
kompenzovana sluchadly, a nedojde — li ke komplikacim, nema nedoslychavy Zadné
zvlastni ndaroky na specialné pedagogickou péci. Percepcni nedoslychavost zpusobuje
predevsim kvalitativni zmeny auditivniho vnimani, nedochazi k deformaci slysenych hlasek
a ztizeni porozumeéni feci. NepouZiti sluchadel miize vést az k uplnému neporozumeni reci.
Lidé s takovym postizenim casto popisuji, Ze sice slysi, ale slySenému nerozuméji‘
(Hricova, 2011, s. 13). Clovék muZe byt postizen soucasné pievodni, tak percepéni

nedoslychavosti ¢ili nedoslychavost stfedniho a vnitintho ucha — kombinovana
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nedoslychavost. Kombinovand nedoslychavost se projevuje snizenym a zaroven i

deformovanym slySenim (Hricova, 2011).

Pohle (1990) rozdéluje nedoslychavost na':

leichte Schwerhorigkeit (Iehka nedoslychavost) - sluchova ztrata 40,
mittlere Schwerhorigkeit (stfedni nedoslychavost) — sluchova ztrata 60 dB,
starke Schwerhorigkeit (t€zka nedoslychavost) - sluchova ztrata 70 dB,

hochgradige Schwerhorigkeit (velmi tézka nedoslychavost) - sluchova ztrata 70 —

90 dB.

Pro srovnani uvedu jak napt. Pulda (1992) rozdéluje nedoslychavost:

1.2.3

lehka nedoslychavost — sluchova ztrata se pohybuje v rozmezi 20-40 dB, osoba
s timto typem nedoslychavosti nema vétsi komunikaéni problémy, jen se huie
orientuje pii feci v hluku ¢i v Septané feci, lehkou nedoslychavost Ize efektivné
kompenzovat sluchadlem,

sttedni nedoslychavost — sluchova ztrata 40-70 dB, sluchovou vadu Ize
kompenzovat sluchadlem, ale pii neptiznivych akustickych podminkach tato
kompenzace selhava,

tézka nedoslychavost, sluchova ztrata 70-90 dB, tato sluchové vada brani ¢lovéku
Vv bézné slovni komunikaci srozumitelnost feci je narusena, sluchadla a zesilovaci

zafizeni mohou pomoci pii rozvoji vnimani feci sluchovou cestou.

Osoby ohluchlé

Za ohluchlé je v Némecku oznaCovana takovd skupina osob, u kterych doslo

Kk sluchové ztraté az v prubehu jejich zivota po osvojeni mluvené feCi. V némecky

mluvicich zemich jsou tyto osoby oznacovany ,,Ertaubte. U osob ohluchlych se vyskytuji

! Informace o &lenéni nedoslychavosti jsem ziskala z odbornych titull v drazd’anské knihovné.
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tendence k rozpadu mluvy, ale s podporou a odbornou pomoci logopeda a slysiciho okoli
je mozné udrzet dobrou srozumitelnost feci. Na rozdil od prelingvalné neslySicich se

nepotykaji ani s takovymi problémy se ¢tenim. (Hricova, 2011)

Leonhardt (in Hricova, 2011, s. 15) ,,oznacuje jako ohluchlé ty jedince, u nichz se
po ukonceni prirozeného vyvoje osvojeni reci (postlingvdlnéz) vyskytla totalni ¢i prakticka
hluchota, nemohou tedy ddle vnimat vec¢ auditivni (sluchovou) cestou‘. Kochlearni
implantat predstavuje pro skupinu ohluchlych osob velmi vyraznou pomoc kochlearni
implantat. Pokud dojde k implantaci velmi brzy po ohluchnuti, maji moznost alespon
¢astecné vkrocit do svéta slysicich a dale se ho tak ucastnit a vyuzivat svych sluchovych
center. Uplna funkéni hluchota se ve vét$ingé piipadii vyskytuje ndhle v disledku
onemocnéni nebo trazu. Déale se miize vyskytovat u osob s progredujici nedoslychavosti. Z
obou pfipadi vyplyva uplnd neschopnost sluchového vniméni a potfeba orientace na
vizualni percepci feéi ¢&ili odezirani. Clovék, ktery je ohluchly neni schopen ani sluchové
kontroly a regulace vlastni oralni fe¢i. Cim vys§i vék jedince, kterého postihne hluchota,
tim lépe ovlada jedinec jeho fe¢ - piredev§im diky tomu, ze ma k dispozici mnozstvi
akustickych ptedstav. S postupem casu po ohluchnuti se obvykle deformuje artikulace,
ktera vSak zlstava srozumitelnd, predev§im diky odborné logopedické péci. Melodie feci a
tempo feéi jsou ve vétsiné piipadt zachovany (Hricova, 2011). ,, Vzhledem Kk Fecovym
kompetencim se nejcasteji doporucuje vzdeélavani podobné jako u neslySicich Zakii, i kdyz
to neni idealni. Podle audiogramu jsou ohluchlé déti ve své podstaté neslysici. Jejich rec se
vSak do doby ohluchnuti fyziologicky vyvijela, a maji tedy rozsahlé recové kompetence.
Jako nedoslychavi Zdaci nemohou ovsem profitovat z funkce elektroakustickych protetickych
pomiicek — sluchadel- a nestaci sledovat vyuku realizovanou ordlné a postavenou na
auditivnim vnimani. S mozZnostmi kochlearniho implantatu se situace ohluchlych Zaku

podstatné meni *“ (Hricova, 2011, s. 15, 16).

Spétertaubte (doslovny pieklad zni pozdéji ohluchly) trpi gradujicimi potiZemi

Vv socidlnich vztazich a silnou psychickou zatézi, coz miize vést k odchylkdm v chovani a

celkovym napadnym projevam. (Berndt, 1990)

2V némecké terminologii se pro termin postlingvalni pouziva pojem Spétschwerhorige nebo Spétertaubte,
coz ve volném piekladu znamena pozdéji nedoslychavy nebo pozdéji ohluchly.
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Ohluchl¢ dit¢ vyzaduje soustavnou péci a trénink v odezirdni mluvené feci.
Dulezitou roli pfi fecovém vyvoji ma stupenn rozvoje feci v dobé vzniku sluchové vady,
jazykové nadani, prostfedi, ve kterém dit€¢ vyrGsta atd. S nartstajicim vékem klesa
schopnost naucit se efektivné odezirat, nejveétsi uspéSnost nacviku odezirani maji deti

okolo 11 let. (Strnadova, 2002)

1.2.4 Osoby s kochlearnim implantatem

Dalsi skupinou osob se sluchovym postizenim Vv Némecku jsou uZivatelé
kochlearniho implantatu® (Cochlea Implantat). Jedna se o piistroj, ktery je zaveden do
hlemyzd¢ wvnitintho ucha. Jednou zpodminek mozného voperovani implantatu je
zachovana funkce sluchového nervu (Pulda, 2002). Kochlearni implantace se zacaly
provadét na zacatku 80. let 20. stoleti, z pocatku pouze u dospélych. Pozdéji, zhruba od
konce 80. let, zacali kochlearni implantaty voperovavat i prelingvalné neslySicim détem.
Pedagogické piisobeni a metody musi rozliSovat mezi ohluchlymi osobami a mezi
skupinou prelingvalné neslysicich uzivatelti kochlearniho implantatu. Sluchova a fecova
rehabilitace po implantaci trvd nékolik mésicii a nékdy az roky. Né&jakou dobu trva, nez
jedinec nové sluchové vjemy vnima diferenciované a nasledné zuZitkovava. A timto se
pokousi propojit nové vjemy s jiz zazitymi (Hricova, 2011). Tvrzeni Leonhardt (in
Hricova, 2011, s. 16, 17): ,, Dosavadni zkuSenosti ukazuji, Ze véasna implantace poskytuje
prelingvalné neslysicim detem nejlepsi sanci naucit se auditivné vnimat a vyvinout viastni
oralni rec. Velka cast deti s kochlearnim implantatem navstévuje bezné materské skoly.
Tyto déti se mohou dobre orientovat sluchem a vykazuji dobrou uroven mluvené reci.
Nemusi tomu tak samoziejmé byt ve vsech pripadech, nebot' individualni moznosti a
dispozice jsou velmi rizné. Jinak se chovaji neslysici déti opatiené kochlearnim
implantatem az ve skolnim veku. Ty se pri pouziti kochlearniho implantdtu musi ucit vyvijet
strategie ke slyseni. Navic léta stravily ve skupiné neslysicich. Starsi déti jsou casto nuceny
samy se rozhodnout pro implantat, ¢i proti nemu. ZkusSenosti ukazuji, ze u starsich deéti a
mlddeze je kochlearni implantat smysluplny pouze tehdy, kdyz uz predtim fungovala

orientace sluchem za pomoci sluchadel .

* Uzivatelé kochlearniho implantatu jsou v Némecku oznaGovani jako CI-Triger (nositel kochlearniho
implantatu.
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1.2.5 Osoby se zbytky sluchu

Pojem Resthorigkeit (zbytky sluchu) oznacuje hrani¢ni kategorii mezi osobami
nedoslychavymi a neslySicimi. Sluchovou ztritu je mozné kompenzovat pomoci
technickych pomtcek, bez kterych by akustické vniméni nebylo mozné.
(http://www.schwerhoerigen-netz.de) Tyto pomuicky umoziuji slySet mluvenou fec, ktera
je vSak pro daného jedince velmi tézko srozumitelnd a stejné tak je na tom i jeho feCové

vyjadfovani, které je obtizn€ srozumitelné pro okoli. (Langer, 2014)

1.2.6 Osoby s hluchoslepotou

Taubblindheit  (hluchoslepota) pifedstavuje zvlast komplikovanou formu
kombinovaného postizeni. Do této skupiny fadime vSechny osoby, které trpi tézkou
formou poskozeni sluchového i zrakového analyzatoru. (Berndt, 1990) ,, Hluchoslepy je
jedinec s kombinovanym dudlnim postizenim sluchu a zraku, pricemz kazdé z téchto
postizeni muze byt riizného stupné, charakteru a etiologie. Hluchoslepota tak miize nabyvat
rady variant a v zavislosti na jejim charakteru je treba pouzivat rizné specifické zpiisoby

komunikace* (Langer, 2014, s. 14).

Ceské i némecké odborné pisemné &i internetové zdroje nabizeji, podobné jako
tomu bylo 1 u pfedchozi kapitoly Typy sluchového postiZzeni, témét totozné pojmy a
terminy pro oznaceni kategorii osob se sluchovym postiZzenim. Dal$i podobnost v ¢eském 1
némeckém jazyce shledavam v nejcastéji sklonovanych pojmech, kterymi jsou sluchové

postizeni a nedoslychavi.
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1.3 Formy komunikace osob se sluchovym postiZenim

,,Mezi moznosti komunikace osob se sluchovym postizenim v Nemecku patri formy
komunikace, zaloZzené na slovni podstaté, kam zahrnujeme mluvenou hldaskovou rec,
odezirani, psany projev, vizualné pohybove prostredky, vychazejici z mluveného jazyka,
jako jsou pomocné artikulacni znaky, prstova abeceda, znakované narodni jazyky,
naznakovy systéem a chirografické systemy, dale sem radime komunikacni systéemy neslovni
podstaty, jako jsou mimika, gestika, dramatizace, pantomima a ndarodni znakovy jazyk.
Kromé obecného déleni komunikace na verbdlni a neverbalni a déleni komunikacnich
forem podle jejich slovni nebo neslovni podstaty existuje mnoho dalsich forem‘ (Hricova,

2011, s. 29).

Pro srovnani uvadim rozliSeni komunikac¢nich systému verbalni povahy dle Langra

(2014):

1) Oralni komunika¢ni systémy:
a) mluvena fec,
b) cteni a psani,
C) odezirani.

2) Vizualné-motorické komunikaéni systémy:
a) prstové abecedy,
b) znakovany jazyk,
c) znakovy jazyk.

Obecné mezi zakladni a stéZejni predpoklad uspésné komunikace mezi lidmi se
sluchovym postiZenim je navazany zrakovy kontakt. K navdzani zrakového kontaktu
muzeme vyuzit nékolik technik, napt. zvuk, jind osoba, vibrace, pohyb, svétlo, dotyk.
Avsak u dotyku jako prostfedku pro upoutani pozornosti existuji obecnd pravidla. Musime

rozliSovat zpiisob dotyku, pfipustnost dotyku, misto dotyku ad. (Langer, 2014)

Déle jsou dilezit¢ podminky prostfedi vhodného pro komunikaci osob se

sluchovym postizenim. Mezi tyto vnéj$i podminky patfi pfedevS§im mira, smér a charakter
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osvétleni, dodrzovani optimalni konverzacni vzdéalenosti a akustické vlastnosti prostiedi.

(Langer, 2014)

V Némecku se mezi nejcastéjsi komunikaéni formy pouzivané v pribéhu vychovné
vzdélavaciho procesu osob se sluchovym postizenim tadi mluvena hlaskova ftec.
Vyznamnou roli zde hraji sluchové protetick¢ pomitcky, které umoznuji nedoslychavym,
jedincim se zbytky sluchu nebo neslysicim po kochlearni implantaci vnimat mluvenou fec
a dokonce se i prostfednictvim mluvené feci vyjadiovat. | pfesto, Ze u vétSiny neslySicich
ma fe¢ urCité nedostatky a to velmi Casto ve vSech jazykovych rovindch, zastava oralni fec
nezastupitelnou tlohu pfi prfekonavani komunikacnich bariér mezi neslySicimi a slySicimi.

(Hricova, 2011)

Mluveny jazyk je primarnim prostfedkem komunikace intaktni spole¢nosti, se
kterou se dostavaji osoby se sluchovym postizenim v pribehu celého Zivota do kontaktu.
Aktivni zvladnuti mluveného jazyka se stavd jednim z primarnich edukacnich cili ve
vzdélavacim procesu sluchové postizenych. Charakteristika mluvené fe¢i u osob se
sluchovym postizenim je velice zavisla na stupni sluchového postizeni a na dobé vzniku
sluchové poruchy. Osoby s tézkymi stupni prelingvalniho sluchového postizeni disponuji
zna¢nym narusenim mluvené teci jiz ve fazi fonace. Hlas jedincii s tézkym sluchovym
postizenim muzeme oznacit jako nepfirozeny (chraptivy, tlaceny, drsny, nepfiméefené
vysoky nebo nizky apod.). NarusSena byva také dynamika a rytmizace mluveného projevu.
U o0sob s postlingvalnim sluchovym postizenim byva obvykle narusena dynamika feci a
jeji intonace. Dilezitd je v¢asnd logopedicka péce, bez které mize dojit k postupnému

zhorSovani mluveného projevu. (Langer, 2014)

Do skupiny komunikacnich systémt vychazejicich z podstaty auditivné oralni
neodmyslitelnd patfi odezirani®. Vnimani facidlnich obrazii hlasek je vysoce narotna a
namahavé ¢innost. Odezirani vyZaduje velkou miru soustfedéni a je citlivé jak na vn&jsi,
tak na vnitini faktory, které ovliviiuji jeho priitbéh, moznost porozumeéni a jeho celkovou

efektivitu.

* Odezirani v némeckém piekladu das Ansehen
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Hruby (1997, s. 190) popisuje odezirani jako ,,odhadovani vyslovovanych slov
z pohybu mluvidel — rti, zubii, jazyka, licnich svalu. Jiz z principu neni mozné odezirat vse.
Dvojice znélych a neznélych hlasek se artikuluji stejné a hlasky se daji rozpoznat pouze
podle toho, zda soucasné kmitaji hlasivky. To neslysici (pokud se nedotyka rukou krku
mluvciho)prosté poznat nemiuize. Odezirat také nelze intonaci. Z téhoz divodu ,,oralni*
neslysici vithec nerozuméji napr. ironii. Obvykle se uvadi, Ze odezrit Ize v nejlepsim asi
30% fonematické informace reci. Je to schopnost, kterou Ize pouze rozvinout, ale nikoliv

naucit “.

Krahulcova (in Langer, 2014) charakterizuje odezirdni jako piijimani informaci
zrakem a chéapani jejich obsahu na zdklad€ pohybli mluvidel, mimiky obliceje, gestikulace
rukou a celkovych postojt téla, situacnich faktort a kontextu obsahu mluveného. Pomoci
sluchu Ize vétsinou velmi GspéSné analyzovat zachycené fonémy a jednotlivé hlasky lidské
fe€i, zrakové vnimani jejich facidlnich obraza (kinémul) je vyrazné omezeno vzajemnou
podobnosti jednotlivych kinémti. Z uvedené¢ho vyplyva, Ze pro nékolik riznych fonémi
existuje pouze jeden spole¢ny kiném. Vizudlni obraz izolované vyslovovanych samohlasek
a souhlasek je vSak odlisny od jejich vizualniho obrazu, jsou-li spojovany a vyslovovany

v kombinaci s ostatnimi hlaskami do jednotlivych slov (Langer, 2014).

Do skupiny auditivné ordlnich forem komunikace fadime psanou formu feci, ktera
se svou stavbou a zptisobem pouzivani li§i od mluvené formy fe€i. Svym fungovanim se
stdva mnohem abstraktnéjsi. Naucit se rozumét psanému textu tedy osvojit si dovednost
¢teni a naucCit se vyjadiovat vlastni mySlenky pisemnou formou, tedy ziskat dovednost
psani. K osvojeni si psané podoby mluvené teci u déti se sluchovym postizenim nepostaci
pouhé nauceni se techniky cteni a psani. A dokonce se mnohym lidem osvojeni si

dovednosti ¢teni a psani nepodati. (Hricova, 2011)

Pisemna forma mluveného jazyka je druhy nejrozsifenéjSi zptsob komunikace
V majoritni spolecnosti. Omezeni pouzivani pisemné podoby jazyka pro plnohodnotnou

komunikaci je ddno Castou nedostateCnou ¢tendiskou gramotnosti sluchové postizenych
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Ctenaid a jejich velmi Castou neochotou psanou podobou jazyka komunikovat. (Langer,
2014)

Komorna (in Langer, 2014) spatfuje pti¢iny potizi v nedostateéné rozvinuté znalosti

vétSinového jazyka ve vztahu ke ¢teni a psani v téchto oblastech:

e omezena znalost slovni zasoby vétSinového jazyka,
e omezena znalost gramatiky vétSinového jazyka,
e omezend znalost frazeologie (obtize v porozuméni ustalenym frazim, pfenesenym

vyznamim, metaforam, pfirovnanim apod.

Mezi nejcastéj$i chyby v pisemném projevu neslysicich patfi napi.: nevhodny vybér
slov, komoleni slov, problémy s gramatickym rodem, zaména sloves existence a
vlastnictvi, specificky slovosled, vypousténi slov, pridavani slov, nahrazovani slov aj.

(Langer, 2014)

Druha velka skupina komunikacnich systémi vyuzivana v Némecku jsou vizualné
motorické prostiedky komunikace. Radime sem tedy takové komunikacni systémy, které
byly vytvofeny tak, aby byly sémantické obsahy vyjadfovany znaky ptipadné doplnény
gestikou. Manualni systémy muizeme rozdélit na skupinu manualnich komunikaénich
systémt, které¢ jsou vdzané na mluvenou fe¢ a na skupinu manudlnich systéma, které

mohou mit vlastni pravidla. (Hricova, 2011)

Manualni znakové systémy, které hledaji sviij zdklad v mluvené feci, muzeme
oznacit jako uméle vytvotfené¢ znakové systémy. Do této skupiny fadime pomocné
artikulacni znaky, prstovou abecedu, fonemické posunkové kody a znakované nérodni
jazyky. Z historického hlediska jisté stoji za zminku Hand — Mund systém, ktery ale v

soucasné dobé nenasel uplatnéni. (Hricova, 2011)

27



. Prstovd abeceda ° (daktylotika) — manudlni systém urceny grafémem vyuZivd
formalizovanych a ustalenych postaveni prsti a dlané jedné ruky nebo prstii a dlani obou
rukou k zobrazeni jednotlivych pismen abecedy. V taktilni formé miize byt prstova abeceda
vyuzivana jako komunikacni systém osob s hluchoslepotou. Ma svuj znak pro kazdé
pismeno, tedy pro kazdy grafém. Znaky se provadeji jednou rukou ve vysi hlavy. Prstova
abeceda se orientuje podle psané a ne mluvené reci, to znamend, zZe odpovida pravopisu
slova a neshoduje se tedy s hldskami reci. Naucit se jednotlivé znaky je relativné
jednoduché, obzvlast tehdy, kdyz si v nich pomoci fantazie zkusime najit a rozpoznat
psanou formu daného pismene (Hricova, 2011, s. 31). Nejvice miizeme pozorovat a
srovnat podobu znaku s danym grafémem u pismen napt. C, I, M, N... Prstova abeceda se
nejCastéji vyuziva k zprostiedkovani tézko srozumitelnych, neznadmych, novych, cizich
slov ¢i vlastnich jmen a také u slov, které jdou hlife odezfit. Prstova abeceda je celosvétove
roz§ifena, ale bohuzel ne jako mezinarodni komunika¢ni pomucka v komunikaci s osobami
se sluchovym postizenim. Jak je uvedeno vyse, je mozné se setkat se dvéma formami
prstové abecedy, a to s jednorucni, ktera je svétové nejvice pouzivana, véetné¢ Némecka, a
dvouruéni, ktera je typicka pro osoby se sluchovym postizenim v Ceské republice. Aviak
ve Skolach se v pribchu vychovné — vzdélavaciho procesu vyuziva piredevs§im jednoruéni

prstova abeceda (tamtéz, 2011).

Das Fingeralphabet
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Obr. 1: Némecka prstova abeceda (https://de.wikipedia.org)

> Prstové abeceda v némeckém prekladu zni das Fingeralphabet
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Na zaklad¢ vysledkt ne€kolika provedenych vyzkumu se doslo k zavéru, Ze prstova
abeceda je integralni soucasti ptislusného ndrodniho znakového jazyka i ptesto, ze prevadi
do vizudlni podoby prvky z majoritniho mluveného jazyka. Uzivatelé znakovych jazyka
pouzivaji prstovou abecedu predevSim v piipadech, kdy potiebuji sdélit informaci, pro
kterou neznaji pfisluSny znak (vlastni jména a pfijmeni, zemepisné nazvy, cizi slova a
odborné terminy atd.). V rdmci vychovné-vzdélavaciho procesu osob se sluchovym
postizenim piindsi pouzivani prstové abecedy pozitiva i negativa. Vyhodu mizeme
shledavat v pfiblizeni mluveného jazyka slySici majoritni spolecnosti neslySicim
v pfijemn¢j$i vizualizované podob¢. Zasadnim negativem prstové abecedy je jeji
pomalost. Pies vSechny své vyhody ¢i nevyhody je prstova abeceda vyznamnou slozkou
komunikace sluchové postizenych a je pouzivana ve vSech soucasnych vzdé€lavacich
systémech, proto je velmi dilezité, aby prstovou abecedu v nékteré jeji podobé umél

ovladat kazdy, kdo s osobami se sluchovym postizenim pfichazi do styku. (Langer, 2014)

,,Pomocné artikulacni znaky — manudlni systém urceny fonémem se vztahuje
k mluvené reci. V Nemecku takovy systéem vyvinul profesor Klaus Schulte (Heidelberg),
ktery podava ve své publikaci  Phonembestimmtes Manualsystem (PMS):
Forschungsergebnisse und Konsequenzen fiir die Artikulation hérgeschddigter Kinder
podrobny vyklad vysledkii o PMS, ziskanych pri svych rozsahlych vyzkumech. Manualni
systéem urceny fonémem se orientuje podle mluvené reci. Pro kazdou vyslovenou hldsku
existuje jeden znak, tzv. artikulacni znak (,, Lautgebdrde*). Pomocné artikulacni znaky
maji podavat informaci o tom, jak se jednotlivé hlasky a hlaskova spojeni tvori. Opét
existuji odchylky a nékteré jsou znacné — jednotny systéem pomocnych artikulacnich znaku

neexistuje“ (Hricova, 2011, s. 31).

Na pocatku 20. stoleti vyvinul dansky ucitel neslySicich Georg Forchhammer
systém Hand — Mund. Tento systém chapeme jako manuélni systém dopliiujici odezirani a
tedy jako piiklad fonemického posunkového kodu. Hand- Mund systém se skladal
Z patnacti znaka, které se provadi v misté pod bradou. Znaky maji za ukol zprostiedkovat
ty podily artikulace, které nelze vnimat zrakem a dopomoci tedy ke snadngj$imu a
pfesnéjSimu odezirani. Systém byl uzpiisoben némecké oralni feci a v souc¢asné dobé se

hojné vyuziva ve skandinavskych zemich. (Hricova, 2011)
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Némecky i dal$i narodni znakované jazyky jsou umeéle vytvorené manualni znakové
komunikacni systémy. O znakovanych jazycich se také hovoii jako o tzv. pidzinu
(Hricové, 2011). Tento pojem lze vysvétlit jako spojeni dvou ¢i vice samostatnych,
prirozenych jazyku. V ptipadé znakované némciny lze fici, ze z némeckého jazyka vyuziva
gramatickych struktur a z némeckého znakového jazyka napi. jednotlivé znaky namisto

slov.

Pro slySici osoby je osvojeni znakovaného jazyka snadnéjSi nez zvladnuti
narodniho znakového jazyka, protoze se nemusi ucit novy gramaticky systém. Pouzivani
znakovaného jazyka v komunikaci se sluchové postizenym komunika¢nim partnerem je
pfinosné, protoze produkce artikulované teci soubézné dopliiované znaky ndrodniho
znakového jazyka velmi usnadniuje odezirani. NejcastéjSimi uzivateli znakovaného jazyka
jsou osoby se sluchovym postizenim, které jsou kompetentni v narodnim mluveném

jazyce, tedy zejména osoby nedoslychavé a postlingvalné neslysici. (Langer, 2014)

Vizualn¢ motorické komunikaéni prostiedky, které maji sva vlastni pravidla,
nazyvame piirozené komunikacni systémy. Jsou to systémy, které prvotné zacali pouzivat
sami osoby se sluchovym postizenim predevsim tedy v ramci interkulturni komunikaci.
Jako pfirozeny vizudlné¢ motoricky komunikacni prostiedek/systém oznacujeme mimiku,
gestiku, pantomimiku, posunky a samoziejmé také narodni znakové jazyky. (Hricova,
2011)

., Narodni znakové jazyky jsou verbalné nevokalni systéemy posunkii, které si behem
sveho vyvoje vytvorily sviij viastni systéem pravidel. Ta se od pravidel mluvené veci lisi
formalné obsahovym pouzitim manudlnich nositelii informace. Vtomto smyslu jsou
znakové jazyky definovany jako systéemy znakii — pevné stanovenych pohybu tela, obzvlast
pazi a rukou, které nesou urcité vyznamy. Mimika a pantomimika vtomto smyslu
nevystupuji jako sobéstacné samostatné prostiedky znakového jazyka, ale predstavuji jako

nedilnou soucast, jeho nemanualni slozku* (Hricova, 2011, s. 32).
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Deutsche Gebiardensprache tedy v Némecku pouzivany némecky znakovy jazyk se
stal pfirozenym komunikac¢nim systémem némeckych neslySicich. Lautsprachbegleitende
Gebérdensprache v némciné oznacuji pojem - znaky, které doprovazeji mluvenou ftec.

(Hricova, 2011)

S némeckym znakovym jazykem (Deutsche Gebardensprache — Casto zkracovano
na DGS) je to naprosto stejné jako s kazdym jinym jazykem, kdyz ho c¢lovék nezna,
nerozumi mu nebo rozumi jen minimalné, kdo ho ale ovladne, muze skrze ngj vse sdélit.
Mnoho lidi véfi, ze znakovy jazyk je po celém svété stejny a jednotny a neslySici se
prostiednictvim znakového jazyka mohou mezi sebou bez problémt dorozumivat. AvSak
pravdou je, ze opravdu kazdd zem¢ ma vlastni znakovy jazyk, ktery prosel dlouhym
historickym vyvojem. S rozdily nezlistane pouze mezi jednotlivymi zemémi, vyskytuji se
totiz i regionalni dialekty. Dale je zajimavé pozorovat vliv Ameriky na mluvené jazyky

stejné tak jako na slovni zasobu znakového jazyka. (Fritsche, Kestner, 2003 — 2006)

Cesky znakovy jazyk disponuje nékolika specifickymi vlastnostmi, které se spolu

s dalSimi gramatickymi vlastnostmi podileji na vysledné podobé znakového projevu:

e procesy inkorporace-vyuzivaji simultaneity a existence znakového jazyka
Vv trojdimenzionalnim prostoru, dochazi ke slu¢ovani piivodné izolovanych znaki a
K jejich pronikani do sebe,

e cxistence klasifikatorti-zastupné znaky, které se spojuji s jinymi a zastupuji urcity
vyznam,

e vizualizace prostoru-diky niz lze jednoduSe a rychle popsat vlastnosti daného

pfedmétu a prostoroveé souvislosti (Langer, 2014).

Siroka vefejnost je zvykla typicky zptisob komunikace neslysicich pomoci znaki
nespravné oznacovat ,,znakova fec*. Termin znakova fe¢ 1ze pouzit v ptipad¢ konkrétniho
komunika¢niho aktu mezi lidmi, pokud spolu komunikuji pomoci nékterého znakovéeho
systému. Mizeme jej tedy oznacit jako synonymum pojmu ,,znakovani*, aniz bychom vSak
blize ur¢ili, zda spolu lidé komunikuji znakovym jazykem, znakovanou CceStinou,

systémem Makaton apod. (Langer, 2014)
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,, Velmi zajimavou skutecnosti u znakovych jazyki je fakt, Ze jsou predavany v drtivé
vetsine z ditete na dité a ne zpiisobem, jak je to bezné u vSech mluvenych jazyki, tedy
Z rodicii na dité (tedy ze starsi generace na mladsi generaci). Samozrejmé i u znakovych
jazykit dochazi ke generacnimu prenosu jazyka (z rodicii na dité), ale s prihlédnutim
kK tomu, ze pouze 5-10% neslysicich déti ma neslysici rodice (viz kapitola Narozeni ditete),
tak se jedna o generacni prenos jazyka vzdy v uzsim smyslu: mezi vrstevniky, mezi starsimi
a mladsimi spoluzaky apod. *“ (Srov. Preston 1994, s. 7; Neisser 2002, s. 47; Grosjean 1982,
s. 80, in http://ruce.cz).

Biologové a odbornici zkoumajici mozek provedli velmi zajimavé Setieni
zaméfené na centra mozku, ve kterych dochézi ke zpracovani znakového jazyka. Cekalo je
ale veliké prekvapeni, oCekavali totiz, ze oblast pro pohyb v pribé¢hu vypravéni bude
mimoiradné aktivni a U centra pro vizualné — prostorové ukony se budou jevit jako aktivni
pii sledovani a rozuméni. Vysledky Seteni vSak ukdzaly, ze pro mozek neni zasadni rozdil
mezi akustickym ¢i vizualnim jazykem, jen tedy jedno, jestli slySici ¢lovék hovoii nebo
neslysici clovek znakuje, v obou piipadech jsou shodna centra pro percepci ¢i produkci

jazyka aktivni.

1.4 Pristupy ke vzdélavani osob se sluchovym postizenim

V soucasné dobg, ale 1 v priib&hu historie se uplatiiovalo mnoho metod a piistupl
ve vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Jednotlivé vzdélavaci metody se navzdjem
dost li§i a Vv historii byly jedny zakazovany a jiné bylo naopak nutno striktné dodrzovat.
V dnesni dobé je situace jind a zalezi v podstaté pouze na feditelich jednotlivych skol pro
sluchové postizené, kterou ze vzdélavacich metod si vybere a bude se tedy vyuzivat na
jejich skole. Nejpouzivangjsi a nejvyznamnéjsi vzdélavaci piistupyv Némecku jsou:oralni

metoda, totadlni komunikace a bilingvalni ptistup. (Hricova, 2011)
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1.4.1 Oralni metoda

., Oralni metoda (monolingvalni metoda) se orientuje na rozvijeni mluvené reci a
vzdelavaci proces probiha jejim prostrednictvim. \V ramci oralni metody lze rozlisit dve
podskupiny. Privrzenci se deéli na akupedisty, zastavajici unisenzoricky cili auditivné
verbdlni pristup, a zastiance multisenzorického, aurdlné ordlniho pristupu. Prvni, prisnéjsi
podskupina se mylné domniva, ze kazdé neslysici dite ma vzdy zachovany néjaké zbytky
sluchu, které lze rozvinout tréninkem. Tvrdi, Ze zrakové podnéty odvadéji pozornost od
podnetit sluchovych, a proto zavrhuji moznost odezirani, které by podle nich mohlo
negativné ovlivnit rozvoj sluchu. Druhda podskupina odezirani pripousti*“ (Hricova, 2011, s.
38). Za zakladatele oralni metod je povazovan nizozemsky lékat (ptivodem ze Svycarska)
Johann Conrad Amman, avSak az Némec Samuel Heinicke dostal oralni metodu do
vzdélavaciho systému. Hruby (in Hricova, 2011) dale uvadi, ze zastance ordlni metody

oznac¢ujeme jako oralisty.

V historii byla v Némecku velice rozsifena Cista oralni metoda a az po dlouholetych
pozitivnich zkuSenostech ze zahrani¢i zacala byt oralni metoda v pritbé¢hu vzdélavaciho

procesu dopliiovana o prstovou abecedu. (Hricova, 2011)

Krahulcova-Zatkova (in Langer, Souralové, 2013) rozdéluje oralni metodu do tfi

skupin:

e (Cisté oralni monolingvni systémy — pfistup zaméfeny pouze na zvladnuti recepce a
produkce mluveného jazyka, tento pfistup je v soucasnosti pouzivan stile méng,
nerespektuje ptirozené fyziologické potieby osob se sluchovym postizenim (jsou
odkazani pouze na auditivni cestu a vizualni percepci),

e oralni monoligvni systémy, doplnéné vizudlné-motorickymi markery slovni
podstaty — mezi markery slovni podstaty patii napf. prstové abecedy, pomocné
artikulaéni znaky, psand podoba jazyka atd., pouzivani téchto prostfedkli usnadnuje
vnimani a porozuméni mluvené feci,

e oradlni bimodalni systémy dopliiované vizualné-motorickymi markery neslovniho

typu — markery neslovniho charakteru mohou byt napt. gesta, znaky a mimika.
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Zajisténi maximalné kvalitnich podnétt ziskanych sluchovou cestou pomoci modernich
technickych pomitcek predstavuje dulezité vychodisko a predpoklad ordlnich pfistupa.
Mezi zakladni technické kompenzacni pomucky pouzivané ve vzdélavani patii predev§im
individualni sluchadla a kolektivni zesilovaci aparatury. Ne&ktefi pedagogové déti se
sluchovym postizenim si zacali uvédomovat, ze Cist¢ oralni vyuka neni vhodna pro
vSechny typy osob se sluchovym postizenim a efektivniho vzdélavaciho procesu je mozné
dosdhnout pouze tehdy, pokud bude mezi ulitelem a jeho neslySicim zdkem probihat

efektivni komunikace. (Langer, Souralova, 2013)

V pribéhu d&jin vzdélavani osob se sluchovym postizenim se vedly spory mezi
propagatory ordlni (némecké) metody a posunkové (francouzské) metody o to, kterad
z metod je efektivnéj$i a dokonalejs$i. Zasadni rozkol se udal roku 1880 na Milanském
kongrese, z néhoz vyplynulo rozhodnuti o pfevaze mluvené fe¢i nad posunkovou a tedy,
aby byla davéana ptednost Cisté ordlni metodé. Obdobi, které je mnohdy oznacovano za
temné pro osoby se sluchovym postiZzenim, trvalo zhruba sto let. Az v 70. letech 20. stoleti
se postupné zacala prosazovat filozofie tzv. totalni komunikace. Zakladatel tohoto ptistupu
se jmenuje Roy Holcomb ze skoly v Santa Anna v Kalifornii, ale o jeji rozsifeni se
zaslouzil predev§sim David Denton, ktery pracoval na Skole pro neslySici v Marylandu.

(Hricova, 2011)

1.4.2 Totalni komunikace

V 60. letech 20. stoleti vzeSel od americkych neslySicich podnét pro vznik systému
totalni komunikace. NeslySici byli nespokojeni s dosavadnimi vysledky vzdélavani déti se
sluchovym postizenim, které¢ byly vzdélavany na zdklad¢é oralni metody. Za zakladatele
totalni komunikace povazujeme ucitelku gymnazia neslySicich Dorotu Schifflettovou a
neslysiciho feditele specialni $koly pro sluchové postizené Roye Holcomba. (Langer,
Souralova, 2013)

,, Totdalni komunikace vychazi z predpokladii, které pripominaji, Ze ne schopnost
mluvy, nybrz schopnost mysleni deéla cloveka clovekem. Fakt, Ze mysleni neni zavislé na

slovech, dokazal svycarsky psycholog Jean Piaget. Pokud dité neziska dostatek podnétit ve
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svem nejcitlivejsim véku zhruba do Sesti let — ve svém kritickém obdobi, bude tim navzdy
poznamenano ve svém citovéem a socialnim vyvoji. Je nezbytné nutné, aby si v tomto obdobi
osvojilo jakykoli jazyk, at uz mluveny, ¢i znakovy. V jiném pripadeé se totiz navzdy narusi
schopnost chapat syntax a dite nebude umét nikdy dobre cist. Nesmi se vSak pristoupit
K Zddnému drilu, je Zddouci respektovat osobnost ditéte, kterému v jeho deétském veku
prislusi hlavneé hra a citové prozZivani. Ditéti se musime snaZzit zajistit Stastné détstvi* in

Hruby (Hricova, 2011, s. 39).

Totalni komunikace zastieSuje a nabizi osobam se sluchovym postizenim mnoho
komunikacnich forem. Kazdé dité¢ se sluchovym postizenim by mélo mit moznost a
ptilezitost naucit se a pouzivat jak ordlni, tak manualni komunikacni prostfedky, které
obsahuji: mluvenou fe¢, znaky, mimika, gestika, prstova abeceda, narodni znakované
jazyky, odezirani, ¢teni a psani, maximalni vyuziti vS§ech zbytkd sluchu. A pravé tyto
komunikac¢ni prostfedky dohromady vytvaii zaklad a vychodisko pro totalni komunikaci.
Jako negativum totalni komunikace miiZeme povazovat mozZnost pedagogii vyuzivat uméle
vytvofené¢ komunikacni systémy — narodni znakované jazyky, coz pfedstavuje postupné
vylouceni pro osoby se sluchovym postizenim pfirozeny komunikacni systém — narodni

znakovy jazyk. (Hricova, 2011)

Clark (2009) ve své knize k tématu totalni komunikace uvadi, ze pracovnici jedné
Skoly pro sluchové postizené, kteti opravdu disponovali schopnostmi a ovladali ,,Total
Communication®, byli velice znepokojeni vyvojem a pokroky v mluvené feci u zakli dané
Skoly. Pedagogové zminované Skoly projevili enormni nasazeni a zacali intenzivné
pracovat se skupinou zaka, ktefi trpeli od t€zké nedoslychavosti az po zbytky sluchu.
Jejich prace méla podstatu v pfirozeném zameétfeni se na sluch a sluchovou vychovu.
Vyznamnou zménu a prevrat predstavil specializovany program s ndzvem ,Baby —
Programm. D¢ti vstupujici do tohoto programu pouZivaly pro komunikaci vyhradné
znakovy jazyk ¢i jiny manudlni znakovy systém, dnes vSak tyto déti vyuZzivaji zésadné
sluch a mluvenou te¢ jak ve $kole, tak mimo ni. Tito Zaci velmi dobfe slysi a s pravidelnou
kontrolou mlzeme u mnohych znich hovofit o inkluzi do béznych Skol typu

»Regelschulen®.
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Evans (in Langer, Souralovd, 2013) popisuje a formuluje nckolik principti a

doporuceni dle totalni komunikace:

e Dit¢ se ma do kontaktu se znakovym jazykem dostat co nejdiive.

e Kontakt s mluvenou fe¢i by mél probihat soubézné tak, ze budou podporovany
zbytky sluchu a zaroven stimulovano zrakové vnimani.

e Postupné preneseni dirazu smérem k cilovému majoritnimu jazyku, coz
predstavuje uzivani znakl znakového jazyka k reprezentaci slov mluveného jazyka.

e Vyuziti prstové abecedy by mélo smétovat ke zvladnuti syntaxe mluveného jazyka.

e ZvysSeni kompetenci v mluveném narodnim jazyce by mélo slouzit k lepSimu

odezirani.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze cilem totalni komunikace je dosazeni nejvy$si mozné
miry zvladnuti mluveného majoritniho jazyka. Avsak v ptipadé, ze dit¢ z né¢jakého divodu
ani pies maximalni péc¢i neni schopno zvladnout mluvenou fe¢, musi se vzdélavaci proces
zamétit na jiné formy komunikace tak, aby nebyl ohrozen harmonicky vyvoj ditéte.

(Langer, Souralova, 2013)

1.4.3 Bilingvalni pristup

., TTetim z vychovné vzdelavacich pristupti v surdopedii je bilingvalni pristup ke
vzdelavani, ktery ponechava v platnosti vSechny vychozi argumenty pro totalni komunikaci
az na jedinou vyjimku, kterou je diiraz totalni komunikace na pouZiti znakovych narodnich
Jjazyku. Vétsina predmeétu se totiz vyucuje v narodnim znakovém jazyce, pri jehoz realizaci
nelze soucasné pouzivat mluvenou rec. Bilingvismus (v prekladu dvojjazycnost) vychazi
Z uvahy, ze neslysici se S nejvetsi pravdépodobnosti budou muset vzdy pohybovat ve dvou
rozdilnych svetech, ve svété slysicich a ve sveté neslysicich. V kazdém z téchto svétii by
meli byt schopni se domluvit, a to na co nejvyssi kulturni urovni. Roli zde také hraje
respekt ke znakovému jazyku jako ke zcela rovmopravnému prostiedku komunikace*
(Hricova, 2011, s. 39, 40). V samostatnych vyucovacich hodinach se zaci uc¢i narodnimu
mluvenému jazyku (né€kdy je kladen vétsi diiraz na jeho psanou formu). Tyto hodiny
probihaji podobné jako kdyz se slySici Zaci uci cizi jazyk. K vyuce patii také osvojeni si

dovednosti prekladu z jednoho jazyka do druhého (Hricova, 2011).
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Hruby (in Hricova, 2011) podotyka, ze bilingvalni vzdélavani osob se sluchovym
postizenim nebylo objeveno ve skandinavskych zemich, ale v Praze teditelem Prazského
ustavu pro hluchonémé Viaclavem Frostem. Ve 40. letech 20. stoleti byla bilingvalni

metoda nazyvana tzv. Frostova, Prazska nebo Kombinovana metoda.

K praktickému uziti bilingvalniho systému v jeho dnesni podob¢ doslo v 80. letech
minulého stoleti piedev§im v Dansku a Svédsku. Nejvétsiho rozvoje se souasny
bilingvismus doc¢kal ve Svédsku, kde v roce 1981 bylo dvojjazyéné vzdélavani neslysicich

uzékonéno. (Langer, Souralova, 2013)

Princip bilingvalniho vzdélani osob se sluchovym postizenim tkvi v pfenosu
informaci ve dvou jazykovych koédech. Oba jazykové kddy nejsou pouzivany simultanné a
veétsi vyznam je béhem vzdélavaciho procesu kladen na znakovy jazyk. Realizace
bilingvalniho pfistupu ve vzdélavani je velmi rozlicnd nejen v porovnani mezi
jednotlivymi staty, ale dokonce 1 mezi Skolami uvnitf jedné zemé. Spole¢ny je vSak diraz
na plnohodnotnou komunikaci mezi ucitelem a jeho zaky. Dalsi zasadou je dominantni role
narodniho znakového jazyka v pocatcich vzdélavaciho procesu. A ke zvySovani podilu
jazyka vétSinové spolecnosti dochazi teprve az po zvladnuti narodniho znakového jazyka

na urcité urovni. (Langer, Souralova, 2013)

Pti v€asném vybaveni sluchadly ¢i jinymi pomiickami u zaki nedoslychavych neni
zadny zasadni divod, pro¢ nevzdélavat tyto zaky oralné a béznym zplisobem. V piipade
volby vzdélavani v bézné Skole potiebuji nedoslychavi zaci specialni pomoc — technické i

netechnické prostredky. (Hricova, 2011)

,, Existence riiznych typit a stupnii sluchovych vad rozdéluje jedince, a tedy i Zaky se
sluchovym postizenim do ruznych skupin s charakteristickymi tézkostmi pri komunikaci.
Lidé neslysici, nedoslychavi i ohluchli a také jedinci s kochlearnim implantditem se

V komunikacnich situacich v zZivoté potykaji s riiznymi omezenimi a miuzZe je (o
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poznamenavat po psychické i socialni strdance, coz poté vice ¢i méné ovliviiuje rozvoj jejich

komunikacnich schopnosti“ (Hricova, 2011, s. 40).

Dlouhou dobu spole¢né historie ¢eskych i némeckych zemi zpiisobila podobnost a
provazanost v pristupech ke vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Po roce 1989 Sly
sice staty Evropy v mnoha ohledech vlastni cestou, av§ak blizkost v ¢eskych a némeckych
pristupech pretrvava. V soucasné dob¢ je v obou zemich nejvyraznéjsi a nejpodporovanéjsi
pfistup totadlni komunikace. Vzhledem krozloze a poctu obyvatel Némecka, nastava
situace, kdy kazda spolkova zem¢ ma vlastni ptedstavitele vlady, vlastni zdkony, Gpravy a
moznosti vzdélavani. Coz v praxi znamena, ze v kazdé spolkové zemi se mizeme setkat
s odlisnym piistupem ke vzdélavani osob se sluchovym postizenim. A&koliv i v Ceské
republice se mizeme setkat s riznorodosti V piistupech ke vzdélavani. Pfikladem muze byt
Gymnazium, Stfedni odborna Skola, Zékladnd a mateiska Skola pro sluchové postizené
Vv Praze v Je¢né ulici, kde jsou Zaci a studenti vzdélavani auditivné oralni metodou. Vedle
totalni komunikace je v Némecku vyuzivand jiz zminénd ordlni metoda a také bilingvalni
ptistup. Dikazem je toho Ernst-Adolf-Eschke-Schule fiir Gehorlose v Berling, ktera pro
praci s détmi a mladistvymi sluchové postizenymi pouziva tzv. otevieny bilingvalni piistup

(http://www.eschke-schule.de).
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2 Vychovné vzdélavaci systém pro osoby se sluchovym

postiZenim v Némecku

Spolkova republika Némecko ® s hlavnim méstem Berlin se rozklada v zéapadni
Evrop¢ a na ostrovech v Severnim a Baltském mofi. Pocet obyvatel byl v poloviné roku
2007 priblizn¢ 83 029 600. Némecko je federativni stat, ktery je sloZzen z 16 spolkovych
zemi, veetné tii méstskych stat. (Jezkova, Kopp, Janik, 2008)

Oblast Skolniho vzdélavani v Némecku byla na konci 90. let minulého stoleti
z velké miry ovlivnéna rozsédhlou reformou vzdéldvaciho systému. Vzdélavani, véda a
kultura spadaji predevsim do kompetenci spolkovych zemi. Mezi hlavni organy v oblasti
vzdélavaci politiky patii Spolkové ministerstvo pro vzdélavani a vyzkum, Stala konference
ministrd Skolstvi zemi ve Spolkové republice Némecko, Komise Spolku a zemi pro
planovani vzdélavani a podporu vyzkumu, ministerstva Skolstvi jednotlivych spolkovych
zemi, Spolkovy institut pro pfipravu na povolani a Institut rozvoje kvality ve vzdélavani.

(Jezkova, Kopp, Janik, 2008)

Mezi aktualni témata némecké vzdélavaci politiky patii pfedev§im zasadni zmény
v némeckém vzdélavacim systému (Jezkova, Kopp, Janik, 2008). ,, Velky vyznam je pritom
prikladan cetnym usilim o rozvoj a zajistovani jeho kvality. V oblasti skolniho vzdélavani
se meni opatreni politicko — administrativniho charakteru na opatreni orientovana vice na
vysledky. Zakladnimi prvky této orientace jsou celonemecky platné vzdeélavaci standardy a
vypracovavané zpravy o vzdeélavani, predstavujici soucast rozsahlého monitorovani
vzdeélani. Spolu s usilim o rozvoj a zajistovani kvality vzdeélavani lze pozorovat
V jednotlivych zemich také reformni opatreni zamérena na zkvalitnéni profesionality

cinnosti ucitelii* (Jezkova, Kopp, Janik, 2008, s. 41).

6 Spolkova republika Némecko- némecky Bundesrepublik Deutschland
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Némecko se fadi k zemim s velice kvalitnim a skvéle vybudovanym vzdélavacim
systémem, zajimavym a lakavym pro studenty z celého svéta. Némecky vzdélavaci systém
vychazi ze stavebnicového principu, coz vlastné znamena pravidlo, ze kazdé ukonceni
Skoly nabizi moznost dalSiho studia. Rozmanitost téchto cest zajist'uje relativné nizkou
nezaméstnanost mladych v Némecku. Vzdé€lavaci systém v kazdé spolkové zemi zarucuje
prostupnost mezi jednotlivymi druhy kol a vzidjemné uznavani vysvédceni mezi zemémi.
Odstranuji se tak bariéry mezi jednotlivymi oblastmi vzd€lavani, tak aby zavérecné
zkousky davaly moznost piechod do jeho dalSich forem a také, aby se ¢lovék nemusel
znovu ucit to, co jiz v pfedchozim studiu absolvoval. V Némecku, stejn¢ jako u naés,
zarucuje pravo na vzdélani ustava. VSeobecna povinna Skolni dochazka trvd 9 let a ve
¢tyfech zemich 10 let. Zasadnim rozdilem mezi na$im vzdélavacim systémem a némeckym
je mimo jiné 1 povinna piiprava na povolani. Tato pfiprava na povoldni trva tii roky a kona

se pouze jeden nebo dva dny v tydnu. (Hricova, 2011)

2.1 Struktura vzdélavaciho systému ve Spolkové republice Némecko

e Preprimarni stupeii — matefské $koly (dale pouze MS) navitévuji déti od tii let do
doby, neZ piejdou na zakladni $kolu. Dochézka do MS je dobrovolna. D&ti mohou
v MS travit cely den nebo jen ¢ast dne. Némecké MS kladou diiraz na samostatnost
a odpovédnost ditéte za svou 0sobu. V nékterych ze spolkovych zemi funguji
riznorodé organizacni formy pro prechod do Skoly. Do téchto instituci patii napf.
podtiidy nebo Skolni matefské Skoly. Novinkou v této oblasti vzdélani jsou
vzdélavaci domy. Vzdélavaci domy umoziuji lepsi a efektivnéjsi spolupraci mezi
matefskou a zakladni Skolou. Tato instituce pfedstavuje dalsi formu celodenni péce
a posileni rané podpory déti. Dale maji za ukol, poskytnout détem, co nejlepsi
Sance jejich rozvoje a v€as identifikovat jejich rizna znevyhodnéni.

e Primarni stupen — zakladni Skoly zaci navstévuji prvni Ctyfi roky povinné Skolni
dochazky, s vyjimkami Berlina a Braniborska, kde déti dochazeji do ZS Sest let.
Vek déti je zpravidla 6-10(12) let. Orientacni stupenn v sobé nese 5. a 6. roc¢nik,
které jsou soucasti bud’to dalSiho stupné Skoly nebo jsou zfizovan samostatné. V
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prabéhu 5. a 6. ro¢niku maji zaci moznost a ¢as zorientovat se rozhodnout se pro
dalsi Skolni drahu.

e Nizsi sekundarni stupent — do tohoto stupné vzdélani patii predevSim hlavni Skoly,
realky, gymnazia a souhrnné skoly (Jezkova, Kopp, Janik, 2008).

e Specidlni (zvlastni) skoly — ,,Specidlni Skoly existuji na urovni od primarniho
stupn€ po nizs§i sekundarni stupen. Pomoci specialnépedagogickych koncepti a
podpturnych opatieni vzdélavaji zaky s riznymi druhy postizeni (Castecné 1 formou
internatni). Cilem téchto skol je poskytnout zakiim kromé vzdélavacich obsahti také
pomoc pro jejich prakticky zivot a socidlni integraci. Specidlnépedagogicka
podpora neni vdzdna pouze na specidlni Skoly, mlze byt realizovana také na
vSeobecné vzdelavacich skolach a Skolach piipravujicich na povolani. Rtizné formy
této podpory i mista, kde miize byt realizovéana, stanovi ve svych doporucenich
Konference ministrit Skolstvi. Postizené déti jsou vzdélavany samostatné nebo
spole¢n¢ s détmi bez postizeni. V jednotlivych zemich nesou tyto Skoly rtizna
oznaceni: zvlastni Skola (Sonderschule), Skola pro postizené (Schule fiir
Behinderte), podptirna Skola (Forderschule), podpirné centrum (Forderzentrum)*
(Jezkova, Kopp, Janik, 2008, s. 65). Zakladem ucebnich osnov vSech specidlnich
skol se stavaji cile, obsahy vyucovani a pozadavky na vykon zakt a tedy ucebni
osnovy piislusnych vieobecné vzdélavacich skol. Skoly, které jsou uréeny pro zaky
S poruchami uceni a mentalné postizené pracuji podle vlastnich smérnic, které
stanovuji ministerstva Skolstvi jednotlivych spolkovych zemi. Rozdilnost ptistupu
na specidlnich Skolach oproti béznym tkvi pfedevSim ve vétsSim Casovém podile
vénovanym vyuce. Dochédzka do specidlnich Skol trvd o rok déle. Rizné druhy
postiZzeni potom dale ovliviuji také metody prace se zaky (Jezkova, Kopp, Janik,
2008).

e Vyssi sekundarni stupent — tento stupenl zastfeSuje vSeobecné vzdelavaci Skoly a
Skoly pfipravujici na povolani.

e Terciarni stupeil — do této kategorie fadime univerzity vSeho zaméfeni, vysoké
Skoly, profesni akademie, ve kterych je studium zaméteno na védecky 1 prakticky

orientovanou piipravu na povolani. (Jezkova, Kopp, Janik, 2008)

Kazda spolkova zemé v Némecku ma vlastni Skolsky zadkon. Ve Spolkové republice
Némecko mizeme vzdé€lavaci systém pro osoby se sluchovym postizenim dle ¢asového

hlediska rozd¢lit na ranou péci (0-3 roky), oblast zakladni (3-6 let), oblast skolni (6-15 let,
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piip. 18 let), oblast pfipravy na povolani a vzdélavani dospélych (od 15, ptip. 18 let).
(Hricova, 2011)
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Obr. 2: Némecky vzdélavaci systém. (www.de.wikipedia.org)

2.1.1 Preprimarni stupen vzdélavani osob se sluchovym postiZenim

., Rana péce stoji ve stredu zajmu ve vychove deti se sluchovym postizenim a
specializuji se na ni surdopedagogové pro predskolni vychovu. Realizovana je v obdobi
Zivota, kdy se clovek uci nejrychleji a nejintenzivnéji, a ztélesnuje tak diilezity predpoklad
pro vyvoj ucebniho procesu. Déti maji v tomto obdobi vedle vykonné mozku také zvysenou
schopnost diferencované vnimat vyslovované hlasky a hlasky lidi, mluvicich v okoli.
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Poskytovani rané péce détem se sluchovym postizenim byva v Néemecku casto kompetenci
Skolskych zarizeni pro sluchoveé postizené ¢i v kompetenci détskych audiologickych
poraden (DAP), které se primarné zabyvaji audiologii a poskytovanim poradenskych
sluzeb detem se sluchovym postizenim, jejich rodinam, uciteliim i vychovateliim. Pracuji —
ambulantné i v podobé wyjezdit do rodin — V otorinolaryngologickych klinikach pri
oddelenich foniatrie a detské audiologie nebo jako samotna oddeéleni skol pro sluchové

postizené“ (Hricova, 2011, s. 58).

Prvni, kdo se v Némecku roku 1958 zaméfil na institucionalizaci rané péce déti se
sluchovym postizenim byl Armin Lowe a to po vzoru Griffitha z USA a Ewinga z Velké
Britanie (Wisotzki, 1994). V roce 1959 v Heidelbergu Armin Lowe zalozil na tzemi
Némeécka prvni détskou audiologickou poradnu pro rodice déti se sluchovym postizenim.
V soucasné dob¢ se vyskytuje na némeckém Uzemi cela fada téchto poraden a vSechny
z nich disponuji prostorovym, materialnim i technickym vybavenim na vysoké urovni.

(Hricova, 2011)

., Neopomenutelnym pojmem, ktery uzce souvisi S diagnostikou a ndslednym
véasnym poskytnutim rané péce detem se sluchovym postizenim, je pojem ,,screening”,
kterym je oznacovan vybér tech deti z celé skupiny déti, které maji byt podrobeny
diagnostice. PouZiti screeningové metody miize prinést jen binarni vysledek, tzn.
,negativni“, ¢i ,,pozitivni“ — poukazuji na pritomnost, ¢i nepritomnost sluchové vady.
Kvalita screeningové metody je definovina na jedné strané svou reliabilitou — tzn.

Spolehlivost vysledku, na strané druhé svou validitou neboli platnosti vysledku “(Hricova,

2011, s. 59).

Od roku 2009 je ve Spolkové republice Némecko zaveden povinny celoplo$ny
screening sluchovych vad. V Ceské republice nelze hovoiit o celoplo§ném screeningu, ale
pouze o snahach odbornikii o jeho povinné zavedeni (Hricova, 2011). Jeden z divodu, pro¢
V nasi zemi povinny screening nefunguje, jsou vysoké finan¢ni néklady na jeho kvalitni

vedeni, a i pfesto se najde n¢kolik nemocnic, kde se ploSnym screeningem mohou py$nit.
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Ranou péci v Némecku 1ze rozdélit do dvou period a sice na ranou péci v rodiné do
tretiho roku zivota ditéte a na ranou péci v matefské Skole od ctvrtého do Sestého roku

zivota. Do cilt rané péce v rodiné zahrnuje Lowe (in Wisotzki, 1994) tyto:

e piedchazeni onémeéni,
e piedchazeni ohluchnuti,
e ptedchazeni znakovému jazyku,

e pomoc a rady rodi¢im.

Lowe pozdéji v roce 1982 vydava rozsifenou publikaci cila, rad a informaci
zabyvajici se ranou péci v rodin€. Cil pfedchazeni onéméni popisuje, ze neslysici dité v
jeho raném détstvi neni némé, Zvatla a brepta jako slySici déti. Oproti slySicim détem se
jeho zvatlani nepreméni v prvni imitace feci, ale onémi v priitbéhu druhého roku zivota. U
cile pfedchazeni znakovému jazyku tvrdi, Ze neslySici dit€ raného véku pouziva ke
komunikaci manudlni znaky pouze pokud ma partnera, ktery jeho vyjadifovani ve znacich
rozumi a pomoci znakti odpovida. Zavérem uvadi, ze vse je v rukou rodi¢ti a odbornik,
kteti jim poskytuji rady, jestli se jejich dit¢ bude rozvijet prostfednictvim znakového

jazyka nebo auditivné - oralni metodou. (Wisotzki, 1994)

Wiechmann (in Hricova, 2011) uvadi: ,,Ze dokud jesté neni dité pripraveno na
cinnost ve skupiné, je u nej nutna individualni péce. Ta spociva predevsim v individualni
rodicovské péci s pravidelnymi navstévami specialniho pedagoga. Stacionarni sluchova a
recovda vychova se deje behem periodicky se opakujicich pobytii ve skupiné (vétsinou
rodicu s détmi) vV ramci rané péce. Pobyty maji zabranit u déti izolaci a podporit u nich
spolecenské citéni ve skupiné a touhu po pocitu soundlezitosti; maji napomoci diferenciaci
deti a rozhodovani o jejich dalsi péci a podpore; maji poskytnout pomoc pri nastavovani
sluchadel a pri sluchové vychove. Jakmile je dite schopno samostatného kontaktu,
nastupuje u néj péce skupinova. V mezicase mezi jednotlivymi navstévami ve skupiné se

pokracuje i v individualni rané péce‘ (Hricova, 2011, s. 59,60).

Ve specidlnich matetskych Skolach existuji pro matky s détmi se sluchovym
postizenim ambulantni fecové skupiny také jako doplnéni doméci rané péce a vychovy

v riznych ohledech. (Hricové, 2011)
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Breiner (in Hricova, 2011) se ve své knize zminuje o vyznamu predskolnich tiid !
u vSech déti. V predskolnich tfidach ma specidlni pedagog ve specidlni Skole moznost
ptipravit dit¢ na Skolni systém. Piedskolni tfidy se tedy zamé&fuji na to, aby si dité¢ zvyklo
na prostfedi a chod skoly a samoziejmé také na uCeni. A tato pfiprava na skolu je nesmirné

dilezita predevsim pro déti se sluchovym postizenim. (Hricova, 2011)

,Specialni materska Skola (,,Sonderkindergarten®) prijima déti se sluchovym
postizenim nejlépe od tri let. Rozdeéluje je do skupin podle véku, ktery odpovida
vyvojovému stadiu ditéte, a také vétsinou podle stupné sluchového postizeni (dnes nemusi
byt pravidlem). Ve specialni materské skole se rozlisuji tri skupiny herni skupina
(., Spielgruppe ), Fecové herni skupina (, Sprachspielgruppe®), rFecovd skupina =
pripravna trida (,,Sprachgruppe = ,, Vorklasse*) — déti patrici do této skupiny by mély
navstévovat specialni materskou skolu pri zarizeni, kam maji posléze nastoupit do zakladni

skoly, zviasté pokud bude nutna internatni navstéva “ (Hricova, 2011, s. 60).

Specialni mateiské Skoly se zaméfuji na oromotorickd cviceni, samostatnd hra,
cviteni jemné motoriky, herni cvi¢eni podporujici fec, ptifazovaci cviceni, rytmicka
cviceni, specialni pedagogové pozoruji chovéni ditéte, rozviji schopnost odezirani,
provadéji s détmi jednoduchd hmatova cviCeni. Déle se soustiedi na sluchovou vychovu
prostiednictvim mluvené fec¢i a mimosmluvnich zvukovych déja. Lowe (in Hricova, 2011)
popisuje, ze rana sluchové feCova vychova predstavuje pro dité se sluchovym postizenim
eventudlni moZnost navstévovani b&ézné Skoly. Specidlni pedagogové poskytuji rodiclim
déti se sluchovym postiznim poradenské sluzby. Déti se ve specidlnich matefskych Skolach
od tfi let setkdvaji se zdklady pisma a ¢teni, k Cemuz se vyuziva globalni metoda cteni.
Déle se zde odbornici — specialni pedagogové zamétuji na mluvenou fe€ — nacvik percepce
vibraci a kontakt se slySicimi détmi. Vedle mluvené feci je vzdélani déti se sluchovym

postiZenim soustfedéno také na manudlni systém a znaky. (Hricova, 2011)

7 Predskolni tiida - 3. tfida matefské Skoly — tzv. ,,Vorschulklasse*
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2.1.2 Primarni stupen, niz§i sekundarni stupen vzdélavani osob se sluchovym
postiZenim

. Déti, které z ditvodu pritomnosti néjakého postizeni nemohou byt pri svém
vzdelavani v Néemecku dostatecné podporovany v bezném typu Skoly, navstévuji vétsinou
Skoly specidlni — ,,Sonderschulen”. Ty se vyznacuji piisobenim uciteli se specidalnim
vzdeélanim, malymi tridami a zvlastnimi formami podpory. Jiz vice nez 25 let se v§ak ucitelé
i rodice deti s postizenim zasazuji o vyucovani techto deti spolecné s détmi intaktnimi —
formou integrace. V celém Nemecku funguji v soucasnosti integrované tiidy, v prvé rade
na stupni ,,Grundschule* (termin nelze doslova prekladat jako zakladni Skola, jelikoz
zhruba odpovida pouze nasemu prvnimu stupni zakladni skoly, jednad se bézné o 1. az 4.
tridu). Asi 10% vsech zdki se specidalnimi vzdeélavacimi potrebami se vzdélava v béznych
Skolach, které by mély se specidalnimi skolami co mozna nejvice spolupracovat* (Hricova,

2011, s. 61).

Kdyz se zaméfime na déti a zaky se sluchovym postizenim je dilezité zminit, Ze
okolo 75% vsech nedoslychavych navstévuje béznou Skolu. Mizeme nalézt vice divodu,
pro¢ v soucasnosti navstévuje tak velké mnozstvi 74kl se sluchovym postizenim béznou
Skolu. Jeden z diivodu je specialné pedagogicka podpora, dalsi a nejvyznamnéjsi se stavaji
sluchové protetické pomucky jiz v kojeneckém véku a zapoceti sluchové fe¢ové vychovy
jesté pred dokoncenim prvniho roku zivota. Ahrbeck (in Hricova, 2011) popisuje, ze ve
Skolach pro Zaky se sluchovym postiZenim jsou pocty zakl ve tfiddch omezenéjsi nez ve
ttidach béznych skol. V centru zajmu pii podpote déti se sluchovym postizenim se stavaji

komunikac¢ni schopnosti a dovednosti a to prostfednictvim oralni feci.

,,Pocdtecni vzdeélavani jedincii se sluchovym postizenim probiha na stupni
., Grundschule” — Vv rdamci integrace Vv bézném vzdélavacim proudu nebo na tzv.
,Sonderschule . Tradovand vzdélavaci zarizeni pro Zdaky se sluchovym postizenim jsou
skola pro neslysici a Skola pro nedoslychavé. Oba typy Skol mohou zahrnovat detskou
audiologickou poradnu (,, Pddoaudiologische Beratungsstelle Ci
,, Friihforderungsberatungsstelle ) s kompetenci pro ranou péci (Friihforderung*),
predskolni zarizeni (,,Sonderkindergarten®, , Schulsonderkindergarten*, ,, Vorklasse"
apod.), prvni stupen zakladni skoly (,, Grundschule®), druhy stupen zdkladni skoly
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(,, Hauptschule ), stredni Skolu ¢i gymnazium a také tridy pro slabsi Zaky, casto se
soubéznym postizenim vice vadami (,, Forderklassen “)(Hricova, 2011, s. 62). Nezbytnosti 1
nadéle predevsim z teritoridlnich aspektid zlistdvaji internaty, ackoli trend soucasnosti
sméiuje spiSe od internatniho ubytovani k externimu navstévovani do zafizeni (Hricova,

2011).

Vzdélavani prvniho stupné (Grundschule) a druhého stupné (Hauptschule) mohou,
jak jiz bylo zminéno, probihat prostfednictvim integrace na skoladch bézného typu nebo na
Skolach pro zaky neslysici a $kolach pro zéky nedoslychavé. Skoly pro neslysici a
nedoslychavé predstavuji vzdélavaci systém, pro ktery je typickd kooperace. Kooperaci je
ale také myslena spoluprace se Skolami pro Zaky s narusenou komunikacni schopnosti
a/nebo se Skolami pro zdky s télesnym postizenim. Jednotlivé Skoly tvoii samostatna
odd¢leni, ale maji spolecnou spravu, evidenci a vyuzivaji spolecné prosttedky a prostory
pro télesnou, vytvarnou a hudebni vychovu. O prestavkach vyuzivaji spolec¢ny skolni dvur

a pokud ke $kole patii i internat, obyvaji ho zaci také spole¢né. (Wisotzki, 1994)

2.1.3 Niz8i a vysSi sekundarni stupen vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim

Déti a mladistvi s vice nasobnym postizenim jsou vzdélavani zpravidla na
specidlnich Skolach. Na tzemi Némecka se pro neslySici s vicendsobnym postizenim
vyskytuje jedenact Skol. Dalsi dve Skoly se specializuji na osoby se sluchovym postizenim

a pridruzenym zrakovym postizenim. (Wisotzki, 1994)

Kromé jiz zminéné "Hauptschule" pro vzdélavani na tirovni 2. stupné ZS maji Zaci
a mladistvi se sluchovym postizenim moznost vyuzit dvou tzv. "Realschulen" a gymnasii
pro sluchové postizené, které je pfipravi na dalsi stupent vzdélavani na vysokych Skolach
nebo na tzv. "Berufsakademie", které poskytuji odborné vzdélani. Na trovni "Realschule"”
a gymnasii existuje pro sluchové postizené dalSi moznost tzv. "Berufsschulen", ktera
kromé teoretického vzdélani (jako na dvou ptedchozich Skolach) poskytuje také praktické
vzdélani v daném ucebnim oboru, ve kterém miize zak pokracovat v tercidlnim vzdélavani

nebo studium ukoncit s nécim jako nasSim vyuénim listem. (Wisotzki, 1994)
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GroBe (in Hricova, 2011) popisuje oblast kurikularnich dokumentt a to, ze jsou
ucebni osnovy a plany vzdélani proudu bézné zékladni Skoly v podstaté vychodisko pro
kurikularni podklady Skol pro zéky se sluchovym postizenim. ,, Pri diagnostikovani
specifickych poruch uceni ¢i mentalni retardace ve spojeni se sluchovou vadou je pripadné
mozné uzit jinych ucebnich osnov, urcenych pro zZdiky s timto typem postizeni. Ve vétsiné
spolkovych zemi neexistuji specialni vzdelavaci plany pro Skoly pro sluchové postizené,
rada skol vsak disponuje specialne upravenymi internimi plany. V soucasnosti probihaji
podobné jako u nds obecné zmeény, tykajici se ucebnich planit a obsahii, neustdle se jedna
o novych vzdélavacich planech, které jiz provizorné na skolach funguji. Jejich soucasti
Jsou rizné vzdélavact oblasti a jsou tu definované i dovednosti, které si maji zaci osvojit. V
centru zajmu stoji tvorba vztahi a komunikace a dalsi na né navazujici oblasti. Pro Zaky se
sluchovym postizenim se vzdélavaci plan rovnéz upravuje podle konkrétnich potreb Zdkii,
vychazejicich z pritomnosti sluchové vady a obtiznéjsich podminek pro komunikaci

(Hricova, 2011, s. 62).

Moznosti a prilezitosti vzdélavani osob se sluchovym postizenim se lisi region od

regionu, ale v zasad¢ jsou to vzdy tyto moznosti:

e centrum podpory pro déti se sluchovym postizenim,

e tfida pro sluchové postizené zaky v béZné Skole, v této tfidé vyucuji specidlni
pedagogové — surdopedi,

e skupina 74kl se sluchovym postiZzenim v bézné tiidé, ve které trvale nebo docasné
vyucuje specidlni pedagog,

e jeden zak se sluchovym postizenim v bézné tiid¢, kterému je ¢i neni poskytovana

doplitkova pomoc a podpora (Clark, 2009).

2.1.4 Integrace a inkluze v Némecku

»Inkluze mize predstavovat motor pro nové usporddani mateiskych a zdkladnich
Skol a zéaroven pfispét k vyrovnavani Sanci ve spole¢nosti” Zhruba takto zni pieklad

vyroku od Lim/Tam (Clark, 2009, s. 97).
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Inkluze je pomérné novy pojem, ktery vznikl z rozsitujiciho se konceptu integrace.
Oba dva zminované pojmy smeétuji k nejvyssimu cili — zaclenéni ditéte se zvlastnimi,
specialnimi potfebami do bézné Skoly ¢i jiného zafizeni. Z praxe ale vime, ze oba tyto

vyrazy jsou velmi asto dost odlisné. (Clark, 2009)

Integraci do svéta slySicich myslime pfedevSim integraci v ramci vlastni rodiny.
Pokud je integrace do vlastni rodiny ditéte dokoncena, ocekava se integrace do okolniho
svéta. Pokud k ni nedojde, hrozi predevsim psychosocialni nebezpeci, které se miize
projevit napiiklad v ramci integrace mezi slySici ve Skole. Muze se stat, ze zak ¢i skupina
zaki se sluchovym postizenim se vzeptou proti uciteli nebo vychovateli. Takova situace
muze nastat, kdyz jedno z déti se nachazi v siln€ vedouci pozici a roli ve tfidé€ ¢i skupiné a
pedagoga povaZzuje za rivala. DalSi nebezpecna situace nastava, kdyz déti pouzivaji pro
komunikaci znaky, které ucitel neznd a nemuze tak tedy veédét, o ¢em se zaci mezi sebou
bavi. To muze mit za nasledek hluboké socidlni odcizeni. Pokud zakladni principy
integrace nefunguji, zacnou si déti se sluchovym postizenim jiz ve Skole vytvaret
podskupiny. Které znamenaji kofeny pro budouci kluby neslysicich a jadro svéta osob se

sluchovym postizenim. (van Uden, 1987)

Van Uden (1987) popisuje ve své knize integraci osob se sluchovym postiZenim
jako bilaterdlni problém. Od roku 1987 ubé&hla jistd doba a spole¢nost se v mnohém
zménila, presto nékteré van Udenovy poznatky zistavaji stale aktualni. Poukazuje na jeden
z obtiznych aspektl integrace - kooperace a pfipravenost slySicich. Osoby se sluchovym
postizenim se nemiiZzou nikdy do svéta slySicich uspéSné€ integrovat, pokud je tento svét
neakceptuje jako plnohodnotné spoluobéany. Casto se stava, Ze slysici po jedné $patné ¢i
nepiijemné zkusenosti s osobou se sluchovym postiZzenim za¢nou hézet tyto osoby, jak se
tiké do jednoho pytle a pfisuzovat negativni projevy chovani jednoho ¢lovéka sluchovému
postizeni. Dal$i zajimava zminka se tyka antipropagandy, ktera se projevovala zejména ve
filmu a v televizi, kdy naptiklad skupina znakujicich osob se sluchovym postizenim
podnikaji spolecné n¢jaky vylet atd. Takovéto ptibehy zprostiedkovavaly slySicimu svétu
dojem, Ze je spravna, aby si neslySici vytvareli vlastni svét a stalo se z nich samostatné

spolecenstvi s vlastnim jazykem.
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Krom¢ negativ a nebezpeci béhem integrace van Uden (1987) popisuje metody a
doporuceni pro integraci ditéte se sluchovym postizenim do néjakého zajmového klubu,
ktery navstévuji zejména slysSici déti. Jako prvni radu van Uden uvadi, Ze je nezbytné Cleny
klubu nejprve piipravit na piichod nového ¢lena. Vypravét détem, co sluchové postizeni
znamena, z¢ dité se sluchovym postiZenim ma zdravy rozum, Ze feé, ¢teni a sluch mohou
zatim Cinit obtiZe, ale staci abychom v klidu a rytmicky hovofili a méli trpélivost... Dalsi
rada hovofi o tom, ze je dobré vybrat dvé az tfi velmi pratelské a oteviené déti a zeptat se
jich, zda by byly ochotné se o nového Clena postarat a pomahat mu. Nejednalo by se o
fizeni nebo pecCovani, ale dat ditéti se sluchovym postizenim moznost, aby védélo, co se
déje a vyhnout se situacim kdy se naptiklad zacnou vSechny déti najednou smat a ono
zustane samotné jen tak stat, aniz by véd¢€lo, co se stalo. ZkusSenosti ukazaly, ze takovéto
situace jsou velice nepfijemné a bolestivé. Jednoduse by tedy tito détSti pomocnici méli
neslySicimu ditéti vysvétlit, pro¢ ostatni vypukli v smich. Dle mého nazoru by tyto rady
mély byt s mensimi zménami vyuzivany i v ramci integrace do bézného typu skoly.
Posledni rada se tykéd rodiny a doméaciho prostiedi. Van Uden uvadi, ze pifed samotnou
navstévou klubu je vhodnéjsi, aby neslySici dité¢ nejprve navstévovaly slySici déti u néj
doma a spolecné si hraly. Mnohé neslySici déti jsou stydlivé a bazlivé a v doméacim

prostiedi se citi sebejistéji.

V ramci integrace dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami pfijima podminky,
které Skola nabizi. Ocekava se, ze se dité ptizptsobi poskytované situaci a u¢ebnimu planu.
Ditéti mtize, ale i nemusi byt ze strany Skoly poskytovana dodate¢nd ¢i doplitkova pomoc.
Velmi ¢asto nesou rodice ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zodpoveédnost za

to, ze dit¢ bude drzet krok s uc¢ebnim planem. (Clark, 2009)

Pro integraci a tedy navstévu bé&Zného typu Skoly hovofi i1 fakt, Ze dité se
sluchovym postizenim muze nadale zlistat v prostfedi, na které je zvyklé (rodina, okoli
bydlist€), vyhne se pobytu na internétu a s tim spojené odlouceni od rodiny a v neposledni
fad¢ ma dit€¢ moznost vyhnout se pocitim vyc¢lenéni a ztratit povédomi o svém postizeni.

(Pohle, 1990)
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Uspé$né navitévovani bézného typu $koly tzce souvisi s nékolika podminkami:
Dité se musi - to pfirozené plati pro velké mnozstvi §kol - na vyucovani jako na komplexni
komunikacni situaci a procesu kolektivniho uceni a uceni se bezpodminecné podilet a bez
pretézovani dosahnout jeho plného vykonu. A také aby dit€¢ disponovalo, co mozna
nejlepSimi predpoklady pro jeho néasledné profesni vzdélavani a rozvoj. Dalsi podminkou
je zacClenéni ditéte do skupiny respektive do tfidniho kolektivu, tak Zze se jeho socidlni
rozvoj bez omezeni uskutecni prostfednictvim aktivni ucasti na raznych forméch
socidlnich c¢innosti. Diky ¢emuz se socialni zplsoby chovani ditéte se sluchovym

postizenim budou formovat spolecensky spravnym smérem. (PShle, 1990)

Vzdélavani a vychova déti a mladistvych sluchové postizenych v béznych
matefskych a zakladnich Skolach vyzaduje, aby byl bran zifetel na pozménénou percepci
mluvené feci ze strany osob se sluchovym postizenim. Béhem vzdélavaciho procesu je
nutné si zvyknout na rovnovahu piijmu zrakovych a sluchovych podnéti a na véku
odpovidajicim kritickym zkouskdm skutecného porozumeéni fecené¢ho. Dale se zici se
Sluchovym postizenim musi naucit v ptipad¢ neporozumeéni ozvat ¢i pozadat o zopakovani.
Pro zajisténi porozuméni béhem vyucovani plati nékolik podminek, jednou ze zakladnich
je vyhovujici (z hlediska vzdalenosti od mluvéiho, osvétleni atd.) misto ve tfidé. Pro
oboustranné nedoslychavého zaka je idealni misto uprosted tfidy, kde muze stejné dobie
rozumét uditeli, tak viem spoluzakiim. Zaci s lehkou a stiedni nedoslychavosti se zajisté
pii percepci mluvené feci spoléhaji na odezirani, které jim miiZze usnadiiovat rozumeéni. Pro
zéky s jednostrannou nedoslychavosti nebo neslySici na jedno ucho se stavd idealnim
mistem ve tfide€ ta ¢ast mistnosti, ve které pfichdzi zvukové podnétu z vyucovani smérem k
lépe slySicimu uchu. Velmi dilezitym faktorem pro vzdélavani zakh nedoslychavych nebo
neslySicich na jedno ucho na béznych Skolach je vybizeni ke srozumitelné a plynulé mluvé
a ke zvyknuti si na sebekontrolu vlastni mluvy. Toto je ale velkou mérou povinnost a
zavazek vSech pedagogl a vychovateld, ktefi ptijdou do kontaktu s ditétem se sluchovym

postizenim. (Pohle, 1990)

Van Uden (1987) ve své knize zavérem uvadi shrnuti, Ze celd jeho filozofie
integrace spocivd v antropologii neslySicich: lidé mohou vidét u neslySicich jejich
zvlastnosti a rozdily nebo mohou vidét neslySici primarné v jejich lidskosti. Dale je
presvédcen, Ze musime Cinit déti se sluchovym postizenim §t’astné. Ale co je vlastné Stésti?
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Existuje jedna forma §tésti, kterou mame spolecnou i se zviraty - dobry zivot. Dobry Zivot
je velmi dilezity a nemiZzeme bez néj byt. Ale existuje jesté jina forma Stésti, ktera je
specialné lidskd a pfisuzovana osobnosti, individuu. Vychazet sdm ze sebe a vystacit si
neni jednoduché, protoze malokomu piistane snadny a pohodlny Zivot, proto je dulezity
byt schopen sebejistoty a sebeobétovani se. Nas cil je tedy vychovat takové mnozstvi

neslysicich, jak je to jen mozné, ke $tésti s idealistickymi vlastnostmi.

Inkluze je oproti integraci mnohem zieteln€ji vyrovnanéjs$i koncept, pfiCemz
prostiedi a udebni plan jsou upraveny vzhledem k specialnim potiebam ditéte. Uplna
realizace predstavy o inkluzi pfindsi zasadni potfebu kompetentnich a odbornych sil pro
pijeti ditéte, coz vede ke znaéné zodpovédnosti ze strany koly. Skola je tedy zodpovédna
za kompletni pfepracovani veskerych pedagogickych aktivit k zajisténi toho, aby déti dané
Skoly mohly ztéchto uprav profitovat. Celosvétové se inkluze déti se specidlnimi
potfebami roz$ifuje a rozviji, ale je nutno podotknout, ze podminky pro vzdélavani téchto

déti se kraj od kraje velmi lisi. (Clark, 2009)

Celosvétové hnuti sméfujici k inkluzi obecné doporucuje, aby bézné Skoly
piijimaly Zaky nezavisle od moznych specialnich potieb, ale na zdkladé mista bydliste,
tedy spadové oblasti. Toto doporuceni se miize dobte podatit ve velkych Skolach s vice

paralelnimi tfidami. Pokud se v jedné tfid¢ sejde vice déti s riznorodymi problémy, potom:

e Dby bylo pro jednoho ucitele obtizné predat potfebné védomosti vSem zakim
S rozdilnym postizenim a s individualnimi pottebami v jedné tiide,

e by bylo ndro¢né, skrze obtiZze vzniklé inkluzi déti s mnoha rliznymi specidlnimi
potiebami zajistit vystacujici vysoky standard, tak aby vSechny déti ve tfidé mohly
pln€ vyuzit svlij potencial,

e Dby muselo byt organizovani podpory a pomoci détem s ohledem na specidlni

potieby jednotlivych déti mimotadné komplexni (Clark, 2009).

Se stoupajici celosvétovou tendenci smérem k inkluzi roste i nutnost spoluprace
mezi vSemi zOcastnénymi, ktefi maji vysoka ocekévani. Bezpochyby je pry¢ cas
vyc€lenujiciho modelu specialniho vzdélavani a vychovy, ktery je avsak i dnes na mnoha

mistech dal praktikovan. Jenom diky svédomitému a peclivému planovani, kvalitnimu a
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vysoce hodnotnému dal§imu vzdélavani mazou schopnosti odbornikli a vybaveni riznych
vzdélavacich instituci odpovidat specidlnim potfebam détem se sluchovym postizenim.

(Clark, 2009)

V letech 2000 - 2002 se ve spolkové zemi Severni Poryni - Vestfalsko uskutecnil
projekt GIB ZEIT®, ktery byl zaméfen na ranou péci détem se sluchovym postizenim a
jejich rodinam. Projekt GIB ZEIT realizoval poradenstvi a podporu, jako alternativu k
dosavadnim moznostem podpory. Ptedstavitelé projektu vzdy zdaraziiovali, Ze nevznikli
jako konkurenéni model pomoci pro soucasné existujici koncepty podpory, ale aby se
spektrum nabidky v oblasti pomoci a podpory pro sluchové postizené a jejich rodiny
rozsifilo s cilem, aby si kazdé dit€¢ se sluchovym postizenim mohlo vybrat vlastni

jazykovou cestu, po které se vyda do svéta. (Hintermair, Lehmann-Tremmel, 2003)

V Ceské republice prosel systém vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim
Vv pribéhu celé své historie dynamickym vyvojem (od r. 1786, kdy byl zalozen Prazsky
ustav pro hluchonémé). V poslednich dvaceti letech dochéazi k dalsim systémovym
zméndm, jejichz hlavni charakteristikou je pfiblizovani obsahu vzdélavani osob se
sluchovym postiZzenim s obsahem hlavniho vzdé&lavaciho proudu. Skolsky zakon primarné
piedpokladéa zatrazeni ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami do piislusné spadové
Skoly béZného typu. Vyhlaska €. 73/2005 Sb. definuje mozné formy specialniho vzdélavani
zakl se zdravotnim postizenim: individudlni nebo skupinova integrace, vzdélavani ve
Skole samostatné ziizené pro ziky se zdravotnim postizenim. Skolsky zakon rozlisuje

stupné vzdélavaci soustavy na:

e predSkolni vzdelavani (zpravidla pro déti od tfi do Sesti let véku),
e zakladni vzdélavani s povinnosti skolni dochazky,

e stiedni vzdélavani (délka dle typu studijniho oboru).

8 GIB ZEIT je zkratka pro Gemainsame Initiative: Begegnung Zukunftsplanung durch Erfahrungs- und
Informationsaustausch mit Teilnahme Gehdrloser, coz lze volné prelozit jako Spolecna iniciativa: Planovani
budoucnosti diky vyménée zkuSenosti a informaci ve spolupraci s osobami se sluchovym postizenim.
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Vedle hlavniho vzdé€lavaciho proudu, ve kterém miize byt osoba se sluchovym postizenim
V ramci integrace €i inkluze vzdélavana, existuje také systém skol a Skolskych zatizeni pro

zaky a studenty se sluchovym postizenim:

e matetska skola pro sluchové postizené,
e zakladni Skola pro sluchové postizené
e stfedni Skola pro sluchové postizené,

e mateiska skola pro hluchoslepé

e zakladni Skola pro hluchoslepé.

Pateti vzdélavaciho systému jsou zakladni Skoly pro sluchové postizené, které zajistuji
primarni stupen vzdélani. Velmi Casto byvaji jejich soucasti i matetské Skoly a stiedni
$koly. V soucasnosti funguje v Ceské republice 13 zékladnich $kol. Tyto zakladni $koly
mohou vyuzivat ustanoveni Skolského zékona, které tikd, ze zédkladni vzdélavani pro zaky
se zdravotnim postizenim muze s piedchozim souhlasem ministerstva trvat deset ro¢nikd,
coz znamena, ze prvni stupen je tvoren 1.-6. roénikem a druhy stupeni 7.-10. ro¢nikem.
Soucasti vSech jiz zminénych zakladnich Skol pro sluchové postizené jsou 1

specialnépedagogicka centra pro sluchové postizené. (Langer, Souralova, 2013)

Po ukonceni povinné Skolni dochdzky mohou zici se sluchovym postiZenim
pokracovat studiem na nékteré ze stfednich Skol (praktické skoly, ucilisté, odbornd ucilisté,
sttedni odborna ucilisté, sttedni odborné Skoly a gymnazia). Sttedni vzdelani ukoncené
maturitou je mozné ziskat v oborech zaméfenych na informacni technologie,
elektrotechniku, podnikéani, gastronomii, hotelnictvi, pedagogiku, zahradnictvi nebo na
gymnaziu. Stfedoskolské maturitni studium Zaka se sluchovym postiZzenim je zakonceno
tzv. statni maturitou. MSMT stanovuje pro tyto zaky uzptsobené podminky, véetné vyétu
kompenzacnich pomicek a tlumocnickych sluzeb, které respektuji jejich zdravotni

postizeni. (Langer, Souralova, 2013)

Kdyz student uspésné absolvuje maturitni zkouSku, méd moznost pokraCovat ve
studiu na vysoké $kole. Na rozdil od predchozich stupiiti vzdélavani vsak v Ceské
republice neexistuje zadnéd specialni vysokd Skola, ktera by byla primarné urcena pro

studenty se sluchovym postizenim. Studium proto probiha formou individualni nebo
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skupinové¢ integrace. Jedinou vyjimku tvoii obory, které byly specidln€ vytvoieny a jsou
primarné pfizpisobeny specifickym potiebam studenti se sluchovym postizenim.
V soucasnosti jsou akreditovany a realizovany dva studijni obory — vychovna dramatika
neslySicich a ¢eStina v komunikaci neslySicich. BEhem studia obou obort maji studenti se
sluchovym postizenim zajistén servis v podob¢ tlumocnickych sluzeb, podpory pii plnéni
studijnich povinnosti atd. AvSak i v rdmci individuélni integrace studentll se sluchovym
postizenim v tercidrnim stupni vzdélavani funguji na fadé ceskych vysokych Skol
poradenska a servisni pracovisté. Takto pfizpisobena pracovisté zajiStuji studentiim
S riznymi typy sluchového postizeni komplexni sluzby. Od roku 2012 jsou servisni a
poradenské sluzby hrazené prostfednictvim normativniho financovani zvySenych nakladt
na studium studentii s riznymi druhy a stupni zdravotniho postizeni. (Langer, Souralova,

2013)

Podobné jako v Némecku je i v Ceské republice velmi diskutované téma integrace.
Jak jiz bylo zminéno vySe, tak vzdélavani déti, Zaka a studentl se sluchovym postizenim se
ma dle platné legislativy primarné realizovat formou integrace do Skoly bézného typu.
Pokud se zakonny zéstupce ditéte se sluchovym postizenim rozhodné pro integrované
vzdélavani ditéte, feditel skoly je povinen pro pfijimaného zdka nebo studenta vytvorit
vhodné podminky odpovidajici jeho potfebam. Téchto podminek je mozné dosahnout
vypracovanim individudlniho vzdé&lavaciho planu Zdka nebo zfizenim funkce asistenta
pedagoga. Zvyzkumného Setfeni provedeného ve  spolupraci s pracovniky
specialnépedagogickych center pro sluchové postizené na celém tuzemi Ceské republiky
vyplynulo, Ze ve Skolnim roce 2007/2008 bylo integrovano celkem 1039 déti se sluchovym
postiZzenim. Jedna z ¢asti vyzkumu byla také zaméfena na subjektivni posouzeni spé$nosti
integrace. Z Setfeni vyplynulo, ze u 75,2% déti je integrace hodnocena jako velmi nebo
dostate¢né uspésna, u 16,7% déti jako primérne Gspésna a u 8,2% déti jako znacné nebo

zcela netispés$nd. (Langer, Souralova, 2013)

Vzdélavaci systém v Némecku je slozity a s mnoha typy $kol, pfedevsim s ohledem
na to, ze kazda spolkovd zemé ma svijj vlastni Skolsky zdkon. V némeckém vychovné-
vzdélavacim systému mtizeme v$ak najit se vzdélavanim v CR nékolik podobnosti. TéméF
totozné piistupy vyuZzivaji organizace pro ranou péc¢i a materské Skoly. Velmi blizky si je
nas$ prvni stupen na zékladni Skole s némeckou Grundschule (v piekladu zakladni Skola).
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Dal uz se vzdélavaci systémy pro intaktni spolecnost viceméné rozchéazeji. Ve vychovné-
vzdelavacich systémech pro osoby se sluchovym postizenim muzeme téz hledat shodu.
V Ceské republice i v Némecku existuji $koly pfimo uréené pro déti, zaky a studenty se
sluchovym postizenim od preprimarniho po terciarni stupen. V obou zemich je kladen
diraz na integraci, kdy zak muze byt zaClenén do bézné Skoly individualné nebo je

vytvofena samostatna tfida pro osoby se sluchovym postizenim.

2.1.5 Spolky a instituce osob se sluchovym postizenim v Némecku

Spolky, instituce a sdruzeni pro osoby se sluchovym postizenim v souc¢asné dob¢
usiluji o poskytnuti komplexnich sluzeb nejenom osobam se sluchovym postizenim, ale i
jejich  rodinnym piislusnikim, pedagogim, zaméstnavatelom a piipadné i jinym
pomahajicim profesim. Jedna se o sluzby, které jsou primérn€¢ zaméfeny na uspé$né
prekonani negativnich dasledkd sluchového postizeni. Avsak v neposledni fadé sméiuji ke
zkvalitnéni bézného zivota osob se sluchovym postizenim, nabizi moznosti dal§iho
vzdélavani, usiluji o pochopeni a propojeni svétl slySicich a osob se sluchovym

postizenim.

vvvvvv

postizené v Némecku. Jednd se o organizaci zastfeSujici 26 dalSich sdruzeni. Spolek byl
zalozen v roce 1927 stehdejSim nazvem NeslySici Némecka. V souCasnosti se spolek
angazuje v zajmech rodin s détmi se sluchovym postizenim. Spolek sam sebe chape jako
socialné-politického, kulturniho a pracovniho zastupce neslySicich v Némecku a jako

forum pro spoleénost znakového jazyka. (http://www.gehoerlosen-bund.de)

Deutscher Schwerhoérigenbund e.V. plati za jeden z nejvétSich a zaroven jeden
z nejstarSich spolki v Némecku. Spolek byl v roce 1901 zalozen pani Margarethe von
Witzleben v Berliné. Podle této damy je pojmenované ocenéni (die Margarethe-von-
Witzleben-Medaille), které je v soucasné dobé propijcované nedoslychavym a ohluchlym
osobam. Spolek zastupuje a obhajuje zdjmy nedoslychavych a ohluchlych osob a to
pfedev§im  z hlediska  socidlniho, medicinského, technického a  pravniho.

(http://www.schwerhoerigen-netz.de)
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Deutsche Gesellschaft der Horgeschiadigten — Selbsthilfe und Fachverbinde
e.V. funguje od roku 1962 a je zastieSujici organizaci pro sdruzeni, spolky a instituce, které
se staraji o blaho neslySicich, nedoslychavych, ohluchlych a hluchoslepych osob v

Némecku. Mezi hlavni tkoly této organizace patii predevsim:

e vyména informaci a zkuSenosti mezi Clenskymi spolky, koordinace prace téchto
spolk,

e osvéta vefejnosti, kterd se tyka predevSim objasnéni zvlastnosti tykajicich se
zivotnich podminek neslySicich osob, nedoslychavych, ohluchlych a hluchoslepych
osob,

e ziizuje vzdélavani, zvySovani kvalifikace, habilitaci a rehabilitaci,

e ovliviluje okruh organizaci a spolkl pro sluchové postizené tak, aby jejich ¢innost
byla ve shodé¢ s legislativou,

e publikace textl a clankd ke ctvrtletniku "Sluchové postizené déti sluchové
postizeni dospéli" a texty ke stejnojmennému televiznimu potfadu "Sehen statt
Horen",

e kazdorotné¢  pro Clenské  organizace  pofadd  pracovni  zaseddni.

(http://www.deutsche-gesellschaft.de)

Dalsi sluzbou, kterou Deutsche Gesellschaft der Horgeschadigten — Selbsthilfe und

Fachverbande e.V.zastiesuje, je Tess - Relay-Dienste. Jedna se o spolkovym zakonem
chranénou telefonickou sluzbu, kterd zprostiedkovava telefonni komunikaci osobam se
sluchovym postizenim a osobam s naruSenou komunikacni schopnosti. Profesiondlni
tlumoc¢nik simultdnné ptrekladd obsah telefonniho rozhovoru z némeckého znakového
jazyka do némeckého jazyka a naopak. Sluzba Tess- Relay muze byt vyuZita pro
pracovni, ale i pro osobni rozhovory. Také slySici ¢lovék mize pro telefonicky kontakt
osoby se sluchovym postizenim vyuzit této sluzby. Sluzba Tess - Relay je bezplatna a
to sedm dni v tydnu, v dobé vzdy od 8 do 23 hodin. (http://www.deutsche-
gesellschaft.de)

Telesing predstavuje sluzbu, ktera se specializuje na oblast prace a zaméstnani.

Napomaha odstranit komunikacni bariéry mezi osobami se sluchovym postiZenim a
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slySicimi, diky spojeni, které pienasi obraz 1 zvuk. Profesiondlni tlumo¢nik znakového

jazyka preklada obsah rozhovoru z némeckého znakového jazyka nebo ze znaki

doprovazené hlasitou fec¢i do némeckého jazyka a naopak. Sluzba tlumocénika je

dostupna vzdy od pond¢li do ¢tvrtka od 8 do 18 hodin a v patek od 8 do 17 hodin.

(http://www.deutsche-gesellschaft.de)

Deutsche Gesellschaft der Horgeschéadigten — Selbsthilfe und Fachverbidnde e.V.

zastfeSuje mnoho organizaci, které se zamétfuji na mnohé aspekty Zzivota osob se

sluchovym postizenim, jejich rodin a ptatel. Mezi zminéné instituce patii napiiklad:

Leben auf dem Trapez - organizace zaméfujici svou pozornost na pedagogickou a
terapeutickou ¢innost smérem k slySicim détem a neslySicim rodi¢im. Vénuji se
rané péci, kterd je orientovand na rozvoj mluvené feCi u slySiciho ditéte
prostfednictvim her, do rozvoje zapojit 1 neslySici rodice, pouzivanim znakt. SnaZzi
se o informovanost a osvétu sluchového postizeni v okoli ditéte ve prospéch
integrace ditéte do slySici spole€nosti. Pomoc rodindm je jedna z dalSich ¢innosti
této instituce. Zahrnuje v sobé poradenstvi a vedeni, které maji za ukol pomoci
rodinam v jejich ukolu vychovy ditéte, pomoci fesit krize a konflikty,
zprostiedkovat kontakt s odborniky jinych instituci, pomoci utvaret harmonicky
rodinny Zivot, snazi se o soulad z4jmu ditéte se z4jmy rodiny, zajiSténi komunikace
mezi neslySicimi rodi¢i a matetskou skolou/Skolou. (http://www.leben-auf-dem-
trapez.de)

Berufsverband Deutscher Horgeschidigtenpidagogen - odborny spolek
zastupujici pedagogy ¢inné ve Skolach a podptirnych centrech, zamétené na sluch a
komunikaci. Organizuje pravidelné narodni a mezinarodni kongresy a dalsi
vzdélavani. Spolek se stal vydavatelem odbornych ¢asopisti a mnohych odbornych
brozur. Piedev§im se vénuje odbornému, pedagogickému vedeni a podpote déti a
mladistvych se sluchovym postizenim na Skolach bé&zného typu. Podili se na
rovnych Sancich ve vSech oblastech Skolniho systému. Poskytuje pomoc jak v
béZzném zZivoté, tak v pracovnim Zivoté. Buduji studijni plany na vysokych skolach
sméiujici ke kvalifikaci studenta. Zajist'uji adekvatni personalni a vécné zdroje na
poli mnohych tkoll specifickych pro zivot osob se sluchovym postizenim.
(http://www.b-d-h.de)
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Bundesarbeitsgemeinschaft Horbehinderter Studenten und Absolventen e.V. -
svépomocna skupina podporujici osoby se sluchovym postizenim béhem studia a
potom i v zaméstnani. Skupina BHSA byl zaloZzena v roce 1986 a k dneSnimu dni
¢itd okolo 300 ¢lend. K hlavnim aktivitim skupiny patii tréninky komunikace,
seznamovaci semindie a organizovani pravidelnych ro¢nich konferenci. Kromé
poradenstvi a vymény zkusenosti vykonava BHSA také politickou Cinnost. Zasazuji
se za uznani a respekt némeckého znakového jazyka. BHSA se pro mnohé osoby a
organizace stava krizovym centrem pro otazky a problémy bézného Zivota studentti
se sluchovym postizenim. (http://www.bhsa.de)

Bundesinnung der Horgeriteakustiker - na strankach organizace BIHA se lze
mnohé dozvédét. Mezi tyto informace patii hlavni ukoly organizace, mnoho
odkazi, které¢ smétuji k dalSich informacim, popis anatomické stavby ucha a jeho
fungovani. Mezi nejdtlezitéjsi tkoly organizace BIHA patii podpora spolecnych
zajmu svych ¢lend, podpora dobrych vztahG mezi mistry a ucni, zasazuji se o
odpovidajici pracovni prostfedi uciteld 1 uciili, snazi se podporovat a rozvijet
jednotu spolecenstvi v femesle. Spolecnost se podili na rozvoji a péci o kritéria,
ktera zajistuji kvalitu prace akustikt, ktefi se podili na vyvoji a vyrobé sluchadel.
(http://www.biha.de)

Bundesjugend - spolek mladych lidi (do 30 let) se sluchovym postizenim. Tento
spolek se snazi nabidnout mladym lidem Sirokou skdlu moznych aktivit. Naptiklad
v ¢ervnu 2016 se vydavaji na dvoudenni vylet do zabavného parku s ndzvem
Europapark. Pofadaji letni tabory s nocovanim pod Sirdkem. Dale se zaméfuji na
seminafe vénované studiu a pracovnimu  zivotu. (http://www.bundesjugend.de)
Bundesverband der GebirdensprachdolmetscherInnen Deutschlands e.V. -
sdruzeni zaméfené na zastupovani z4dmi jejich c¢lend. BGSD wusiluje o
profesionalizaci svych ¢lent (m.. dalSim vzdélavanim), o zlepSeni pracovnich
podminek, 0 standardizaci odmén a o zlepSujici se socialni podporu tlumocnikd.
BGSD vyhlizi kromé jiz zminéného jako informacni organ pro cleny, klienty ¢i
dalsi zajemce. (http://bgsd.de)

Deutsche Cochlea Implantat Gesselschaft e.V. - spolek hajici a podporujici
zdravotni a socialné pravni zajmy neslySicich respektive ohluchlych déti a stejné
tak ohluchlych dospélych, ktefi vyuzivaji kochledrni implantat. Poskytuji
poradenstvi a podporu osobdm s postizenim a jejich ptibuznym v dobé¢ pied i po
voperovani kochlearniho implantatu. DCIG se dale vénuje vydavani odborného

Casopisu s nazvem ,,Schnecke — Leben mit Cochlear Implant und Horgerdt™ coz
o))


https://dcig.de/service/zeitschrift-schnecke

znamena "Hlemyzd - Zivot s kochlearnim implantatem a sluchadlem". Spolek je
politicky velmi angazovany, ptedevsim k dobru a ve prospéch osob se sluchovym
postizenim a je spolu¢lenem mnoha dalSich organizaci, zaméfenych na
problematiku onemocnéni sluchu. (https://dcig.de)

Die Deutsche Tinnitus - Liga e. V. - pomoc k sebepomoci, postizeni pro
postizené, zni podtitulek na oficidlnich webovych strankdch DTL. Tato
svépomocna organizace svou pozornost sméiuje k pacientim s tinitem, hyperakuzi,
Morbus Meniére neboli Meniérova choroba je onemocnéni vyznacujici se
predevsim klasickou triddou pfiznakl: tinnitem, nedoslychavosti a vertigem
(zavrati) a dalSimi (http://www.tinnitus-liga.de/index.php, 28.2.2016). Organizace
tvrdi, Ze u nich zdjemci obdrzi fundované informace o tinnitu, hyperakuzi,
Meniérové nemoci, ale také mnohé o tématech sluchu a nedoslychavosti
(http://www. tinnitus-liga.de). Organizace DTL byla zalozena v roce 1986 Vv
Wuppertalu. K dne$nimu dni organizaci tvoti 12 000 ¢lenti. K DTL patii pies 800
odborniku a to jako partnefi nebo podporujici ¢lenové, mezi které patii renomovani
védci, otorinolaringologové, doktoti dalsich odbornosti, audiologové, psychologové
a terapeuti. (http://www.tinnitus-liga.de)

Deutsche Gehorlosen Jugend - spolek zalozeny v ramci prvniho kempu mladeze v
roce 1997. Prace spolku DGJ se orientuje na urcitou vékovou skupinu mladistvych
a to na mladé lidi do 27 let. Mezi hlavni cile a tkoly spolku mizeme zaradit
podporu socialnich, politickych a kulturnich smérnic DGJ. Zamétuji se na tvorbu a
zajisténi ramcovych podminek pro vykonnou infrastrukturu cinnosti déti a
mladistvych smérem ke osobam se sluchovym postiZenim v Némecku. Realizace a
podpora vzdélavacich a volnocasovych akci, udélosti slouZicich pro politickou,
déti a mladistvé, organizovani pracovnich zasedani a seminaii pro mladistvé,
pfiprava a pofadani rtznych udalosti, napfiklad: Deutsche Jugendfestivals.
Neopomenutelné jsou také kontakty a spoluprace s evropskymi a mezinarodnimi
organizacemi pro déti a mladistvé jako napf.: European Union of Deaf Youth
(EUDY), World Federation of Deaf Youth Section (WFDYYS).
(http://www.gehoerlosen-jugend.de)
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Taubenschlag je webova stranka pro osoby neslySici a nedoslychavé, ale také pro
slySici. Taubenschlag nabizi informace a nahled do svéta osob se sluchovym postizenim,
nespoCet odkazti na dals$i webové stranky pro osoby se sluchovym postizenim.

(www.taubenschlag.de)

Organizace poskytujici poradenské sluzby osobam se sluchovym postizenim se
vyskytuji i na tzemi Ceské republiky. Stejné jako v Némecku tak v CR hraji tyto
organizace zasadni roli v zZivotech osob se sluchovym postizenim. Spolky maji velmi
podobné cile a poskytuji témet totozné sluzby. Mezi jejich Cinnost patii predevsim sluzby
zZ oblasti rané péce, socialni a specialnépsychologického, socialné-pravniho ¢i technického
poradenstvi, informacnich center, pfednaskové a publikacni cinnosti, trhu prace,

kochlearnich implantaci, pomoc a podpora béhem vzdélavani atd.

Mezi nejvyznamnéj§i organizace pro sluchové postizené v Ceské republice bych
zafadila Centrum pro détsky sluch Tamtam, Tichy svét, Centrum kochlearnich
implantaci u déti, Cesky klub nedoslychavych HELP, Svaz neslySicich a
nedoslychavych v CR, korespondenéni poradny jako InternetPoradna pro osoby se

sluchovym postiZenim.

Centrum pro détsky sluch vzniklo jiz v roce 1990, avsak do roku 2013 neslo
nazev Federace rodicl a pratel sluchové postizenych. Jedna se o spolecnost poskytujici
komplexni sluzby pro rodiny s détmi se sluchovym postizenim, jako jsou socialni sluzby,

informacni a vzdélavaci sluzby a kulturné osvétovou ¢innost. (http://www.detskysluch.cz)

Obecné prospésna spolecnost Tichy svét se snazi pomoct osobdm se sluchovym
postizenim vyjit z izolace. Dale se zamé&fuje na vyrovnavani piileZitosti na trhu prace a ve
vzdelavani, na odstranéni komunikacnich bariér. Spole¢nost poskytuje sluzby socidlni
rehabilitace, odborné socialni poradenstvi, tlumocnické sluzby. Tlumocnicka sluzba

NONSTOP je vyznamna tim, ze je poskytovana 24 hodin denné. Nabizi bezbariérovou
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komunikaci béhem telefonovani na tisnové linky, ale také pii telefonovani s I¢karem,
urady, zaméstnavatelem nebo Skolou. Dale zajist'uje tlumoceni hudby, pisni ¢i divadelnich
vystoupeni do znakového jazyka. Spolecnost Tichy svét organizuje kulturni akce,
vybudovala Tichou kavarnu — kavarna s neslySici obsluhou, provozuje Tiché zpravy.

(http://www.tichysvet.cz)

Centrum kochlearnich implantaci u déti bylo roku 1996 ziizeno Ministerstvem
zdravotnictvi CR na ORL klinice 2. 1ékatské fakulty Univerzity Karlovy a ve Fakultni
nemocnici v Praze-Motole. Jedna se o pracovisté zabyvajici se problematikou kochlearnich

implantaci u déti a mladistvych do 18 let. (Langer, Souralova, 2013)

Neziskova organizace sluchové postizenych Audiohelp z.s. vznikla 16.2.1994 jako
ob¢anské sdruzeni Cesky klub nedoslychavych HELP. V sougasné dobé ma sdruzeni sva
stiediska sluZeb v Plzni, Brn&, Usti nad Orlici, Uherském Brodé a Pardubicich. Mezi
aktivity organizace Audiohelp se fadi odborné socidlni poradenstvi, socialni rehabilitace,
opravy sluchadel, prodej zdroji (baterii, akumulatorkti), prodej koncovek ke sluchadliim,
prednasky s odbornou tematickou néplni zdravotnickou, socidlni, technickou, reedukacni

pobytové kurzy. (http://www.audiohelp.cz)

Svaz neslySicich a nedoslychavych v CR vznikl dne 8. kvétna 1990 jako
neziskové obcCanské sdruzeni. Na internetovych strankach svaz svoje cile a zaméteni
popisuje jako ochranu a obhajobu prav, potieb a zajmu neslysicich, nedoslychavych osob a
ostatnich osob se sluchovym postizenim. Svaz realizuje programy zdravotni, socialni a
pracovni rehabilitace, poradenstvi, rekvalifikace, tlumocnické sluzby. Svaz se podili a
organizuje vzdélavaci, kulturni, spolecenské a jiné aktivity. Svaz je také ziizovatel dalSich
spolkil pro sluchové postizené a v neposledni fad€¢ vydava periodické tiskoviny a odborné

publikace, které informuji o ¢innosti Svazu. (http://snncr.cz)

Internetporadna pro osoby se sluchovym postiZenim je soucéasti projektu
internetporadna.cz, ktery byl spustén v roce 2001. Cilem projektu je poskytovani krizového
poradenstvi na e-lince diivéry nebo internetové varianté linky davéry. (Langer, Souralova,

2013)
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3 Historie péce 0 osoby se sluchovym postiZzenim

Pocatky péce o sluchové postizené saha daleko do minulosti, coz ji fadi mezi
nejstarSi obory dnesni specidlni pedagogiky. Nejstar$i doklady o vzdélavani sluchovée
postizenych pochazeji ze starovéku a stfedovéku. V téchto dobach byla sluchové
postizenym poskytnuta urcitd forma vzdélani prostfednictvim pisma a posunki. Osoby se
sluchovym postiZzenim se uplatiovali v femeslech a hluchonémota nesméla byt povazovana
za pri¢inu vylouceni z cechu. U Hebrejcti platilo natfizeni Talmudu, ktery vypovidal, ze
osoby hluchonémé nesmi byt srovnavany se slabomyslnymi, nebot’ se jednd o osoby
vzdélavatelné. Pokud byl neslySici vzdélavan, jednalo se nejspi§ o Clena aristokratické

rodiny a mél soukromého vychovatele. (Pulda, 1992)

16. stoleti je znamé jako pocatek vyuky hlasité feci u neslySicich. Nejznamé;jsi
preceptofi této doby jsou Pedro Ponce, Ramirez Carrion a Pablo Bonet. Pedro Ponce
nejdidve vzdélaval neslysiciho ¢lena svého Fadu, pozdégji jesté 12 neslysicich. Ze mluvni
ustroji jeho zaku je neporusené, ho presvédcCily jejich spontanni hlasové projevy. Usoudil
tedy, ze by bylo mozné naucit je mluvit pomoci zraku a hmatu. Pojmy vysvétloval diky
kresleni, pismu a dokonce i prstové abeced€ (Pulda, 1992). Pedro Ponce se zaslouzil o
vznik prvni Skoly v klastefe Ona. Tato Skola byla primarn¢ dostupnd neslySici zaky
Z bohatych rodin. Vzdélavani neslysicich nemélo za cil pouze ovladnuti mluvené feci, ale 1
psané podoby slova (Potmésil, 2003). Manuel Ramirez Carrion vyucoval piivodné slySici
zaky. Pti vyuce neslySicich vyuzival pfedchozi zkuSenosti, pismo a prstovou abecedu a
7aci mu odpovidali mluvenou fe¢i. Zkusenosti Spané&li vyuzivali také angliéti preceptoti —
John Bulwer, ktery zdaraziioval vyznam odezirani. DalSim byl naptiklad John Wallis,
ktery se povazoval za zakladatele védecké fonetiky. Svycarsky lékai Johann Conrad
Amman, ktery mimo jiné vyucoval neslySici a zabyval se napravou vad feci. J. R. Pereira
vyuzival vibrace, cviCil zbytky sluchu a uZival 1 sluchové trubice. PouZival prstovou
abecedu, kterou nazval daktylologie (Pulda, 1992). Pereirova prvni zakyné byla jeho
vlastni neslySici dcera (Potmésil, 2003). Ferdinand Arnoldi zastaval artikula¢ni (oralni)
metody s odeziranim a prstovou abecedu odmital. Z nasich zemi nemame ze 17. a 18.

stoleti zadné zpravy o pokusech vychovavat neslySici déti. Jediné zminky jsou o Karlu
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letech 18. stoleti mistni neslysici déti (Pulda, 1992).

Az do druhé poloviny 18. Stoleti byly vychovavany a vzdélavany neslySici déti
pouze z bohatych rodin, které si mohly dovolit platit soukromého ucitele. VSechny ostatni
neslysSici déti zistavaly bez péfe a bez vzdéelani. Tato situace vyustila v zakladani prvnich
ustavli pro hluchonémé. V roce 1760 v Patizi a vroce 1778 v Lipsku. Tyto dva ustavy
znamenaji pro budoucnost vychovy a vzdelavani neslySicich mnoho. Vznikly zde dva
hlavni ptistupy ke vzdélavani neslySicich: metoda francouzska — metoda manuélni, metoda
némeckd — metoda ordlni. Mezi zastanci obou metod se vedly spory vice nez 100 let. I
v dne$ni dobé je problematika efektivnosti a vhodnosti dané metody aktualni. (Pulda,

1992)

Jiz zminénd francouzskd metoda vznikala na prvni skole pro neslysici v Pafizi. Jeji
zakladatel abbé Charles Michel de I'Epée se domnival, ze neslySici se mohou dorozumivat
s okolim jen pomoci pisma a posunki. Jeho néastupce Ambros Sicard vytvofil slovnik
posunkil. Tvircem metody némecké byl J. C. Amman, avSak do Skolni praxe ji uvedl
Samuel Heinicke. S. Heinicke se po uspéSich ve vyuce neslysicich stal feditelem Skoly
v Lipsku. Heinicke svou metodu tajil, nemél tak zadné nasledovniky a ve Skolach pievladla
metoda francouzska. Postupem casu byla manualni metoda reformovana a na fadé Skol
byly vytvareny vlastni metody a postupy. Diskuze a spory mezi stoupenci francouzské a
némecké metody stile pokraCovaly. K vyfeSeni otazek byl vroce 1880 ustanoven
mezinarodni kongres ucitelti neslysSicich do Milana. Z 254 ucastnikid vétSina hlasovala pro
Cistou oralni metodu. Rozhodnuti kongresu siln€ ovlivnilo budoucnost vzdélavani
neslySicich. Ackoliv méla oralni metoda jasné nedostatky, dale se uz neuvazovalo o tom,
zda se navratit ke znakové teci, pouze se hledaly moznosti, jak zmirnit nebo odstranit jeji

nedostatky. (Pulda, 1992)

LZavery milanského kongresu o nadrazenosti ordlni metody nad metodou
akceptujici znakovy jazyk prispely kjednostrannému zaméreni vzdélavani sluchoveé
postizenych na produkci prevazné mluvené formy reci. Obdobi po kongresu Hruby (1997)
oznacuje jako obdobi temna pro neslysici. Trvalo témer sto let (Souralova, 2005, s. 33).
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Milansky kongres sviij ukol ale nesplnil, nedoslo ke sjednoceni nazorti a dodnes
trvaji diskuze stoupencti obou metod. V soucasnosti miizeme oznacit tii zakladna metod a
ptistupy ve vychové a vzdélavani osob se sluchovym postizenim: Oralni metoda, totalni
komunikace, bilingvalni piistup. Oralni metody se dodnes vyuZzivaji v mnoha evropskych
zemich, avSak za nejpiisnéjSi oralismus miizeme povazovat v némecky a holandsky
mluvicich zemich. Totalni komunikace se objevila v Kalifornii v 60. letech 20. stoleti pfi
experimentech Dorothy Shifflettové, ktera nebyla spokojena s vysledky fecového rozvoje
své neslysici decery. Az vysledky Roye Holcomba (feditele Skoly pro neslySici v Kalifornii)

dokazaly ziskat potvrzeni a jméno totalni komunikaci. (Pulda, 1992)

Prvni soukromé skoly pro nedoslychavé v Némecku zacaly vznikat koncem 19.
stoleti. Prvni statni tfida pro nedoslychavé vznikla v Berliné roku 1902, kterou zalozil
Reinfelder. Vznik této tiidy také zapocal prvni zkuSenosti zakli s vyukou feci
prostiednictvim odezirdni a poslouchéni. V névaznosti na uvedeny metodicky postup

v roce 1926 vznikl prvni oficialni uc¢ebni plan pro $koly pro nedoslychavé. (Leonhardt,
2016)

Na cCeské skoly pro neslysici mél vliv ucitel v Ratibofi Constantin Malisch, ktery
odmital cist¢ oradlni metodu. Jako dal$i mél vliv Alexandr Herlin, coz byl belgicky
inspektor specialnich $kol. Jako prvni byl u nas zalozen vroce 1786 Ustav prazsky,
nasledovaly tstavy v Ceskych Budéjovicich, v Litoméficich, v Hradci Kralové, na Moravé
Vv Brné, v Ivancicich a Lipniku nad Be¢vou. Pro nedoslychavé bylo ztizeno prvni oddéleni
pfi prazském soukromém ustavu pro hluchonémé na Smichové vroce 1932 a prvni
samostatnd Skola pro nedoslychavé v roce 1945. Ze vSech zminénych Skol dale vznikaly

matefskeé Skoly, zakladni Skoly a gymnazia. (Pulda, 1992)

V dobé mezi prvni a druhou svétovou valkou byla ve vzdélavani osob se
sluchovym postizenim uptednostiovana oralni metoda a po roce 1945 se dostaval do
poptedi audiooralni pfistup. Byly stanoveny kategorie osob se sluchovym postizenim dle

stupné sluchové vady — nedoslychavi, osoby se zbytky sluchu, neslySici). Déle byla
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rozSitena péce o déti predSkolniho veéku, rozSiteni moznosti profesni ptipravy sluchoveé

postizenych. (Souralova, Langer, 2005)

Povale¢né obdobi uzce souvisi s ndhlym rozvojem elektroakustickych zesilovacich
pfistroju, které byly zaméfeny na zvySovani vykonnosti sluchového analyzatoru. Efektivné
vyuzivaly zbytky sluchu a castecné tak i kompenzovaly sluchovou vadu. Do poptedi se
dostava novy piistup ke znakovému jazyku neslySicich. Znakovy jazyk zacina byt
povazovan za piirozeny a plnohodnotny komunikacni systém a osoby se sluchovym

postizenim za piislusniky jazykové a kulturni mensiny. (Souralova, 2005)

Az v letech 1960-1980 dochazelo v Némecku k dal§$im vyraznym zménam. Na
specialnich $kolach se zapocalo s dalsi diferenciaci, pfi¢inou byl dalsi rozvoj §kol. Skoly
pro nedoslychavé a neslySici byly zaclenény do systému specidlnich Skol. Ubéhlo témét
100 let od vzniku prvni $koly pro nedoslychavé, kdy doslo v celém Némecku ke spojeni
Skol pro nedoslychavé a neslySici do podptirnych center. Tyto podplrna centra jsou urcena
pro nedoslychavé a neslySici zéky, zaky s kochledrnim implantatem, zaky s poruchami
auditivni pozornosti, auditivniho vnimani. Vyznamny pokrok slavi naristajici pocet déti s
vCasné aplikovanym kochledrnim implantatem. V roce 2008 Némecko ratifikovalo
Rozhodnuti o pravech osob se zdravotnim postizenim. Od této doby se se prosazuje jasny
trend spole¢ného vzdélavani. V roce 2009 byl v Némecku zavedeny povinny celoplo$ny
screening sluchu novorozencl. Ve Skolnim roce 2015/2016 byla poprvé vzdélavana

skupina zakd, ktera podstoupila novorozenecky screening sluchu. (Leonhardt, 2016)

Celosvétove smeétuje vzdélavani déti, zaku a studentl se sluchovym postizenim
ktomu, aby ziskali vSeobecné vzdélani stejné jako jejich slySici vrstevnici.
Neopomenutelnou podminkou vsak je, aby déti byly umistény do takového prostiedi, které
bude odpovidat jejich moznostem a dovednostem a bude podnécovat jejich schopnosti a

predpoklady. (Pulda, 1992)
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V soudasné dobé vzdélavaci systém v Némecku a v Ceské republice nabizi
vzdelavani sluchové postizenych formou jiz zminéné integrace do skol bézného typu nebo
prosttednictvim nékolika matefskych, zakladnich, stfednich a vysokych $kol pfimo uréené
pro osoby se sluchovym postizenim. Moznosti vybéru napt. stfedoskolského vzdélani
ukonceného maturitou jsou vsSak stale velmi omezené. Stale vice se také fesi problematika
terciarniho vzdelavani, kdy se nejvice vyuzivaji tzv. studijni podpory. Studijni podporu
muze predstavovat tlumocnicka sluzba, sluzba zapisovateld, sluzba tutorti, konzultantd,

technicka podpora, maximalni vizualizace vyuky nebo individualni studijni plan.
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4 Z.avérecné shrnuti

V zavérecné kapitole bych se rada vénovala shrnuti informaci a poznatk zjisténych
béhem vypracovavani diplomové prace. Jako prvni se zaméfim na némeckou a Ceskou
terminologii z oblasti klasifikaci sluchového postizeni a kategorii osob se sluchovym
postizenim. Zakladni avSak vyznamny rozdil shleddvam v pojmu osoba se sluchovym
postizenim a v némeckém slové Horgeschiddigte, které se ptekladd jako sluchové
postizeny. V CR existuje myslenka, Z¢ osoba by méla stat v pojmenovani na prvnim misté
a az za ni jeji postizeni, v némcin¢ takovy pojem hledat nelze. S terminem osoba se
sluchovym postizenim to nekonci, podobné jsou na tom osoby s nedoslychavosti —
némecky Schwerhdrige, osoby se zbytky sluchu — némecky Resthorige nebo osoby
ohluchlé — némecky Ertaubte. Co se tyce terminologie v klasifikaci sluchového postizeni,
tak zde se pojmy v podstaté shoduji. Velky vyznam piikladam klasifikaci dle WHO, ze
které z velké ¢asti dalsi autofi jist¢ vychdzi. V ceské i némecké terminologii najdeme vzdy
lehkou, stfedni a tézkou nedoslychavost, uplnou ztratu sluchu, pfevodni a percepcni

nedoslychavost, prelingvalni a postlingvalni sluchové poruchy.

Srovnani si zaslouzi také vychovné — vzdé€lavaci systém v Némecku a u nas.
Obecné lze fici, ze moznosti vzdélavani osob se sluchovym postiZenim u nés a v Némecku
jsou velmi podobné. V obou zemich mohou déti se sluchovym postizenim navstévovat
matefskou Skolu pfimo uréenou pro neslySici. Dale mohou navstévovat zakladni Skolu pro
sluchové postizené. Nabizeji se 1 ucilisté a stfedni Skoly pro sluchové postizené. Rozdil
muizeme hledat na druhém stupni zakladnich $kol, kdy v CR ma zak na vybér ze ZS a
gymnazii. KdeZzto v Némecku zahrnujeme do niz§itho sekundarniho stupné kromé
zakladnich Skol a gymnazii jesté tzv. redlky. Vedle vzdélavani ve skolach pfimo ur¢enych
pro déti, zaky a studenty se sluchovym postizenim existuje varianta vzdélavani formou
integrace do Skol bézného typu. Zda bude zak navstévovat Skolu bézného typu, zavisi Cisté
na rozhodnuti zakonné zastupce. Inkluze zaka s jakymkoli postizenim s sebou nese
pozitivni 1 negativni stranky. Od roku 2008 je oficialni usili Skolské politiky v Némecku

zametené na inkluzi vSech déti a dospivajicich.
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ZAVER

Tato diplomova prace je shrnutim zékladnich informaci o sluchovém postizeni,
klasifikaci sluchovych poruch, kategoriich osob se sluchovym postizenim, historii péce o
osoby se sluchovym postizenim a predevSim piehled vychovné — vzdé€lavaciho systému
v Némecku. Informace jsou vzdy ve srovnani s terminologii a situaci v CR. Viechny
informace jsem ziskala béhem vysokoskolského studia nebo samostudiem, tedy ptipravou
na samotné vypracovani prace. V prub¢hu piipravy diplomové prace jsem kromé Ceskych
knihoven mnohokrat navstivila saskou zemni knihovnu v Drazd’anech, kde jsem ziskala
pfistup k mnoha odbornym titulim. Dale jsem byla v kontaktu s pracovniky z riznych
spolkll a organizaci pro sluchové postizené v Némecku, kterym patii maj velky dik za rady

a cenné informace.

Stézejni ¢ast prace pojednava o vychovné — vzdélavacim systému v Némecku. Vyse
zminéné poznatky mé ptesvédCily, ze moznosti vzdélavani osob se sluchovym postizenim

v Némecku a u nas jsou témét totozné.

Tési mé, Ze jsem se béhem prace blize seznamila s kulturou sluchové postiZzenych,
s historii péfe o osoby se sluchovym postizenim v Némecku a v CR, s blizsimi
informacemi tykajicimi se vychovné — vzdélavaciho systému v Némecku a v CR. Pozitivni
fakt vidim v tom, Ze jsem snad teprve podruhé za vysokoskolské studium mohla propojit
moji studijni kombinaci Némeckého jazyka a Specidlni pedagogiky. Byla jsem tedy velmi
rdda, ze mohu zurocit dovednosti v némeckém jazyce pro studium a preklad némecké
odborné literatury, pro mailovou korespondenci s pracovniky z center a organizaci pro

sluchové postizené v Némecku.
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