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UvoD

Tématem diplomové prace je llustrace pro déti ocima deéti mladsiho Skolniho
véku v ramci PVC. Vyzkumy ukazuji, Ze etba je neustale vyznamnou slozkou traveni
volného cCasu déti i dospélych. Centrum pro vyzkum vefejného minéni (CVVM)
provedlo koncem roku 2009 prazkum traveni volného Casu, v némz se Cetba knih
umistila na tfetim misté, a to za sportem a televizi. Z tohoto prizkumu také vyplyva
skutecnost, ze od roku 1991 ma cetba knih v nasi spolecnosti vzestupnou tendenci.
Dotazovéani byli respondenti od patniactého roku véku. Bohuzel neexistuje mnoho
novych vyzkumi na zpusob traveni volného Casu déti mladsiho Skolniho véku. Veskeré
soucasné vyzkumy se zaméfuji pfedevs§im na mladez. Pfitom pravé v détském véku se
zacina formovat volnoc¢asové zaméieni, a to ma zajisté vliv na budouci zptlisob traveni
volného Casu.

Obzvlasté u déti mladsiho véku hraje kniha vyznamnou roli. Cetba jako soucést
trdveni volného casu obsahuje fadu prvki, které napomadhaji celkovému rozvoji
osobnosti. Jejim prostfednictvim dochazi k urcité vychové, u ditéte rozviji vnimani,
fantazii, tvofivost apod. Vztah ke knize si dit€ vytvaii jiz od utlého détstvi, kdy v prvni
fadé zaméfi svoji pozornost na ilustrace knihy. Prostfednictvim ilustrace dité poznava
okolni svét. Ilustrace doprovazi a osvétluje psany text knihy a spole¢né tyto dvé slozky
tvoti jeden celek. Ilustrace miize byt jednim z dulezitych faktorti, které mohou ovlivnit
koupi knihy a motivaci déti k ¢etbé&, a tak ovlivnit i vztah ke knizni tvorbé do budoucna.
Pravée proto je dileZité zabyvat se pohledem déti na ilustraci, jak ji vnimaji predev§im
ony samotné, co je pro né na ilustraci ptitazlivé, a co naopak neni.

Diplomova prace vychéazi z d€l prednich Ceskych odbornikt, ktefi se tématem
ilustrace zabyvali. Byli jimi zeyména F. HoleSovsky a B. Stehlikova. Dale jsem navazala
na J. Kurice, ktery mi byl inspiraci pfi formulaci vyzkumného problému v této praci. Ve
svém dile Psychologie vnimani malifskych vytvarnych deél v otnogenezi se zabyval
vyzkumem estetického vnimani a jeho vyvojem. Ve vyzkumu se zjistovalo, jak ptisobi
jednotliva vytvarna dila na zaky ve véku 9 - 21 let. Ti se vyjadfovali k citovému,
ideovému a estetickému dojmu a rovnéz K forme. V ramci diplomové prace bych chtéla
zrealizovat podobny vyzkum, ale se zaméfenim na ilustraci pro déti, kdy uskute¢nim

rozhovor s détmi mladsiho $kolniho véku.



Cilem této prace je pomoci rozhovortu zjistit, jakym zpusobem mohou déti
mladsiho Skolniho véku vnimat dila vybranych ilustratorti 20. stoleti., kteti se vénovali
nebo stale vénuji tvorbé pro déti. Ilustratory tohoto historického obdobi jsem si vybrala
z divodu, ze pravé 20. stoleti bylo pro ilustraci k détské knize zasadnim meznikem
V jejim vyvoji, a také proto, ze tito umeélci vyraznym zpusobem ovlivnili uméleckou
tvorbu pro déti a velkou mérou ovliviiuji také ilustratory soudobé.

Prace se sklada ze dvou hlavnich ¢asti - z ¢asti teoretické, ktera je podkladem
pro Cast praktickou. Praktickou ¢ast diplomové prace, projekt, tvofi jednotlivé aktivity,
které souvisi s literarni tvorbou pro déti a jejimi ilustracemi. Na tyto aktivity navazuje
vyzkum, ktery je také soucasti projektu a jehoz cilem bude zjistit, jak déti vnimaji
ilustratory 20. stoleti a jejich tvorbu pro déti.

Prvni kapitola piedstavuje vyvoj ditéte mladsiho skolniho véku. Touto kapitolou
se zabyvam z divodu praktické ¢asti diplomové prace, ve které budu realizovat projekt
s détmi mladsiho Skolniho véku. Je zde predstaven psychicky i fyzicky vyvoj ditéte
a socializace ditéte, ktera se v tomto obdobi vyznacuje vy$S§im stupném. Dale v této
kapitole zminuji vytvarny projev ditéte a tvofivost jakozto dileZitou soucast osobnosti,
ktera naléza uplatnéni v prabehu celého zivota.

Druha kapitola diplomové prace se zabyva cCiniteli podilejicimi se na vychoveé
a volnoCasovém zaméfeni ditéte. Nejprve zminuji Cinitele, kteti plisobi na vyvoj ditéte
bezprostiedné a se kterymi jsou déti v nejuz§im kontaktu. Jimi jsou zejména rodina,
vrstevnici a instituce, do kterych dité¢ dochéazi. Dale zminiuji uméleckou tvorbu uréenou
détem, a to piedevsim pohadku jako zajisté nejrozsitenéjsi literarni tvorbu, se kterou se
dité setkava jiz od utlého v€ku a kterd ho provazi cely Zivot. Mezi €initele ovliviiujici
osobnost jedince jsem neopomnéla zatadit také média, ktera v dneSni dob& sehréavaji
dilezitou roli ve zplsobu traveni volného Casu celé spole¢nosti a také urcuji zplsob
zivota kazdého z nds. Média zde také zminuji z toho diivodu, ze i kniha je uritym
druhem média, a to médiem verbalnim. V této kapitole dale porovnavam rozdily mezi
médii verbalnimi a vizudlnimi a jejich dopady na osobnost jedince.

Ve treti kapitole se zabyvam pojmem ilustrace z obecného hlediska. Jelikoz se
ilustrace fadi do oblasti uzitého uméni, zminuji se v této kapitole o funkcich uméni
a 0 ptinosu umeéni pro lidsky zivot. Dale se vénuji jejimu historickému vyvoji od jejich

pocatkl po soucasnost.



Ctvrta kapitola pojednava o historickém vyvoji ilustrace uréené détem od jejich
pocatkt, které spatiujeme v dile Jana Amose Komenského, pies vale¢na, mezivaleéna
a povale¢na obdobi, v jejichz prubéhu ilustrace prosla zasadnimi zménami. Neopomijim
také nastinit historické pozadi jednotlivych obdobi, protoze pravé toto pozadi urCovalo,
jakym smérem se bude literatura uréend détem, a sni také ilustrace obecné, ubirat.
V této kapitole také zminuji funkce ilustrace ur¢ené détem.

Pata kapitola seznamuje s osobnosti ilustratora a s prvky, které ovliviiuji jeho
umeéleckou tvorbu. Déle se v kapitole zabyvam feci vytvarného uméni, a to vytvarnymi
prvky, z nichz se v kone¢né fazi sklada celkovy obraz. Tyto vytvarné prvky jsou
dalezité, protoze v sobé nesou jisté vlastnosti, jimiz promlouvaji k adresatim. Sdéluji
tak informace o zobrazovaném a na adresata psychologicky piisobi.

Sesta kapitola predstavuje vyznamné ilustratory 20. stoleti, ktefi vyraznym
zpusobem ovlivnili détskou ilustraci. Pojednava o charakteristice jejich tvorby, tematice
a technice. Tato kapitola je podstatnym vychodiskem projektu, ktery na ni navazuje.

Zbyvajici tii kapitoly se tykaji praktické Casti prace. V sedmé kapitole je
pfedstaven projekt, podminky jeho realizace a cile projektu. V osmé kapitole je popsana
realizace jednotlivych aktivit, jejich pribéh a zhodnoceni. Devata kapitola je

zhodnocenim vyzkumu a shrnutim zavéra, které z vyzkumu vyplynuly.



1 MLADSI SKOLNI VEK

1.1 Télesny a emocionalni vyvoj

Pro tzv. obdobi mladsiho Skolniho véku je charakteristicky vstup ditéte do Skoly.
Zpravidla je toto vyvojové obdobi vymezovano vékem od 6 — 7 let do 11 let, kdy se
zaCinaji objevovat prvni znamky pohlavniho dospivéni. Pro toto vyvojové obdobi
existuji v fadach odbornikl rizna pojeti. Naptiklad Kuric rozliSuje dvé etapy mladsiho
Skolniho veku, Maté€jc¢ek hovoii o mladsim $kolnim véku v uz$im pojeti (6 — 8 let)
a sttednim Skolnim véku (9 — 12 let), Vagnerova rozlisuje rany $kolni vék (6 — 7 let)
a stiedni 8kolni v&k (8 — 9 az 11 — 12 let).! V této praci budeme chépat pod pojmem
mladsi skolni veék vékové rozhrani ditéte od 6 — 11 let.

Psychosomaticky vyvoj pro obdobi mladsiho Skolniho véku se nevyznacuje
bouflivymi nebo ptevratnymi zménami. Pro toto obdobi je spiSe pifiznacny plynuly
vyvoj a pokrok ve vSech oblastech. Je to obdobi snazivosti, aktivity, iniciativy,
spoluprace a vykonu, prostfednictvim &ehoz si dité dokazuje svoji vlastni hodnotu.?

Dité, které nastupuje do Skoly, mé jiz podstatnou ¢ast télesného a dusevniho vyvoje
za sebou. Zvlada zakladni pohybové dovednosti, naucilo se mluvit, ovlada jisté kulturni
navyky, pfijima tkoly, zvlada spolupraci a je mu vlastni Siroka Skéla citovych projevi.
OvSem to vSe tvofi pouze urCity zaklad, na ktery dit¢ v pribéhu dalSiho vyvoje
navazuje, procvicuje a rozviji dovednosti. K tomu vSemu naleZi také fada funkci, které
jsou zavislé na biologickém zrani.®

Rozvoj télesné stranky ditéte se projevuje v ndpadném ristu do vysky, svalstvo
a vnitini organy zvysuji svoji vykonnost a objem. Toto obdobi se vyznacuje vyraznou
potiebou pohybu. ZlepsSuje se pohybova koordinace a motorika, pfedevSim jemna.
Vyvoj pohybovych schopnosti ditéte se odrdzi predevSim v rychlosti, ptesnosti,
vytrvalosti a rozmanitosti.*

Emocionalni vyvoj ditéte je ve znameni vyrovnanosti. Pro citové projevy Skolédka je

typicky ustup lability a impulzivity, sldbne egocentrismus a nartstd schopnost

1 Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, J. et al. Piehled vyvojové psychologie, str. 93.
% Srov. TamtéZ, str. 93.
* Srov. MATEJCEK, Z. Rodice a déti, str. 225.
* Srov. HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA, J. Pedagogické ovliviiovdani volného ¢asu: soucasné
trendy, str. 86.
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seberegulace. Dité jiz zvlada potlacit své pocity anebo je naopak vyjadfit, a to
s ohledem na své okoli. Také se zvySuje schopnost emocniho porozuméni, kdy dité
zaCind chapat rizné druhy citd, jejich kvalitu, vnéj$i vyraz apod. Zacinaji se také
rozvijet vyssi city (etické, socidlni, intelektové, estetické).5 Estetické citéni prochazi
zménou od fantazie k realismu. Umeélecké dilo zacina dit¢ chépat komplexné, roste
schopnost analyzy, ktera je predpokladem pro porozuméni a prozivani uméleckého dila.
Zaroven se také vyviji vkus ditéte, ktery je v dneSni dobé znacnou mérou ovliviiovan

hromadnymi sd€lovacimi prostfedky.6

1.2 Vyvoj poznavacich procest

Pro vniméni svéta kolem sebe je nejdilezitéjsi organ zraku. V obdobi mladsiho
Skolniho véku dochézi k rozvoji vidéni na blizkou vzdéalenost. Vnimani mensiho pisma
a obrdzku je pro malého skoldka obtizné, protoze je stdle jeste¢ zatéZzovana pozornost
z ditvodu snizené schopnosti ovladat akomodaci ¢ocky, kterd ovlivituje presnost vidéni
na razné vzdalenosti. Zrak malého Skoldka je vice namahan a dlouho u cinnosti
nevydrzi. Tato ¢innost se stava pro n¢j naro¢nou, nepiijemnou a sniZzuje tak jeho
motivaci. Mezi 5. — 7. rokem se rozviji také schopnost konstantnosti vnimani, ktera
usnadiiuje orientaci. Dité je schopno rozliSit a identifikovat tvary bez ohledu na jejich
polohu, pozadi nebo pfekryti.7

Ptedstavivost v mlad$im Skolnim véku dosahuje vrcholu. Ztraci se z ni spontaneita,
ktera byla charakteristickd pro pfedSkolni v€k. Dité€ jiZ rozliSuje skutecnost od fantazie,
ke které se ovSem stdle vraci ve hie nebo v Cetbé. Realita potlacuje piedstavivost
avlivem Skolni prace je rozvijena piedstavivost zamérnd. Tato schopnost umyslné
vyvolavat potiebné predstavy pfedchazi schopnosti operovat s pojmy.8

Rozvojem prochéazi také pamét’ a pozornost ditéte. Na pocatku Skolni dochazky
prevlada mechanickd, neumyslnd pamét, ktera se vSak rychle zdokonaluje. Zacina se
uplatiovat zamérné zapamatovani, racionalita a logicky tsudek. Efektivita paméti je

zavisla na jasném uvédomeéni si cile a G€elu zapamatovani, kdy zde hraje vyznamnou

> Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, J. et al. Piehled vyvojové psychologie, str. 97.
® Srov. HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA, J. Pedagogické ovliviiovani volného casu: soucasné
trendy, str. 88.
" Srov. VAGNEROV A, M. Vyvojovd psychologie I.: Détstvi a dospivdni, str. 238.
8 Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, J. et al. Piehled vyvojové psychologie, str. 95.
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roli motivace. Pozornost sehrava svoji dilezitost v ovliviiovani kvality ostatnich
poznavacich procesu a ovliviiuje tak Skolni tispé$nost ¢i neuspesnost. Na pocatku Skolni
dochazky je pozornost kratkodoba, spontanni a pieruSovana vlivem ruSivych vlivi.
Pozornost ovladana vuli je pro dité vyCerpavajici. Vyznamnou ulohu zde sehrava role
ucitele. V zavislosti na vysi rocniku by mél pedagog volit naro¢nost ukolu a celkovou
organizaci vyucovani pfiméfené véku déti. Cim niz§i roénik, tim by mély byt ukoly
kratkodobéjsi a pestiejsi, mély by se stiidat rizné formy prace, méla by probihat Castéji
motivace a aktivizace pozornosti déti a nemély by také chybét prvky relaxace.’

Dalsimi slozkami poznavacich procesii jsou mysleni a fe¢. Mysleni mladsiho
Skoldka je véazano na realitu a na poznadni skute¢ného svéta. Jeho uvahy vychdzi
pfedev§im z vlastni zkuSenosti a voli radéji takovy zplsob pozndvani, u kterého je
mozné se presvédCit o pravdivosti n¢jakého tvrzeni. Chapanim ridznych souvislosti
avztahi se projevuje konkrétni logické mysleni. To umoziuje operovat s pojmy,
predstavami a mysSlenkami, které jsou ovSem konkrétni povahy vychazejici z realné

" . 10
zkuSenosti.

1.3 Socializace ditéte a hra

Pro mladsi Skolni vék je typicky vyssi stupeni socializace, nez tomu bylo doposud.
Dité rozviji vztahy s lidmi mimo rodinu. Ve Skolnim prostfedi se setkava jak s uciteli,
ktefi jsou pro n&j vyznamnou autoritou, tak také s vrstevniky.™*

Pro dit¢ v mlad$im Skolnim vé€ku hraje rodina stale dileZitou roli a je mistem
zakladniho socialniho a emociondlniho zazemi. Rodina je mistem uspokojovéni vétSiny
potieb ditéte a také mistem interakci mezi Cleny rodiny. Interakce se projevuje
specifickymi vztahy nejen mezi rodi¢i a détmi, ale také mezi ptipadnymi dalSimi ¢leny
rodiny (prarodice, sourozenci atd.). Vyznamnou roli zde sehravaji rodinné ritudly, které
rodinu vice strneluji.12

Vstup ditéte do Skoly je ve znameni celé fady novych situaci, tkolli a povinnosti,
kterym dit¢ musi celit a zvladat je. Ziskava novou roli, a to roli Skolédka, ktera je

spoleCensky vyznamna a ritualizovand. Ritual je zde ve formé zapisu a prvniho

% Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, J. et al. Piehled vyvojové psychologie, str. 95.
9 Srov. VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I.: Détstvi a dospivani, str. 243.
1 Srov. Tamtéz, str. 267.
'2 Srov. Tamtéz, str. 267-268.
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slavnostniho dne ve skole, ktery také leze chapat jako oficialni vstup do spolecnosti.
Skola sehrava v nasledujicich letech $koldka podstatnou roli. Podili se na rozvoji
osobnosti a ovliviiuje oblast sebehodnoceni. Velké nebezpeCi se ukryva zejména
v ptipad¢ selhani ve Skole, které muze zasadnim zpiisobem ovlivnit nejen zakovo
sebepojeti, ale také jeho budouci smé&fovani."®

Mladsi Skolni v€k se vyznacuje obdobim extraverze. Dité zije v kolektivu
vrstevnikii a buduje si vztahy s nimi. Dochazi k rozSifovani jeho socidlni zkuSenosti
a odpoutavani se od rodiny, ale pfesto zlstavaji rodinné vztahy zakladem jeho citové
jistoty. Ve vztazich s vrstevniky se dité uci kooperaci a soutézeni. Ze zacatku Skolni
dochazky je zaméfovana jeho pozornost jesté na sebe a vlastni uspéch, ale s postupem
&asu se tento pohled méni a smé&fuje ho na kolektiv.'

Hra ma pro toto vyvojové obdobi stile velky vyznam, jak tomu bylo v ptedeslych
vyvojovych stadiich, pouze stim rozdilem, Ze se zménil jeji charakter. Hra je vice
realisti¢téjsi, promyslengjsi, planovitéjsi, slozitéjsi a méné fantasticka. Velky vyznam
pro toto obdobi maji pohybové hry, které jsou kompenzaci duSevni prace a sezeni ve
skole.™® Hra sehrava roli vychovného prostiedku. Pfi vhodném vyb&ru her mohou
pusobit na rozvoj biologické, psychické a socidlni stranky jedince, podnécuji
pohybovou aktivitu, jejim prostfednictvim déti ziskavaji nové zkusenosti, dovednosti
a schopnosti. Hra je zpravidla doprovazena kladnymi city, vzruSenim, radosti a je
prostifedkem odreagovani napé€ti a negativnich emoci. Hra pusobi také jako prostfedek
k rozvoji socializace, protoze zpravidla probiha ve skupinach. Zde se otevira prostor pro

osvojovani pravidel souziti, pravidel hry, pro spolupraci a také pro chovani fair play.16

1.4 Tvorivost ditéte

., Tvorivost je dnes chapana jako vyznamna lidska vlastnost, kterd umozinuje jit

nezvyklymi cestami k necekané dobrému vysledku, umét reagovat na Zivotni situace

¥ Srov. VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I.: Détstvi a dospivant, str. 236-237.
% Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, I. et al. Prehled vyvojové psychologie, str. 98.
5 grov. HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA, J. Pedagogicke ovliviiovani volného casu: soucasné
trendy, str. 90.
'® Srov. PAVKOVA, J. et al. Pedagogika volného casu, str. 89.
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nove, nesablonovité, umét si poradit v (myslenkové) tisni, umét setrvat ve stavu
koncentrované pozornosti a mit schopnost menit ustalené vztahy mezi vécmi. «d7

Tvortivost také predpoklada mit z vlastni vynalézavosti nejen uspokojeni z ohlast,
které se k ndm dostanou zvenci, ale pfedevsim zazivat vlastni vnitini uspokojeni ze sebe
samého. Predpokladem tvofivosti je schopnost integrace mysleni, citéni a vnimani.
Tvortivost piipravuje ¢loveka jiz od détstvi na zivot v nasi spolecnosti a jeji uplatnéni
1ze nalézt ve vSech moznych oborech. Vyznamnym prostorem pro rozvijeni tvotivosti
u déti se stava prostredi vychovnych a vyucovacich zatizeni. Pfikladem toho muze byt
vytvarnd oblast, v jejimz prostiedi a pod jejimz vlivem je rozvijena détska osobnost. Pti
vytvarné tvorbé je ptisobeno na détské prozitky, fantazii, smyslové vjemy a rozumové
l'lvahy.18

Ptedpokladem pro tvofivost jako takovou, ktera se projevuje v riznych oblastech
¢innosti, je tvofivé vnimani svéta. Aktivitu takovéhoto vnimani zvySujeme zapojovanim
co nejvetsiho mnozstvi smyslovych organi. Dulezité je soustfedit se na citlivéjsi
vnimani svého okoli, vnimat véci a déje jako neukoncené, komplexnéjsi, neuspotfadané,
V pohybu a také vnimat véci a situace z hlediska jejich budoucich moznosti. Opakem
takového vnimani je stereotypni, schematické, ustalené, povrchni a strohé vidéni svéta.
Takovéto vniméni tvotivost nerozviji a je na vychovatelich, pedagozich a také rodicich,
jak se k této Gloze postavi.*®

M. Zelina a M. Zelinova se ve své publikaci Rozvoj tvorivosti deti a mladeze
zabyvaji metodikou rozvijeni tvofivosti. Ve své praci zmiiiuji nékolik obecné platnych
pravidel, které¢ se k tvofivosti vztahuji: tvofit muze kazdy cloveék, tvotivost se da
rozvijet a cvicit, tvofivost se mize projevit v kazdé ¢innosti ¢lovéka, tvofivost se ma
rozvijet spolecné¢ se zvySovanim v&domosti a poznatkl, v raném véku je dulezité
rozvijet tvofivost vSeobecné, a az pozdé€ji se specializovat na nékterou konkrétni

oblast.

Y UZDIL, 1. Cdry, klikyhdky, paridci a auta: Vitvarny projev a psychicky Zivot ditéte, str. 104,
18 Srov. Tamtéz, str. 104.
9 Srov. ZELINA, M., ZELINOVA, M. Rozvoj tvorivosti deti a mladeze, str. 38-39.
2% Srov. Tamtéz, str. 25.
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1.5 Vytvarny projev déti mladsiho Skolniho véku

Kresba ditéte se vyviji v zavislosti na vyvoji jedince. V kazdém véku je kresba
svym zpusobem specifickd. Obdobi kolem jednoho roku se vyznacuje takzvanym
stadiem ,,maranic®, kdy se tuzka stava prodlouzenim ruky. Po tomto stadiu nasleduje
stadium ,,arani“. V tomto obdobi jiz 1ze vypozorovat urity zamér zobrazovaného, dité
neudrzi dlouho pozornost a ptivodni ndmét nékolikrat méni. V zavéru prace dité obraz
pojmenovava na zakladé ndhodné podobnosti nebo okamzitého nédpadu. Jedna se o tzv.
,»nahodny realismus“. Obdobi mezi 2. a 3. rokem se nazyva ,,nezdafilym realismem®,
kdy dité kresli uzaviené¢ smycky. Kolem 3. roku se vyznacuje kresba obsahem. Dité
kresli postavy, tzv. ,hlavonozce®, ktefi maji podobu kolecka (tj. hlava a trup)
a priléhajicich ¢ar (tj. ruce a nohy). S postupem véku ptibyvaji detaily (o€i, usta aj.)
a trup (dalsi kolecko). Kolem Sestého roku je t&lo tplné.?

Vytvarny projev u déti mladSiho Skolniho v€ku mé podobu spontanni kresby. Ta
souvisi s psychikou ditéte, zrcadli se v ni stupenl intelektového vyvoje a jeho citové
vztahy. Kresba je realisticka a objevuje se v ni vice detaildi, nez tomu bylo doposud.
Tématem zobrazovaného jsou jim znamé predméty, postavy a dé&je. Technika kresby je
plosna, ve v€ku od 5 — 7 let jesté nejsou schopny vytvarné vyjadiit perspektivu, a proto
jim déla problémy zobrazovani prostoru. Dlivodem toho je jeSté obtizné rozeznavani
vertikaly a horizontaly. Dal$im typickym znakem je tzv. rentgenové vidéni neboli
transparentnost, které se objevuje ve v€ku od 7 — 9 let a které se vyznacuje kresbou
prihlednych obrazki. Prikladem tohoto vidéni mize byt kresba krabice a jejiho obsahu,
ktery divak vidi, i kdyZ by obsah redln¢ nemél byt vidén. Pii zobrazovani ¢lovéka jeste
d&la ditéti problémy profilova kresba, ktera se objevuje kolem 7. roku.?? Mezi 7. — 9.
rokem se objevuje tzv. ,,vizualni realismus®, kdy dité zacind kreslit to, co vidi. Jeho
vidéni svéta je objektivnéjsi, coz se také odrazi v jeho vytvarném projevu.23 Co se tyce
pouzivani barev, je dit€¢ v jejich volbé realistické. Hrozbou této vyvojové faze je
tzv. ,,vytvarnd krize“, kdy se dité€ stava vice kritickym ke své tvorbé. Tato kritika je
zpusobena porovnavanim skutecného obrazu s vlastnim dilem, které shledava
nedokonalym. Zde hraje vyznamnou roli pedagog, ktery by mél svym vedenim pomoci

pfemostit tuto krizi.

21 Srov. DAVIDO, R. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte, str. 21-24.
22 5rov. B. HAIJEK, B. HOFBAUER, J. PAVKOVA, Pedagogika volného ¢asu, str. 90.
2 Srov. DAVIDO, R. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte, str. 27.
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2 CINITELE PODILEJICI SE NA VYCHOVE A VOLNOCASOVEM
ZAMERENI DITETE

Osobnost jedince se utvari v pribchu celého jeho vyvoje. S nékterymi vrozenymi
dispozicemi uz pfichazi ¢lovék na svét, ale vétSinovy podil na vyvoji jedince maji vnéjsi
Cinitelé, se kterymi pfichdzi béhem svého zivota do kontaktu a ktefi se navzijem
prolinaji, dopliuji a ovliviiyji. Tyto Cinitele 1ze souhrnné nazvat socialnim prostiedim.
Se socialnim prostfedim souvisi také pojem vychova. Jedné se o zamérné a cilevédomé
pusobeni na ¢lovéka. Pii vychové by mélo dochazet k formovani kladnych ryst, které
jsou nasi spolecnosti zddany. Na vychové se na prvnim misté podili rodina ditéte, na niz
navazuje $kola, instituce pro vychovu mimo vyucovani a dal$i subjekty. Pravé tito
vychovni Cinitelé sehravaji vyznamnou roli pfi vytvareni vztahu jedince k volnému
asu.”*

Pro charakteristiku volného ¢asu existuje cela fada definic. Jedna z nich nahliZi na
volny Cas takto: ,,Je to cas, v némz clovek svobodné voli a deéld takové cinnosti, které
mu prindseji radost, potéSeni, zabavu, odpocinek, které obnovuji a rozvijeji jeho télesné
a duSevni schopnosti, popr. i tvirci schopnosti. Je to cas, V némz je clovek sam sebou,
nejvice patii sam sobe, kdy kona prevazné svobodné a dobrovolné cinnosti pro sebe,
popr-. pro druhé, ze svého vnitrniho popudu a zajmu. “ 2

Prave volny ¢as muze v pozitivnim slova smyslu zlepSovat kvalitu lidského Zivota.
V jeho ramci dochazi K ¢innostem, které se podileji na celkovém rozvoji osobnosti.
Volny ¢as nabizi prostor k odpocinku a zabavé, zlepSeni kvalifikace, ucasti na vefejném
Zivoté, rozvoji zajmové oblasti apod.26

Mladsi skolni vek je pravé dobou, kdy se zacinaji objevovat prvni z4jmy. I ptesto,
ze mivaji podobu spiSe prechodného charakteru, hraji vyznamnou roli. Dité si zkousi
mnozstvi riznych aktivit, prostfednictvim nichZ se orientuje v nabidce a ve svych
schopnostech. Pokud se stdva v urcité oblasti UspéSnym, dand Cinnost osobnost ditéte

rozviji a obohacuje. Dal$i vyznamny bod sehrava napt. pii vykonovém nebo socialnim

?* Srov. PAVKOVA, J. et al. Pedagogika volného casu, str. 33-34.
2 NEMEC, J. et al. Kapitoly ze socidlni pedagogiky a pedagogiky volného casu: pro dopliwjict
pedagogické studium, str. 17.
% Srov. HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA J. Pedagogické ovliviiovani volného casu: soucasné
trendy str. 10.
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neuspéchu ve Skole. Prostfednictvim zdjmovych cinnosti je kompenzovan Skolni
neuspéch a je tak posilovana potieba seberealizace.?’

V zivoté ditéte se stfetdva fada Cinitell, kteii se podileji na formovani jeho
osobnosti, na jeho vychové a na jeho volnoCasovém zameéfeni. Mezi tyto
nejvyznamnéjsi Cinitele patii predevsim rodina, Skola, uméleckd tvorba, vrstevnici
amédia.”® S ohledem na téma této prace bych se v nasledujicich kapitolach chtéla vice

zamé&fit na média jako na Cinitele ovliviiujici osobnost a volno¢asové zaméteni ditéte.

2.1 Rodina

Z vySe zminéného vyétu Ciniteld ovliviiujicich nejen vychovu, ale také volny cas
ditéte sehrava nejdilezitéjsi roli rodina. Ta se jiz od utlého détstvi stava prvnim
Cinitelem, ktery formuje volnocasové zaméfeni ditéte. V rodin€ jsou to predevsim
rodiée, ktefi maji pfevazny vliv na budouci orientaci a vztah K volnému ¢asu a také
zpusobu jeho traveni. Pokud maji rodiCe své zdjmy, kterym se vénuji, je velka
pravdépodobnost, Ze S nimi budou déti jejich zajmy sdilet. I pies to, ze dité nemusi
U konkrétniho zajmu déle setrvat, je u néj v optimalnim piipadé jiz od détstvi péstovany
navyk smysluplného traveni volného ¢asu. Volno€asové zaméteni ditéte je také zavislé
na moznosti dochédzet do zafizeni, kterd nabizeji volnoCasové aktivity (napf. zajmové
utvary). Tato skutecnost miize byt vyrazné omezena mistem bydliste a vysi pfijmt
rodiny.?

Jednim z viditelnych z&4jma u déti v tomto vyvojovém obdobi je zaméfovani se na
ziva zvitata. Obliba zvifat, pfedev§im domacich, se objevuje jiz v obdobi pfedskolniho
véku. OvSem zde nastava obdobi, kdy dité velice touzi po néjakém zviteti. Ditéti jiz
nejde pouze o hrani si s nim, ale také o spole¢né souziti, které je v tomto obdobi jeho
vyvojovou potiebou a Zivotni ptipravou na budouci role. Z psychologického pohledu je
vhodné ditéti spolecné souziti se zvifetem (pes, kocka, zelva, kieCek aj.) umoznit,
ovSem za predpokladu, Ze jsou k tomu vhodné domdaci podminky, nebude ohrozeno
zdravi nikoho z rodiny a Ze nejen ditg, ale také rodice maji ke zvifatim kladny vztah.

Vhodnymi domécimi podminkami je mySlen napiiklad dostatecny prostor (napf.

" Srov. SIMICKOVA CIZKOVA, I. et al. Prehled vyvojové psychologie, str. 99.
%8 Srov. PAVKOVA, J. et al. Pedagogika volného casu, str. 33.
» Srov. HOFBAUER, B. Déti, mlddez a volny cas, str. 60.
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Vv piipad¢€ psa), v otazce zdravi je tfeba vyloucit naptiklad alergii na srst. Kladny vztah
rodi¢t ke zvitatim je dulezity proto, ze odpoveédnost za zvife a jeho péci nelze ihned

pln¢ pievést na dité, tudiz po né¢jakou dobu bude hlavni vaha spocivat praveé na nich.®

2.2 Skola a instituce pro vychovu mimo vyucovani

Skola a uéitelé jsou dalsimi ¢initeli ovlivitujicimi volny ¢as ditéte. DtlleZitou Glohu
zde sehravaji ucitelé, ktetfi by se m¢li zajimat o volny €as svych zakl a tak poznavat
jejich zajmovou orientaci. Skola by také méla byt mistem, které zprostfedkovava svym
zakim nabidky a moZnosti vyuZzivani volného Casu v okoli.**

Dal§im takovym vyznamnym ¢initelem jsou instituce, které umoznuji traveni
volného Casu mimo vyucovani. Jsou jimi zafizeni, ktera jsou soucasti kol (Skolni
druziny a Skolni kluby), zafizeni, kterd nejsou soucasti Skol (domy déti a mladeze,
stanice z4jmovych cinnosti, domovy mladeze), ddle jsou to zafizeni pro ustavni
vychovu (napt. détské domovy) a dalsi subjekty zabyvajici se vychovou ve volném case
(organizace déti a mladeZe, t&lovychovné organizace aj.).*

Tato zafizeni vedou jedince k vhodnému vyuzivani volného casu, formuji jeho
zajmy, uspokojuji a kultivuji lidské potieby, rozvijeji specifické schopnosti, Zadouci
vlastnosti a plisobi také na psychohygienu kazdého clovéka. Ta je ovliviilovana
zpuisobem odpocinku, zabavy a rekreace a promita se do kazdodennich vykoni kazdého
Z nas.

Obsahem prace téchto zafizeni jsou ¢innosti vychovného a vzdélavaciho zaméteni.
Mezi tyto aktivity patii odpoéinkové cinnosti, které maji byt psychicky a fyzicky
nendrocné. Dalsi aktivitou jsou rekreacni Cinnosti. Ty byvaji zpravidla zaméfené na
pohybové aktivity slouZzici jako kompenzace nedostatku pohybovych aktivit ve Skole
a také k obnové sil. Zajmové Cinnosti podporuji rozvoj a kultivaci zajml déti a tvori
nejvyznamngjsi ¢ast obsahu vychovy mimo vyufovani. Sebeobsluzné ¢innosti vedou
déti k samostatnosti v péci o sebe, majetek a kjednani slidmi. Cilem vefejné

prospésnych Cinnosti je vést déti k dobrovolné praci ve prospéch ostatnich. Poslednim

0 Srov. MATEJCEK, Z. Rodice a déti str. 228.
3! Srov. B. HAJEK, B. HOFBAUER, J. PAVKOVA, Pedagogika volného &asu, str. 21-22.
%2 Srov. Tamtéz, str. 22.
%% Srov. NEMEC, J. et al. Kapitoly ze socidlni pedagogiky a pedagogiky volného casu: pro doplitujici
pedagogické studium, str. 21.
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typem aktivit je pfiprava na vyucovani, kterd obnasi Cinnosti spojené s plnénim
zadanych tikoli, opakovanim, prohlubovanim znalosti apod.**

Kvalita prace mimo vyucovani se odviji od osobnosti pedagoga. Je na ném, aby
dokazal vytvofit pro praci s détmi takové prostiedi, které je bezpecné, piijemné
a kterému je vlastni tvofivd atmosféra. Dale by mél mit zajem o déti, m¢l by je umét

pochopit, motivovat a podporovat jejich zajem o Einnost.*

2.3 Vrstevnicka skupina

Jednou z nejvyraznéjsich potieb ditéte je kontakt s vrstevniky, ktefi tvofi vyznamné
socializacni prostfedi. V této skupiné se stava dit€ jednim ze ¢lenli, musi pfijmout urcita
pravidla a zaroven je individudlni bytosti, ktera se specificky odliSuje od ostatnich.
Skupina je mistem piijimani skupinovych norem, stylu zivota, hodnot a ideald. Ve
skupiné se sdileji spoleéné Zivotni zkuSenosti a problémy jak jednotlivych ¢lend, tak
problémy obecné. Ve vrstevnické skupiné dochézi k dalSimu rozvoji roli, socidlnich
dovednosti, spoluprace, solidarity apod.*®

Dité¢ ve skupiné zastava tfi zakladni role: roli vrstevnika, spoluzédka a kamarada.
Tato zkuSenost kamaradstvi z détstvi se stdva piedpokladem pro pozdéjsi rozvoj
hlubsich pratelstvi a intimnich vztahl v adolescenci. Vyznamnym bodem v tomto
obdobi je identifikace s vrstevnickou skupinou, ktera hraje dalezitou roli v socializaci
ditéte. Nejen rodina, ale také vrstevnici uspokojuji fadu potieb. Jednou z nich je napf.
potieba citové jistoty a bezpeci. V tomto piipad€ nejen rodina zastava tuto roli, ale také
vrstevnici poskytuji ditéti emo¢ni podporu, dodavaji mu vice odvahy apod. Dité se ve
skuping stava vice odvazné a zvlada obtizngjsi ukoly. Tato opora vSak nemusi byt vzdy
pozitivni. Skupina je mistem, kde existuji zvySené sklony k poruSovani norem. Dité
Vtomto vyvojovém obdobi také citi potiebou stimulace a uceni. Prostfednictvim
skupiny ziskava dit€¢ nové zkusenosti, u¢i se chovani odlisnému od dospé&lého, které se
mu mnohdy zd4 zbyte¢né a nepotiebné. Uceni ve skupiné vrstevnikli zahrnuje zejména
socialni dovednosti (komunikace, kooperace, soupeieni, prosazeni se aj.). Také potieba

seberealizace je pro dit€¢ vyznamna. Ve skupiné vrstevnikii se uspokojuje daleko snaze

% Srov. PAVKOVA, J. et al. Pedagogika volného casu, str. 110.
% Srov. NEMEC, J. et al. Kapitoly ze socidlni pedagogiky a pedagogiky volného casu: pro doplitujici
pedagogické studium, str. 21.
% Srov. VAGNEROVA, M. Wyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdri, str. 292.
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nez ve spolecnosti dospélych. Vrstevnici jsou na stejné trovni, motivuji se k vykoniim
a zamé&fuji se na podobné schopnosti a dovednosti. Pro dit¢ je dilezity uspéch a uznani

ve skuping, které je Casto zavislé na pohybovych schopnostech a fyzické sile jedince.37

2.4 Umélecka tvorba pro déti

Uméleckou tvorbou pro déti jsou zde mysleny piedev§im pohadky, piibéhy pro déti
ve filmové podobé¢ a také knizni tvorba pro déti a s ni souvisejici ilustrace. VSechna tato
tvorba urend dané cilové skupiné by vtom nejlepSim piipadé méla plnit funkci
vychovnou a pfispivat tak k celkovému osobnostnimu rozvoji. Tuto funkci jiz po dlouha
staleti plni lidova pohadka, kterd se od svych pocatkl tradovala Ustnim poddnim a az
vlivem technického pokroku dostala pisemnou a filmovou podobu.

Ume¢leckd tvorba pro déti se vyznacuje velkou mirou fantazie. Existuji dva hlavni
typy fantazie v literatufe, a to pohadkovy piibéh a nonsens. Pohadce jako literarnimu
utvaru je vlastni vnitini svét, ktery pfepracovava realitu. V pohadkach se prolinaji tii
zakladni odlisné kategorie: sen, imaginace a realita, kdy imaginace se stdva mostem
mezi snem a skuteCnym svétem. Pro nonsens (nesmysl) je charakteristické roz¢arovani,
nepotadek a vyskyt nesmysinych az absurdnich prvkd (napt. Alenka v #isi divi od
C. Lewise).*® Dale se v této kapitole budeme zabyvat lidovou pohadkou, kterd je
V nasem prostiedi zastoupena nejvice.

Osobnost ditéte v nasi spolecnosti je uzce spjata S pojmem vychova, na které se
podili celd fada Ciniteld. Jednim z vyznamnych prvki vychovy ditéte je kulturni
dédictvi, jehoz vhodnym zprostfedkovatelem u déti mladSiho véku se stava literatura.
Jejim je zprosttedkovat Ctenafi hlubsi smysl a nabidnout mu to, co je pro néj na jeho
vyvojove urovni vyznamné. BohuZzel ne kazd4 literatura urena détem toto spliuje. Aby
se literatura urend détem nejevila ,,prazdné”, méla by podnécovat predstavivost,
pomahat rozvijet rozumové schopnosti, ztotoznit se s détskymi Gizkostmi a sny. Dale by
méla reagovat na tézkosti déti, nabidnout feSeni jejich problému, podporovat

sebedlivéru ditéte, daveéru v budoucnost apod. Aby ovSem dité tuto nabidku pfijalo,

% Srov. VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdri., str. 292-294.
% Srov. GANGOPADHYAY, G., Dream, Imagination and Reality in Literature, str. 9-10.
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musi pfibéh skute¢né upoutat jeho pozornost a vzbuzovat v ném zvédavost. To vSe
z velké miry dokaZe nabidnout pfedevsim lidova pohadka.*

Pohadka hraje v zivoté ditéte vyznamnou roli. V celém svém rozsahu nabizi
zabavu, pouceni, podporuje osobnostni rust a détskou existenci. Pohadka v sobé nese
dualezita poselstvi, z nichz jedno mlze znit takto: ,,Boj proti krutym zZivotnim nesndzim je
nevyhnutelny a patii neodmyslitelné k lidské existenci; kdyz se ale clovek boji nevyhybad
a tvrdosijné celi necekanym a casto nespravedlivym utrapam, premiize vSechny
prekazky a nakonec vyjde jako vitéz. 40

Pohadka vypovid4d o lidech, o jejich vnitinich problémech a také o spravnych
feSenich. Pohadce je vlastni dualita, ktera ¢tenaii predklada moralni problém. Piibéhem
se proplétd dobro a zlo, které predstavuji urCité postavy a jejich Ciny. Stejné
vSudyptitomné zlo a dobro je v naSem zivoté¢ a sklony k tomuto jednani v kazdém
¢loveéku. Zlo ma v pribézich zpravidla do¢asnou prevahu, anebo ptfemozitel zaujima na
n&jaky ¢as misto, které spravné nalezi hrdinovi.**

Ctenafi je nabidnuta jistd moralni vychova, kterd nenasilnym zpisobem a mezi
fadky naznacuje vyhody moralniho jednéni.42 Tyto vyhody nejsou prosazovany
napiiklad tim, ze ctnost a dobro nakonec zvitézi, ale tim, ze hrdina je svym jednanim
a ¢iny takovou mérou pro Ctenafe pritazlivy, Zze se s nim v prubéhu déje ztotoziuje.
Piedstavuje si, Ze spole¢né trpi s hrdinou pfibéhu, zaZiva s nim jeho zkousky, strasti, ale
také jeho uspéchy. Dité se tak dobrovolné ztotoZiiuje s hrdiny a ,,spole¢nd®™ cesta
pribéhem mu vstépuje moralni pos‘[oj.43

Jednou z funkci knih je funkce vychovna a stejné takovou funkci plni i ilustrace.
Literarni tvorba urCena détem a ilustrace k sobé neodluditelné patii. Pokud uslySime
pojem literatura pro déti, zajisté si vétSina lidi vybavi pravé pohadku, ktera kazdého
provazela od utlého détstvi a mnohdy je soucasti jeho zivota i v dospélosti. Jisté Si
nikdo z nas nedovede predstavit knihy s pohadkami bez ilustraci. Ilustrace nam
naptiklad umoziuje 1épe si predstavit, jak by mohla Cervend Karkulka skute¢nd

vypadat, jak moc hluboky je les, do kterého zavedl Jenicka s Mafenkou jejich otec, nebo

% Srov. BETTELHEIM, B. Za tajemstvim pohddek: pro¢ a jak je cist v dnesni dobé, str. 8-9.
O BETTELHEIM, B. Za tajemstvim pohddek: pro¢ a jak je cist v dnesni dobé, str. 12.
1 Srov. Tamtéz, str. 12.
2 Srov. Tamtéz, str. 9.
3 Srov. Tamtéz, str. 13.
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jak moc je malicky Kulihrdsek ve srovnani s lidskou rukou. Pravé ilustrace ndm

dokresluje nasi predstavu a dale ji rozviji.

2.5 Meédia

Dalsim z vyznamnych faktort, které ovliviiuji volny Cas a vychovu déti, jsou
hromadné sdélovaci prostiedky a informacni technologie, se kterymi se déti dostavaji
do kontaktu jiz od utlého détstvi. Média nabizeji Siroké spektrum produktl, které jsou
zaméteny na vSechny vékové skupiny. Pro cilovou skupinu détského véku jsou to
televizni a rozhlasové porady, hudebni nahravky, poc¢itacové hry, détské casopisy, knihy
aj. 4

Pojem médium je odvozen z latinského adjektiva medius, tj. prostfedni. Z néj
vzniklo pozdgji také sloveso mediare, tj. prostiedkovat.”> Dnes tento pojem vyjadfuje
takové skutecnosti, které ndm umoziuji zprostiedkovat skutecnosti jiné. V tomto
procesu prenosu urcitych informaci mezi dvéma subjekty hraje médium roli
prostiednika nebo prenasece. Pod pojmem médium lze sledovat dvé odlisné tendence
Vv jeho chapani. Prvni pojeti vymezuje médium jako prostfedek k ptrenosu informaci,
kdeZto pojeti druhé nahlizi na médium jako na technicky prostfedek Sifeni informaci.*®

Meédia plni ulohu socializa¢nich prostfedkii. Tim, Ze pfindSeji urcité informace,
prezentuji ur€it¢é modely chovani a jistym zpusobem tak vyzyvaji k jejich
napodobovani. Média maji také vliv na utvareni kulturnich norem, které se vytvareji
napiiklad uvadénim a zdiraznovanim urcitého tématu. Takto prezentovand forma
pfipada ditéti jako pravdiva, vnima ji jako realitu a nerozeznava rozdil mezi fikci
a skute¢nosti.*’

Hromadné sdé€lovaci prosttedky neslouzi pouze k transferu informaci, ale plni také

funkci vzdélavaci a zdbavnou. Zabavna funkce mize soucasné mit jako vedlejsi produkt

funkci vzdélavaci a naopak. Prikladem toho pro nas mohou byt bajky a pohadky. V nich

* Srov. PAVKOVA, . et al. Pedagogika volného casu, str. 34.
*® Srov. SPOUSTA, V. et al. Metody a formy vychovy ve volném case: kultura a uméni ve vychové,
str. 17.
6 Srov. PETRIKOVA, J., STEPANEK, D. Média: Prostredky transferu informact, str. 11.
" Srov. VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari, str. 184-185.
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je spojeno mravni ponauceni se zabavnym podanim, které ve vysledku piisobi na
mravni slozku jedince.*®

Ve vztahu détského divaka a média dochazi k jisté selekci. Jeho pozornost je vice
zam¢fovana na oblasti, které jsou pro néj osobn¢ atraktivni a vyznamné. Do své
interpretace déje promita osobni zkusSenosti, zajmy, problémy, vlastnosti aj. Na vybéru
a upfednostiiovani urcit¢ho druhu média se podili socidlni prostiedi jedince. V tomto
obdobi uz hraji vyznamnou roli vrstevnici. Dité¢ se snazi s nimi identifikovat a zazivat
stejné zkuSenosti, a tim se vyhnout izolaci od skupiny. Strach z izolace vede dité ke
konzumaci ur€itych filma, knih apod. Svoji roli tu také sehrava socialni tlak
vrstevnickych hodnot a norem. Jedinec, aby se vyhnul izolaci a udrzel si piijatelny
status mezi vrstevniky, je svym zplsobem nucen podiidit se aktudlnim trendim
vizualnich a verbalnich médii, znat je a vidét v nich tentyz smysl jako jeho vrstevnici.
V teorii masové komunikace je pro tento jev pouzivdn pojem mainstreaming
(tj. zafazovani do hlavniho proudu).*

Média maji celou fadu funkci. Jejich prostiednictvim muize u jedince dochazet napft.
k ovlivnéni sebevédomi, mohou napomahat k odreagovani anebo mohou nahrazovat
nedostatek socialnich kontaktd. Medialni pfibéhy mohou také znaéné ovliviiovat
osobnost jedince v souvislosti s postavami a idealy. Piikladem toho muze byt
identifikace ditcte s postavami, ve kterych shledav4 jisté podobnosti se sebou samym, se
svym vlastnim Zivotem. Identifikace zde mlZe probéhnout jak na roviné€ pozitivni, tak
také negativni. DalSim moZnym piikladem je identifikace urcitého idealu, ktery mu
pomaha v symbolické rovin€ dosahnout toho, ¢eho se mu ve skutecném Zivoté
dosdhnout nedafi (napf. popularita, moc aj.). Poslednim druhem identifikace je
ztotoznéni se s postavou, které jsou vlastni negativni rysy. Prostfednictvim této postavy
dité zaziva véci, o kterych vi, ze je dé¢lat nesmi, a tim se pro dit¢ stava atraktivni
postavou. Nebezpeci ve dvou poslednich zminénych identifikacich spatfujeme v riziku,

ze ztotoznéni nemusi zustat pouze na symbolické urovni a miize se prenést do reality.5°

* Srov. PRUCHA, J. Pedagogickd encyklopedie, str. 501.
* Srov. VAGNEROVA, M. Vvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdri, str. 186,
% Srov. Tamtéz, str. 187.

23



2.5.1 Druhy médii

V soucasné dob¢ se objevuje fada hlasi, které média vyzdvihuji, anebo k nim
naopak maji odmitavy piistup. Je ziejmé, ze veSkeré druhy médii jsou pro jedince
a spole¢nost piinosné, na druhé strané na nich lze spatfovat také negativni dopady.
Jednim z druhtt médii je kniha (verbalni médium), ktera oproti jinym druhiim (vizualni
média) nabizi aktivni pfistup k vnimani a pfijimani informaci. Kniha je zde zminovana
predevsim z toho divodu, ze k détské literatuie neodmyslitelné patii ilustrace, ktera je
jeji dulezitou soucasti a o jejiz problematice pojednavaji i nasledujici kapitoly prace. Je
na ni také zaméfen vyzkum v ¢asti praktické. Mnohdy to miize byt pravé ilustrace, ktera
vzbuzuje zaujeti, motivuje dité€ jiz od raného détstvi, a tak utvaii pozitivni vztah ditéte

ke knize.

2.5.1.1 Vizualni média

JiZz od raného véku se dit€ setkdva s médii. Soucasti jeho volného Casu se stava
z médii predevsim televize, film a video. S nastupem do Skoly ziskavaji na vyznamu
détské knihy a Casopisy. Pfiblizn€ v obdobi tieti tifidy ovlada Skolak cteni natolik, Ze
Cetba se pro n¢j stavd zdrojem zabavy a ziskavani informaci. Mezi televizi, videem,
filmem (vizualni média) a cetbou urcenou détem spatfujeme rozdily, ze kterych také
vyplyva upiednostiiovani jednoho z nich.>

I ptes to, Ze televize, film 1 video zprosttedkovavaji pfedev§im verbalni a zvukovy
doprovod zobrazovaného déni, jsou fazeny mezi vizualni média. Tento zplsob piijimani
informaci je pro dit€ jednodu$si a pohodlnéjsi, a to z toho divodu, Zze je pro néj
snadngj$i zrakové vnimani obsahu a pokud se mu nechce, nemusi nad verbalnim
doprovodem piemyslet nebo ho vnimat.>®

Dalsim aspektem u vizualnich médii je fakt, ze dité¢ sledovany obraz vnima jako
realitu, stavi ho do stejné roviny S jeho jinymi praktickymi zkuSenostmi a nékdy si ani
neuvédomuje jejich rozdil. To, co ma byt pouze jen jako, si promitd do skutecnosti

a mnohdy se podle toho také tak chova. Ditéti je pfi sledovani téchto médii predkladan

*1 Srov. VAGNEROVA, M. Wyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdri, str. 184.
52 Srov. Tamtéz, str. 184.
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pfevazné hotovy obraz déje, ¢imz nedava divdkovi prostor pro néjaké dotvateni.
Dusledkem toho je podporovan pasivni piistup, kdy dité pti sledovani nevynaklada
aktivitu, a pfesto se bavi. Proto se také vizualni média fadi mezi druh konzumni, pasivni
zabavy. Dal$im negativem u tohoto druhu médii je, Ze s vyjimkou videa je vymezeno
jasné ohraniceni trvani déje nebo piib¢hu. Po vyprseni doby ptibehu d¢j skonci a nelze
se knému libovolné vracet, jako je tomu napf. u videa. Jeho existence je ukonéena
a prichazeji jak na béZicim pasu déje nové, vysledkem ¢ehoz je nepamatovani Si

a nerozliSovani jednotlivych pfibéhﬁ.53

2.5.1.2 Verbalni média

Na druhé strané¢ médii stoji ¢teni. Oproti vizudlnim médiim se jedna o aktivni
zpuisob pfijimani informaci a o verbalni aktivitu. Pokud se dité chce touto formou néco
dozvédét, musi byt aktivni a vice se namahat. Aktivita se zde projevuje v potiebé
pochopeni celkového déje ptibehu. Dal§im rozdilem a zéroven pozitivem mezi pasivitou
vizualnich médii a aktivitou médii verbalnich je moznost dotvaret d&j podle svych
predstav, kdy dité uplatiiuje svoji fantazii a tvorivost. Rozdil také spatiujeme
v moznosti kdykoliv se vratit k rozeétenému piib&éhu a v tom, Ze dité samo rozhoduje
0 tom, jak dlouho a kdy bude dg&j pokragovat.*

Vyvojem ¢teni se zabyval napt. prof. PhDr. Zdenék Matéjcek, CSc., ktery hovofi
0 tom, Ze pocatky Cteni ditéte se objevuji jiz ve dvanactém meésici zivota ditéte. V tomto
véku dité zacind listovat v kniZce a zacina se zajimat o obrazky. Pravé ony jsou prvnimi
pismeny, jez se dit¢ nau¢i znat. Nejde vSak o pismena skute¢nd, jedna se pouze
osymbol. O tfi mésice pozd¢ji jiz dokdze dit€é ukazovat na obrazcich zvirata
(napt. kocka, pes). Ve tiech letech zacind dité¢ v obrazcich ¢ist, a to tim zpiisobem, Ze
hleda d¢j a symboliku. Umi odpovidat na otazky, kdo na obrazku je a co d¢la.
Naslouché ptibéhu a tyto okamziky jsou urcujici roli pro to, zda bude dité Ctenat, ¢i
nikoli. Béhem naslouchani se dit¢ u¢i nové véci. Na konci vyvojové etapy predSkolniho
véku ma dit¢ diky naslouchani pifibéhtiim bohatou fantazii a Sir$i slovni zéasobu.

S nastupem do Skoly se z ditéte stava Ctenar a stale by se jesté v tomto obdobi nemélo

>3 Srov. VAGNEROVA, M. Wyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdri, str. 184.
> Srov. Tamtéz, str. 184-185.
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pfestavat s pred¢itanim. Okamzik, kdy rodi¢ pfestava ditéti ¢ist, by mél nastat az tehdy,
kdy dit& zagina &teni bavit a nachézi v obsahu &teného vyznam.

Problematikou ¢teni ¢eskych déti se zabyval také napt. vyzkum provadény Gabal,
Analysis & Consulting, ktery mél nazev ,Jak ctou ceské deti? ““. Cilem vyzkumu bylo
zmapovat Ctenaiskou motivaci a Cteci navyky mezi détmi ve veéku 10 - 14 let.
Zajimavosti tohoto vyzkumu bylo nahliZzeni na danou problematiku skrze rodinu, nikoli
Skolu. Dal$i zajimavosti bylo, Zze vzdy byl také dotazovan jeden zrodictu ditcte.

Dotazovano bylo celkem 1092 dvojic (rodi¢ — dité).

Predmétem vyzkumu byly:
1. Ctendiské navyky a zajmy déti ve véku 10 — 14 let
2. Vyznam skoly a rodiny v Zivoté malych ctenaru
3. Vliv médii na vztah ditéte ke knize
4

Role knihoven v podpore détského ctenarstvi

Z Setfeni napt. vyplynula souvislost ¢teni s dal$imi volnoasovymi aktivitami a také
S rodici:

- Cast&ji a dobrovolné ¢tou déti, které travi vice &asu se svou rodinou
napf. povidanim, hranim a vylety. Také doSlo ke zjiSténi, Ze Cteni je vysoce
spojeno s uméleckymi zajmy a aktivitami ditéte a dale také s vykonavanim
domacich praci. Zminéné charakteristiky svéd¢i o komunikaénim zaméfeni
rodiny, ktera je stimulem pro fadu volno¢asovych ¢innosti, véetné Cetby.

- Jednim z nejvlivnéjSich Cinitell ovliviiujicich ziskdni ditéte k cetbé je rodina,
ktera je v tomto ohledu pfiblizn€ dvojnasobné vyznamnéjsi nez skola.

- Intenzita Cteni ditéte je ovlivnéna a stimulovana zazemim v rodin€, rodinnym
klimatem a spoleCnym tradvenim volného ¢asu. Rozhodujici vliv hraje také
socidlni a ekonomicka charakteristika rodiny (vySe piijmt, vzdélani rodich
apod.).

- Pozitivni ¢tenafské navyky jsou ovlivnény casem vénovanym spole¢nému cteni
déti s rodici, a to predev§im v mladSim veéku.

- Jedna Ctvrtina rodicii alespon jednou tydné hovoti s ditétem o Setbs.>®

> Srov. Ctenim ke vzdéldni: texty z konference Ctenim ke vzdélani, porddané obcanskym sdruzenim
Centrum Citarna, Spolecnosti pro podporu a rozvoj ctenarstvi, Katedrou primarni pedagogiky a
Katedrou Ceské literatury UK PedF v Praze dne 28. 11. 2003, str. 7.
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3  ILUSTRACE JAKO SOUCAST UMENI

3.1 UméniV Zivoté ¢lovéka

Kazdy cClovék je soucasti urcité kultury a ta je zase soucasti urCité spolecnosti.
Existuje mnoho definic, které urcuji, co pod pojem kultury spada. Jedna z nich zahrnuje
do kultury takové poznatky, jednani, objekty a zafizeni, které ztélesiiuji néco, co je
samo o sob¢ hodnotné a prekracuje vSednost. Pfikladem obsahu kultury muaze byt
nabozenstvi, moralka a uméni. Pokud nahlédneme na kulturu v uzsim slova smyslu, fadi
se sem uméni jako oblast vysoké kultury.”’

V zivoté Clovéka plni uméni fadu funkci, které lze rozdélit do ctyi zakladnich

skupin: zakladni, formativni, terapeutické a rekrea¢ni funkce uméni.

3.1.1 Funkce uméni

Umeéni plni v naSem zivoté fadu funkci. Mezi ty zdkladni patii zejména bazalni,
formativni, terapeuticka a rekreacni funkce uméni.

Bazalni, neboli zakladni funkce uméni pisobi na estetickou, komunikativni,
informativni a kognitivni strdnku osobnosti. Umélecké dilo v ¢lov€ku vyvolava
estetické¢ zazitky, pfijemné pocity a pusobi také na duchovni stranku osobnosti.
Vysledkem je vnimavost a citlivost ¢lovéka pro krasu. Pokud se zamyslime nad
komunikativni strankou uméni, zjistujeme, Ze plni Glohu zprostiedkovatele zivotnich
zkuSenosti, nazord, postojli, pocitl a ideali. Umélec se skrze své dilo spojuje nejen se
svym vnitinim svétem, ale také se svétem vné&jSim a s adresatem. Umélecké dilo je také
nositelem urcitych informaci. Recipient pfijimd skrze umélecké prostiedky
zakddovanou zpravu, ktera ovliviiuje jeho védomi, nazory a postoje. Umélecké dilo

vV tomto piipadé vystupuje také jako predstavitel urcitého historického obdobi, ktery

% Srov. Global, Analysis &Consulting, Jak ctou ceské déti? [online]. 2003. [cit 2011-02-17]. Dostupné
na
WWW:<http:/lwww.gac.cz/userfiles/File/nase_prace_vystupy/GAC_CTEN_jak ctou_ceske_deti_strucna
_zprava.pdf>.
> Srov. GEIST, B. Sociologicky slovnik, str. 201.
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vypovida o zivotnim stylu a filosofii dané doby. Uméni ptlisobi také na nasi kognitivni
stranku osobnosti, skrze n&j dochazi u &lovéka k poznani a osvojovani si svéta.”®

Druhou funkci uméni je funkce formativni, ktera se podili na utvaieni jedince. Ten
si skrze umeéni nalézé zplsob, jak uspokojit svoji potfebu a touhu po celkové osobnostni
rovnovaze, kdy dochazi ke kompenzaci a uspokojeni fyzického ¢i psychického vypéti,
namahy a Unavy. Skrze uméni také dochazi k rozvoji fantazie, imaginace,
vynalézavosti, je podnécovan aktivni postoj ke svétu a také kulturni potfeby. Uméni
pusobi také pedagogicky. Umé¢lecké dilo predklada recipientovi novy pohled na svét,
ukazuje mu nové moznosti v nahlizeni na jeho zivot a hodnoty. K efektivnimu
formativnimu ptisobeni uméni dochazi tehdy, kdyz se vnimatel vzije do uméleckého
dila, kdyZ vniméa jeho atmosféru a konfrontuje své prozitky s prozitky jinych.
V takovémto piipadé¢ pak miizeme hovofit o tom, ze se umélecké dilo podili na
formovani charakteru jedince. U¢itelé a vychovatelé, ktefi se realizuji v oblasti vychovy
uménim a k uméni, by méli svou snahu zamétovat na tvofivost, jez dokaze podnécovat
a rozvijet fantazii a divergentni mysleni, které jsou potfebné ve vSech oblastech lidské
¢innosti. Tvofivost a fantazie jsou pak dale nezbytnou podminkou jakékoli umélecké
¢innosti. Uméni také skrze svou silu rozsifuje a zjemiuje vnimavost ¢lovéka, ¢ini ho
citlivgj§im k téZkostem a Utrapam druhych, zbavuje ho agresivity a Cloveék se stava
tolerantnéj§im.59

Ttreti funkci umeéni je funkce terapeutickd. V uméni je skryta lécebnd sila. Jeho
prostiednictvim moderni terapie 1€¢i rizné duSevni nemoci, odstraiiuji se psychické
a fyziologické zavislosti (zavislost na toxickych a halucinogennich latkach, zavislost na
hracich automatech apod.) aj. V ramci terapeutické funkce lze zminit funkei relaxaéni,
kdy se jedinec zbavuje psychického napéti a umozinuje mu dosahnout celkového
uvolnéni a dusevni rovnovahy. Setkani s uménim také dokaze zbavit $patné nalady nebo
deprese, dochdzi ke zklidnéni a wuzdraveni jedince. V tomto ptipadé hovoiime
0 defrustracni funkci uméni. Psychoterapeutickd funkce uméni nachézi své uplatnéni ve
stresovych a naro¢nych Zivotnich situacich. Uméni zde pomaha 1é¢it bolavou dusi, télo,
zmirnovat bolest a zlepsit celkovy zdravotni stav jedince. Na tuto funkci navazuje
funkce katarzni. Uméni v této funkci regeneruje dusevni sily a o¢istu ducha. Tuto funkci

uméni miizeme spatfovat jiz v pradavnych dobéach a také dnes napt. u pfislusnika

%8 Srov. SPOUSTA, V. et al. Metody a formy vychovy ve volném case: kultura a uméni ve vychové,
str. 31-32.
% Srov. Tamtéz, str. 33-35.
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primitivnich kmenti, kdy se pro n¢ hudba nebo tanec stavaji prostfedkem k vnitini
o¢ist&.”

Posledni funkci uméni je funkce rekreacni. Cilem je, aby si recipient oddechl,
odpocinul, zrekreoval se a celkové se zotavil. Kontakt s uménim vytrhuje ¢lovéka ze
vsedniho dne, dava zapomenout na kazdodenni starosti a osvézuje clovéka. Je- li ¢lovek
unaven pfitomnosti druhych a chce-li byt sdm, miize v uméni nalézt pocit osamocent,
osvobozeni a neruSenosti. Skrze uméni lze také snadnéji navazovat socialni kontakty.
Pravé skrze uméni muze dochazet K navozovani hlubSich a pevnéjSich kontakti
prosttednictvim spoleénych zazitk pfi pfijimani uméleckého dila, kdy lidé v téchto
momentech zazivaji pocity socidlni soundlezitosti. Uméni také muze u cloveka
vzbuzovat prozitek a rozkoS. Diky témto pocitim je cElov€k opakovné pfitahovan
K uméni a ma potiebu se k nému také vracet. Uméni nam také piinasi zabavu, ktera

umozituje Cloveku povznést se nad své starosti, rozptylit a pobavit.*!

3.2 llustrace - oblast uzitého uméni

S pojmem uméni se setkavame jiz v antice, kdy jesté nebyl konkrétné ohrani¢en
a zahrnoval razné lidské ¢innosti, které v soucasnosti do oblasti uméni nefadime. Za
uméni byla povaZovéana zruc¢nost, protoZe uméni mélo blizko k femeslu a k praci. Ve
sttedovéku stale jest¢ uméni souviselo s védénim, znalostmi a s ucenosti (gramatika,
rétorika, aritmetika, hudba, astronomie aj.). Doba renesance pfinesla rozdilné chapani
mezi uménim jako dovednosti a tzv. krasnym uménim. Teprve doba romantismu zacala
chédpat uméni tak, jak ho chapeme v soucasné dobé¢, ale i dnes je té¢Zké posoudit, co do
oblasti uméni patfi. Na jedné stran¢ je uméni v pravém slova smyslu, od nc¢hoz
postupujeme ke stale méné uméleckym ¢innostem a produktiim, které presto zaujimaji
v nas$i spoleCnosti uzitecné a dulezité postaveni (n€které produkty uzitého uméni,
folklor a lidové uméni, amatérské umeéni, reprodukéni umeéni, uméni déti apod.).62

[lustrace spada do oblasti uzit¢ého uméni. Jedna se o nejrozsahlejsi obor vytvarného
umeéni, ktery je zaméfen na uzitnou hodnotu pfedmétii. Lze ho rozcClenit na rzna

hlediska, a to hledisko vyvojové (uméleckd femesla, umélecky primysl aj.), materidlni

% Srov. SPOUSTA, V. et al. Metody a formy vychovy ve volném case: kultura a uméni ve vychové,
str. 35.
®1 Srov. Tamtéz, str. 35-36.
%2 Srov. KULKA, J. Psychologie uméni., str. 15-16.
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(vyroba z organickych a umélych latek) a hledisko funkéni (truhlafstvi, fezbatstvi,
zlatnictvi, loutkafstvi, uzita grafika aj.).%®

,lustrace (lat. illustrare — osveétlit, ozirejmit) je prevazné reprodukovany obrazovy
doprovod tisteného textu, zejména knizniho, ale také casopiseckého a propagacniho
(letdkai, katalogii aj.). “® V soudasném smyslu pouZivame pojem ilustrace piiblizng od
roku 1840. Pod pojem ilustrace spada také knizni vyzdoba (iniciala) a iluminace.®® Pro
ilustraci jsou vlastni riizné techniky, napt. kresba, lept, litografie, dievoryt apod.66

Pokud bychom chtéli ilustraci pfesnéji vymezit, fadime ji do oblasti vytvarné
tvorby zvané wuzitd grafika, kterd je soucCédsti uzittho uméni. Uzitad grafika
zprostiedkovava prenos myslenek a informaci prostiednictvim obrazovych a pismovych
znakl, kdy jejim vyrazem je plosné provadéni a vyuziva reprodukcnich metod.®’
,Origindlem® je v tomto piipadé€ pouze graficky ndvrh. Grafika je odvozena od feckého
oznaleni psaciho rydla ,,grafeion“.®® Pod uzitou grafiku spadaji takové grafické prace,
které maji svou podstatou né¢jaké praktické urceni. Spolecn¢ s ilustraci sem spada také
plakatova tvorba, komeréni tiskoviny, grafickd uprava knih, ndvrh knizni obélky, navrh
pisma, filmova a televizni grafika, graficky design ve vyrobé&, obchodu, kultufe, sportu

apod.®

3.3 Historie ilustrace

Vyznamnym obdobim pro ilustraci se stava 8. stoleti, kdy se v Ciné a Japonsku
rozmohl dfevofezovy tisk.” Rozvoj ilustrace ve vEétsim méfitku spatfujeme v obdobi
sttedovéku ve formé€ inicidl a iluminace. S iluminaci se setkdvame zejména
u stitedovekych svétskych nebo nabozenskych text. Technikou byla kresba nebo malba,
ktera méla zvyraznit a osvétlit dulezita mista v textu. Objevovala se v zahlavi kapitol
a na inicialach. Autofi iluminaci pouzivali bohaté barvy a také barvu zlatou a stfibrnou.

Svou dulezitost ztratila v 16. stoleti, kdy se knihtisk rozsitil po Evropé€ a nésledné i po

% Srov. TROJAN, R., MRAZ, B. Maly slovnik vytvarného uméni, str. 209.
S BALEKA, J. Wytvarné uméni: Vykladovy slovnik, str. 142.
% Srov. Tamtéz, str. 142.
% Srov. POCHE, E. Encyklopedie ceského vytvarného umént, str. 184.
% Srov. TROJAN, R., MRAZ, B. Maly slovnik vytvarného uméni, str. 208.
% Srov. KUBICKA, R., ZELINGER, J. Vykladovy slovnik: malifstvi, grafika, restaurdtorstvi, str. 79.
% Srov. BAUER, A. Lexikon vytvarného umeni, str. 218.
" Srov. BALEKA, J. Vitvarné uméni: Vykladovy slovnik, str. 142.
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celém svéts.”r V obdobi nasich dg&jin se iluminace hojné objevuje v dob& Karla IV.,
Vaclava IV. a v tiscich ¢eské husitské reformace ve formé letaki. "

V Prvni polovin€ 15. stoleti se ilustrace objevuje naptiklad na hracich kartach
a dalsich blokovych tiscich. Vynalez knihtisku vedl k rozvoji kniznich difevotfezovych
ilustraci. V 2. poloving 16. stoleti ptevazuji ilustrace médirytinové a v 17. a 18. stoleti
se ilustrace rozsitila o lept, akvatintu a dfevoryt. V ramci dal$iho vyvoje se objevuji
nov¢ techniky jako naptiklad litografie, ofset, fotografie aj.73

Ilustrace se téSila velké oblibé a objevovala se nejen V literatuie cirkevni, ale
I svétské (herbare, 1ékarské knihy, astrologicka dila, rytifské romany aj.). Diky jejimu
rozsahu, ktery v n¢kterych ptipadech vyrazné pfevladal nad psanym textem, dosahoval
pocet ilustraci v knize nevidanych rozmért (Svétovd kronika H. Schedela obsahovala
kolem dvou tisic dievoryta - 1494).™

Mezi nejvyznamnéjsi oblasti, které se podilely na vyvoji ilustrace jak v oblasti
umélecké, tak i1 technické, patfi zejména Némecko, Nizozemi a Benatky, ale také
Anglie, Francie, Rusko a Cechy (E. Delacroix, H. Daumier, H. Toulouse-Lautrec,
F. Kupka aj.). Cechy sehraly jiz od prvopoé¢atkti svoji vyznamnou roli v oblasti
technického vyvoje, a to zejména diky Srotovym a dfevotfezovym tiskiim.

V obdobi baroka se objevuje v §iroké mife odborna a krasna literatura (K. Skréta,
V. Hollar aj.). Dal§im obdobim, kdy sehréla ilustrace vyznamnou roli, bylo narodni
obrozeni (J. Manes, M. Ale§, K. Purkyn¢). Pfelom 19. a 20. stoleti byl ve znameni
obrody Ceské krasné knihy (V. Preissig aj.). Mezivalecna léta (J. Lada, K. Svolinsky,
A. Strnadel aj.) vybudovala zaklad povale¢nému vyvoji, ktery dodnes zaujima ve svéte

vyznamné postaveni (J. Trnka, A. Pelc, O. Janecek aj.).75

"t Srov. BERNHARD, M. Univerzdlni lexikon uméni: architektura, fotografie, grafika..., str. 200.
2 Srov. BALEKA, J. Vitvarné uméni: Vykladovy slovnik, str. 143.
3 Srov. Tamtéz, str. 142.
™ Srov. Tamtéz, str. 142.
® Srov. Tamtéz, str. 143.
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4 HISTORICKY VYVOJ CESKE ILUSTRACE PRO DETI A JEJI FUNKCE

Ilustrace je vyznamnou doprovodnou slozkou psaného textu. Ob¢ slozky k sobé
patii a navzajem se dopliuji. OvSem zavislost téchto dvou slozek neni vyrovnana. Je to
prave ilustrace, ktera je zavisla na literarni tvorb¢. Ilustrace spolu s literarnim textem se
podileji na vychovném plisobeni a ob¢ slozky v minulosti prosly vyvojovymi zmeénami.
Ty byly urCovany dobovymi nazory a pozadavky. To vSe se promitalo do literarniho
textu, kterému se mnohdy musela ilustrace podiidit. Zajisté nejvyznamnéjsi dopad
téchto dobovych zmén zaznamenala literatura a Sni soucasné i ilustrace pro déti
amladez.”

S ilustracemi pro déti se setkdvame nejen v knihach, ale také v détskych ¢asopisech
a ucebnicich, a to pfedevsim v Citankach a slabikéfich. Své misto zaujima v umélecké
tvorbé pro déti. Do urcitého vyvojového obdobi tvofi u déti vyhradni misto v oblasti
umeéleckych podnétii.”” Tlustrator napomahd autorovi psaného textu spoludotvéfet

konecnou podobu jeho dila. Dokresluje hlavni hrdiny, prostfedi ptfibéhu a jeho

(7
atmosféru.’®

4.1 Pocatky ilustrace pro déti

Pocatky détské knihy a ilustrace pro déti spatfujeme u J. A. Komenského, zejména
v jeho dile Orbis pictus, v némz autor zduraziiuje vyznam obrazu v knize pro déti.
V dobé narodniho obrozeni se pomalu zacina objevovat literatura pro déti a mladez,
ktera byla ovSem Uzce zaméfena, a tak neméla Sanci se vice rozvijet. V osmdesatych
letech 19. stoleti se objevuje postava Mikolase AlSe, ktery dal zdklady Ceské ilustraci
a jehoz perokreshba se objevovala zejména Vv ¢asopisech a kalendatich. Jeho tvorba se
promitla také do oblasti produkci urcenych détem, kterych ovSem bylo pomalu.
V AlSovych dilech se odrazi laska k vlasti, jeji historii, ptirod€¢ a lidu. Tu zobrazoval
Vv ilustracich k pisni¢kam, lidovym potekadlim, pohddkédm, verSim a také v kresbach

pro slabikar.”

"® Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 7.

" Srov. HOLESOVSKY, F. Nase ilustrace pro déti, str. 7.

"8 Srov. Tamtéz, str. 17.

" Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 13.
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V dobé AlSovy tvorby, na prelomu 19. a 20. stoleti, se objevuji pocatky moderni
Ceské knihy pro déti a mladez. Doposud byly v poptedi knihy seSitového vydani, bez
ilustraci a tiSténé na Spatném papite. Ilustrace prochazi dalSim vyvojem, v jehoz
priabéhu se objevovaly pokusy o zlepSeni jeji urovné. Do poptedi, co se vytvarné
techniky tyce, se dostava predev§im malba. Objevuji se nové pohledy na smysl ilustraci
pro déti. Nékteti umélci ji vnimaji jako vytvarnou interpretaci textu, v jejimz ramci maji
pravo na promitnuti svych pocitli do vlastni tvorby. Za prvni moderni knihu pro déti
amladez jsou odborniky povazovani Karafiatovi Broucci, které ilustroval Vojtéch

Preissig.®

4.2 Mezivaleéné a valeéné obdobi

Rok 1918 znamenal pro edi¢ni zivot, a tim padem i pro ilustraci obecné, znacné
oziveni. OvSem situace détské knihy a ilustrace jeSté nebyla jesté stale dostacujici. Do
déni vstupuji nové osobnosti. Ve 20. letech jsou to predevsim J. Lada, K. Svolinsky,
J. Capek, Z. Burian, J. Vodrazka, ve tiicatych letech O. Sekora, J. Trnka, A. Strnadel,
A. Zabransky.®

V mezivalecném obdobi se objevuje vedle klasické pohddky novy prvek, a to
pohadka moderni, a rozsifila se také tvorba pro nejmensi déti. V této oblasti se
realizovali zejména J. Lada, J. Capek a O. Sekora. Objevuje se literatura dobrodruzna,
kterou obohatil o d¢jovou ilustraci Z. Burian. Do poptedi se také dostava literatura
uméleckonauc¢na a s ni také ilustrace od Z. Buriana. Tito umélci si uvédomovali, Ze je
tieba brat ohled na zaméfeni literarnich texti a na jejich adresaty, ale zaroven nechtéli
pouze obkreslovat literarni text do vytvarné podoby. Chtéli se svym uménim podilet na
doplnéni, dokresleni obsahu dila. Tento fakt byl dal$im posunem v mezivaletném
obdobi. Ilustrace se stala rovnocennou soucasti literarniho textu a spole¢né utvotily na
sobé& zavisly celek.®?

K tomu, ze ilustrace uz nebyla brana jako dekorace, pfispéli z velké Casti nejen

samotni vytvarni umélci, ale také technologicky pokrok. Tisk uz nebyl omezen pouze

8 Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mldadez, str. 14-16.
8 Srov. Tamtéz, str. 18.
8 Srov. Tamtéz, str. 20.
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na Cernobilé zpracovani, ale umoznoval barevné provedeni, coz mélo zajisté velky
vyznam pravé pro détskou knihu.®

Druhd svétova valka otfasla nejen spolecnosti, ale 1 kulturou. Lidé se navraceli
k zdkladnim etickym otazkam. Vychova mladé generace byla ohroZzena omezenym
moznostmi vzdélavani, nedostatky a deformaci vyuky na protektoratnich skolach. Praveé
Vv této dobé se obracela spolecnost ke kniham, které opét vychazely. Byly to pfedevs§im
pohadky, které mély pfipominat lidovou a narodni tradici Ceské kultury. Prednimi
ilustratory se stali K. Svolinsky, V. Karel, C. Bouda, J. Trnka, A. Zaibransky
a A. Strnadel.*

4.3 Tlustrace pro déti po roce 1945 a 50. 1éta

Jiz za okupace se vyznacovala literatura pro déti vysokou urovni a byla brana jako
dulezitd soucast narodniho pisemnictvi. Stouto podobou také vstupovala do
pokvétnového obdobi. Tehdy zde pfevazovaly dva protichiidné nézory, které se snazily
udat smér tvorby pro déti. Jednim z nich bylo pfesvédéeni, Ze literatura pro déti ma mit
podobu plnohodnotného uméleckého dila, které se ptizplisobuje potiebam détského
¢tenafe. Druhy pohled, podporovany hlavami statu, spatfoval v détské literatufe néstroj
ob&anské vychovy v komunistickém duchu.®®

Po osvobozeni se oteviely nové moznosti détské knihy. Vznikaly nakladatelstvi
zam¢efend na détskou tvorbu, jako je naptiklad Mladéd fronta a Statni nakladatelstvi
détské knihy (dnes Albatros).®* Udalosti povale¢nych let se promitly do spolecnosti.
Nartstajici vyznam socialismu se odrazel velkou mérou v umélecké tvorbé pro déti.
V literatute zastdvala vyznamné postaveni prekladova literatura, kterda méla détskému
¢tenafi predstavit vzor nového hrdiny - obrance vlasti. V popiedi literarni tvorby stal
vychovny program.®’

Obdobi po roce 1945 bylo i pro ilustraci pfelomem velkych zmén. | presto, ze si
musela v pribéhu dalsiho vyvoje projit trnitymi cestami, z obecného pohledu se

ilustrace stala zajmem $ir$i vetejnosti a nahliZzelo se na ni jako na nastroj vychovy. Diky

8 Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 20.

8 Srov. Tamtéz, str. 24-25.

8 Srov. JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1., 1945-1948. str. 321.

% Srov. STEHLTKOVA, B. Soucasna ilustrace détské knihy, str. 4.

¥ Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 26.
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nahl¢ velké produkci literarni tvorby pro déti se naskytly moznosti pro realizaci
ilustratort. Ilustrace se stala prostfedkem poznani svéta v celku a ve vzijemnych
vztazich, v popiedi tvorby byly i nadéle fikadla, verSe, pohadky narodni a lidove.®

Vyvoj knihy pro déti byl diky poznamenani komunismu propojovan s jeho idejemi.
Cetba déti a mladeze byla ovliviiovana zékonem o jednotné $kole z roku 1948, na ktery
navazal plan literarni a Ctenafské vychovy a ktery byl spojen s ideologickymi cili té
doby. Do roku 1950 byla hojnost nakladatelstvi, ktera se podilela na publikaci knih pro
déti (Melantrich, Orbis, Rovnost, VySehrad aj.). Po roce 1950 se détska literatura
odvijela z edi¢ni politiky Statniho nakladatelstvi détské knihy. To mélo za nésledek
snizeni poctu vydavanych knih a naproti tomu zvysSeni nakladi vydéavanych tituld.
V letech 1948 — 1950 zanikla vétSina zabavnych i pedagogicky zamétenych periodik
pro déti (napt. Broucek, Viastovicka). Vyjimkou se stala Materidouska, ktera zlstala
zachovéna, ale obsahem také podléhala dobg.®

Dalsim obdobim zmén byl pielom 50. a 60. let. V roce 1956 nastalo oslabovani
politiky vladnouci moci. Ve spole¢nosti ptevladala nadé¢je, ze se tato udalost projevi
také v kulturnim zivoté. RozSifuje se prostor pro umeélecké Vyjédfeni.90 V této dobé
zanikl systém urcujici, co se smi a nesmi vydavat. Statni nakladatelstvi détské knihy
ztratilo vyhradni pravo na literarni produkci a byla akceptovana zabavna funkce détské
literatury.™*

Zména se projevila také v oblasti ilustrace pro déti, a to v nastupu novych,
mladych vytvarnikd. Ti vice pracovali s fantazii ¢tendii a volnou tvorbou. Objevily se
nové techniky, dosud pro détskou knihu neobvyklé (napt. kolaz).* Popisna funkce
ilustrace uz nebyla Vv popiedi zajmu. Vytvarni umélci si pohravaly se symbolem
a barvou. Pouze v nékterych ptipadech byl zptsob tohoto vyjadieni vhodny. Kladeni
ptiliSného dirazu na estetickou funkci mélo sva tuskali. Ilustrace se ne vzdy seSla
S umyslem textu a také preceniovani détské fantazie mélo ve vysledku neblahy dopad na

celkovy dojem dila.*®

8 Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mladez, str. 28.
% Srov. JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1., 1948-1958, str. 431-432.
% Srov. JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 111., 1958-1969, str. 15.
*! Srov. Tamtéz, str. 526-527.
%2 Srov. STEHLTKOVA, B. Soucasnda ilustrace détské knihy, str. 6-7.
% Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 21.
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4.4  Tlustrace pro déti od 60. let po souc¢asnost

Oblast kulturniho a spoleCenského Zzivota byla poznamenana nastupem
normalizace. Tento jev se opét projevil i V literatufe pro déti. To mélo za nasledek, ze
v roce 1970 bylo mnozstvi jiz vytisténych knih zlikvidovano a zrusila se pfiprava fady
titula, které byly zpohledu nové politiky povazovany za nevhodné. Cilem nové
publikacni politiky bylo vychovné ptsobit v socidlnim duchu na nejmladsi generaci
Ceské spolecnosti. V nakladatelstvi Albatros se détskému c¢tenadfi vénovaly edice
Jiskficky a Prvni &teni.™

Leporela, ktera jsou kombinaci vytvarné stranky a jednoduchych piibéha a jsou
uréend tém nejmensim, se stala snad jedinou oblasti, kterd unikala kontrole. Takové
Stésti uz nemél komiks. Uz od pocatkti normalizace byla snaha o jeho potlac¢eni (napf.
J. Foglar). Na druhé stran¢ se vydavaly komiksy nau¢né, vychovné, ale i zabavné, které
dosahly velké obliby a to nejen u détskych ctenait (Ceyilistek, 1969).%

V 60. letech se dostala do poptedi pohadka uméla, ktera postavila pied ilustratory
nové ukoly. Dale tato generace objevila novy zdroj své inspirace v pohadkach
mimoevropskych, v odliSnych oblastech a kultufe. Své dila obohatili o vyrazovou skalu
1 lustrace a vytvarné pos‘[upy.96 Tato generace zastavala nazor, Ze v tradi¢ni Ceské
a slovenské pohadce jiZ nelze objevovat mnoho nového, a tak své Gsili zaméfuji na cizi
pohadku. Piikladem muze byt J. Lada (Pohddky severoamerickych indiami), J. Trnka
(Pohddky bratii Grimmii, Pohddky 7 Tisice a jedné noci), K. Svolinsky (Cernosské
pohadky 7 Afriky) aj.%’

Dalsi vyznamnou oblasti ve tvorbé pro déti byl kresleny humor v knize. Pivodné se
objevoval pouze v détskych ¢asopisech a vyznamné misto zastaval také v animovaném
filmu, ktery u nas dosahoval vysoké trovné a obliby (A. Born, J. Salamoun,
A. Mikulka, Z. Smetana, R. Pilaf, Z. Miler aj.). Plsobnost ilustratorti se také
projevovala v oblasti netradi¢nich zanri. Oblibé se té€Sily omalovanky, vystfihovanky
a papirové hracky, které spojuji hru srozvojem tvofivosti a manualni zru¢nosti

(J. Kubicek, S. Duda aj.).%

% Srov. JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1V., 1969-1989, str. 734 — 735.
% Srov. Tamtéz, str. 748-749.
% Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 28-29.
% Srov. Tamtéz, str. 120-121.
% Srov. Tamtéz, str. 31.
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Obdobi 70. let bylo ve znameni Sirokého okruhu tvorby. Vychazely opét lidové
a klasické pohadky riiznych narodt a pohadky umélé. V této dobé dosahla také velkého
rozmachu filmova pohadka. V ceském prosttedi jsou v animovaném kratkém filmu od
jeho pocatku =zobrazovany mezilidské vztahy pievazné stasmévem. Obrazy
z animovanych filma se presunuly z obrazovky na strany knih. Pfikladem nam muze byt
A. Born a jeho Mach a Sebestova, R. Pilai s Rumcajsem, Z. Smetana s Kiemilkem
a Vochomurkou aj.99

Od 80. let se situace kolem literarni tvorby pro déti uvolnila. Soucasny stav
ilustrace pro déti je naprosto odlisny od ptedchoziho stoleti. Je vydavan nespocet
publikaci uréenym détskému ctenari, které maji svij ptivod u nas, ale také ve svéte.
Pokud se rozhlédneme v knihkupectvi, zjistime, Ze nezanedbatelné mnoZzstvi knih je
ptelozeno do Ceského jazyka z cizich zemi. Tak se otevird i vétsi prostor pro tvorbu
ilustratort. Vyvstava ovSem otazka, kolik kvalitnich publikaci ur¢enych détem se v tom

nepieberném mnozstvi nachazi.

4.5 Funkce ilustrace pro déti

[lustrace tvofi vyznamny doprovodny prvek literarntho uméni a mé fadu funkci.
FrantiSek HoleSovsky zminuje nékolik zakladnich funkci ilustrace pro déti. Prvni z nich
je funkce poznavaci neboli ndzorné didakticka. Ilustrace v tomto piipad€é smétuje
k poznani okolniho svéta, anebo doprovazi psany text, ktery popisuje a doprovazi.
S prvni funkci Gizce souvisi funkce vychovna. Ilustrace, stejné jako text, je prostiedkem
uceni a vychovy. Tato oblast vice plisobi na citovou slozku déti a prostfedkem vyjadieni
je dobro a zlo v obrazu postav a ve vyjadieni jejich Cinnosti. Dalsi funkci je umélecko-
estetickd. Prostfednictvim obrazu mohou autofi ilustraci hovofit k détem rozli¢nymi
zpiisoby, a tak poznavat rizné podoby vytvarného projevu a rozvijet tim estetické
citéni. HoleSovsky charakterizuje funkce vytvarného umeéni a ilustrace ctyimi cili:

a) ilustrace pro deéti by méla uvést dite do vytvarného umeni a pomoci mu pochopit jeho
podstatu,
b) méla by déti seznamit s vyznamnymi umélci ilustracniho a grafického umeéni a sblizit

viastni ilustraci pro déti s celym svétem uméni, nejen umeni vytvarného

% Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 127.
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c) méla by otevrit a podnécovat zajem déti o nové v umeni a ve sveté lidského mysleni
a konani viibec,
d) meéla by jim ukazovat specifickou cestu k pronikani do obsahu a forem masovych
komunikacnich prostfedkﬁ.loo

Rozvoj détské osobnosti je dalsi funkci ilustrace. Détsky Ctenaf si v prub&hu Cetby
utvari urity vztah k postavam, které mu blize pfiblizuje ilustrator. PredevSim jde
0rozvoj citové, logické a volni slozky osobnosti, rozviji se fantazie a schopnost
porozum¢t tvarim, liniim a barveé. Skrze ilustraci 1ze vyjadfit Sirokou Skalu citti (radost,
strach, dés apod.), ktera rozsifuje citovou zkuSenost.

Jednim z dilezitych poslani détské ilustrace je dle Witze pobavit, zaujmout, uvolnit
a odpocinout si. HoleSovsky tuto oblast zahrnul pod funkci rekrea¢ni, ale zaroven
upozoriiuje na individuélni vkus kazdého jedince.101

V oblasti ilustrace pro déti se pocitd surCitymi prvky, které by méla ilustrace
spliiovat. Aby ilustrace plnila spravné svoji funkci, musi byt splnén pozadavek
pfiméfenosti, protoze obzvlast’ v knihdch pro déti plni kniha Glohu poznévaci, kdy text
i ilustrace zprostfedkovavaji ditéti skuteCnost. Pfimétenost ilustrace spociva také ve
srozumitelnosti. Ta je dana absenci velkym poctem novych skute¢nosti, které mohou
byt pro déti noveé, a také urcitym pozadavkem piimefenosti abstrakce umélcova
vyjadieni. Pfimétenost ilustrace je také urCovana z citového hlediska, kterd se tyka
obsahové stranky ilustrace. Obrazové vyjadieni musi brat také v potaz to, co je zdjmem

v 7 v vr . ) 3 ’ v 17 ) ry wr 102
déti. Predevsim je to Zivot jich samotnych, Zivot dospélych, Zivot zvifat a ptiroda. 0

10 HOLESOVSKY, F. llustrace pro déti: tradice, vztahy, objevy, str. 38-39.
101 Srov. Tamtéz, str. 34-45.
192 Srov. HOLESOVSKY, F. Nase ilustrace pro déti, str. 13.
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5 OSOBNOST ILUSTRATORA A JEHO VYTVARNA REC

5.1 Inspirace

B. Stehlikovd ve své publikaci zmifluje, ze imaginace je zdkladnim tvircim
principem a tedy i predpokladem pro ilustraci.’® V této kapitole bych se proto chtéla
zabyvat oblasti inspirace umélcovy tvorby, tim, na ¢em je zavisla, odkud prameni a jak
se projevuje ve vysledném dile.

Umeéleckd predstava ilustratora musi nejprve vzniknout, nez ji vytvarné zpodobni.
Ale nabizi se otazka, kde takova predstava vznikd, za jakych okolnosti a co ji
umoziuje? Vytvarnik a pedagog Boris Jirkll se v jednom rozhovoru Kk tématu ilustrace
vyjadiuje takto: ,,Moje predstava ilustrace je takova, Ze se stavam jednou z postav
knihy, rozhlizim se kolem a nékdy doplnuji text. Je to svym zpiisobem odvaha, ale ja tim
padem nemusim text ilustrovat, kdyz se ho striktné nedrzim. On jenom nastartuje mou
imaginaci, nemam autocenzuru, prosté jen zkousim kreslit, malovat... «104

Tvorba ilustratora je zavisla na mnoha faktorech. Jednim z nich je zajisté prostiedi,
ve kterém umeélec vyrustal a které formovalo jeho osobnost jiz od Gtlého détstvi. Dalsim
ptikladem muizou byt vzory umélce, ke kterym vzhlizi a od kterych si bere inspiraci.
Tyto zminéné faktory jsou vnéjSiho charakteru, ale existuji také faktory charakteru
vnitiniho, které vychdzi pravé znitra osobnosti. Jimi jsou piedev§im predstavy,

fantazie, tvorivost a humor.

5.1.1 Piedstavy

Ptedstavy tzce souvisi s fantazii a asociaci. Jsou vysledkem vnitini psychické
aktivity a jsou zavislé na paméti. Vysledkem tedy muze byt reprodukovani vnimané
reality, obsah vytvofeny fantazii anebo kombinace obou. Na ziklad¢ pfedstavy se
mohou dale rozvijet umélcovy fantazie. J. Zeman definuje predstavy takto: ,,Predstavy
jsou vlastné obrazy objektii nebo déjii, které v dany okamzZik nevnimame primo. «105

Predstavy byvaji zpravidla méné vyrazné, nazorné, intenzivnéj$i a obecnéjsi oproti

198 Srov. STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez, str. 24.
14 SOJKOVA, A. Boris Jirkii: vtvarnik a pedagog. [online]. 2007. [cit 2011-02-14]. Dostupné na
WWW: <http://www.radioservis-as.cz/archiv07/20_07/20titul.htm>.
195 ZEMAN, J. Vnimani a fantazie, str. 67.
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smyslovym vjemim. Rozvoj pfedstav je zavisly na v€ku jedince. Napiiklad predstavy
déti se vyznacuji tim, ze nejsou tak bohaté a rozvinuté oproti dospélému, ale za to jsou
bezprostfedni, vice hlubsi, intenzivnéj$i a emocni. S postupem vyvoje se prechdzi
Z bezdécnosti ke schopnosti vyvolavat predstavy zdmérné a cileng.*®

Na zéklad¢ realné skute¢nosti vznikaji urcité predstavy, které neodpovidaji zcela
realité. Zc&asti predstavuji skutecnost, ale z ¢asti mohou byt pretvareny. Tim vznikaji

predstavy nové, které nezyvame fantazii (piedstavivosti, obrazotvornosti, imalginaci).lo7

5.1.2 Fantazie

Fantazie je zvlastnim druhem mysleni a byva rizné chapana. Jednou z moznosti
chapani tohoto pojmu je fantazie jako kombinace ptredstav, ktera vytvari néco nového,
origindlniho. Dal§im moznym chdpanim je fantazie jako zvlaStni druh originalni
imaginace, kterd ma kofeny v osobnim i hromadném nevédomi. Jsou rozliSovany dvé
funkce fantazie, tinikova a tvofiva. Unikova fantazie kompenzuje frustrace, nesplnéné
nadéje a zivotni nedostatky. Tvofiva fantazie je jak zdrojem umélecké tvorivosti, ale
také té tvofivosti, kterd se projevuje ve viech oborech a v b&zném Zivots 1idi.'%

J. Zeman se vyjadiuje k pojmu fantazie takto: ,,Fantazie je schopnost spontanné

tvorit predstavové novotvary. Na rozdil od paméti neodpovidaji fantazijni predstavy

realnym vécem. Prekracuji zavislost na vnéjsim svété, tvori zcela nové kombinace

vvvvvvvvvvvv

. . . 109
rozlucovat i rozmnozovat. “

V procesu fantazie se uplatiiuji principy fantazijni Cinnosti, které se mohou
navzajem kombinovat. Odvozuji se z historickych produkti fantazie (napf. postavy
mytologie), z lidové tvofivosti apod. Jednim z principt fantazijni ¢innosti je aglutinace.
Zde dochazi ke spojeni znakl jednoho pfedmétu se znaky predmétu jiného. Piikladem
muze byt kentaur (spojeni lidského trupu a hlavy s dolni polovinou téla koné€) nebo
mofiska panna (spojeni zenského lidského trupu a hlavy s ocasem ryby). DalSim
principem je stylizace. Pfikladem mohou byt postavy v lidovém vytvarném uméni, kdy

je spojena Uprava objektu a esteticky plsobivé podoby. Schematizace je dalSim

106 ZEMAN, J. Vnimani a fantazie, str. 67-68.
9 Srov. Tamtéz, str. 77.
1% Srov. NAKONECNY, M. Uvod do psychologie, str. 171-172.
19 ZEMAN, J. Vaimdni a fantazie, str. 78.
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principem fantazie. V tomto piipadé se jedna o redukci struktury objektu na podstatné
a charakteristické prvky (napf. japonskd kresba Stétcem). ZvétSeni nebo zmenseni
objektli je tim principem, kdy dochazi k vyrazné redukci vysky nebo naopak dochazi
K jejimu vyraznému narastu (skfitci, obfi). DalSim principem je symbolizace, pii které
je urcity objekt zastoupeny objektem jinym (klacek a samopal). V ptipadé principu

alegorizace dochazi k obraznému vyjadteni ideji (SpravedInost, Laska, Mir aj.)."*°

5.1.3 Tvorivost

Tvofivost (kreativita) je jednou z osobnostnich schopnosti. Je to schopnost
umoznujici origindlni a hodnotné intelektualni produkce v rtznych oblastech lidské
¢innosti (uméni, véda, femesla aj.). Podstatnym piedpokladem pro tvofivost je
flexibilita mysleni, které umoziuje nalézat nové moznosti (napaditost, vynalézavost aj.).
Tvofivost 1ze do jist¢é miry podnécovat a trénovat, avSak u mnoha lidi zlstava skryta
kviili nedostatku piileZitosti nebo urditym zabranam.***

Tvotivost ilustratora v tvorbé pro déti hraje vyznamnou roli. Svou tvotivosti vklada
Cast sebe do obrazu a tim se podili také na rozvoji tvotivosti malého ¢tenare. Ilustrace

112

a tvofivost souvisi s pojmem divergentni mysSleni. Divergentnim myslenim je

mysleno: ,, Originadlni, tvorivé mysleni, jehoz vysledkem je vice variant reseni daného
problému, ktery skutecne ma vice reSeni. «113

Tomuto mysleni jsou vlastni tii faktory, které také Ize aplikovat na ilustraci. Jimi
jsou: tvarova spontanni flexibilita, tvarova piizptsobovaci flexibilita a dotvofeni. Prvni
faktor, tvarova spontanni felxibilita, postihuje rychlé optické ptevraceni, obraceni
dvojznacnych obrazki, u nichz pozorovatel zamétuje sviij pohled stfidavym zptisobem
(napt. stfidani prostorového vjemu kresby, figuralni kresba majici dvoji vzhled nebo
vyznam). Tento faktor vede divdka k pfirozenému a spontannimu stfidani pohledi
z riznych stran perspektivy, a tim v ném vzbuzuje aktivni vnimani ilustrace. Druhy

faktor lze predstavit na tzv. skryvackach (napt. M. Jagr: Skryvacka z Ctvrtkovy

pohadky o Cesilkovi a Andulce). Divak v tomto ptipadé hleda ve zméti tvari rtizné

19 5rov. NAKONECNY, M. Ziklady psychologie, str. 284-285.
11 5rov. NAKONECNY, M. Uvod do psychologie, str. 304.
12 Srov. HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti: tradice, vztahy, objevy, str. 225
13 ABZ Slovnik cizich slov. Divergentni mysleni. [online]. [cit 2011-02-06]. Dostupné na WWW:
<http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/divergentni-mysleni>.
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pfedméty, postavy, zvifata aj. Tteti faktor, dotvofeni, pocita se schopnosti doplnit
neuplny nebo utrzkovity obraz chybé&jicimi detaily. V tomto piipad¢ je u divéka

aktivizovéana Cinnost, je nalezen problém, ktery se ma fesit. ™

5.1.4 Humor

Vyskyt humoru v uméleckém dile je zavisly na osobnosti autora. Prave ilustrace
pro déti jsou tim mistem, kde se Ctendi setkdva s humorem. Humoristické ilustrace
svym zpusobem bojuji proti autoritdm, protoze ty s nechuti snasi a piijimaji humor.
Humoristické ilustrace ¢asto podléhaji schematizmu, ktery ni¢i jeji podstatu a poslani.
llustrace je dobrou a humoristickou jen tehdy, pokud se méni a nema nic spole¢ného
S tim, co uz bylo nékdy timto zptisobem vysloveno, tak jako je tomu stejné u humoru
slovniho. Schematické ilustrace nejsou nijak pfinosné pro pozorovatele, nerozviji v ném
aktivitu. llustrace tohoto typu nejprve navykne divaka vnimat ilustraci v takovéto
podobé¢ a potom tomuto zplisobu vniméni podfidi i jeho vkus. Mezi zakladatele ¢eské
humoristické ilustrace se fadi piedev§im J. Lada, J. Capek, O. Sekora, M. Jagr, A. Born
aj. 1%

Volnost ilustrace pro déti a humoru uzce souvisi s podstatou nonsenst (nesmysli).
Nonsens zdanlivé odstrafiuje vliv vnéjSiho rozumu, a tim déva prostor pro vlastni
usudek. Na jedné strané¢ motivuje divaka k feSeni poutavych a vtipné motivovanych
ukoll, ovSem na stran¢ druhé je tieba klast si otazku, zda a do jaké miry odpovida

vyrazova nadsdzka zobrazovaného détem a pro které déti je uréena.'®

5.2 Reé vytvarného uméni

Do oblasti vytvarného uméni spada Sirokd oblast lidské aktivity. Témito oblastmi
jsou naptiklad architektura, sochatstvi, malifstvi, grafika a také rozsahla sféra uzité¢ho
umeéni. V pfipad€ uzitého umeéni se jedna o specifickou tviirci ¢innost, kterd se vyrazné
odliSuje od ostatnich uméleckych disciplin (hudba, pisemnictvi, divadlo apod.). Jejim

vyrazovym prosttedkem je vizualizace, kterd je prevazné statického charakteru. Svym

14 Srov. HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti: tradice, vztahy, objevy, str. 225-226.
5 Srov. Tamtéz, str. 235-237.
1° Srov. Tamtéz, str. 237-238.
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tvofivym zamé&fenim, tvorbou hmatatelnych a viditelnych objektti pisobi na lidsky zrak,
ktery umoziuje &lovéku vizualng vnimat.**’

[lustraci lze dé€lit ze dvou pohledt. Prvni pohled dé€leni pocita s tématem knihy, od
n¢j se odviji 1 samotna ilustrace. Typickym znakem kazdého zanru je vlastni styl, ale
také vlastni okruh ilustratori. HoleSovsky zmifiuje déleni podle tematiky, a to ilustraci
k pohadkam, k povidkam =ze zivota déti, ke klasické literatufe, Kk literatufe
uméleckonauéné a historické.™® Druhy pohled pocitd se zplsobem umélcova
vytvarného vyjadieni.
dilo podstatné. Prvnim znich je sebevyjadieni. Prostfednictvim uméni se vyjadiuji
lidské myslenky, ndzory, pocity, prozitky apod. Dal§im pozadavkem je zobrazeni, kdy
uméni musi byt smyslové vnimatelné a hlavni mysSlenka je obrazné zachycena.
Vysledek se stavd obrazem redlné ¢i fantazijni skuteCnosti. Tietim pozadavkem je
estetické uspotradani. Jde pfedevSim o to, aby zobrazované mélo takové usporadani,
které ve vysledku bude piisobit esteticky.119

Vytvarné uméni zahrnuje celou fadu vytvarnych prvki, které maji své specifické
vlastnosti, prostfednictvim nichz promlouvaji k adresatim. Tyto vytvarné prvky maji tu
silu, Ze jak jednotlivé, tak také v celkové kompozici dokazou sdélovat informace
0 pfedmétech, zobrazovat povahu a vlastnosti, vyvolavat pozitivni i nepfijemné pocity
apod. Jednim z mnoha druhGi vytvarného uméni je také knizni ilustrace, kterd
zprostiedkovava obrazovy doprovod k psanému textu a dotvaii obraz déje. Obrazovy
doprovod k psanému textu hraje svoji podstatnou roli piedevsim u déti, kterym
zprostiedkovava informace o svété. Dité v ilustraci poznavad barvy, tvary, prostor,
pfedméty aj., které psychologicky piisobi na jeho vnimani a citovou sloZzku osobnosti.

Vytvarné uméni je vyjadfovano zakladnimi vytvarnymi prvky. Jimi jsou bod, linie,
plocha, objem, barva, tvar, téleso, prostor, svétlo a stin, kompozice.120 V nasledujicich

kapitolach se budeme zabyvat pouze témi prvky, které se vice dotykaji praktické ¢asti

diplomové prace.

1 srov. HLAVACEK, L. Re¢ tvarii: Uméni vnimat uméni, str. 32-33.
118 groy, HOLESOVSKY, F. Nase ilustrace pro deti, str. 13.
19 .5rov. KULKA, J. Psychologie umént, str. 17-18.
120 Srov. Tamtéz, str. 245.
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5.2.1 Bod, linie, plocha a objem

Bod je povazovan za zakladni vytvarny prvek, ktery se samostatné¢ v uméleckém
dile neobjevuje piili§ ¢asto. Skupina bodl pak tvoii ohrani¢enou plochu.

Dalsim zakladnim vytvarnym prvkem je linie, ktera mize mit podobu piimky nebo
kiivky. Pokud mluvime o linii v obraze, nazyvame ji konturou.*** Linie je zakladnim
prvkem a smyslem kresby, skrze kterou vytvarnik mysli. L. Hlavacek se vyjadiuje
o linii kresby takto: ,, Linie kresby svazuje onu smycku lasa, do néhoz vytvarny umélec
Chyta prvé obrysy skutecnosti, v niz zistava pritomen. Ona nejdrive fixuje tvirci
predstavu, uvolitujici se v mysli pomoci onoho ,,vnitrniho zraku‘¢i daru obrazivosti,
Jjenz vtiskne definitivni podobu konecnému tvaru. «122

Kazdy druh linie ma jiny tvar a také jinak na adresata psychologicky pusobi.
Naptiklad horizontaly vyvolavaji pocit klidu, rovnovahy a Sitky. V protikladu k nim
stoji vertikdly, které vyvolavaji dojem riistu, lehkosti, Stihlosti a vysky. Dal§im druhem
linie jsou diagondly a kiivky. Diagonaly vzbuzuji dojem dynamiky a neklidu
(napf. pocity stoupani a klesani). Kfivky oproti vySe zminénym liniim vyjadiuji vetsi
bohatstvi psychickych pociti.*?

Plocha ma ve vytvarné feci svij psychologicky vyznam. Prezentuje se skrze svou
velikost a poméry velikosti ploch, které vyvstavaji pifedev§sim z jejich barevnosti.
Rozdilné velkymi barevnymi plochami vznikaji rizné kompozice a rizné kontrasty
barev. Velké plochy vyvolavaji pocity stability, klidu, vyrovnanosti a pevnosti, kdezto
malé plochy vyvolavaji dojmy opacné. Plochy mohou byt pravidelné a nepravidelné,
ohranic¢ené a neohranicené, tvrdé a mékké, rovinné a zakiivené atd.***

V piipadé objemu se jednd o ¢ast prostoru, ktery zaujima predmét. Takovy predmét
je v pfimém kontaktu s trojrozmérnym prostorem. Velké objemy maji tendenci pisobit

tézce, nehybné, pomale nebo nepruzné. Malé objemy dominuji charakteristikami

v+ 125
opacnymi.

121 Srov. KULKA, J. Psychologie uméni, str. 245.
122 HLAVACEK, L. Re¢ tvarii: Uméni vaimat uméni, str. 33.
128 Srov. KULKA, J. Psychologie uméni, str. 245.
124 Srov. Tamtéz, str. 248.
125 Srov. Tamté, str. 249,
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5.2.2 Barva

Barva je psychicky pocitek, ktery je zavisly na lidském subjektu a také na jeho
zrakovém organu, jeho citlivosti a podminkach vnimani.'?® Kazdé barvé jsou vlastni tii
hlavni charakteristiky: ton, svétlost a sytost, diky jejichz kombinaci vznikaji barevné
odstiny. Ton barvy je urCovan jeji vinovou délkou, kterou lze pfirovnat k hudebnim
toniim a znamena konkrétni charakter dané barvy. Svétlosti barvy rozumime svétlostni
kvalitu barvy. Pro jeji oznaCeni se pouziva také pojem odstin nebo valér. Svételnou
hodnotu ur¢ime porovnanim minimaln€¢ dvou barev v poméru svétld a tmava.
Nejsvétlejsi barvou je zlutd a nejtmavsi fialové modra. Sytost barvy je dana Cistotou
barevného tonu a udava stupen intenzity barvy. Sytou barvou rozumime takovou barvu,
do niZ neni ptidana bila ani &erna barva. Cim vice je intenzita barvy slabsi, tim méné je
barva syta, stava se z ni barva bleda, lomena. %’

Vlastnosti barev je také jejich expresivnost a symbolika. To je dano jak kulturou,
tak individualné kazdym c¢lovékem. Kazda barva je urCitym vyrazem néjakého
predmétu, abstrakce, nalady, pohybu apod. Napi.: zluta (bohatstvi, dastojnost, Ucta,
radost, veseli, slunce aj.), Cernd (prazdnota, nicota, smutek, tma, smrt aj.), Cervena
(zivost, dynamika, sila, tvofivost, ohen, krev, boj, laska aj.), modra (klid, vérnost, nebe,
vira aj.), zelend (klid, pohoda, Zivotodarna sila ptirody, jistota, rist, nad¢je, bezpeci
aj.).128

Barva, zejména V ilustracich pro déti, je vyznamnym prvkem a plni fadu funkei.
Barvy napomahaji K charakterizaci véci a udavaji o pfedmétu informace (zelené jablko
— nezralé, cervené jablko — zralé¢ apod.). Barvé je pfisuzovan také emotivni vyznam.
Kazda barva nese urCity citovy obsah, ktery je dan psychofyziologickou povahou
(sytost — bledost, teplo — chlad apod.). Barvam je také vlastni asociativni vyznam a je
spojen s charakterizacni vlastnosti barev. Barvy se vazou na konkrétni piredméty
a vzpominky a vytvareji asociace (modrda — voda — dovolend — koupani). Pokud
hovotfime o symbolickém vyznamu barev, mame na mysli symbolismus, se kterym je
vuméni zdmémé pracovano. Uzce souvisi s asociativnim a emotivnim vyznamem
barev. Barva m4 také vlastni vytvarnou hodnotu, je sama o sobé fenoménem, ktery neni

zavisly na dalSich vySe zminénych cinitelich. Je ji vSak vlastni emotivni Uc¢inek, ktery

126 Srov. KULKA, J. Psychologie uméni, 110-111.
127 Srov. HOSMAN, Z. Didakticky skicar: vitvarné cinnosti ve vytvarné vychové, str. 54-55.
128 Srov. KULKA, J. Psychologie umént, str. 121-122.
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neni vdzan na zadny pfedmét a jeji vyznam vyplyva z celkové vytvarné kompozice.
Vyznamnou roli v celkovém dojmu hraje také tonalita. Jednd se o plusobeni mnoha
faktorti, jako je hlavni barevny ton, dalsi vedlejsi tony, pomér jejich sytost a svétlosti.
Svoji ulohu sehrava pti vyjadiovani nalad a atmosféry (napt. nadSeni, dusnd atmosféra

aJ .).129

5.2.3 Tvar a kompozice

Tvar je spole¢né¢ s barvou nevyznamnéjsi vytvarnou kategorii. Tvar vyjadiuje
formu vytvarného dila, diky némuz miZzeme od sebe navzdjem odliSovat jednotlivé
pfedméty. Tvar je nadfazen bodu, linii, ploSe ¢i télesu, avSak je na nich zavisly a nelze
jej od nich oddélit, protoze také vySe zminéné Ctyti vytvarné kategorie lze uspotadat do
riznych tvart. >

J. Kulka zminuje dvojice tvart, které vzdy spolu stoji v protikladu. Jimi jsou tvary:
geometrické a organické, ploSné a plastické, oteviené a zaviené, aktivni a pasivni,
statické a dynamické, tvrdé a mekké, vyvazené a nevyvazené. Geometrické tvary se
vyznacuji abstrakci a usnadiiuji vnimani (trojuhelnik). Opakem k tomu jsou tvary
organické, které se vyznacuji vy$$im emotivnim U¢inkem a vécnym obsahem. Pokud
hovofime o plosnosti tvar v malifstvi, je zde vice pracovano s barevnou plochou
a s citovym ucinkem. Opakem k tomu je plasti¢nost tvart, které zdiraziuji prostorovou
hloubku. Vysledkem je pak celkovy dojem zhmotnélého, ktery se vice ptiblizuje redlné
zrakové skutecnosti. Oteviené tvary, jako napiiklad misa, se divakovi jevi vice spojené
s okolim, pfedpoklada se jistd komunikace a déni. Oproti tomu tvary uzaviené jsou
vnimany jako izolované, sobéstané, s ukonCenym dénim. Tvary také mohou pusobit
aktivnim nebo pasivnim dojmem, s ¢imZ uzce souvisi stati€nost a dynamicnost tvart.
Aktivni tvary napodobuji nebo vzbuzuji pohyb, sméfuji do vysky. Aktivnim
a dynamickym tvarm jsou vlastni kfivky, nepravidelnost a nevyvazenost a lze s jejich
pomoci vyjadfovat napf. silu, energii apod. Pasivnim a statickym tvarim je vlastni
stabilita, nehybnost a Sitka a vyznacuji se linii. Tvarim je vlastni také tvrdost (napf.
¢tverec, kvadr, hranol) a mekkost (napt. kruh, koule, vdlec), které jsou uréovany

charakterem kontur. Pokud chceme hovofit o vyvazenych tvarech, jsou to tvary plsobici

129 Srov. KULKA, J. Psychologie umént, str. 250-251.
B0 Srov. Tamtéz, str. 253.
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pasivné a staticky. Opakem k tomu jsou tvary nevyvazené, které se vyznacuji pohybem
a dynamismem. ™!

Kompozice uzce souvisi s esteticnem. Zahrnuje v sobé vytvarné prvky, které jsou
uspofadany tak, aby tvofily fad. V souvislosti s kompozici hovoiime o kompozici
linearni, barevné, svételné a figurdlni. V ptipad¢ seskupovani vytvarnych prvki byva
tendence seskupovani smérem ke stfedu kompozice. V pfipadé soumérné a symetrické
kompozice pusobi kone¢ny vysledek staticky a nezivotné. Pokud je ovSem symetrie

a pravidelnost né¢im narusena, vysledny celek ozije a stava se dynarnick}'/m.132

131 Srov. KULKA, J. Psychologie uméni, str. 253.
132 Srov. Tamtéz, str. 257.
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6 VYZNAMNI ILUSTRATORI 20. STOLETI A JEJICH TVORBA PRO DETI

Nasledujici kapitoly ptedstavuji hloubé&ji nékteré vyznamné ilustratory, ktefi své
dilo zasvétili tvorbé pro déti. Jimi jsou predevsim J. Trnka, J. Lada, A. Born, O. Sekora
a A. Scheiner. V jednotlivych kapitolach je zminén jejich zivot, ktery zajisté v mnoha
ohledech mél vliv na jejich budouci tvorbu, dale je pfedstavena jejich samotna tvorba

a jeji charakteristika.

6.1 Jiri Trnka

J. Trnka (24. 2. 1912 — 30. 12. 1969) byl ptedev§im scénografem, ilustratorem,
malifem a tvircem kreslenych a loutkovych filmut, které jsou vefejnosti nejvice
oceflovélny.133

U¢il se loutkaiskému vytvarnictvi v Plzni a poté studoval na Uméleckoprumyslové
Skole v Praze. Po studiu se vénoval ilustra¢ni ¢innosti a jevistni vyprave. Od roku 1945
vedl Studio kresleného a trikového filmu a pozdéji 1 loutkového filmu v Praze. Jak uz
bylo zminéno, Trnku proslavily zejména jeho filmy, za které ziskal mnohé néarodni
I mezinarodni ceny (Cannes, Benatky, Pafiz, Londyn, Karlovy Vary atd.) a byl
jmenovan narodnim umélcem. V roce 1966 pusobil jako profesor na Vysoké Skole
uméleckopriimyslové v Praze. Zde ziskal nejvyssi svétové ocenéni, a to Cenu H. Ch.
Andersena, za ilustracni tvorbu pro deti.*

V jeho tvorbé se promitd vliv loutkového divadla, a to nejen v postavach, ale také
v prosttedi, do kterého své postavy umist’uje.135 Autor si pohrava s prostfedim,
postavami a jejich vzajemnym dialogem. Stfida pfirodni prostfedi s interiéry a vytvari
zati8i pohddkového svéta, '

I pfes to, Ze v popiedi jeho tvorby zaujimé prvenstvi filmové uméni, mizeme
hovofit také o jeho vyznamném postaveni v détské knize. Trnkovy osobité ilustrace
pfipominaji divadelni scénu, ve které je vétsi prostor pro fantazii détského divéka.

llustrace se vyznacuji zvlastni atmosférou, ktera je vnitin¢ nezavisla na literarni

133 Srov. HOLESOVSKY, F. Cesti ilustratori v soucasné knize pro déti a mladez, str. 390.

'3 Srov. Tamtéz, str. 390-391.

135 Srov. HOLESOVSKY, F. Nase ilustrace pro déti, str. 19.

136 grov, HOLESOVSKY, F. Cest ilustrdtori v soucasné knize pro deéti a mladez, str. 392.
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ptedloze. Divak v nich nachdzi vice poetickych prvki nez déjovych a vice prozitku nez
Vyprévéni.137

Jist¢ do podvédomi vSech Ctenait se J. Trnka zapsal ilustracemi ke Karafidtovym
Brouckiim. Divak je vtazen do svéta drobné fauny a do svéta ,,drobnych malych
lidicek*, ktetfi jsou starosvétsky ustrojeni a ziji starosvétskymi zvyky s pevnymi
etickymi hodnotami. V obrazech se poji sen s realitou a fantazie se skutecnosti. Pro
Trnkovy ilustrace je vlastni napéti, emoce a sila, kdy atmosféra obrazi je jesté vice
umocnéna astym zobrazovanim namétd z nadhledu.**®

Tvorba J. Trnky zasahla také do piibéhi zexotického prostiedi Orientu
(napt. ilustrace ke knize Karavana od W. Haufa), ktera vjeho podani podtrhuje
carovnou atmosférou tohoto svétadilu. Svou vytvarnou predlohou podava détskému
Ctenafi tajemny a nezndmy svét sultdnd, velbloudld a dzini srozumitelnym jazykem,
ktery ho seznamuje s jemu neznAmym prostiedim.**°

S jeho tvorbou se mizeme setkat v pohadkach K. J. Erbena, bratii Grimmu, H. Ch.
Andersena aj. Svou tvorbou obohatil také poezii a knihy pro nejmensi, a to pfedev§im
ve spolupraci s F. Hrubinem (Rikejte si se mnou, Pohddky z Tisice a jedné noci aj.), dale
ilustroval Karafidtovy Broucky, Menzelovy pohadky o médvédu MisSovi, Jirdskovy

Staré povésti ceské, knihy Bohumila Rihy aj.140

6.2 Josef Lada

J. Lada je zajisté jednim z nevyznamnéjSich autort ilustraci pro déti. Vyvstava
otazka, ¢im to, ze jeho dilo je tak oblibené dodnes u lidi v§ech vékovych kategorii a ¢im
si tyto Ctenafe ziskal? Abychom se mohli nad touto otizkou zamyslet, je nutné se
zabyvat jeho Zzivotopisem a skrze néj poznat, do jaké miry ho prostiedi, ve kterém
vyrustal a zil, formovalo.

J. Lada (17. 12. 1887 — 14. 12. 1957) se narodil v Hrusicich. Vyu¢il se knihatem
(zlatiCem). Zde se poprve vice setkava s knithami, které nejen cte, ale zajimaji ho také
kresby Mikolase AlSe aj., poznava z obalek knih Ceské grafiky a z Casopisti kresby

tehdejSich vyznamnych karikaturisti. Jeho umélecka cinnost zasahovala do mnoha

187 Srov. STEHLfKOVA, B. Soucasna ilustrace détské knihy, str. 24.

38 Srov. TETIVA, V. Jii Trnka: (1912-1969), str. 27.

139 Srov. Tamtéz, str. 27-28.

140 groy, HOLESOVSKY, F. Cest ilustrdtori v soucasné knize pro deéti a mladez, str. 391.
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odvétvi. Proslavil se pfedev§im jako malif, ilustrator, spisovatel, grafik a divadelni
vytvarnik. Jeho tvorba byla pfedevSim zamétena na nejmensi déti a mladsi Ctenaie. Jeho
tvorba byla zejména ovlivnéna prostredim, v kterém VyI'flStal.Ml Diky nepftizni osudu,
ktery potkal jednotlivé Cleny jeho rodiny, nemél Josef Lada néjak idylicky zivot, ktery
zpusob odpoutavani od tézkych chvili v zivot€é na vesnici. Vesnice zila tradicemi,
ritudly a humorem, ktery vyrazné¢ ovlivnil také humor Josefa Lady. Ladovou nevétsi
zébavou od détstvi byla nejen kresba, ale také détské hry na pastve, rej pfi
svatojanskych ohnich, klouzacky na zamrzlych rybnicich a potocich a dalsi aktivity,
které zname z jeho ilustraci.**?

Jak uz bylo feceno, Ladliv humor a ndméty jeho ilustraci pramenily piedevsim
Z 7Zivota na vesnici. Je povazovan za objevitele nového vyhranéného typu ceského
lidového humoru, ktery se vyznacuje vielosti, se vztahem ke vS§emu lidskému, k plnosti
ivota a k jeho realitd.*® Ladovo dilo, od jeho pocatkii az do konce, nese znaky
elementdrniho détského projevu. Zprvu je jeho tvorba jesté vyrazné ovlivnéna
M. Aldem, ale po roce 1920 je jeho kresba jiz stylizovana do jeho osobitého pojeti.**

Prostiedi, ze kterého Lada pochazi, udava obsah jeho tvorby. Jeho obliba zvifecich
namétli prameni z hodin pfirodopisu, kdy se vyvéSovaly na tabuli obrazy zvifat.
V autorové tvorbé Ziji déti spole¢né s domacimi zvifaty v naivné pohddkovém prostiedi.
Déti 1 dospéli na ném oceniuji jeho optimismus, humor, radostnost a jasné zobrazovani
napadu, zameru.'*

Pro J. Ladu je charakteristickd kresebna linie, jejimz hlavnim rysem je diraz na
uzaviené a vyrazné kontury, které vymezuji objem a plochu. Linie jsou vedeny pevné,
nepierusované a v jednou tahu stejné silné. Na jedné ilustraci mize divak spatfit
maximalné tfi druhy Car, které se odliSuji pouze tloustkou. Ty nejsilnéjsi se vyskytuji
pomalu a stavaji se jakousi stavebni slozkou kompozice. Dale se objevuji pii znazornéni
pohybu, kde vzbuzuje silnd kontura pohyb a energii. Tyto ¢ary dopliuji linie tenci,
které se vyskytuji jak v hlavnich konturach, tak v detailu. Spolecné tyto linie tvoii

. : , G : fonry 146
Ladav rukopis, ktery se vyznacuje jedine¢nou energickou atmosférou.

%1 5rov. HOLESOVSKY, F. Cesti ilustrdatofi v soucasné knize pro deéti a mladez, str. 195.
Y2 Srov. Tamtéz, str. 9-13.
143 Srov. Tamtéz, str. 25-26.
144 Srov. Tamtéz, str. 36-40.
15 Srov. HOLESOVSKY, F. Cesti ilustrdatofi v soucasné knize pro deéti a mladez, str. 197.
148 Srov. FORMANEK, V. Josef Lada, str. 42.
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Svétlo u Lady nehraje néjak vyznamnou roli. V ilustracich je pfitomno abstraktné
apouze tehdy, ma-li jim byt vyjadfen uréity tematicky zdmeér. Ladovi neni blizka
modelace tvart a prostoru barevnymi odstiny. Pracuje s védomostmi, které jsou blizké
malému ditéti, a to v tom smyslu, ze trava je zelena, slunce zluté apod. Barevnost neni
nijak bohatd, opakuje se neustdle n¢kolik tond. V technice malby pouzival predevsim
akvarel, temperu nebo kvas. Ty jsou nanaseny v fidkych nanosech, aby se vyhnul
plasticité. V Ladové tvorbé muizeme Objevit také valéry, jimiz autor navozuje naladu.
Najit je mizeme ve vanocnich motivech, kdy z modrych ploch noci zéii zluta
rozsvicena okna nebo na obrazech vodnikt, ktefi pii mésici sedi nad zatfivou hladinou
rybniki. "’

Za zminku také stoji Ladovy krajiny, které se vyznacuji stejnymi rysy. Jedné se
predevsim vzdy o tutéz krajinu, kdy se na kopci ty¢i kostel, od n€hoz se klikati cesta do
vsi, ktera je riznym usporadanim chalup a vegetace. S témito jednotlivymi prvky si
Lada pohrava, skladad je do novych uskupeni a vytvaii obrazy v mnoha variantach,

v riznych roc¢nich obdobich.'*®

Umeélcova kompozice se vyznacuje minimalnim
mnozstvim prazdné plochy. Hlavni motivy a tematické prvky umistoval na opticky
nejcitlivéjsi mista formatu (vefejna shromazdisté), od nichz pak postupoval podle
napadnosti sestupné k detailim (odlehla zékouti), kter¢ umistoval na dal§i mista

formatu.'*°

6.3 Adolf Born

Adolf Born se narodil 12. &ervna 1930 v Ceskych Velenicich. Studoval na Vysoké
Skole uméleckoprimyslové a na Akademii vytvarnych uméni v Praze. Zabyval se
kresbou, grafikou, karikaturou, animovanym filmem a ilustraci.**

Na ilustraci détskych knih se zacal podilet na pocatku 60. let a jeho tvirci prace
V této oblasti se rychle rozvijela. Ilustroval knihy témét ke vSem Zanrim a druhim
literatury pro déti (knihy pro nejmensi, povidky ze zivota déti a mladeze, dobrodruzna

literatura, pohadky, poezie, humoristické povidky). A. Born se proslavil také ve filmové

tvorbé, a to konkrétné€ v kresleném filmu, v némz si vytvoftil jemu typicky vlastni styl

147 Srov. FORMANEK, V. Josef Lada, str. 50-52.

148 Sroyv, Tamtéz, str. 52-54.

149 Srov. Tamtéz, str. 56-58.

130 5rov. STEHLIKOVA, B. Soucasnd ilustrace détské knihy, str. 58.
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a vytvarny jazyk, ktery se vyznacuje veselou kresbou a veselymi naméty ze zivota. Jeho
styl ma podobu veselého kresliciho filosofa, ktery rozeznava veselé stranky zivota
a pronika k jejich podstaté. Za sva dila ziskal ¢etné ceny a uznani za grafiku, filmovou
tvorbu a ilustrace k détskym kniham (Cena nakladatelstvi Odeon, Cena nakladatelstvi
Albatros, zlatd medaile na mezinarodni vystavé kniznich ilustraci v Lipsku aj.).">!

Z jeho dél nam jsou napiiklad znamé ilustrace k trilogii od B. Rihy o malém
Vitkovi, dale pak spolecné dilo A. Borna a M. Macourka, ktefi vytvofili postavy Macha
a Sebestové, které zname z animovaného filmu. V jejich piibézich se objevuje Siroka
skala pocitli, kterou umélec dokdzal vyjadrit v mimice a postojich postav. V Bornoveé
tvorb¢ pro nejmensi nalézdme humoristické serialy, které vychazely v détském casopisu
Sluni¢ko. V Traktatu o ilustraci vyjadfuje Born svij ndzor na knihy a ilustrace,
0 kterych tvrdi, Ze jsou ktidli fantazie, kdy pravé ony piendseji Ctenare, divaky do mist,
dob a d&ja, které vzdy sami touzili prozit, ale neprozili.**?

S ilustracemi A. Borna se dale mtizeme setkat v téchto knihach: Mita sam na svéte
(J. Sigsgaard), Ol, tviij kamardd zlslandu (H. Kadekova), Boriikovy lapdlie
(V. Steklac), Robinson Crusoe (D. Defoe), O trech pismenkdach (J. Fucik), Aprilova
Skola (). Zasek) aj.*>

6.4 Ondrej Sekora

Ondrej Sekora (25. 9. 1899 — 4. 7. 1967) byl znamym karikaturistou,
humoristickym ilustratorem a spisovatelem pro déti. Pracoval v redakci Lidovych
novin, po valce se stal redaktorem Dikobrazu a vytvarnym redaktorem Statniho
nakladatelstvi détské knihy (dnes Albatros). V letech 1952 se ddva na dradhu samostatné
tvoriciho umélce. V roce 1926 vydava prvni knihu pro déti (Voriskova dobrodruzstvi)
a Vv roce 1935 vychazi prvni ¢ast Ferdy Mravence.™

Také O. Sekora, stejn¢ jako napi. zde zminovany J. Lada a A. Scheiner, byl
samouk. V jeho dilech miZeme spatfovat smysl pro zachyceni pohybu, ktery zajisté
vychazi zjedné z mnoha autorovych profesi, a to sportovniho redaktora. Vytvoril

postavu vS§em nam znamého Ferdy Mravence, jehoz piihody, udalosti a situace jsou

1 Srov. HOLESOVSKY, F. Cest ilustrdtori v soucasné knize pro déti a mladez, str. 37-38.
152 Srov. Tamtéz, str. 38-40.
158 Sroyv. Tamtéz, str. 40.
> Srov. Tamtéz, str. 316.
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podobné riznorodé ¢innosti novinaiského redaktora. Postava Ferdy Mravence nezistala
pouze V knize. Brzy ptesla také do loutkového divadla a na obrazovky televize. Postava
Ferdy Mravence a jeho ptihody byly poznamenéany spolecenskou udélosti po unoru
1948. Postava hrdiny slouzila v nové spoleCenské situaci K vychové déti, kdy jeho
obliba dokazala zakryt direktni navody a feSeni spoleéenskych problémd, které nebyly
vzdy ve shodg s psychologickymi pozadavky na vychovné pisobeni.*>

Sekora ilustroval své autorské knihy (Ferda Mravenec, Pohddka o stromech
avétru, O zlém brouku Bramborouku, Cmeldk Aninka, Napady kuiete Napipi, Kronika
meésta Kocourkova aj.). Tlustroval také knihy jinych autor: Kubula a Kuba Kubikula
(V1. Van&ura), Maly Bobes (J. V. Pleva), O statecném Cibulkovi (G. Rodari) aj.**°

6.5 ArtuS$ Scheiner

Artu$ Scheiner (28. 10. 1863 — 20. 12. 1938) se proslavil v podvédomi ¢tenait jako
ilustrator, kreslif, malit a grafik. Plvodnim povolanim byl finan¢ni Gfednik. Tato prace
byla pro né fadni a v kresleni nalézal odpocinek. OvSem jeho zaliba v kresbé ho
dovedla k profesi jiné. Kresbé se vénoval zpocatku pouze ze zaliby, byl samouk. Casem
se jeho dila dostala do rakouskych, némeckych a mad’arskych casopisti. Od roku 1897
se zacaly jeho kresby tykajici se spolecenskych aktualit, které zobrazoval v Zertovném
podani, objevovat také v Ceskych spoleCenskych a humoristitckych ¢asopisech
(Svétozor, Palecek, Svanda Duddk, Zlatd Praha aj.). Jeho prvni knihou, ke které
vytvoiil ilustrace, byla RiiZenka a Bobes od V. Rihy. Dale ilustroval pohadky
B. Némcové, K. J. Erbena, H. Ch. Andersena aj. Znamou je také fada seridlovych
obrazkti v knizkdch o Kulihraskovi (Kulihrdsek trosecnik, Kulihrasek mezi zviratky,
Kulihraskova abeceda aj.), které jsou dnes velmi cennymi mezi sbérateli. ™’

Od roku 1902 se vénuje vyhradné ilustracim pohadek. Ve stejném roce opousti
perokresbu a vénuje se malifstvi. Jeho dila ur€end détem Ccitaji pfiblizn€ na 94 vydanych
publikaci. Jeho tvorba se vyznacuje realistickymi a zaroven magickymi ptizraCnymi

ilustracemi, které jsou ovlivnény dobovou secesi. V roce 1933 byla v Knihovné

%5 Srov. HOLESOVSKY, F. Cest ilustrdatori v soucasné knize pro deéti a mladez, str. 316 — 317.
1% Srov. Tamtéz, str. 319.
7 Srov. Artus Scheiner. [online]. [cit 2011-03-02]. Dostupné na WWW: <
http://zivotopis.osobnosti.cz/artus-scheiner.php>.
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hlavniho mésta Prahy uspofadana vystava jeho origindlnich a reprodukénich dél. Jeho
nezaménitelné ilustrace vychdzeji dodnes a své obliby nachazeji jak u détskych, tak
dospélych Stenait.™®

Jeho tvorba ovSem neziistala pouze u ilustrovani knih. Od konce 80. let se vénoval
také divadlu. V roce 1895 zalozil domaci loutkové divadlo, které bylo soukromého
charakteru. I pfes tuto skute¢nost navstévovali pravidelna predstaveni pratelé rodiny
i jejich znami. Divadlo se setkalo v Praze s velkym ohlasem. V tomto domacim
loutkovém divadle se Scheiner realizoval zejména v malovani dekoraci, v navrhovani
loutek a ve vyfezavani jejich hlavicek. V této dobé¢ vétsina rodinnych divadel kopirovala
styl lidovych marionetafii. Scheiner se ovSem snazil, aby vytvarné pojeti loutek
a dekoraci odpovidalo novodobym piedstavam loutkového divadla uréenému détskému
publiku. Jeho pohadkové postavy zafily tajemnosti a fantazii, kdy tuto skute¢nost
podtrhoval pouzitim netradi¢nich materiald. V roce 1932 se jeho uméni z prostiedi
loutkového divadla dostalo do mnoha domécnosti, protoze nakladatelstvi J. R. Vilimek

vydalo komplet jeho loutkarskych dekoraci, ktery ziskal velkou oblibu.™

158 Srov. Artus Scheiner a secesni pohddkovd ilustrace. [online]. [cit 2011-03-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.galeriecheb.cz/site/zobraz_vys vse.php?prenes=8%7C2006%7Ccz%7Cvys%7C>.

9 Srov. Databdze ceského amatérského divadla: Scheiner, Artus. [online]. [cit 2011-03-02]. Dostupné na
WWW: <http://www.amaterskedivadlo.cz/main.php?data=0sobnost&id=3105>.
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7 PROJEKT

Sestavit projekt zaméfeny na ilustraci jsem se rozhodla z toho divodu, ze kniha
I pres tlak modernich médii zastava stale u spole¢nosti vyznamné misto ve zptusobu
traveni volného casu. Kniha je asi prvnim médiem, se kterym dit¢ ptichazi do
bezprostfedniho kontaktu, a pravé toto vyvojové obdobi muze sehrat diilezitou tlohu ve
vztahu ditéte ke knize, protoze ilustrace je tim, co malé dité na prvni pohled zaujme.
Pokud v ném vzbudi dojem, ma dité i v budoucnu tendence nadale se ke knize vracet.
Ovsem existuji takové ilustrace, ke kterym mutize dité zastavat negativni postoj. Obrazky
V knize se ditéti mohou zdat napi. tmavé, tisnivé a strasidelné. Proto se Vv této praci
zabyvam pisobenim ilustraci pro déti a snazim se zjistit, co konkrétné déti na
ilustracich pfitahuje, a co je naopak muze odradit.

Prakticka cast diplomové prace sestdva ze dvou hlavnich casti. Prvni ¢ast tvori
realizace aktivit, které souvisi s literaturou a ilustracemi pro déti. Na tyto aktivity pak
navazuje druhd ¢ast projektu, a to vyzkumna sonda, pomoci niz se snazim odpoveédét na
vyzkumny problém formulovany otazkou: ,,Jak deti mladsiho Skolniho veéku vnimaji

dila vybranych ilustratoru 20. stoleti?

7.1 Podminky realizace projektu

Projekt byl realizovan v ramci skautské druziny v Kamenici nad Lipou. DruZinu
tvofi dvanact déti mladsiho $kolniho véku v rozmezi 6 - 11 let. Toto prostiedi jsem si
vybrala z diivodu ¢asového prostoru, ktery ma veéts§i moznosti neZ napt. zajmovy utvar.
Vzhledem Kk velkému poctu déti, které jest¢ dobfe neovladaly techniku Ccteni,
a s ohledem na jejich vEk, jsem témto skutecnostem prizpisobila jednotlivé aktivity.

Projekt probehl v ramci tii setkani. Pfi tvodnim setkani jsem déti nejprve seznamila
S vybranymi autory ilustraci 20. stoleti, a poté jsem zjiStovala prvni dojem déti na dila
vybranych ilustratord. Pfi druhém setkani si déti vyzkouSely vlastni ilustraci textu.
V ramci tietiho setkani probé&hl s détmi vyzkum formou rozhovort, v jehoZ ramci jsme
se zabyvali dvéma vybranymi ilustracemi vice do hloubky.

Vyhodou realizace projektu bylo, Ze tato skupina spolu pracuje cely rok, déti se
znaji ze schtizek a mnohdy i ze Skolniho prostiedi. Dalsi vyhodou bylo, Ze pfevazna ¢ast

déti znala také mé. Diky tomuto jsem mohla vyloucit naptiklad to, Ze se déti budou pred
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sebou nebo piede mnou stydét. DalSim pozitivem shledavam, Ze Vv ramci realizace

projektu byly vyuzity techniky, které jsou pro mladsi $kolni vek atraktivni (kresba,

pohadka, hra apod.).

7.2 Cile projektu

Vyzkumny problém diplomové prace je formulovan otazkou: ,,Jakym zpiisobem

deti mladsiho Skolniho veku vnimaji dila vybranych ilustratorii 20. stoleti?*“ Na tuto

otazku jsem se snazila odpovédét v ramci praktické casti prace, ktera ma podobu

projektu, a jehoz cilem je:

zjistit, jak déti vnimaji jednotlivé oblasti vztahujici se k ilustraci
zjistit preference a odmitani jednotlivych ilustratora détmi
zjistit, které prvky urcuji preferenci ilustrace u déti

zjistit, které prvky urcuji odmitani ilustrace u déti

seznamit déti S vyznamnymi ilustratory 20. stoleti a s jejich tvorbou urcéenou
détem

motivovat Kk vlastni vytvarné tvorbé

rozvijet vnimani uméleckych dél

rozvijet tvofivost

rozvijet fantazii

rozvijet spolupraci

rozvijet komunikaci

motivovat k ¢etb& knih
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8 REALIZACE PROJEKTU

Realizace projektu se uskutecnila se skupinou dvanacti déti ve véku 6 — 11 let
vramci tii schizek skautské druziny v Kamenici nad Lipou. K dispozici jsem méla
vzdy casovy prostor dvou hodin, jenz se odvijel od standardni délky trvani jedné
schlzky.

Projekt sestava z péti hlavnich aktivit, pficemz prvni Ctyfi aktivity maji povahu her,
které jsou stale pro toto vékové obdobi pfitazlivé. Zavér projektu tvoti vyzkumna ¢ast,
ktera ma za cil zjistit, jakym zplisobem mohou déti mladsiho Skolniho véku vnimat
ilustrace urcené détskému cEtenafi. Celym projektem se prolind téma knihy s ilustraci pro
déti, které sehravaji v tomto véku vyznamnou roli v utvafeni vztahu K literarni tvorbé do
budoucna. Tento projekt muze byt inspiraci pro pedagogy, ktefi pracuji ve volnocasové

sféte, ale také pro pedagogy pracujici ve skolstvi.

Dil¢imi cili prvni ¢asti projektu bylo:
— zjistit preference a odmitani jednotlivych ilustratora détmi
— Seznamit déti s vyznamnymi ilustratory 20. stoleti a s jejich tvorbou uréenou
détem
— motivovat K vlastni vytvarné tvorbé
— rozvijet vnimani uméleckych d¢l
— Trozvijet tvofivost
— rozvijet fantazii
— rozvijet spolupraci
— rozvijet komunikaci

— motivovat k &etbé knih
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8.1 Nejoblibenéjsi kniha

Hlavni cile: navodit atmosféru pro nasledujici ¢innosti
Vedlejsi cile: motivovat déti k Cetbé€, rozvijet komunikaci, vést déti k naslouchani
ostatnich

Pocet déti: 12

Casova naroénost: 45 min

Pomiicky: knihy déti

Motivace: déti dostaly za ukol na schiizku donést svoji nejoblibenéjsi knihu, motivaci
samo o sobé je, ze déti jsou v ocekavani, co budou s pro né dilezitou véci
na schtizce délat, z jakého divodu si ji mély pfinést; aktivita je sama 0 sobé

motivaci pro nasledujici ¢innosti

Protoze asi kazdy z nds ma z détstvi svoji neoblibenéjsi knihu, S niz Casto souvisi
ilustrace, rozhodla jsem se tuto aktivitu zafadit do projektu. Jednak se déti navzijem
seznami s dalSimi knihami, jednak tato aktivita pomuze navodit atmosféru pro
nasledujici ¢innosti. Tato ¢innost je takovou tvodni ¢asti projektu.

Jesté predtim, nez déti piiSly na schiizku, uspofadala jsem mistnost tak, aby byla
vyhovujici. Jelikoz se jedna o malou mistnost a na schiizku chodi maximalné dvanact
déti, dala jsem stoly a zidle po obvodu mistnosti, abychom na sebe vSichni vidéli a aby
se utvofil se potiebny prostor pro piipravené aktivity.

Déti dostaly za ukol na schlizku donést svoji nejoblibenéjsi knihu (viz. Pfiloha I.).
Pievazna cast déti knihu donesla, ale nékteré déti ji zapomnély. Aby se ptedeslo
nepiijemnym pocitim, z této skutecnosti jsme si udé€lali legraci. Ty, které na knihu
zapomnély, donesly si knihu ,,neviditelnou®, kterou ostatnim také predstavily (viz
Obr. 2). Déti se se svoji knihou posadily na zidle po obvodu mistnosti se svoji knihou.
ProtoZe mé vSechny déti neznaly, pfedstavila jsem se. Postupné se kazdy predstavil,
ukazal svoji nejoblibengjsi knihu, povédél, pro¢ je jeho nejoblibenéjsi a od koho ji
dostal. Po predstaveni knih jsme udélali jejich vystavu. Kazdy svoji knihu polozil na
zidli, na které sed¢€l. Poté si déti prohlédly knihy ostatnich. Nejvice je zaujala kniha
s nazvem LichoZrouti od Pavla Sruta, protoze majitel této knihy zabavnym podanim

predstavil ostatnim také obsah knihy.
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Po prohlidce knih se déti posadily a povidali jsme si o knize: z ¢eho se sklada, kdo
se podili na jeji tvorbé, kdo je to autor knihy, kdo je ilustrator knihy apod. Do
konverzace se zapojili pfevazné vsichni. Vice jsme se pozastavili nad ilustracemi knih.
Povidali jsme si o tom, pro¢ V knize jsou, zda by nas bavilo ¢ist knihy bez ilustraci
apod., protoze dalsi aktivity se tykaly pravé ilustratort a jejich tvorby.

Tato aktivita méla pfedev§$im za cil navodit atmosféru pro nasledujici Cinnosti.
Myslim, ze se tento cil podafilo splnit. Déti se nestydély pred sebou navzajem ani prede
mnou, poslouchaly své kamarady a byla navozena piijemnéd atmosféra. Az na jednu

vyjimku vSechny déti spolupracovaly a byly aktivni.

8.2 Vystava ilustratori

Hlavni cile: seznamit déti S vyznamnymi ilustratory 20. stoleti a s jejich tvorbou pro
deti

Vedlejsi cile: rozvijet spolupraci a vnimani uméleckych dél

Pocet déti: 12

Casova naroénost: 45 min

Pomucky: ilustrace vybranych autori (J. Lada, A. Scheiner, A. Born, J. Trnka,
O. Sekora), portréty vybranych ilustratori, nastithané a barevné rozlisené
karti¢ky s indiciemi, které se vztahuji k jednotlivym ilustratorim

Motivace: Déti se maji Gcastnit vystavy ilustratord, ktera nemuize byt realizovana
z divodu nepotadku, ktery ,,zplsobil privan®. Dé&ti se podili na jeho

naprave, aby se vystava mohla uskutecnit.

Cilem této aktivity bylo zajimavym zplisobem seznamit déti s vyznamnymi
ilustratory 20. stoleti a s jejich dily, které mnohdy znaji z knih a televize a dale rozvijet
spolupraci a vnimani uméleckych d¢l ilustratort.

Po predstaveni nejoblibenéjsich knih si déti Sly ven zahrat hru. Mezitim co byly
venku, pfipravila jsem mistnost na dals§i aktivitu. Na stoly a Zidle jsem rozprostiela
knihy péti ilustratora (J. Lada, A. Scheiner, A. Born, J. Trnka a O. Sekora). Od kazdého
ilustratora jsem zvolila pfiblizn€ deset ilustraci (ukédzka dél viz Ptiloha VI.) Dale jsem

po mistnosti rozlozila portréty ilustratord a poschovavala jsem rozstiihané indicie
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vztahujici se k vybranym ilustratorim. Kazdy kousek indicie byl ozna¢en barvou, ktera
se shodovala s barvou, jiz byl oznacen portrét ilustratora. Poté jsem §la ven pro déti
a pozvala je na vystavu ilustratord. Nastal ovSem problém, do mistnosti se otevienymi
dvefmi dostal pravan a portréty ilustratort i informace vztahujici se k jejich tvorbé byly
rozfoukdny po mistnosti. Nyni jsme nevédéli, ke kterym ilustratorim patii jednotlivé
ilustrace, a z tohoto diivodu nemohla vystava zacit. Pozadala jsem déti, zda by se
nepokusily dat v§e do pofadku. Déti jsem rozdélila do péti skupin, vzdy tak, aby byl
Vv jedné skupiné nékdo starsi, kdo jiz umi dobte ¢ist. Kazdé skupin€ jsem piidélila jednu
barvu, kterd se shodovala s ilustratorem a s oznacenim na rozstiithanych kartickach, na
kterych byly napsany udaje o jednotlivych ilustratorech. Poté jsme $li do mistnosti.

Kazda skupina nejprve nasla svého ilustratora, a poté hledala rozsttihané listecky.
Kdyz skupina nasla vSechny poschovavané ¢asti, slozila je do celku (viz Ptiloha IL.).
Skupiny si ptecetly informace o piidéleném ilustratorovi, §ly si prohlédnout vSechny
ilustrace a snazily se uhodnout, které ilustrace patii podle indicii K jejich ilustratorovi.
Kdyz si myslely, ze vi, které jsou jejich ilustrace, vratily se zpét na své misto ke
slozenym indiciim. Kdyz byly vSechny skupiny zpét na svém misté, dostaly za ukol
piifadit portrét ilustratora K ilustracim, o kterych si mysli, ze patii k jejich postave.
Kdyz déti portréty piitadily, zacaly popotadé Cist indicie a spolecné jsme kontrolovali,
zda indicie tykajici se umélcovy tvorby se s ilustracemi shoduji.

Tato ¢innost déti bavila. Jiz z predeSlych zkuSenosti vim, Ze hledani a skladani
néceho je pro déti oblibena aktivita. Nevyhodou této ¢innosti byl maly prostor, proto
pusobila trochu zmatené€. Dalsi nevyhodou byl vékovy rozdil ¢lent skupin, kdy mladsi
déti nemély takovou moznost se do aktivity plné zapojit a spise jednaly podle vétsiny.
V této aktivité musely déti vnimat obsah indicii a také obsah jednotlivych ilustraci, aby
mohly spravné pfiradit portrét autora.

Cile stanovené na zacatku této aktivity se mi z mého pohledu podatilo naplnit. Déti
se formou hry sezndmily s jednotlivymi ilustratory a jejich dily. Aby se jim podafilo

snadnéji ukoly splnit, musely navzajem spolupracovat a mezi sebou komunikovat.
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8.3 Déti v roli odbornika

Hlavni cile: zjistit preference a odmitani jednotlivych ilustratori u déti

Vedlejsi cile: moznost vyjadrit sviij nazor, podpofit vniméani uméleckych dél

Pocet déti: 12

Casova naroénost: 50 min

Pomiucky: 2 typy tzv. smajlikd (usmivajici se a mracici se) pro kazdého, dila vybranych
ilustratord, nadoby na vkladani smajlikt

Motivace: Déti se staly odborniky na ilustrace a byly pozadany, aby se podilely na

hledéani nejlepSiho détského ilustratora.

Tato aktivita byla dalezitou pro pfisti setkani. Jejim prostfednictvim jsem
zjistovala, jakého ilustratora déti nejvice upfednostiiuji a kterého naopak nejméné.
V nasledujicim setkani jsem na zakladé téchto vysledka dale s informacemi pracovala
V ramci vyzkumu.

Déti v roli odbornikt dostaly za kol ohodnotit vystavu ilustraci a najit nejlepsiho
ilustratora détskych knih. Kazdy dostal dva tzv. smajliky: jednoho mraciciho se
a druhého sméjiciho se. Aby hodnoceni déti nebylo ovlivnéno ostatnimi, rozhodla jsem
se pro individudlni hodnoceni. Mezitim, co déti hraly ve vedlej$i mistnosti hry pod
dohledem dospé€lého, postupné do mistnosti s ilustracemi jednotlivé ptichdzely déti
k hodnoceni. Pro hodnoceni jsem vybrala takové ilustrace, které jsou détem méné
znamé, Z toho diivodu, aby tim nebyl ovlivnén jejich vybér. Tim jsem chtéla naptiklad
predejit tomu, ze déti daji kladné hodnoceni napt. A. Bornovi proto, ze na jedné
z ilustraci jsou zobrazeni Mach a Sebestova, které diivérné znaji z televizni obrazovky.

Kazdy, kdo prisel do mistnosti, si nejprve znovu v klidu prohlédl vSechny ilustrace,
a poté ohodnotil dva ilustrdtory pomoci smajlikii. Aby nebylo jejich hodnoceni
ovlivnéno hodnocenim piedeslych déti, u kazdého ilustratora byla vzdy nadoba. Do ni
déti vkladaly smajliky tim zpasobem, aby byli oblicejem doli a nevidély tak, jak

ptredeslé déti hodnotily daného autora (viz Piiloha I11.)
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Z vysledku vyplynulo, ze nejvice déti upfednostiuje ilustrace od A. Borna a naopak
nejméné ilustrace od J. Trnky (viz Tabulka 1).

Adolf Born 5x 2x
Artus Scheiner 4x 4x
Ondiej Sekora 2x 0x

Josef Lada 1x 0x

Jifi Trnka 0x 6x

Tabulka 1: Hodnoceni ilustrator détmi

Hodnoceni déti probihalo u kazdého rozdiln€. Nékdo ohodnotil ilustratory hned,
nékomu trvalo rozhodnuti déle. Vyhodu individualniho hodnoceni spatfuji nejen
Vv zabranéni zkresleni vysledkd, ale také v tom, ze déti se mohly vice na jednotlivé
ilustrace soustfedit. Tim mélo jejich hodnoceni ve vysledku zajisté vyssi vypovédni
hodnotu, nez by tomu bylo v malé mistnosti plné déti.

Cile této aktivity byly dle mého ndzoru splnény. VSechny déti se podle vlastniho
nazoru vyjadrily prostfednictvim hodnoceni k pfedlozenym ilustratorim a jejich dilam.
Pfed samotnym hodnocenim si déti znova v klidu prohlédly vystavené ilustrace, kdy

mély dostatek Casu je vnimat a utvofit svijj vlastni ndzor na né.

8.4 Déti v roli ilustratora

Hlavni cile: motivovat k vlastni vytvarné tvorbé

Vedlejsi cile: rozvijet predstavivost a tvofivost

Pocet déti: 12

Casova naroénost: 60 min

Pomiicky: rozstiihany text basnicky, vytvarné pomiicky, ctvrtkové papiry formatu A4,
Stétce, voda, nadoby na vodu

Motivace: Déti se staly vyznamnymi ilustratory détskych knih a byly pozadany, aby
ilustrovaly knihu pro déti.

D¢éti dostaly piedeSlou schiizku za ukol donést Si na piisté své nejoblibengjsi

vytvarné pomucky. Kdyz déti ptisly do klubovny, prvni, co zacaly vykladat na stil, byly
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pastelky, fixy, tuSe, voskové pastelky aj. Z toho jsem usoudila, ze se déti na aktivitu
tési, aniz by veédély, co je ceka.

V tvodu jsme se nejprve vratili k tomu, co v§e jsme minulé setkani délali. Déti sSi
zkous$ely vzpomenout na jména ilustratorti, které vidély na ,,vystaveé®, a na jejich dila.
Poté jsem dala na sttil rozsttihané prouzky papiru, na kterych byly texty. Déti dostaly za
ukol prouzky spravné seradit tak, aby davaly jeden smysluplny text. Jelikoz n¢které déti
text poznaly, bylo pro n¢ snadné tento ukol splnit. Kdyz déti z prouzka papirti utvotily

jeden text, precetli jsme si ho nahlas:

Polamal se mravenecek, vi to cela obora,
o pulnoci zavolali mravenciho doktora.
Doktor klepe na srdicko, potom pise recepis:

‘

,, ITikrat denné prasek cukru, bude chlapik jako rys.*
Dali prasky podle rady, mravenecek stiiné dal,
cely den byl jako v ohni, celou noc jim proplakal.
Ctyri stali u postylky, paty tésil: ,, Neplakej!
Zafoukam ti na bolistku, do rana ti bude hej!*
Zafoukal mu na raminko, pohladil ho po cele,
HOP! a zdravy mravenecek rano skace z postele!

ProtoZe pro tuto aktivitu bylo nutné, aby déti pochopily text, vysvétlili jsme si
spole¢né nékteré vyrazy (obora, recepis, prasek cukru, jako rys, jako v ohni). Poté si
kazdy vybral jeden prouzek papiru a posadil se na své misto. Déti jsem motivovala tim
zpusobem, ze se z nich stali ilustratofi, kteti byli povéfeni tim, aby vytvofili ilustrace
k pohadce. Protoze zrovna v té dobé probihala soutdz Ceského rozhlasu s nazvem
»Malujeme po siti*, kdy tématem tohoto ro¢niku byly Baje, pohadky a povésti, rozhodla
jsem se vysledné prace zakomponovat do této soutéze. Piedlohou pro ilustrace déti byl
text od J. Koziska ,, Poldmal se mravenecek*, ktery déti na zacatku schuizky slozily.
Kazdy dostal ¢tvrtkovy papir formatu A4, protoZe toto omezeni vyplyva z pozadavki
zadani soutéZe. Plvodné jsem chtéla na misté obrazky svazat do jedné knihy, ale
z ditvodu ucasti v soutéZi, kdy se obrazky nevraci, rozhodla jsem se pfed odesldnim
obrazky oskenovat a donést je détem na ptisti schiizku.

Poté zacaly déti vytvaret ilustrace k té ¢asti textu, kterou mély pred sebou na stole.
Pokud si nékdo nevédél rady, pomohla jsem mu s pochopenim textu a snazila jsem se

ho navést na to, co vSe dany verS obsahuje. Kdyz mély vSechny déti své ilustrace
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hotové, setadily jsme je podle toho, jak maji jit spravné za sebou, a prohlédli jsme si je.
Poté jsem détem ukézala pavodni leporelo a porovnali jsme jednotlivé obrazky
s originalnimi ilustracemi od O. Sekory (viz Ptiloha IV.).

Cilem této aktivity bylo rozvijet tvofivost a predstavivost u déti a motivovat je
K vlastni vytvarné tvorbé. Téchto cilti bylo z mého pohledu dosédhnuto. Pfi vytvareni
svych dél musely déti zapojit svoji piedstavivost, ktera byla dilezita pro vznik ilustraci
pomoci textu. Stouto skuteCnosti uzce souvisi také rozvoj tvorivosti, kdy déti
origindlnim zplsobem vytvarn¢ vyjadiily obsah textd. D¢ti byly k vlastni vytvarné
tvorbé motivovany nevSedni aktivitou, kterou mohly v zavéru spole¢né zhodnotit a ze
svych d€l utvoftit jedno spolecné dilo.

Détem tato Cinnost nedé¢lala zddné problémy a dle mého nazoru je velmi bavila.
V pribéhu vytvareni ilustraci vladla v mistnosti dobrd atmosféra, déti mezi sebou
komunikovaly, ptjcovaly si vytvarné pomticky a prohlizely si dila ostatnich. Dle mého
nazoru se vSechny prace zdafily av mnoha ohledech jsou uchopeny origindlnim
zpusobem. I pies to, ze déti pfedem nevidély puvodni ilustrace k vybranému textu,
v mnoha mistech se détské prace s originalni ilustraci shoduji. Tato aktivita je dikazem,
ze 1 strucny text o nékolika slovech, mize mit silnou vypovédni hodnotu, naskyta rizné

moznosti, jak s nim lze pracovat, a miZe v détech rozvijet fantazii a tvofivost.
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9 PRIPRAVA A REALIZACE VYZKUMU

9.1 Obsah a cile vyzkumu

Vyzkum je zaméfen na oblast vnimani ilustraci pro déti détmi mladsiho skolniho
véku v ramci pedagogiky volného Casu. Volny Cas nabizi Clovéku Siroké spektrum
moznosti, které¢ miize vyuzit ve sviij prospéch, rozvoj a také relaxaci. Jednou z moznych
aktivit je pravé Cetba, ktera se ditéti stava spole¢nikem. Skrze knihu muze Ctenaf
nachdzet feSeni pro své problémy, orientovat se V okolnim SV¢Ete, ztotoznovat Se S jejimi
hrdiny, a tak piejimat urcité hodnoty a normy. Timto zptusobem se kniha podili na
vychoveé jedince.

Nejen rodina, ale také pedagogové a instituce se mohou podilet na vytvareni
zaCina vnimat ilustrace v knihach a vnima obsah pfedéitaného. V tomto piipadé je
dalezité, aby ilustrace v knize dit¢ zaujaly a podnitily v ném zdjem nadale se zajimat
0 knihu. Skrze ni mohou déti zazivat nové emoce, rozvijet svoji predstavivost a fantazii,
ziskavat nové poznatky, poznavat sdm sebe, svét, ucit se byt vnimavejSim ke svému
okoli a v neposledni tad¢, jak uz bylo nékolikrat zmin€no, vytvofit pozitivni vztah
k Cetbé a knize jako takové.

Z t&chto ditvodil jsem se ve vyzkumu zaméfila praveé na ilustraci a na to, jak ji déti
vnimaji. Mlads$i Skolni v€k jsem si vybrala ztoho divodu, Ze ilustrace v tomto

vyvojovém obdobi stale sehrava podstatnou roli pfi vybéru knihy.

Dil¢imi cili vyzkumné ¢asti bylo:

zjistit, jak déti vnimaji jednotlivé oblasti vztahujici se k ilustraci

zjistit, které prvky urcuji preferenci ilustrace u déti

zjistit, které prvky urcuji odmitani ilustrace u déti

rozvijet vnimani uméleckych dél
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9.2 Metoda sbéru a zpracovani dat

Pro vyzkum jsem si vybrala techniku kvalitativniho vyzkumu, jehoz vyhodou je
zkouméni problematiky vice do hloubky. Pro své ucely jsem si vybrala techniku
polostrukturovaného rozhovoru, kdy jsem méla pfedem piipravené okruhy otazek (viz
Piiloha VII.), které jsem v ptipad¢ nutnosti béhem rozhovoru rozsitila, dovysvétlila
apod.

U kvalitativniho vyzkumu se nejdiive vybere téma, jez chceme zkoumat, a poté se
ur¢i zékladni vyzkumné otazky, které se pozdéji pii samotném vyzkumu mohou dale
dopliovat, upravovat a piizptisobovat. Diky této moznosti byva tento druh vyzkumu
také n€kdy povazovan za pruzny typ vyzkumu. V jeho pribéhu vznikaji jednak
vyzkumné otazky, a jednak také hypotézy i nova rozhodnuti, jak dale modifikovat
prabéh vyzkumu, sbér dat a jejich analyzu. V tomto typu vyzkumu se neustile
vyhled4vaji a analyzuji jakékoliv informace, které mohou poslouzit k objasnéni
vyzkumnych otazek. 160

Jelikoz se vyzkum tykal déti a jejich spoluprace, bylo nutné jesté pred samotnym
rozhovorem ziskat informovany souhlas od jejich zdkonnych zéastupct. Ti byli
prostfednictvim formulafe sezndmeni s divody vyzkumu, s tcely, ke kterym budou
vysledky pouzity, a nechybélo ujisténi o jeho anonymite.

K zédznamu rozhovoru jsem pouzila diktafon. Pozitivem zvukového zaznamu bylo,
ze jsem se mohla vice soustiedit na samotny rozhovor détmi a nemusela jsem vénovat
velkou pozornost zapisovani. Negativem bylo, ze nékteré déti mohla tato skutecnost

zaskocit a mohl tak byt negativné ovlivnén pribéh rozhovort.

9.3 Vlastni sbér dat

Vyzkum probihal v rdmci jednoho setkani. Dotazovanych déti bylo osm, jelikoZ
v ten den nepfiSly na schiizku vSechny. Mezitim co se déti ucastnily programu, ktery
pro n¢ ptipravila jejich vedouci, probihaly jednotlivé rozhovory.

Jelikoz bych nestihala vSe pisemné zaznamendvat a abych mohla byt v o¢nim

kontaktu s détmi, celé rozhovory jsem nahravala na diktafon. VSechny dotazované jsem

180 HENDL, J. Kvalitativni vyzkum: zikladni metody a aplikace, str. 50.
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s touto skutecnosti pfedem seznamila, vysvétlila jsem, pro¢ bych si chtéla nas rozhovor
nahrat, a zeptala jsem se na jejich svoleni. VSechny déti s nahravkou souhlasily. Dale
Jsem je seznamila s nadchazejici ¢innosti a upozornila jsem je na to, ze zadna odpoveéd’
neni Spatna. Vse, co mi feknou, bude spravné. Délka rozhovort byla ve vétSiné ptipada
zavisla na véku dotazovaného. Nejdelsi rozhovor trval 16:29 minut a ten nejkratsi 7:10
minut. Star$i déti mluvily vice a v rozvinutéjsich vétach, ty mladsi spise ukazovaly na
obrazky nebo se vyjadiovaly jednoslovné. Pokud jsem vidéla, ze dotazovany otdzce
nerozumi, nebo si s ni nevi rady, snazila jsem se ji pfeformulovat do srozumitelné;si
podoby. Pokud ani v tomto pfipadé pomoc nestacila, upustila jsem od otazky, aby se
dotazovani necitili nepfijemné. M¢la jsem obavy, aby déti nebyly nervozni z nahravani,
ale n¢jakou vyraznéj$i nervozitu jsem u nikoho nepostiehla, vSechny spolupracovaly.
Otazky a slovni vyrazy (napf. zdrobnéliny) byly sestaveny a pouzity s ohledem na nizky
vek déti.

Cilem rozhovoru bylo prostfednictvim dvou ilustraci od J. Trnky (viz Obr. 35)
a A. Borna (viz Obr. 37) zjistit, jakym zptisobem vnimaji déti mlad$iho $kolniho véku
ilustrace v knihach pro déti. Rozhovor byl sestaven tak, abych zjistila pohled déti na

sedm hlavnich oblasti tykajicich se ilustrace:

— prvni dojem z ilustrace

— emocionalni stranka ilustrace

— barevna stranka ilustrace

— obsahova stranka ilustrace

— schopnost ilustrace upoutat pozornost
— humor v ilustraci

— fantazie déti a ilustrace

Pii rozhovorech jsem se zaméfila na vypovédi dotazovanych, které se tykaly
prvniho dojmu a pocitl, jez ilustrace v détech vzbuzovaly, na obsahovou stranku
ilustrace a na to, co vSe zni déti mohou vycist. Déale jsem se zaméfila na otazku
dulezitosti barevné stranky ilustrace u déti, na to, jak moc je barevnost pro déti dulezita
pfi vniméni obrazu. Pfi zkoumani humoru a vtipu ilustrace zkoumala, jak a zda déti
vnimaji humor v ilustraci. A v neposledni fad¢ jsem se zaméfila na to, do jaké miry

muZe pracovat ilustrace s fantazii ditcte.
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Po provedeni rozhovoru byl zvukovy zaznam pieveden do textové podoby, kterou
jsem nijak stylisticky neupravovala z divodu zachovani autenticity (viz Pfiloha VIIL.).
Poté jsem u jednotlivych rozhovori provedla analyzu. Data byla rozdélena podle jiz

zminénych sedmi oblasti, zhodnocena a vzajemné porovnana.

9.4 Vysledky rozhovori

Tato kapitola se vénuje vyhodnoceni rozhovort z pohledu sedmi oblasti, na které
jsem se vrozhovorech zaméfila. Témito oblastmi byly: prvni dojem z ilustrace,
emocionalni stranka ilustrace, obsahova stranka ilustrace, schopnost ilustrace upoutat
pozornost, barevna stranka ilustrace, humor Vv ilustraci a fantazie déti a ilustrace.

Jednotlivé oblasti jsou vzdy shrnuty do jednoho celku, ze kterého jsem vyvodila
zaveéry. K prvnim Sesti kapitolam vzdy nalezi vysecovy graf, ktery slouzi k lepSimu

ptehledu o vypovédich respondentii na jednotlivé otazky.

9.4.1 Prvnidojem z ilustrace

Na otazku ,, Ktery z téchto dvou obrdzkii se ti libi vice?* reagovalo kladné pét
z osmi dotazovanych na ilustraci J. Trnky. Takto odpovidaly s vyjimkou jednoho
respondenta vSechny déti ve véku 6 — 9 let. Na otazku, proc si déti mysli, Zze tomu tak je,
se dotazovani vyjadfovali ke konkrétnim vécem (zvitfata, lidé apod.) zobrazenym
v ilustraci.

Z rozhovori vyplynuly skuteCnosti, na jejichz zakladé lze usuzovat, z jakého
dtvodu nékteré ilustrace zaujmou déti na prvni pohled vice. Jednou z téchto skute¢nosti
bylo, ze déti na prvni dojem nejvice zaujala zvifata. V rozhovorech se tak stalo v péti
ptipadech z osmi. Toto zjisténi mize mit souvislost s vyvojovou psychologii, kdy se
napt. Matéjcek a Vagnerova ve svych publikacich zminuji o zaméfovani zajmu déti
mladsiho Skolniho véku na zvirata.

Dalsi zjisténim, které z rozhovorti vyplynulo, bylo, Ze déti na prvni pohled zaujmou
véci, které jsou jim né¢im blizké. Piikladem toho je R1 (7 let), kterého na prvni pohled
zaujala ilustrace J. Trnky. Na dotaz, pro¢ tomu tak je a co se mu na tom libi, odpovida:
., Broucek, protoze mi prijde jako svetluska“. Z toho vyplyva moznost, ze vyznamnou
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roli pii pasobeni prvniho dojmu sehravaji véci, které¢ jim jsou znamé, ke kterym maji
néjaky vztah. V tomto piipadé se u R1 (7 let) jedna o podobnost svétlusky - hmyzu se
svétluskou, ktera je oznacenim pro malé skautky, zpravidla ve véku od 6 do 10 let. Zde
se postava broucka - svétlusky stava pro respondenta né¢im blizkym, zndmym.

V dal$ich dvou pripadech se respondenti kladné vyjadrovali ke zptsobu vytvarného
ztvarnéni. Naptiklad RS (9 let) se vyjadtil takto: ,, Libi se mi tam to pozadi hlavné, jak je
udelany.

V rozhovorech jsem se také snazila zjistit, co d¢ti naopak na ilustracich mlize na
prvni pohled odradit. V mnoha pfipadech se détem nelibily postavy z ilustrace
A. Borna. Jednalo se ptfedevsim 0 postavy lovce a Cernochti. Postavy z této ilustrace
odradily postavy z ilustrace A. Borna ¢tyifi dotazované, z toho se ve tfech ptipadech
jednalo o déti ve véku 6 — 7 let. R1 (7 let) se vyjadiil takto: ,, Tady ten je takovy divny,
aja taky nemadam rada, kdyz oni lidi malujou tak divnée, Ze malujou takhle divny ty lidi.
Z toho lze usuzovat, ze mladsi déti déavaji prednost redlnéjSimu zobrazeni. Protipol
Kk této skupiné zastavaji dva respondenti ve véku 10 — 11 let. Ti naopak negativné
hodnoti ilustraci J. Trnky. R3 (10 let) se vyjadiil takto: ,, No, tak je to takovy jinéjsi, jina
kresba, to se mi moc nelibi.” Zbyvajici dva dotazovani ve v€éku 6 a 9 let odpovédeli
neutralné.

Nyni nasleduje vysecovy graf zndzornujici pocty preferenci ilustratorii uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Prvni dojem z ilustrace*:

Prvni dojem z ilustrace

mA. Born
mJ. Trmka

Graf 1: VyseCovy graf s poCty preferenci ilustrator(i ve zkoumané oblasti
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9.4.2 Emocionalni stranka ilustrace

Béhem rozhovori jsem se dale zamétila na emocionalni stranku ilustrace, Kterou
jsem zjistovala prostiednictvim dvou otdzek. Prvni z nich se tykala toho, zda na déti
vybrané dv¢ ilustrace ptsobi vesele nebo smutné. V druhé otazce jsem se zameéfila na
pocitovou oblast, kdy jsem se respondenti dotazovala, ve které¢ ilustraci by se chtéli
ocitnout, zda by se v nich citili pfijemn¢ nebo nepiijemné a pro¢.

Z jednotlivych rozhovori vyplynuly tfi hlavni faktory ptisobici v ramci ilustrace na
emocionalni stranku adresata. Jednim z nich jsou barvy, které sehravaji vyznamnou
ulohu v ilustracich pro déti. Na barvu se zaméfili tii z osmi dotazovanych. Jako piiklad
zde uvadim ¢ast rozhovoru s R1 (7 let): ,,Kdyz se ted podivas znova na tyto dva
obrazky, jaké ti piijdou, veselé, nebo smutné? Tenhle (Born) spis vesely, je takovej
srandovni a tendle (Trnka) takovy temny, studeny. Jaky obrazek se ti tedy zda veselejsi?
Tady ten (Born) je takovy barevny. Povi§ mi, co ti pfijde na obrazcich veselé nebo
smutné? Vesely a smutny mi prijdou ty barvy. *

Dalsim moznym faktorem, ktery ptisobi na emoce déti, je skute¢nost, Ze se mohou
vcitit do zobrazené¢ho déje, jak tomu bylo naptiklad u R2 (11 let): ,,Pro¢ ti tenhle
obrazek ptijde smutny? Ze tam je docela tma a jako malej broucek tam leti a je tam
takova velka sova. “

Pét z osmi respondentll oznacilo obé¢ ilustrace za veselé. Pti konkretizaci otazky
vyslo s vyjimkou jedné odpovédi najevo, ze ilustrace A. Borna je veselejsi. Dotazovani
zdivodnili sviij vybér ve vétSingé konkrétnimi postavami (lev s otaznikem, lovec
S otevienou pusou, ¢ernos$i, indiani), kterym pfisuzovali rizné vlastnosti. Z tohoto
zjisténi vychazi tieti faktor, ze pocitovy dojem z ilustrace vychazi u déti také
z vytvarného zplsobu vyjadieni autora. V zévéru byla ilustrace A. Borna oznacena

sedmi respondenty za veselejsi. R7 (6 let) oznacil ob¢ ilustrace za stejné veselé.
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Nyni nasleduje vysecovy graf znazoriujici poCty preferenci ilustratord uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Emocionalni stranka ilustrace (I. ¢ast):

Emocionalni stranka ilustrace

= A Born

m Vybér obouilustrator

Graf 2: VysecCovy graf s poCty preferenci ilustrator(i ve zkoumané oblasti

Druhd otdzka, zjiStujici emociondlni stranku ilustrace, byla poloZena
takto: ,, Kdybys méla moznost se ted ocitnout v jednom z téchto dvou obrdzkii, ve kterém
bys chtéla byt radéji a proc¢?“. Ctyii respondenti oznaéili kladné ilustraci A. Borna
a ¢tyfi respondenti ilustraci od J. Trnky z celkového poctu osmi dotazovanych.
Odpovédi respondentli se V mnoha piipadech lisily. Z tohoto divodu jsem jednotlivé
vypovédi zestruc¢nila. Respondenti, ktefi upfednostiiovali ilustraci A. Borna, shledavali
atmosféru v ilustraci pfijemnou z téchto divodi: nic m¢ tam neohrozi, mé¢la bych se tam
dobfte, mohla bych byt jakakoliv postava, je tam hodné barev, libi se mi to tam, jsou tam
zvitatka, je tam hezky, mohla bych se seznamit s ¢ernochy nebo se zvifatky. Naopak
respondenti oznacujici atmosféru ilustrace za nepiijemnou se vyjadrovali takto: hodné
bych se tam bala, jsou tam lvi, masozravé ryby, tygfi, sloni, lovci, chytli by mé, néco by
se mnou ud¢lali, zabili by mé¢, zasttelili by mé.

Respondenti, kteti oznacili ilustraci J. Trnky, by se v ni citili pfijemnéji z téchto
divodii: chtéla bych byt broucek, asi tam zazivaji spoustu dobrodruzstvi, byla bych
sova, libi se mi okoli, pozorovala bych broucka se sovou, je to tam hezké, chtéla bych
pozorovat sovu. Respondenti, kteti oznacili atmosféru v této ilustraci jako nepiijemnou,

se vyjadfovali takto: kdybych byla malym brouckem, schovala bych se, bala bych se
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sovy, musela bych rychle letét, byla bych unavena z toho 1étani, je tam mén¢ barev, bala
bych se tam, vypada to tam strasidelng.

Pfi analyze odpovédi jsem vtomto pifipadé neshledala néjaké spojitosti, napf.
vékové, které by mohly byt ukazatelem pro uréité shody. Pocit piijemné nebo
nepiijemné atmosféry, ktera zilustraci vyplyvda, je ziejmé¢ zavisly na kazdém
individualné, na jeho predstavivosti a fantazii.

Nyni nésleduje vyseCovy graf zndzoriujici pocty preferenci ilustratorit uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Emocionalni stranka ilustrace* (II. ¢ast):

Emocionalni stranka ilustrace

m A Born
m J. Trnka

Graf 3: VyseCovy graf s poCty preferenci ilustrator(i ve zkoumané oblasti

9.4.3 Barevna stranka ilustrace

Dalsi zkoumanou oblasti byla barevna stranka ilustrace, kterou jsem se snazila
zodpoveédét pomoci této otazky: ,,Ktery z téchto dvou obrazku se ti libi vice barevné
aproc?*. Pomoci ni jsem chtéla zjistit, ktery obrazek dotazovani vice preferuji po
barevné strance. Ve vysledku se Ctyfi respondenti kladné vyjadtili k ilustraci A. Borna
a stejné tak tomu bylo u ilustrace J. Trnky.

I[lustrace A. Borna byla ¢tyfmi respondenty oznacena z toho divodu, Ze se na ni
objevuje vice barev, ze je vice barevna. Zbyli ¢tyfi respondenti kladné oznacili ilustraci
J. Trnky. Odpovédi této skupiny se oproti zbylym &tyfem dotazovanym liSily v tom, ze

se vypoveédi vice vztahovaly na jejich vlastni osobu. Ilustraci ve trech piipadech
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oznacili respondenti z divodu preference jedné barvy, jak naptiklad odpovédeél R4
(11 let): ,, Ten (Trnka), protoze je tam modrd, mam ji rada. “ Zbyly ¢tvrty respondent R2
(11 let) v této skuping oznacil ilustraci J. Trnky z tohoto dtvodu: ,,Barevné se mi docela
libi tenhle (Trnka), protoze jakoby jak se zda, Ze je tam ta noc, tak zZe je tam
zkombinovano hodné barev. *

Z hlediska barevné stranky ilustrace, az na jednu vyjimku, upfednostiovali
dotazovani ve v€ku 6 — 7 let ilustraci A. Borna. Naopak respondenti ve véku 9 - 11 let
upfednostiiovali ilustraci J. Trnky. Mladsi respondenti hled¢€li spiSe na celkovy dojem
barev, ti starsi spiSe oznacili vybér dle osobni oblibenosti barev.

Nyni nasleduje vysecovy graf znazoriujici poCty preferenci ilustratord uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Barevna stranka ilustrace*:

Barevna stranka ilustrace

= A Born
m J. Tmka

Graf 4: Vyse€ovy graf s pocty preferenci ilustratortl ve zkoumané oblasti

9.4.4 Humor v ilustraci

Otazkou ,,Ktery obrazek ti prijde vice srandovni? “ jsem se snazila zjistit, jakym
zpusobem déti mladsiho Skolniho véku vnimaji humor v ilustraci. V tomto ptipadé
vSech osm respondentti oznacilo ilustraci A. Borna. Dotazovani se zejména vyjadiovali
k humornému vzhledu zobrazenych postav (indiani, ¢ernosi), odpovédélo takto celkem
pét z osmi dotazovanych. Zbyli tii dotazovani se vyjadfili ke vzhledu lva a k otazniku
nad jeho hlavou.
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U zobrazenych lidi v ilustraci vnimali respondenti jejich odlisnost od realné podoby
lidi, ktera jim pfisla komicka, a to i pfes to, ze pfi jejich vyjadfovani se k prvnimu
dojmu ilustrace mnozi dotazovani oznadili pravé tyto postavy jako ,,divné®, které se jim
nelibi. Ptikladem této situace je R1 (7 let). Na otdzku, pro¢ se ji nelibi ilustrace
A. Borna, odpovédéla: ,,Tady ten (lovec) je takovy divny, a ja taky nemam rada, kdyz
oni lidi malujou tak divné, zZe malujou takhle divny ty lidi.*“ A na otazku ,, Ktery obrdzek
ti prijde vice srandovni?* odpovédéla takto: ,,(Born) Ty lidi jsou tam takovy divny,
ajeste ten lev je takovej divnej.* Z toho vyplyva, ze humor v ilustraci nemusi hrat pro
déti mladsiho Skolniho véku tak vyznamnou roli. Stejny jev se vyskytl také u R4 (11 let)
auR6 (7 let).

Nyni nasleduje vyseCovy graf zndzornujici pocty preferenci ilustratorti uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Humor v ilustraci*:

Humor v ilustraci

= A Born
m J. Tmka

Graf 5: VyseCovy graf s poCty preferenci ilustratord ve zkoumané oblasti

9.4.5 Schopnost ilustrace upoutat pozornost

Zajisté se vétSina lidi shodne, Ze ilustrace v knihach pro déti by mély byt zajimavé
amély by upoutat ¢tenafovu a divakovu pozornost. Z tohoto divodu jsem se snazila
Vv rozhovoru zjistit, co détem na vybranych ilustracich ptfijde zajimavého, co upoutd
jejich pozornost. Nejprve jsem se dotazovanych ptala, na ktery obrazek ze dvou

pfedlozenych je bavi vice se divat a zjakého diivodu. Poté jsem zjiStovala, co
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konkrétné respondenty na jimi vybrané ilustraci na prvni pohled zaujalo a pro¢ si mysli,
ze je druhd ilustrace zaujala mén€. Pozornost respondentl nejvice zaujala ilustrace
A. Borna, a to v péti piipadech z osmi. Dva respondenty s osmi zaujala vice ilustrace
J. Trnky a v jednom ptipadé oznacil R1 (7 let) ob¢ ilustrace za stejné zajimavé: ,, Tady
ten (Born) je takovej jako veselejsi, hodné pohadkovej, malovanej jako, a tenhle (Trnka)
Jje vic lidskej, vic doopravdickej. *

Zbylé respondenty, ktefi oznacili ilustraci A. Borna, zaujaly na prvni pohled tyto
skute€nosti: lev s otaznikem nad hlavou, indiani, veselejSi a barevné&jsi ilustrace,
moznost domyslet si konec déje, vice obrazkl. Na otazku, proc¢ si dotazovani mysli, ze
je druha ilustrace zaujala mén¢, odpovidali takto: neni vesely, je tam noc, je tam méné
obrazku, nevyctu z toho moc informaci, je strasidelny.

Dva respondenti, kteti kladn¢ oznacili ilustraci J. Trnky, zdGvodnili svljj vybér tim,
ze upoutala jejich pozornost sova. Dale zduvodnili, pro¢ si mysli, ze je druha ilustrace
zaujala méné: na obrazku je osklivy lovec, v obrazku chtéji zabit lva.

Nyni nasleduje vyseCovy graf zndzornujici pocty preferenci ilustratorti uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Schopnost ilustrace upoutat pozornost*:

Schopnost ilustrace upoutat
pozornost

m A Born
m J.Tmka

Vybérobou
ilustratorti

Graf 6: VyseCovy graf s poCty preferenci ilustratord ve zkoumané oblasti
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9.4.6 Obsahova stranka ilustrace

Otazkou polozenou na obsahovou stranku ilustrace jsem se snazila zjistit, nakolik
jsou déti schopné vycist z vybranych dvou ilustraci obsah a nakolik maji vybrané
ilustrace vypovédni hodnotu. Nejprve jsem kazdého z dotazovanych pozadala, aby

zkusil vymyslet nazev k obéma ilustracim (viz Tabulka 2).

A. Born J. Trnka
R1 (7let) Egyptsky rgj Broudci a Stésti a nestésti
R2 (11 let) Afrika Broucek a sova
R3 (10 let) Prales Postavicky
R4 (11 let) Indiani Broucek
R5 (9 let) Lov na lva Sova a broucek
R6 (7 let) Indiani a myslivec Broucek a sova
R7 (6 let) Indiani O svétluSkach
R8 (6 let) Lev pfemysli Broucek se boji

Tabulka 2: Nazvy ilustraci vymyslené respondenty

Poté kazdy oznadil tu ilustraci, ve které bylo dle jeho nazoru zobrazeno vice d&je
(viz VyseCovy graf nize). Nakonec jsem dotazované pozadala, aby zkusili ke kazdé
ilustraci fict, co vSe se tam zrovna odehrava. Napt. R1 (7 let) popsal d¢&j v ilustraci
A. Borna takto: ,,Tady asi lovi oni toho tygra, on nevi, co mu chtéj udélat a tydle ti asi
taky lovi a nékam jedou a vypadaj jako néjakej pan, kterej je zaroven jako kin. ©“ A takto
popsal d¢&j v ilustraci J. Trnky R2 (11 let): ,, Na tom druhym jako zZe néjak broucek letél
V noci a zZe proste néjak tam néco se sovou, ze mu prestala svitit lucernicka a priletéla
tam sova.*

Zavér poukazuje na to, ze Uroven obsahové stranky ilustrace ma vliv na rozvoj
ditéte. Nazvy vztahujici se k ilustraci A. Borna se vyznacuji vétsi rozmanitosti, kdy tato
ilustrace byla vétSinou respondenti oznacena jako ta, kde je zobrazeno vice d¢je.
V tomto piipadé méli dotazovani vice podnétil, které se projevily ve veétSi pestrosti
nazvu ilustrace. Naproti tomu v nazvech k ilustraci J. Trnky se napf. v Sesti pfipadech
z osmi objevuje slovo spojené s brouckem. Z tohoto zjisténi vyplyva, ze celkové pro

déti mladSiho véku, které jesté pln€ neovladaji techniku Cteni, hraje obsahova stranka
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ilustrace vyznamnou ulohu v rozvoji komunikace, ptredstavivosti, fantazie, tvotivosti
a napomaha lepsi orientaci v okolnim svété.
Nyni nésleduje vyseCovy graf zndzoriujici pocty preferenci ilustratorit uvedené

respondenty, ktery se vztahuje k oblasti ,,Obsahova stranka ilustrace*:

Obsahova stranka ilustrace

mA. Born
mJ. Trmka

Graf 7: VyseCovy graf s pocty preferenci ilustratord ve zkoumané oblasti

9.4.7 Fantazie déti a ilustrace

Oblasti nazvanou ,,Fantazie déti a ilustrace™ jsem se zaméfila na to, jak déti budou
vnimat skrze dila osobnosti ilustratord, snimiz jsme b&hem rozhovoru pracovali.
Dotazovanych jsem se ptala otazkou: ,,Jaky si myslis, Ze mohl byt autor téchto obrazkii?
Co mohl mit rad? Co asi rad deélal? Jaky to mohl byt clovek?“ UZ pii sestavovani
otazek k rozhovoru jsem si uvédomovala, Ze tato otazka bude pro mnohé déti t¢zka, ale
i pfesto jsem se rozhodla ji ponechat z toho divodu, ze v 5. kapitole prace se zabyvam
osobnosti ilustratora. V kapitole s nazvem ,,Osobnost ilustratora a jeho vytvarna fe¢* se
zabyva tim, co vSe miZze umélce v jeho tvorbé ovlivnit, ¢im se inspiruje. Z tohoto
divodu me samotnou zajimalo, zda viibec a také co mohou déti mladsiho Skolniho véku
vycist 0 osobnosti ilustratora z jeho dila. Pokud si nékteré déti nevédely s otazkou rady,
snazila jsem se otazku vice zjednodusit. VétSina dotazovanych odpovidala velmi stru¢né
nebo jednoslovng, s vyjimkou R1 (7 let): ,,(Born) Byl hodné vesely, asi mél nadani
a chtel détem dokdzat, Ze nemusi byt jenom takovy lidi, jako jsou oni, a miZou byt taky
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jiny, a ze se jim asi nemame smat. Jako treba kdyz je néjaky pan na vozicku a nékdo se
mu zacne smat, tak mu to muze bejt hodné lito, kdyz on za to nemiize, treba se uz takhle
narodil. Ale myslim si, Ze i ochrnuty nebo néjak nemocny clovek miize byt vesely.
(Trnka) Asi mel jako velké nadani o prirodé a chtél nakreslit néco jinyho, co by bylo vic
zajimavéjsiho, nez co treba zname z pohadky.

Pti dotazovani na osobnost A. Borna dotazovani shodné odpovidali, ze byl vesely.
Takto odpovédeéli ¢tyfi respondenti z osmi. Dale ho povazovali za vtipného, hodného, za
Cloveka, ktery hodné cestuje, ktery mé rad srandovni véci a ktery ma rad zvirata a svét.

Na otazku, jaky mohl byt J. Trnka, odpovédél R2 (11 let) takto: ,, Mel pocit strachu
a bal se, byl takovej smutnej. “ Zajimavym zpisobem také odpovédel R3 (10 let): ,, Ten
byl taky veselej, ale trosku to jako nedokazal ukdzat na téch obrazcich.” Dale
respondenti oznacovali J. Trnku za €lovéka, ktery mél rad broucky, zvitata a ptirodu.

I pfes to, ze R6 (7 let) nedokazal na otazku tykajici se osobnosti A. Borna ani
J. Trnky odpovédét a R7 (6 let) odpoveédél pouze na otazku vztahujici se k A. Bornovi,
vypovédi déti me piekvapily. Je samoziejmosti, Ze odpovédi vztahujici se k osobnostem
ilustratorti se nemusi védzat na skutenost. Zaver je ale takovy, ze se déti pres vidény
obraz dokazou vcitit do piedstavy a vnimat, jaky mohl byt clovek, ktery vytvotil urcité

umélecké dilo.

9.5 Shrnuti vysledku

Tato kapitola je stru¢nym shrnutim vysledk, které vyplynuly z analyzy rozhovord.
Kapitola je rozdélena do tii podkapitol, pficemz kazda z nich je shrnutim pro jeden cil,
ktery byl stanoven na zacatku vyzkumu. Prvni podkapitola obsahuje analyzu vSech
sedmi oblasti, které byly v ramci rozhovorti zkoumany. Zbylé dvé podkapitoly obsahuji
pouze nekteré oblasti, konkrétné ty, u kterych jsem zaznamenala pii analyze rozhovori

prvky preferenci nebo odmitani respondenty.

Cilem vyzkumné ¢asti bylo zjistit:
— jak déti vnimaji jednotlivé oblasti vztahujici se k ilustraci
— které prvky urcuji preferenci ilustrace u déti

— které prvky urcuji odmitani ilustrace u déti
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9.5.1 Vnimani jednotlivych oblasti vztahujicich se k ilustraci

Ve vyzkumné Casti jsem se zameéfila na sedm hlavnich oblasti vztahujicich se
Kilustraci pro déti a kjeji vytvarné formé. Témito oblastmi byly: prvni dojem
Z ilustrace, emocionalni stranka ilustrace, obsahova stranka ilustrace, schopnost
ilustrace upoutat pozornost, barevna stranka ilustrace, humor V ilustraci a fantazie déti
ailustrace. V rozhovorech byly pouzity dvé zastupujici ilustrace od A. Borna
aJ. Trnky, které déti v ramci hodnoceni vybraly jako nejvice a nejméné preferované

ilustratory

Prvni dojem z ilustrace:
Touto oblasti jsem chtéla zjistit, jakym zptisobem reaguji respondenti na prvni
dojem z ilustrace. Dotazovani se vyjadiovali k tomu, zda se jim dilo 1ibi, nebo nelibi.

V tomto ptipadé byla détmi vice preferovana ilustrace J. Trnky.

Emociondalni stranka ilustrace:

Otazky vztahujici se k této oblasti mély za cil zjistit, jaké pocity u déti jednotlivé
ilustrace vyvolavaji. V této oblasti jsem se zaméfila na dvé zdkladni charakteristiky,
které oznacuji ilustraci za veselou nebo smutnou. Respondenti jednozna¢né oznacili za
veselou ilustraci A. Borna. Dale jsem se zaméfila na otazku, ve které méli dotazovani
odpovédét, ve které ze dvou ilustraci by se ocitli radéji, kde by se citili pfijemnéji.
V tomto pfipadé polovina dotazovanych preferovala ilustraci A. Borna a druhé polovina

ilustraci J. Trnky.

Obsahova stranka ilustrace:

Cilem zkoumani této oblasti bylo zjistit, na kolik maji vybrané ilustrace vypoveédni
hodnotu a kolik informaci z nich lze vyc¢ist. Respondenti méli nejprve za ukol vymyslet
nazev k jednotlivym ilustracim. Poté se vyjadfovali k tomu, kde je dle jejich nazoru
zobrazeno vice informaci. V tomto pfipadé¢ byla oznafena vétSinou dotazovanych
ilustrace A. Borna. Na zaveér se respondenti pokusili vypravét to, co vse se podle nich

V ilustraci odehrava.
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Schopnost ilustrace upoutat pozornost:

Cilem zkoumani této oblasti byla snaha zjistit, co v§e mize dit€¢ na prvni pohled
Vv ilustraci zaujmout. Dotazovani se vyjadfovali k tomu, na kterou ilustraci je bavi se
vice divat, co je na prvni pohled na ilustraci zaujalo a pro¢ si mysli, Ze je druha ilustrace

zaujala méné. P&t z osmi respondentd oznacilo kladné ilustraci A. Borna.

Barevna stranka ilustrace:
Otazkami sméfovanymi na tuto oblast jsem chtéla zjistit, kterou ilustraci vice
preferuji dotazovani z barevného hlediska. V tomto ptipadé se jedné poloviné po

barevné strance vice libila ilustrace A. Borna a druhé polovin¢ ilustrace J. Trnky.

Humor v ilustraci:

Jednou z charakteristickych slozek tvorby pro déti je humor. Z tohoto divodu jsem
se také zaméfila na humor v ilustraci. Dotazovani oznacovali ty ilustrace, které jim
ptiSly vtipné, srandovni. V tomto piipadé oznacili vSichni respondenti ilustraci

A. Borna.

Fantazie déti a ilustrace:

V rozhovoru jsem se také zaméfila na fantazii déti, kterou v nich ilustrace muze
rozvijet. Cilenymi otazkami na tuto oblast jsem se snazila zjistit, jaky obraz si déti
pomoci ilustrace vytvoii o osobnosti umélce. A. Borna v tomto pfipadé vnimala vétSina
dotazovanych jako veselého, vtipného Cloveka, ktery rad cestuje a ma rad zvifata.
J. Trnku vnimali spiSe jako smutného Clovéka, ktery mize byt uvnitt vesely, ale radost

nedava najevo, a ktery ma rad pfirodu.

9.5.2 Prvky urc¢uji preferenci ilustrace u déti

V této kapitole se zamétuji na prvky, které po analyze rozhovora vysly jako €initelé
ovlivitujici preferenci jednotlivych ilustraci. V jednotlivych bodech se vyskytuji ti

Cinitelé, ktefi byli respondenty oznaceni bud’ v dile jednoho z ilustratord, nebo u obou.
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Prvni dojem z ilustrace:
— preference zvifat, blizkych a davérné znamych véci, zpusob vytvarného

ztvarnéni

Barevna stranka ilustrace:

— preference veselych a oblibenych barev

Obsahova stranka ilustrace:
— preference ilustraci, v nichZ je zobrazeno mnoho elementii a z nichz Ize vy¢ist

velké mnozstvi informaci

Humor v ilustraci:
— preference vtipu v ilustraci, vtipné postavy (A. Born - vyskyt u déti starSiho

veku)
Schopnost ilustrace upoutat pozornost:

— preference téch ¢asti ilustrace, které jim jsou né¢im blizké, které se vyrazné

odlisuji od realné skute¢nosti, které vyvolavaji pozitivni emoce.

9.5.3 Prvky uréujici odmitani ilustrace u déti
V této kapitole se zamétuji na prvky, které po analyze rozhovort vysly jako Cinitelé
ovlivitujici odmitani jednotlivych ilustraci. V jednotlivych bodech se vyskytuji ti

¢initelé, ktefi byli respondenty oznaceni bud’ v dile jednoho z ilustratorti, nebo u obou.

Prvni dojem z ilustrace:

— odmiténi postav, které jsou neredlné, zptisob vytvarného ztvarnéni

Barevna stranka ilustrace:

— odmitani temnych a smutnych barev
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Obsahova stranka ilustrace:

— odmitani ilustraci, kde je zobrazeno malo véci, které obsahuji malo informaci

Humor v ilustraci:
— odmitani humorného zobrazeni postav, konkrétn¢ postavy A. Borna (vyskyt

u déti mladsiho veéku)

Schopnost ilustrace upoutat pozornost:
— odmitani ilustraci z diivodd malého poctu obrazki a informaci, zobrazeni

takovych skute¢nosti a atmosféry, které vyvolavaji negativni emoce

Zpisob vnimani ilustraci détmi urcuje zajisté spousta faktoril, jimiZ mohou byt
aktualni citové rozpolozeni ditéte, veék ditéte, jeho zkuSenosti apod. Cilem tohoto
vyzkumu bylo poukazat na to, jakym zplisobem mohou na prvni pohled rozdilné
ilustrace pusobit na vnimani déti mladsiho Skolniho véku. Analyzou rozhovori jsem
dosla k zavértim, ze se v nékterych oblastech vnimani déti lisi nebo shoduje v zavislosti
na véku, v nékterych ptipadech je vnimani naprosto individualni a v jedné oblasti se
vSichni respondenti shoduji. Jedna skute¢nost je ale spole¢na nam vSem, kazda ilustrace
Jistym zplsobem plisobi na naSe emoce, fantazii a pfedstavivost. Zminéné zavéry nejsou
nécim obecné platnym, co by se dalo vztahovat na $ir$i okruh lidi. Jedna se o nahlédnuti
do malé slupiny a do toho, jak jeji ¢lenové vnimaji dva vyznamné ilustratory 20. stoleti

a jejich dilo.
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ZAVER

Cilem této prace bylo zjistit, jakym zptisobem déti mladsiho skolniho véku mohou
vnimat dila vybranych ilustratori 20. stoleti, ktefi se v€novali nebo stale vénuji tvorbé
pro déti. Tuto skute¢nost jsem se snazila zjistit realizaci projektu, ktery sestaval ze dvou
hlavnich c¢asti. Prvni ¢ast tvorily Ctyfi aktivity, které souvisely s literarni tvorbou
a ilustracemi pro déti a které byly podkladem pro ¢ast druhou, ¢ast vyzkumnou. V rdmci
projektu jsem si stanovila n€kolik dil¢ich cilii, které se vztahovaly jednak ke zjisténi
vyzkumné otazky, jednak k rozvoji nékterych slozek osobnosti, a jednak k motivaci.

Jednotlivé cile se mi zmého pohledu podafilo naplnit. V aktivit¢ snazvem
»Nejoblibengjsi kniha* se déti navzajem motivovaly k ¢etbé knih. V aktivité s nazvem
»Deti vroli odbornikii“ jsem prosttednictvim hodnoceni ilustraci détmi ziskala
predstavu o tom, které ilustrace preferuji a které naopak odmitaji. V aktivité¢ s ndzvem
»Vystava ilustratori® jsem seznamila déti s péti vyznamnymi ilustratory 20. stoleti
a s jejich tvorbou pro déti. VSechny aktivity prvni ¢asti projektu se v rizném poméru
podilely na rozvoji tvofivosti, fantazie, spoluprace a komunikace. Déti si také
vyzkous$ely vlastni ilustraci textu, kdy jednim z cili této aktivity bylo motivovat je
k vlastni vytvarné tvorb€. Vysledné prace déti byly zakomponovany do soutéze
,Malujeme po siti“, kterou vyhlasil Cesky rozhlas.

V druhé casti projektu jsem pomoci rozhovoru zjiStovala, jak déti vnimaji
jednotlivé oblasti vztahujici se kilustraci. Tuto skute¢nost jsem se snazila zjistit
realizaci vyzkumu, kdy stéZejnim bodem bylo sedm hlavnich oblasti (prvni dojem
z ilustrace, emocionalni stranka ilustrace, barevna stranka ilustrace, obsahova stranka
ilustrace, humor v ilustraci, schopnost ilustrace upoutat pozornost, fantazie déti
a ilustrace), které se vztahovaly k ilustraci a jeji vytvarné formé€. Pomoci téchto oblasti
jsem zkoumala, jakym zpusobem déti ilustrace vnimaji. Ke kazdé oblasti jsem vytvoftila
hlavni otazku a nékolik dalSich podotazek, pomoci nichz se dotazovani K jednotlivym
oblastem vyjadfovali (co se jim na ilustracich libi a nelibi, co je zaujalo a co naopak
odradilo apod.).

Cilenymi otazkami a analyzou sebranych dat se mi podafilo nalézt jednotlivé prvky
ilustrace, které v zavéru vysly jako Cinitelé ovliviiujici preferenci, nebo naopak odmitani
ilustraci. Ciniteli uréujicimi preferenci jsou ve vysledku takové skute¢nosti, které jsou

détem davérné zndmé, S nimiz se mohou ztotoznit. Déle jsou to zvifata, velkd mira
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zobrazenych fakti, ze kterych mohou déti vy¢ist mnoho informaci, a vtipné a originalni
podani obrazu a jeho obsahu. Posledni zminovany ¢initel se vztahuje pouze na vyssi
vékovou hranici mladSiho Skolniho véku. U mladsich déti byl tento Cinitel divodem
odmitani. Dé¢ti také vnimaji zplisob vytvarného ztvarnéni a barvy, které na né
psychologicky ptisobi. V tomto ptipadé preferuji barvy oblibené a veselé. Déti celkove
preferuji takové skutecnosti v obraze, které u nich vyvoléavaji pozitivni emoce.

Z analyzy rozhovort vysli také ¢initelé ovlivitujici odmitani ilustraci. Déti odmitaji
takové¢ ilustrace, kde je vysoka absence zobrazenych véci, a déje, které jim brani ve
vycteni informaci. Déle to jsou neredlnd a humorna vyobrazeni postav, pficemz byl
tento diivod shledan pouze u niz§i veékové hranice déti mladsiho Skolniho véku.
Dlivodem odmitani je také zplsob vytvarného ztvarnéni, temné a smutné barvy
a predevSim vyobrazeni takovych skutecnosti a atmosféry, které vyvoldvaji u déti
negativni emoce.

Z vyzkumné casti také vyplyva zavér, ktery lze aplikovat na Sirs$i okruh lidského
vnimani. Prvni dojem, ktery si vytvofime z uméleckého dila, vypovida skute¢né jen
0 prvnim pocitu, na jehoz zdkladé bychom nem¢li délat kone¢nd rozhodnuti. V pritbéhu
rozhovorti, které byly s détmi uskute¢nény, vyslo najevo, ze respondenti, ktefi v ramci
prvniho dojmu oznacili kladné jednu ilustraci, vSak v ostatnich kategoriich casto
preferovali ilustraci druhou. Tato skute¢nost mutze byt dikazem, ze je opravdu
nezbytné, aby byla uz v détském véku rozvijena schopnost vnimat umélecké dilo z vice
pohledt, podrobovat ho analyze, a teprve poté si vytvorit sviij vlastni nazor.

Realizace tohoto projektu si nekladla za cil dospét k néjakym platnym zavéram,
které by se daly aplikovat na §ir$i okruh cilové skupiny. Jejim cilem bylo poukazat na
to, jakym zpusobem mohou déti mladsiho $kolniho véku vnimat ilustraci, jakym
zpusobem nad ni mohou uvazovat, jaké pocity v nich muze vyvolavat, a nabidnout
inspiraci pro vyuziti ilustrace pii praci s détmi.

Pii zpracovavani této prace jsem se setkala s velkym nedostatkem soucasné
odborné literatury zabyvajici se tématem ilustrace pro déti. Existuje nékolik publikaci
tykajicich se tohoto tématu, jejichz autory jsou v drtivé vétsiné B. Stehlikova
a F. Holesovsky, ovSem pochazi z 60. — 80. let. Je politovanihodné, ze se o tuto
problematiku dnes nikdo vice nezajima, uz ztoho divodu, ze se Vv dne$ni dobé
setkdvame v knize pro déti s tolika riznorodymi ilustracemi, které jiz nejsou
ovliviiovany politickym dénim, jak tomu bylo u ilustratord 20. stoleti, a ze ilustratofi
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maji Siroké pole pusobnosti pro svoji fantazii a tvorbu. Zabyvat se touto problematikou
je dle mého nazoru dulezité také proto, ze obrovské mnozstvi vychazejicich publikaci,
které jsou détskému ctenati predkladany, neni zarukou kvality.

Pedagogim nabizi kniha jako celek netuSené moznosti pro praci (nejen) s détmi.
Psany text i ilustraci lze vyuzit ve vytvarné, hudebni a dramatické oblasti. Déle je mize
pedagog vyuzit v ramci rozvoje komunikace, fantazie, tvofivosti apod. Zalezi pouze na
pedagogovi a jeho chuti vice pfiblizit svét knihy détem a Cerpat z moznosti, které kniha
nabizi. Z toho lze vyvodit, Ze nejen rodina, ale 1 Skolni a volnoCasové instituce se
mohou podilet na vytvareni pozitivniho vztahu k literarni tvorbé, kdy prave ilustrace
muze byt tim spravnym prostiedkem, ktery ma silu ¢tenéie zaujmout a vtdhnout ho do
svéta fantazie.

Tato prace zdaleka neobsahla moznosti, které ilustrace urcena détem nabizi. Prace
si kladla za cil nabidnout ur¢ity vhled do zminéné problematiky. Zkoumani ilustrace
ajejiho vnimani détmi je nadale otevienym prostorem a naskyta nespocetné moznosti,
jakymi lze na ilustraci nahlizet. Pfedmétem zkouméni nemusi byt pouze déti mladsiho
Skolniho véku, ilustrace se nachazi také v knihach pro déti starSiho véku a v knihach pro
dospélé, které si mnohdy ziskaji ¢tenafovu oblibu pravé pies ilustrace. Z tohoto diivodu
by bylo jisté¢ zajimavé a pifinosné zaméfit pozornost také na ostatni vékové skupiny

a podrobit je vzajemnému porovnani.

85



Seznam pouzitych zdroji

BALEKA, J. Wtvarné uméni: Vykladovy slovnik (malirstvi, socharstvi, grafika). Praha:
Academia, 1997. ISBN 80-200-0609-5.

BAUER, A. Lexikon vytvarného umeni. Olomouc: FIN Publishing, 1996. ISBN 80-
7182-023-7.

BERNHARD, M. Univerzalni lexikon uméni: architektura, fotografie, grafika... Praha:
Knizni klub, 1996. ISBN 80-7176-393-4.

BETTELHEIM, B. Za tajemstvim pohddek: proc¢ a jak je cist v dnesni dobe. Praha:
Nakladatelstvi Lidové noviny, 2000. ISBN 80-7106-290-1.

Ctenim ke vzdélani: texty z konference Ctenim ke vzdélani, pordadané obcanskym
sdruzenim Centrum Citarna, Spolecnosti pro podporu a rozvoj ctendistvi, Katedrou
primarni pedagogiky a Katedrou ceské literatury UK PedF v Praze dne 28. 11. 2003.
Praha: Svoboda Servis, 2004. ISBN 80-86320-36

DAVIDO, R. Kresbha jako ndstroj pozndni ditéte. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-
449-4,

FORMANEK, V. Josef Lada. Praha: Odeon, 1981. ISBN neuvedeno.

GANGOPADHYAY, G. Make-belief and Dis-Belief: Operations of Fantasy in Fairy
Tales and Nonsense. In Dream, Imagination and Reality in Literature. Ceské
Budé¢jovice: Jihoceska univerzita, 2007, s. 9-14. ISBN 978-80-7394-006-5.

GEIST, B. Sociologicky slovnik. Praha: Victoria Publishing, 1994. ISBN 80-85605-28-
7.

HENDL, J. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN
80-7367-040-2.

86



HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA J. Pedagogické ovliviiovini volného casu:
soucasnée trendy. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-473-1.

HAJEK, B., HOFBAUER, B., PAVKOVA J. Pedagogika volného casu. Praha: UK:
Pedagogicka fakulta, 2003. ISBN 80-7290-128-1.

HLAVACEK, L. Re¢ tvarii: Uméni vnimat uméni. Praha: Horizont, 1984. ISBN

neuvedeno.

HOFBAUER, B. Déti, mladez a volny cas. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-927-5.

HOLESOVSKY, F. Cesti ilustratori v soucasné knize pro deti a mladez. Praha:
Albatros, 1989. ISBN neuvedeno.

HOLESOVSKY, F. Ilustrace pro déti: tradice, vztahy, objevy. Praha: Albatros, 1977.

ISBN neuvedeno.

HOLESOVSKY, F. Nase ilustrace pro déti. Praha: Stat. nakl. détské knihy, 1960. ISBN

neuvedeno.

HOSMAN, Z. Didakticky skicai: vytvarné cinnosti ve vytvarné vychove. Ceské
Budé¢jovice: Jihoceska univerzita, 2007. ISBN 978-80-7394-001-0.

JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1., 1945-1948. Praha: Academia,
2007. ISBN 978-80-200-1527-3.

JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1., 1948-1958. Praha: Academia,
2007. ISBN 978-80-200-1528-0.

JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 111., 1958-1969. Praha: Academia,
2008. ISBN 978-80-200-1583-9.

87



JANOUSEK, P. Déjiny ceské literatury 1945-1989. 1V., 1969-1989. Praha: Academia,
2008. ISBN 978-80-200-1631-7.

KUBICKA, R., ZELINGER, J. Vykladovy slovnik: malifstvi, grafika, restaurdtorstvi.
Praha: Grada Publishing, 2004. ISBN 80-247-9046-7.

KULKA, J. Psychologie uméni. 2. pieprac. a dopl. vyd. Praha: Grada Publishing, 2008.
ISBN 978-80-247-2329-7.

MATEJCEK, Z. Rodice a déti. Praha; AVICENUM, 1986. ISBN neuvedeno.

NAKONECNY, M. Uvod do psychologie. Praha: Academia, 2003. ISBN 80-200-0993-
0.

NAKONECNY, M. Zdklady psychologie. Praha: Academia, 1998. ISBN 80-200-0689-
3.

NEMEQC, J. et al. Kapitoly ze socidlni pedagogiky a pedagogiky volného casu: pro
doplnujici pedagogické studium. Brno: Paido, 2002. ISBN 80-7315-012-3.

PAVKOVA, I. et al. Pedagogika volného c¢asu. 3. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2002.
ISBN 80-7178-711-6.

PETRIKOVA, J., STEPANEK, D. Média: Prostiedky transferu informaci. Brno:
Masarykova univerzita, 1998. ISBN 80-210-1992-1.

POCHE, E. Encyklopedie c¢eského vytvarného uméni. Praha: Academia, 1975. ISBN

neuvedeno.

PRUCHA, J. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-
2.

88



SPOUSTA, V. et al. Metody a formy vychovy ve volném case: kultura a uméni ve
vychove. Brno: Masarykova univerzita, 1996. ISBN 80-210-1275-7.

STEHLIKOVA, B. Cesty ceské ilustrace v knize pro déti a mlddez. Praha: Albatros,
1984. ISBN neuvedeno.

STEHLIKOVA, B. Soucasnd ilustrace détské knihy. Praha: Odeon, 1979. ISBN

neuvedeno.

SIMICKOVA CIiZKOVA, I. et al. Prehled vyvojové psychologie. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005. ISBN 80-244-0629-2.

TETIVA, V. Jifi Trnka: (1912-1969). Hluboka nad Vltavou: AlSova jihoCeska galerie,
1999. ISBN 80-85857-29-4.

TROJAN, R., MRAZ, B. Maly slovnik vytvarného uméni. Praha: Stat. ped. nakl., 1990. ISBN
80-04-22338-9.

UZDIL, J. Cary, klikyhdky, paiidci a auta: Vytvarny projev a psychicky Zivot ditéte. 5.
preprac. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-599-7.

VAGNEROVA, M. Wvojova psychologie I.: Détstvi a dospivani. Praha: Karolinum,
2005. ISBN 80-246-0956-8.

VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000.
ISBN 80-7178-308-0.

ZELINA, M., ZELINOVA, M. Rozvoj tvorivosti deti a mladeze. Bratislava: Slov. ped.
nakl., 1990. ISBN 80-08-00442-8.

ZEMAN, J. Vnimani a fantazie. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2003. ISBN 80-7041-
689-0.

89



Internetové zdroje

Global, Analysis &Consulting, Jak ¢tou ceské déti? [online]. 2003. [cit 2011-02-17].
Dostupné na
WWW:<http://lwww.gac.cz/userfiles/File/nase_prace_vystupy/GAC_CTEN_jak_ctou_ceske_d

eti_strucna_zprava.pdf>.

SOJKOVA, A. Boris Jirkii: vytvarnik a pedagog. [online]. 2007. [cit 2011-02-14].
Dostupné na WWW: <http://www.radioservis-as.cz/archiv07/20_07/20titul.htm>.

ABZ Slovnik cizich slov. Divergentni mysleni. [online]. [cit 2011-02-06]. Dostupné na

WWW: <http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/divergentni-mysleni>.

Artus  Scheiner.  [online]. [cit 2011-03-02]. Dostupné na WWW: <

http://zivotopis.osobnosti.cz/artus-scheiner.php>.

Artus Scheiner a secesni pohadkova ilustrace. [online]. [cit 2011-03-02]. Dostupné na
WWW:
<http://lwww.galeriecheb.cz/site/zobraz_vys_vse.php?prenes=8%7C2006%7Ccz%7Cvy
S%7C>.

Databadze ceského amatérského divadla: Scheiner, Artus. [online]. [cit 2011-03-02].
Dostupné na WWW:

<http://www.amaterskedivadlo.cz/main.php?data=0sobnost&id=3105>.

90


http://www.galeriecheb.cz/site/zobraz_vys_vse.php?prenes=8%7C2006%7Ccz%7Cvys%7C
http://www.galeriecheb.cz/site/zobraz_vys_vse.php?prenes=8%7C2006%7Ccz%7Cvys%7C
http://www.amaterskedivadlo.cz/main.php?data=osobnost&id=3105

Seznam priloh

Piiloha L.
Piiloha II.
Piiloha III.
Priloha IV.
Priloha V.
Piiloha VI.
Piiloha VII.
Piiloha VIII.

Fotografie z aktivity Nejoblibenéjsi kniha

Fotografie z aktivity Vystava ilustratori

Fotografie z aktivity Déti v roli odborniki

Fotografie z aktivity Déti v roli ilustratoria

Ilustrace vytvoiené détmi pii aktivité Déti v roli ilustratora
Ukéazka dél ilustratora

Polostrukturovany rozhovor — okruhy otazek

Piepis rozhovoru

91



Prilohy
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Obr. 3

Piiloha I1.: Fotografie z aktivity Vystava ilustratora
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Priloha IIl.: Fotografie z aktivity Déti v roli odborniki
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Priloha IV.: Fotografie z aktivity Déti v roli ilustratori
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Obr. 11
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Priloha V.: Ilustrace vytvorené détmi pfi aktivité ,,Déti v roli ilustratori“

Obr. 13

Obr. 14
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Polamal se mravenecek, vi to cela obora -

Obr. 16

(Hanka, 7 let)
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Obr. 17
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Doktor klepe na srdi¢ko, potom piSe recepis:

(Gabina, 9 let)
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Obr. 21

» Irikrat denné prasek cukru, bude chlapik jako rys.*”

Obr. 22

(Terka, 8 let)
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Obr. 23

Dali prasky podle rady, mravenecek stiné dal,

(Eva, 11 let)
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Obr. 25

cely den byl jako v ohni, celou noc jim proplakal.

(Iva, 6 let)
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Obr. 27
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Obr. 28

(Adélka, 7 let)
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Zafoukam ti na bolistku, do rana ti bude hej!"

Obr. 30

(Maruska, 8 let)
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Obr. 31

Zafoukal mu na raminko, pohladil ho po Cele,

Obr. 32

(Jana, 6 let)
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Obr. 33

Ce z postele!

rano ska

hop! a zdravy mravenecCek

Obr. 34

(Ludmila, 10 let)
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Priloha VI1.: Ukazka dél ilustratoru

Obr. 35 (J. Trnka — Broucci)
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Obr. 37 (A. Born — O trech pismenkach)

Obr. 38 (O. Sekora — Mravenci se nedaji)
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Obr. 39 (A. Scheiner — Kulihrasek tuldk)
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Priloha VIL.: Polostrukturovany rozhovor — okruhy otazek

Tabulka 3

Oblast zkoumani

Hlavni otazka

Dopliujici otazky

Prvni dojem z ilustrace

Ktera il. se ti libi vice?

Co Konkrétné se ti na il.
libi/nelibi?

Emocionalni stranka
ilustrace

llustrace: veselé/smutné?

Moznost ocitnout se v
ilustraci,

ve které a pro¢?

Je dilezité, aby se il. v knihach
détem libily, proc?

Ktera il. je veselejsi?

Co je nail. veselé/smutné?

Jaké il. patfi do knih pro déti?
veselé/smutné/oboje

V které il. by ses citila
pfijemné/nepfijemné. Pro¢?

Obsahova stranka
ilustrace

Kde je zobrazeno vice
informaci?

Kde se toho vice déje?

Jaké nazvy bys dala témto il.?

Co vSe se nail. dgje?

Schopnost ilustrace
upoutat

pozornost

Ktera z il. té bavi vice?

Co té na prvni pohled na il.
zaujalo?

Pro€ té druha il. zaujala méné?

Jaké by mély byt il. v knihach pro
déti?
Zajimavé/ nudné/ oboje

Barevna stranka ilustrace

Ktera z il. se ti libi vice
barevné?

Pro¢?

Z jakého dlvodu ti pfijdou hez€i?

Jsou barevné il. v knihach pro
déti dilezité? Pro¢?

Humor v ilustraci

Ktera z il. ti pfijde vice
srandovni?

Co ti pfijde nail. vtipné?

Které il. maji déti radgji?
vtipné/nemusi byt vtipné.

Fantazie déti a ilustrace

Jaci byli podle obr. ilustratofi
lidé?

Co mohli mit radi, co radi délali
apod.?
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Piiloha VIIIL.: Pfepis rozhovori

Adélka, 7 let (R1) - délka rozhovoru: 16:29

Pred sebou vidis dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? Tady ten (Trnka). Co se ti
na nem konkrétne libi? Broucek, protoze mi ptijde jako svétluska. 4 druhy obrazek se ti
libi nebo nelibi? Tady ten (lovec) je takovy divny, a ja taky nemam rada, kdyz oni lidi
malujou tak divné, ze malujou takhle divny ty lidi. Je podle tebe diilezité, aby se détem
obrazky v knihdach libily a proc? Jo, no je a neni. A proc si myslis, zZe je to diilezité?
Tteba ten zapisovatel chce tém détem néco fict a neni tfeba jako tfeba kdyz to déla jen
tak, aby se déti pobavily

Kdyz se ted podivas znova na tyto dva obrazky, jaké ti prijdou, veselé nebo smutné?
Tenhle (Born) spis vesely, je takovej srandovni a tenhle takovy temny, studeny. Jaky
obrazek se ti tedy zda veselejsi? Tady ten (Born), je takovy barevny. Povis mi, co ti
prijde na obrazcich veselé nebo smutné? Vesely a smutny mi pfijdou ty barvy. Myslis
si, ze do knih pro déti patri i smutné obrdzky? M¢ély by tam byt asi ty vesely, aby to
détem nepfislo smutny, ale v pohadkach byvaji vétSinou i smutny véci

Kdyz se znova podivas na tyto dva obrazky, jak by si je pojmenovala? Egyptsky r4j
tteba a Broucci a $tésti a neStésti. Ktery obrdzek ti prijde, zZe je na ném zobrazeno vice
informaci? Kde se toho vice déje? Tak asi tady (Born). Reknes mi, co se na obrdzcich
v§echno déje? (Trnka) Broucek se asi polekal té sovy, protoze ma velky svitici oci a je
takova velika proti tomu broucku. (Born) Tady asi lovi oni toho tygra, on nevi, co mu
chtéj udélat a tyhle ti asi taky lovi a nékam jedou a vypadaj jako né&jakej pan, kterej je
zaroven jako kin.

Znovu se podivej na tyto dva obrdzky, a povéz mi, na ktery obrdzek té bavi se divat
vice? Na oba. 4 povis mi pro¢? Tadyten (Born) je takovej jako veselej$i, hodné
pohadkovej, malovanej jako, a tenhle (Trnka) je vic lidskej, vic doopravdicke;.

Kdyz si ted’ v§imnes barev na obrazcich, ktery z téch dvou obrazku se ti libi vice
barevné? Born, je vice barevnej a tenhle je takovej temnéjsi, studenej. Kdybys ty
malovala tyto dva obrdzky, dala bys do nékterého vice barev anebo jsi spokojenad tak,
jak to je? Tady (Born) bych to tieba vic vybarvila, protoZe je to takovy... (ukazuje na
bilou oblohu). Na druhym nic. A myslis si, Ze jsou barvy Vv obrazcich pro déti dulezité?
Tteba kdyZ je to jako knizka na Cteni, tak tam spi$ ty obrazky byt nemusi, kdyZ ndm to
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¢te maminka, a tfeba kdyz je to komiks, tak tam musi byt vlastné, protoze ten komiks
tam to spiSe jen fikaji a neni to tam to napsany.

Ktery z tech dvou obrazkii ti prijde vice srandovni? Tady ten (Born). A proc si to
myslis? Ty lidi jsou tam takovy divny a jesté ten lev je takovej divnej. A které ilustrace
si myslis, ze maji deti radeji? Tak ty hodn€ maly asi ty vtipny, a ty vétsi asi ty kdyz
nejsou tak srandovni. Ty déti asi se hodné radi koukaj na hodné ty malovany pohadky
a ty vétsi spis koukaj na néco jinyho.

Kdybys ted’ méla moznost se ocitnout v jednom z techto dvou obrazkii, ve kterém
bys chtela byt radéji a pro¢? Ja by sem chtéla byt v tomhle obrazku, ale chtéla bych
jako byt ten broucek, chtéla bych tam asi proto, protoze tady asi zazivaji spoustu
dobrodruzstvi. 4 jak by ses citila v tom druhém obrdzku? Neptijemné tieba, protoze
bych se tam hodné bala, jsou tam lvi a asi i masoZravy ryby, tygfi, sloni a taky tam jsou
hodné lovci, takze jako kdyby sem tam byla bila, tak ze by mé¢ urcité chytili a néco se
mnou udélali, by mé zabili.

Kdyz se ti dostane do rukou novd kniha, kterou si treba puijcis nebo dostanes, co
S ni na prvnim misté udelas? Asi si nékam vlezu, nékam do kouta a zacnu si Cist.
A prohlizis si jeste pred tim, nez zacnes knizku cist, obrazky? Ne, ja si to vétSinou
neprohlizim, ja si to rovnou ¢tu, aby sem byla ptekvapena, protoze kdyz se uz podivam,
tak to neni pro mé takovy piekvapeni, jsem hodné zvédava, co tam asi je.

Mpyslis si, Ze jsou obrazky v knihdch pro déti dulezité a proc? No n€kdy jo a nékdy
ne. A proc¢ myslis, Ze jsou ilustrace v knihach? Aby se déti pobavily, protoze kdyz jim to
¢te maminka, tak ji musi prosit, aby jim ty obrazky ukazala. Jaka by méla byt podle tebe
ilustrace, aby se détem libila? Hodn¢ barevna.

Kdyby ty ses stala ilustratorkou knih, jaké knihy bys chtéla ilustrovat, o cem
aproc¢? Tak hodné o svétluskach, o skautech a asi i n&jaky barevny pohadky, tieba
0 princeznach, protoze j& chodim na vytvarku, tam hodné se u¢ime rozeznavat barvy,
malujeme riizny véci a taky se u¢ime poznavat temnou, ktera nam ptijde studena nebo
svétlou nebo né&jakou, kterd nam piijde hodné tepla.

Kdyz se podivas jesté na tyto dva obrazky, co bys rekla o techto dvou panech, kteri
tyto obrazky kreslili? Jaci byli?

(Born) Byl hodné vesely, asi mél nadani a chtél détem dokazat, Ze nemusi byt
jenom takovy lidi, jako jsou oni a mizou byt taky jiny a Ze se jim asi nemame smat.
Jako tfeba kdyZ je n&jaky pan na vozicku a nékdo se mu za¢ne smat, tak mu to mize
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bejt hodné lito, kdyz on za to nemuze, tieba se uz takhle narodil. Ale myslim si, ze
I ochrnuty nebo né&jak nemocny ¢lovék mize byt vesely. (Trnka) Asi mél jako velké
nadani o pfirod¢ a chtél nakreslit néco jinyho, co by bylo vic zajimavéjsiho, nez co tieba

zname z pohadky.

Barca, 11 let (R2) - délka rozhovoru 11:39

Kdyz se podivds na tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice a proc¢? Tenhle
(Born), protoze je v nom, jsou tam hezky obrazky a je to jako ztvarnény, ze je to vtipny
docela. Co se ti konkrétné na tom obrazku Ilibi? Mné se tam libi ty kon¢ s téma
indianama, pak je dobra tady ta ryba a lev. Co mi povis o druhém obrazku? Ten se mi
zrovna moc nelibi. Proc se ti moc nelibi? Je takovej tmavej. Myslis si, Ze je dulezité, aby
se detem obrazky v knihdch libily a proc¢? Ja si myslim, Ze jo, protoze ty maly déti si
jakoby prohlizeji obrazky a jako rodic¢e jim ¢tou a oni si v§imaji téch obrazka.

Obrdzky, které vidis pred sebou, ti pripadaji veselé nebo smutné? Tenhle (Born) je
veselej a tenhle (Trnka) je takovej smutnej. Proc ti tenhle obrizek prijde smutny? Ze
tam je docela tma a jako malej broucek tam leti a je tam takova velka sova. A co ti
prijde veselého na druhém obrazku? Jak sou ztvarnény tfeba ty indiani na téch konich,
jak tam maj ty hlavy vidét nebo tady ty ¢ernosi ty hlavy.

Myslis si, Ze do knih pro déti patii také smutné obrazky? Ja si myslim, ze do téch
détskejch knizek by mohly bejt jakoby veselejsi, ty smutny by Spatné ptisobily na ty
déti, ale v téch pro ty starSi uz miiZzou bejt trochu smutné;si.

Kdyz si prohlédnes znova tyto dva obrdzky, jak by si je pojmenovala? Co té jako
prvni napadne? (Born) Mné to piijde jako Afrika, asi Afrika. Ten druhy (Trnka)
Broucek a sova. Na kterém z obrazku ti prijde, Ze je zobrazeno vice déje? Kde je vice
informaci? Ja si myslim tady na tom od toho Adolfa Borna. Rekla bys mi, co se na
téchto dvou obrazcich vsechno déje? (Born) Mné se zda, ze ti indiani jako by tfeba
jedou na lov, tady tfeba lové¢j lva, ryby si tam plavou, lev nad né¢im piremejsli. (Trnka)
Na tom druhym jako Ze né&jak broucek letél v noci, a ze prosté n¢jak tam néco se sovou,
Ze mu prestala svitit lucernicka a pfiletéla tam sova.

Kdyz se podivas na tyto dva obrazky, na ktery té bavi se vice divat? Asi ten od
Adolfa Borna, protoze je takovej veselejsi a je tam vic déje. A co té na obrazku od
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Adolfa Borna na prvni pohled nejvice zaujalo? M¢& tam zaujal na prvni pohled ten lev
s tim otaznikem nad tou hlavou. 4 proc si myslis, Ze té ten druhy obrazek zaujal méné?
Ja, no protoze neni tak vesely a zd4 se mi, ze je tam noc. Myslis si, Ze je duleZité, aby
obrazky v knihdach nebyly nudné? Spise by tam mély byt ty zajimavéjsi kili tém détem a
mozna i pro ty star$i ty nudnéjsi, ale kuli t€ém malejm détem jako aby si mély, kdyz
maminka ¢te co prohliZet, aby ji neotécely stranky.

Ktery zZ téechto dvou obrazkii se ti libi vice barevné? Barevné se mi libi tenhle
(Trnka). 4 proc zrovna tento? Protoze jakoby jak se zda, Ze je tam ta noc, tak Ze je tam
zkombinovano hodné barev A druhy obrdzek se ti libi barevné jak? Moc ne, je to stejny
takovy. Jsi s barvami na obrazcich spokojend, ménila bys na nich néco? Je to hezky
takhle. Jsou podle tebe barvy v knizkdch dilezité a pro¢? No pro ty déti maly jo, aby to
vic pozorovaly, a pro ty star$i uz tieba v téch riznych knizkach uz nejsou barevné
obrazky, jsou tam jen nacrty.

Ktery z techto dvou obrazkii ti prijde vice srandovni? Tady ten (Born). A proc
tento? Ti indidni. Myslis si, Ze deti maji radéji vtipné ilustrace? No ja bych fekla, ze
mensi déti maj radsi ty veselejsi, vtipnéjsi.

Kdybys ted’ méla moznost se ocitnout v jednom z techto dvou obrazkii, ve kterém
bys chtela byt radeji a proc¢? Tak ja bych chtéla byt asi tady v tom (Born), protoze jako
by sem se tam citila, Ze mé nic neohrozi a jako méla bych se tam asi dobie. A jak by ses
citila v tom druhém obrdazku? Tam bych tieba, kdybych se tam ocitla a byla bych tieba
malym brouckem, tak bych se tam bala ty sovy a nékam bych se urcité schovala.

Kdyz se ti dostane do ruky novad kniha, kterou neznds, co s ni udeélds na prvnim
miste? Ja si nejprve pfectu to, co je napsany vzadu, no a potom si prohlédnu néjaké
obrazky a pak si ji prectu, kdyZ mé zaujme.

Mpyslis si, ze jsou obrazky v knihach pro deti dulezité? No ja si myslim, jako Ze jo,
protoze ty maly déti nudi, kdyZ jim maminka ¢te a oni se tieba koukaji nékam do stény,
tak takhle se miZou koukat alespon na obrazky.

Kdybys byla ilustratorkou, jaké knihy bys chtéla ilustrovat a proc¢? Ja bych chtéla
tteba ilustrovat knihy pro malé déti o rlznych dvou détech, jak prozivaji rtizna
dobrodruzstvi a tak.

Kdyz si prohlédnes znova ilustrace, co bys mi povédeéla o téch dvou panech, co je
nakreslili, jaci asi byli? Tenhle (Born) byl vesely a hodn¢ cestoval a tenhle (Trnka) mé¢l
pocit strachu a bal se, byl takovej smutnej.

116



Denisa, 10 let (R3) — délka rozhovoru 9:24

Tady si prohlédni tyto dva obrdzky a povéz mi, ktery z nich se ti vice libi? Tady ten
(Born). 4 pro¢? Co se ti na ném libi? Ty zvitata hodné. 4 co mi povis o druhém
obrazku, ten se ti libi jak? No, tak je to takovy jin€jsi, jina kresba, to se mi moc nelibi.

Je podle tebe diilezité, aby se détem obrazky v Knihach libily? Jo. A proc si to
myslis?

Abychom se tieba podle nich mohly inspirovat a zkusit to taky nakreslit

Kdyz se ted podivads znova na tyto dva obrazky, jaké ti ty obrazky prijdou, veselé
nebo smutné? Oba jsou vesely. A ktery ti prijde veselejsi? Tady ten (Born). A co se ti na
ném zda veselého? Jak je tam tieba ten lev a sméje se tam, a takovy ty barvy jak tam
jsou hodné. 4 co mi Feknes k tomu druhému obrdzku? Ten ti prijde jaky? Ten je smutny
trochu. Povis mi, co ti na ném prijde smutného? Takovy to udoli jako by okolo toho.
A myslis si, ze do knih pro déti patii smutné obrazky? Jo, nékdy patii, aby si tfeba
uvédomily, ze se to mize odehrat 1 jim.

Kdyz se podivads na tyto dva obrazky, jak bys kazdy z nich pojmenovala? Jaky bys
Jjim dala ndzvy? (Born) Prales a (Trnka) Postavi¢ky. Na kterém obrazku ti prijde, zZe je
zobrazeno vice informaci? Vice se tam toho déje? Tady na tom (Born). 4 co se tam vse
zrovna déje? (Born) Utogeji na toho lva a indiani jdou tieba do ty pevnosti a je tam
hodné znazornény, kolik je tam tieba Zivocicht. (Trnka) Tam je tam toho zobrazeno
min, tam je vlastné sova s brouckem, ktery se asi ty sovy boji, takze ulita.

Na ktery z techto dvou obrazku té bavi se vice divat a pro¢? Tady na ten (Born),
protoze je veselej$i, mizu si vlastné domyslet né&jakej ten konec, jak by to mélo
vypadat. 4 jaky by mohl mit ten obrazek konec? Tieba ze toho lva chyti, podivaj se na
néj a tieba ho pak zase pusti. Kdyz ses na obrazek od Adolfa Borna podivala, co té na
prvni pohled na nem zaujalo? No ty zvitata a ty lovci. Proc¢ si myslis, Ze te ten druhy
obradzek zaujal méné? Protoze je tam vlastné min obrazkt a nevyétu ztoho moc
informaci. Myslis si, ze je dulezité, aby byly v knihdach pro déti jen ty zajimavé obrazky,
nebo tam miizou byt i ty nudné? Nudny tam muzou byt taky, protoze abysme tam taky
mohly mit né&jaky ty obrazky, abysme mohly na nich néco vykoukat.

Kdyz si prohlédnes barvy na obou obrazcich, ktery se ti libi vice barevne?
Tady ten (Born), je tam vic barev. A myslis si, Ze je na obou obrdzcich dostatek barev
nebo je tam néco, co bys zménila, co ti tam chybi? Tady (Trnka) bych dala trochu vic
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barev. Které treba? Vice zluty tady (kolem mésice), a pak tfeba bych sem dala jesté
n¢jakého broucka a pak uz asi nic. Myslis si, zZe jsou barevné obrazky v detskych
knizkach diilezité a pro¢? No jsou, vlastné kdybysme to mély ¢ernobily, tak je to vlastné
pro déti takovy nedostupny.

Ktery z téchto dvou obrdzki ti prijde vice srandovni? Tady ten (Born). Co ti na ném
prijde srandovniho? Tteba ten lev jako, Ze tam ma nad sebou ten otaznik a pak tfeba to
slunce jak zapada vlastné€, ze by tam tieba nemuselo bejt. Jaké si myslis, ze maji podle
tebe deéti radéji ilustrace, ty vtipné nebo také jiné? Vtipnéjsi, protoze aby se tieba
zasmaly a jako aby to bylo vtipnéjsi trochu.

Myslis si, Ze jsou ilustrace v knihdch pro deti diilezité? Jo je, aby si ty déti proste
mohly uvédomit, jak to tieba probihalo, tfeba ten piibéh jako.

Kdybys ted’ méla moznost se ocitnout v jednom z téchto dvou obradzki, ve kterém
bys chtéla byt radéji a proc? Tady v tom (Born), Ze je tam vic obrazkd, takze bych tam
mohla byt jakékoliv postava. Citila by ses také nékde neprijemné? Tteba jako ten lev,
kdyby tam na mé vlastné utoCili. A jak by ses citila vtom druhém obrazku? Tak
nechtéla bych byt ten broucek. Pro¢ bys tam nechtéla byt brouckem? Tieba kdyz se
bojim ty sovy a budu muset rychle letét a budu unavena z toho litani

Kdyby ses stala ilustratorkou, které knihy bys chtéla ilustrovat? O cem a proc?
Tteba ptirodu, aby se ty lidi vlastné koukli, jako aby neskodili ty ptfirod¢€, Ze je pro né
dilezita hodné, aby se o ni taky néco dozvédeli. Kdyz vidis tyto dva obrazky, napada te,
jaci mohli byt ti dva ilustratori, co mohli mit radi a podobné?
(Born) Byl vesely si myslim. (Trnka) Ten byl taky veselej, ale trosku to jako nedokazal

ukazat na téch obrazcich.

Eva, 11 let (R4) — délka rozhovoru 11:13

Kdyz si ted’ prohlédnes tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? Tenhle (Trnka).
Co se ti konkrétné na tech dvou obrdzcich libi nebo nelibi? Libi se mi tam ta sova. A na
druhém obrdazku? Tyhle (¢ernosi) se mi nelibi. 4 co se ti na nich libi? Ze jsou &erny.
Myslis si, Ze je diilezité, aby se détem v knizkach obrazky libily? Ne. Proc¢ myslis, Ze to
neni dulezZité? Protoze si to mizou pieCist. A CO kdyz jsou jeste moc malé a neuméji
cist? Tak jim to pfectou rodice.
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Jake ti pripadaji tyto dva obrdzky, veselé nebo smutné? Vesely jsou oba. Prijde ti
néektery z nich veselejsi? Tenhle (Born). Co ti prijde na téchto obrdzcich veselé? (Born)
Ten myslivec, jak mé otevienou pusu. 4 vidis na téch obrazcich take néco smutného?
Ne. Myslis si, Ze do knizek patii také smutné obrazky a proc¢? Jo, nevim proc.

Zkusis tyto dva obrazky pojmenovat? Jaké bys jim dala nazvy? (Born) Indiani.
(Trnka) Brouéek. Na kterém obrdzku ti prijde, Ze je zobrazeno vice informaci, vice se
tam toho déje? Tady na tom (Born). A povis mi, co se tam zrovna vSechno deje? (Born)
Indiani chtéji zabit lva. (Trnka) Broucek leti za sovou.

Na ktery z téchto dvou obrazku té bavi se vice divat? Ktery té vice zaujal? Na tenhle
(Trnka). A proc? Co te na ném bavi? Protoze broucek leti za sovou. Co t¢ na prvni
pohled na tom obrdzku zaujalo, kdyz ses na néj podivala? Ta sova. Pro¢ si myslis, Ze té
ten druhy obrdzek zaujal méné? Protoze tam jdou po tom Ivovi. Myslis si, Ze je dulezite,
aby detem obrazky v knihdach nepripadaly nudné? Neni. A pro¢ si to mysli§? Nevim.

Kdyz si prohlédnes tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice barevné a proc? Ten
(Trnka), protoze je tam modrd, mam ji rada. 4 libi se ti na obou obrdzcich barvy nebo
bys na nich néco zménila? Nic, jsem spokojend. Myslis si, Ze jsou barevné obrazky
V knihdach pro deti dulezité a proc¢? Jo, protoze ¢erna se mi nelibi.

Ktery z techto dvou obrazku ti prijde vice srandovni? Ten (Born). Co ti prijde na
ném srandovniho, vtipného? Ty Cerno8i, jak vypadaji. Jaké si myslis, Ze maji déti radéji
ilustrace, ty vtipné nebo vtipné byt nemusi? Vtipné, protoze jsou zabavny a vic se
pobavim.

Kdybys ted méla moznost se ocitnout v jednom z téchto dvou obrazkii, v kterém bys
chtéla byt radéji a proc? V tom (Trnka), byla bych ta sova. Jak by ses citila v tom
druhém obrazku? Spatné bych se citila, kdybych byla tim lvem. Pro¢ si to myslis?
ProtoZe by mé¢ zastrelili.

Myslis si, Ze jsou obrazky v knihdch pro deéti diilezité? Ne, nemuseji tam bejt.

Kdyby ses stala ilustratorkou knih, jaké knihy bys chtéla ilustrovat, o cem a proc?
O vile Amalce. Proc¢ o ni? Mas ji rada? Nemém, j4 mam rada Hanu Montanu.

Kdyz si prohlédnes tyto dva obrazky, jaci myslis, Ze ti ilustratori byli, co méli treba

radi a podobne? (Born) Byl vtipny. (Trnka) Mél rad broucky a zvifatka.
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Gabina, 9 let (R5) — délka rozhovoru 7:48

Kdyz i prohlédnes tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? Mn¢ se vic libi tady
ten (Trnka). Co se ti konkrétné na ném libi? Libi se mi tam to pozadi hlavné, jak je
udélany. 4 co mi povis k tomu druhému obrazku? Taky se mi libi, ale vic se mi libi tady
ten (Trnka). Je podle tebe diilezité, aby se détem v knizkach obrazky libily? Taky je to
dalezity. Proc si to myslis? Nevim.

Kdyz si tyto obrazky znova prohlédnes, jake ti prijdou, smutné nebo veselé?
Ptipadaji mi oba vesely. Ktery z nich ti prijde veselejsi? Veselejsi je tady ten (Born).
A co ti prijde veselého na tomto obrazku? Veseli mi prijdou ¢ernosi, tady je to veselejsi.
Myslis si, ze do détskych kniZek patii také smutné obrdazky? Muzou tam byt 1 smutny.
Proc si to myslis? VSechny jsou hezky, i ty smutny.

Tady pred sebou vidis dva obrdzky, jak by si je pojmenovala? (Born) Lov na lva.
(Trnka) Sova a broucek. Kde je podle tebe zobrazeno vice informaci? Kde se toho vice
déje? Myslim, Ze tady toho je vic ur¢ité (Born). Rekla bys mi, co se v§e na obrazcich
déje? (Born) Tady na tomhle obrazku jedou indiani, dole jsou ¢ernosi a lovec, a chtéji
ulovit Iva. (Trnka) Na tom druhym je noc a leti tam sova a kolem ni leti broucek.

Povis mi, na ktery z téchto dvou obrazku se divas radeji, ktery té vice bavi? Radéji
se divam tady na ten (Born). Pro¢ si myslis, Ze té bavi vice? Zda se mi vic barevnej.
A co té na tomto obrazku hned na prvni pohled zaujalo? Ten lev a ty indiani. Proc si
myslis, Ze té ten druhy obrazek zaujal méné? Je tam toho min, to je asi vSechno.

Ktery z téchto dvou obrazku se ti libi vice barevné? Barevné se mi vic libi tady ten
(Trnka). A pro¢? Jsou tam hez¢i barvy. Které treba? Tieba modra, tu mam rada. Jsou
podle tebe barevné obrazky v knihach pro déti diilezité a proc? Jo, je to hez&i a veselejsi

Ktery z téchto dvou obrazki ti prijde vice srandovni? Ptijde mi ten (Born). Proc ti
prijde vice srandovni? Ptijdou mi tam vSichni ti lidi. Myslis si, Ze deti maji radéji ty
srandovni ilustrace nebo jakékoliv? Myslim, ze v§echny, ja mam rada vSechny

Kdybys ted’ mela moznost se ocitnout v jednom z techto dvou obrazkii, ve kterém
bys chtela byt radéji a pro¢? Radsi bych baly tady (Trnka), protoze se mi tam libi okoli.

A co bys tam délala? Réada bych je pozorovala. Jak by ses citila v tom druhém

obrazku? Libilo by se mi tam taky, ale tady (Trnka) vic.
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Kdybys byla ilustratorkou knih, které knihy bys chtéla ilustrovat, o ¢em? Chtéla
bych ilustrovat o téch Ttech musketyrech. Proc o nich? Kdyz jsem se na né koukala, tak
se mi libili, tak bych je chtéla ilustrovat.

Kdyz si prohlédnes obrazky, tak se zamysli a povez mi, jaci asi mohli byt tito dva
ilustratori, co mohli mit radi? Poznd$ néco z téch obrazki? (Born) Tady na tom

obrazku mél rad srandovni véci tieba. (Trnka) Ten se mi zda, ze mél rad ptirodu.

Hanka, 7 let (R6) — délka rozhovoru 8:43

Kdyz se podivads na tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? Tenhle (Trnka).
Proc se ti libi vice? Libi se mi tam ta sova. A jak se ti libi tento obrazek? Ten se mi libi
min. Co se ti na ném nelibi? Tendle ten (lovec). Myslis, zZe je dulezité, aby se obrdzky
V knihdach detem libily? Jo, aby nebyly tfeba tak smutny.

Jaké ti prijdou tyto dva obrazky, smutné nebo veselé? Jsou takovy vesely oba.
A prijde ti, zZe je néktery z nich veselejsi, nez ten druhy? Ne, jsou stejné vesely.

Zkusis pojmenovat tyto dva obrdzky, jaké ndzvy bys jim dala? (Born) Indiani
amyslivec. (Trnka) Brouc¢ek a sova. Reknes mi, na kterém z téchto dvou obrdzku se
toho vice déje? Kde je vice informaci? Tady (Trnka.) A povis mi, co vSechno se na
obrazcich déje? (Born) Nékam tyhle jedou (indiani). (Trnka) Sova nékam leti a ten
broucek ji pozoruje.

Kdyz se zase podivas na tyto dva obrazky, ktery ti prijde zajimavejsi, ktery té vice
bavi? Tenhle (Trnka). Proc¢ si myslis, ze tomu tak je? Protoze je hezka ta sova takova.
Co té na prvni pohled na tomto obrazku hned zaujalo? Ta sova asi. A pro¢ si myslis, ze
té ten druhy obrdzek zaujal méne? Protoze ten myslivec je takovej osklivej. Je podle
tvého nazoru dulezité, aby detem nepripadaly obrdzky v knihach nudné? Aby byly pro
né zajimaveé? Zajimavy, aby se tfeba nenudily.

Ktery z obrazkii se ti libi vice barevné? Kde jsou podle tebe hezci barvy? Tenhle
(Trnka). Proc se ti tam vice libi? Protoze tohle je takovy jako zatazeny. Které z barev se
ti tu nejvice libi? Ta zluta i modra. Mys/is si, Ze jsou barevné obrazky v knihdach pro déti
dulezité nebo by tam byt nemusely? Jsou dilezity. Proc si to myslis? Tieba aby nékdo

poznal, co to je, tfeba Ze tady je ta ryba.
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Ktery z téchto dvou obrazki ti prijde vice srandovni? Tenhle (Born). Co ti na ném
prijde srandovniho? Tenhle ten (Cernoch). Jaké si myslis, Ze maji deti rady ilustrace, ty
srandovni nebo vsechny? Vsechny. I takové tieba (ukazuje na obrazek od Trnky).

Kdybys ted’ méla moznost se ocitnout v jednom z techto dvou obrazkii, ve kterém
bys chtéla byt radeji a proc¢? V tomhle (Trnka). Pro¢ bys byla radéji v tomto obrazku?
Protoze je to tam takovy hezky. A co se ti tam libi? Ty kvétiny. Povis mi, co bys tam
chtéla deélat? Pozorovat tu sovu kam leti. Jak by ses citila v tom druhém obrazku?
Prijemné nebo neprijemnée? Neptijemné, nechtéla bych byt timhle (Cernochem) a timhle
(lovcem). Proc by si jimi nechtéla byt? Jsou takovy divny.

Myslis si, ze jsou obrazky v knihach pro deti diilezZité a proc¢? Jsou, protoze by si to
déti musely jen Cist

Kdyby si byla ilustratorkou, které knihy bys chtéla ilustrovat, o cem a proc?
O konich, protoze konicci jsou takovy pekny.

Kdyz se podivas na tyto obrazky, co bys mi Fekla o téch dvou panech, kteri je

nakreslili, jaci mohli byt, co méli radi a podobne? (Born) Nevim. (Trnka) Nevim.

Iva, 6 let (R7) — délka rozhovoru 7:10

Kdyz se podivas na tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? Ten (Trnka). Pro¢
se ti libi vice? Co se ti na ném libi? Mé&sic jak je tady namalovanej. 4 co ten druhy
obrazek? Co se ti na ném libi nebo nelibi? Ten je taky docela hezkej. Myslis si, Ze je
diilezité, aby se obrazky détem v knizZkach libily? Nevim.

Jaké ti prijdou tyto obrazky, veselé nebo smutné? Oba jsou vesely. A ktery z nich ti
prijde vice veselejsi? Ten (Born). Co ti prijde na ném veselé? Tyhle (indiani).

Jak bys pojmenovala tyto dva obrazky, jaky ndzev bys jim dala? (Born) Indiani.
(Trnka) O svétluskach. Na kterém z techto dvou obrazkii se ti zda, zZe je tam zobrazeno
vice veci? Kde se toho vice deje? Tady (Born). Povis mi, co vSechno se na téch
obrazcich deéje? (Born) Jedou na koni. (Trnka) Lita tam sova a je tam jesté svétluska.

Ktery z téechto dvou obrazku ti prijde zajimavéjsi, na ktery té bavi se vice divat?
Ten (Born). 4 pro¢ si myslis, ze té vice bavi? Protoze je na ném vic obrazki. Co t€ na
tomto obrazku hned zaujalo, kdyz ses na nej podivala? Lev. A pro¢ myslis, zZe té tento
obrdzek zaujal méné? ProtoZe je tam mifl obrazkd.

122



Na kterém z téchto dvou obrazkii ti prijde, Ze tam jsou hezc¢i barvy? Na tomhle
(Born). A proc¢ si to myslis? Protoze je tam vic barev. Chtela bys, aby nékde bylo vice
nebo méné barev, nebo jsi s tim spokojena tak, jak to je? Vic. Kde bys jich chtéla vice?
Tady (Trnka), protoze je jich tam malo. A jakou barvu bys tam ty dala, kterd by se ti
tam libila? Vic zluty tady (kolem mésice). Myslis si, Ze jsou barvy v knihdach pro deti
dillezité a proc¢? Jsou, protoze kdyby tam nebyly barvy, tak by to nebylo moc pro déti.

Ktery z techto dvou obrdzki ti prijde vice srandovni? Ten (Born). Co ti prijde na
nem srandovniho, vtipného? Lev. Myslis si, Ze je duleZité, aby v knihach pro deéti byly
srandovni obrdzky, nebo tam byt nemusi? Musi. Proc si to myslis? Aby je to vic bavilo.

Kdybys ted méla moznost se ocitnout v jednom z téchto dvou obrazkii, v kterém bys
chtéla byt radéji a proc? Tady (Born). Pro¢ zrovna bys chtéla byt radéji tady? Protoze
je tam vic barev a protoze se mi to tam libi. Co bys tam treba chtéla délat? Jezdit na
koni. A jak by ses citila v tom druhém obrdzku? Spatné, protoZe je tam mifi barev.

Myslis si, Ze jsou obrazky v knihach pro deéti diilezité? Nejsou moc dulezité. Povis
mi pro¢? Kdyz tam jsou pismena.

Kdyby ses stala ilustratorkou a malovala obrazky do knizek pro deti, co bys chtéla
malovat, o cem, proc? O indidnech, protoZe jsou veseli.

Jaci myslis, ze byli ti pdni, kteri malovali tyto obrazky? Co mohli mit radi nebo

neradi? (Born) Veselej. (Trnka) Nevim.

Jana, 6 let (R8) — délka rozhovoru 12:21

Kdyz se podivas na tyto dva obrazky, ktery z nich se ti libi vice? No, mné se libi
tendle (Born). Co se ti na ném konkrétné libi? Mné se na tom libi konici a potom se mi
na tom libi ryba. Je na téchto dvou obrazcich také néco, co se ti treba nelibi? Tady
(Born) se mi nelibi lev a tady se mi nelibi todle (Cernosi) a ten (lovec). Proc se ti nelibi?
Jsou divny. A co ten druhy obrdzek? Ten se nelibi. Pro¢? Je tam ta velka sova. Je podle
tebe dulezite, aby se détem libily obrazky v knihach a proc? Jo, protoze je miiZou mit
tteba oblibeny.

Prijdou ti tyto obrdzky smutné nebo veselé? Tenhle (Born) veselej a tenhle (Trnka)
smutnej. Co je podle tebe na tom obrazku veselého? Ze tady ma tohle (otaznik) a Ze
ryba mé takhle jako (ploutve). 4 co ti prijde na tom druhém obrazku smutného?
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Mn¢ tady pfijde smutnyho, Ze tu je Cernd sova. Myslis si, Ze by v knihdach mely byt jen
veselé obrdzky, nebo by tam mély byt i ty smutné? Vesely a smutny. Proc? Protoze
nemuzou byt jenom vesely.

Jak by si pojmenovala tyto dva obrdzky? Jaké bys jim dala ndzvy? Nevim. Kdyz se
podivas na obrdzky, zKusis vymyslet ndazev podle toho, co tam vse vidis? (Born) Lev
premysli. (Trnka) Broucek se boji. Na kterém z techto obrazki ti prijde, ze se tam toho
vice déje, kde je vice informaci? Tady (Born). 4 povis mi, co se na obrdzcich zrovna
v§echno déje? (Born) Ze oni chtéji tieba udélat bombu jako. (Trnka) Ze ta sova mtize ho
zahlidnout tfeba. A4 co by se mohlo stat, kdyby ta sova broucka zahlédla? Tteba by ho
vzala za nohy a ono by ho to bolelo a mucila by ho.

Ktery z téchto dvou obrazkii ti prijde zajimavejsi, na ktery té bavi se vice divat? Na
tydle (Born). A pro¢ zrovna na tento? Protoze je to takovy barevnéjsi a veselejsi. Co té
na tom obrdzku hned na prvni pohled zaujalo? M¢& na tom zaujalo, ze néco si jakoby
piemejsli (lev). 4 proc si myslis, Ze té tento obrdzek zaujal méné? No protoze je takovy
straSidelny. Myslis si, Ze je diilezité, aby obrazky v knihdach pro déti nebyly nudné? Aby
déti obrazky bavily? Jo. Pro¢ si to myslis? By je to pak nebavilo.

Na kterém z téchto dvou obrdzkii se ti vice libi barvy? Ten (Born). Proc tento?
Protoze jsou tam vic barevny zvitatka a tak. Jsi spokojend s barvami v téchto obrazcich,
anebo bys tam néjakou pridala nebo odebrala? Tak tady bych tieba doplnila tu svicku
(plaminek v lucernicce broucka). Myslis si, Ze jsou barvy v knihdach pro deti dulezité
a proc¢? Jo, protoze je to tam pak smutny.

Ktery z techto dvou obrdzku ti prijde srandovnéjsi? Ten (Born). Co ti prijde na ném
srandovni? NoO, ze jak ma tady todle to (vous u Iva). Myslis si, ze maji déti radéji
srandovni obrazky nebo vsechny obrazky? VSechny.

Kdybys ted méla moznost se ocitnout v jednom z téchto dvou obrazkii, v kterém bys
chtéla byt radéji a pro¢? Ja by sem chtéla byt tady (Born). 4 proc¢ zrovna tu? Protoze
jsou tam zvitatka a je tam hezky. Co bys tam délala? Tteba by sem se mohla seznamit
s t¢émadle (s Cernochy) anebo se zvitatkama. 4 jak by ses citila v tom druhém obrazku?
Chtela bys tam byt? Tam bych byt nechtéla, tam bych se pfimo béla, vypada to tam
straSidelné.

Myslis si, Ze jsou obrdzky v knihdach pro déti diilezité? Taky tam nemusi, mtze tam
byt klidn€ jenom néco napsanyho, mné by nevadilo, kdyby tam nebyly protoze mam
jednu knizku, v kterej nejsou namalovany obrazky a je to tam jen napsany.
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Kdyby ses stala ilustratorkou knih, jaké obrazky bys chtéla kreslit, o cem bys chtéla
kreslit? Pohadky. 4 pro¢ pohadky? No protoze tieba si miizou o tom vecer Cist a tak,
tteba aby se nebaly malinky déti.

Tyto dva obrazky kreslili dva pani, poznas z téch obrazkii, jaci mohli byt? CO tieba
meli radi a podobné? (Born) Hodnej, mohl byt taky zlej, mohl mit rad svét a zvitatka.

(Trnka) Sttedni. V' cem mohl byt stiedni? Jako ze by tam maloval straSidelny obrazky.
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Abstrakt

VANASKOVA, L. llustrace pro déti ocima déti mladsiho Skolniho véku v ramci PVC.
Ceské Budgjovice 2011. Diplomova prace. Jihoteska univerzita v Ceskych
Bud¢jovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace Magr.

l. Kovarova.

Kli¢ova slova: mladsi Skolni veék, vytvarné umeéni, vytvarné prvky, ilustrace pro déti,
ilustratofi, volny cas, fantazie, tvorivost, média, projekt, kvalitativni

vyzkum, rozhovor, analyza rozhovort

Prace se zabyva ilustraci pro déti a jejim vnimanim détmi mladsiho Skolniho véku
v ramci pedagogiky volného Casu. Prace sestava ze dvou Césti, a to Casti praktické
a teoretické. Teoretickd Cast charakterizuje mladsi Skolni v€k zpohledu vyvojové
psychologie a Cinitele podilejici se na vychové a volno¢asovém zaméteni ditéte. Déle je
zde predstavena ilustrace jako soucast uméni, jeji historicky vyvoj a vyvoj ceské
ilustrace pro déti. Zminéna je také osobnost ilustratora, jeho vytvarna fe¢ a v neposledni
fad¢ jsou v praci predstaveni vyznamni ilustratofi 20. stoleti a jejich tvorba urcena
détem.

Prakticka Cast je zaméfena na realizaci projektu, ktera sestdva ze dvou hlavnich
Casti. Prvni ¢ast tvofi aktivity souvisejici s literaturou a s ilustracemi pro déti, které jsou

podkladem pro kvalitativni vyzkum. V druhé ¢asti je prostifednictvim rozhovoru u déti

zjiStovano, jak vnimaji jednotlivé oblasti vztahujici se k ilustraci a jeji vytvarné formé.
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Abstract

Ilustrations for Children in a view of Children Younger School Age within the
Scope of the Leisure Time Education

The Keywords: Younger School Age, Art, Illlustration for children, Illustrator,
Leisure time, Fantasy, Creativity, Media, Project, Qualitative

research, Interview, Interview analysis

This thesis is concerned with the illustration for children and its visual perception
of the younger school age children in terms of Leisure time education. There are two
parts in my thesis, a practical part and a theoretical part. The theoretical part describes
the Younger School Age from a view of the Behavioural Psychology and also of the
factor participating in an Education and Leisure time education of children. The thesis
also includes the illustration, introduced as a part of Art, its historical evolution and an
evolution of the Czech Illustration for children. There is also mentioned a personality of
the illustrator and his creative language in this part, and moreover there is an
introduction of popular illustrators of the 20th century and their production for children.

The practical part is focusing on a realization of the project. It is divided in two
main parts. The first part is formed by activities related to the Literature and
Illustrations for children, being a base for the qualitative research. The second part is
devoted to the children perception of single areas relating to the Illustration and its

processing by the interviews made with children.
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