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Uvod

Celosvétove rozsifeny fenomén migrace je pokladan za ptirozeny a dlouhodoby socialni
jev, v nasem prostiedi je vSak vzhledem k historickym souvislostem pomérné novy.
Cizinci se u nas ve vetsi mife zacali objevovat az po roce 1989 a od té doby jejich pocet
stale stoupa, 1 kdyz ve srovnani napt. se zemémi zapadni Evropy je stale relativné nizky.
Da se vSak predpokladat, Ze tento trend bude v budoucnu nadale pokracovat.

Pti své praci ucitelky matefské Skoly se ¢im dal castéji setkavam s détmi, jejichz
matefsky jazyk je jiny neZ Gedtina. Jsou to déti rodict, ktefi ptisli do Ceské republiky
napft. z pracovnich divodi a planuji zde ztistat piechodnou dobu, ale 1 déti, které se v
naSi republice uz narodili a jejich rodiCe u nas zamysleji zistat anebo pobyvat
dlouhodobé. Jedna se ptedevSim o déti vietnamského a ukrajinského, ptipadné ruského
puvodu. Tyto déti vétSinou zahajuji dochazku do matetské Skoly kolem tfetiho roku

veéku a po jejim ukonceni nastupuji do 1. tfid zakladnich Skol.

Ve své praci se zabyvam problematikou ptipravy téchto déti s odliSnym mateiskym
jazykem na Skolni dochazku a vychdzim ptitom z ptedpokladu, Ze ptiprava ditéte na
Skolni dochézku je jednou z uloh matetské Skoly. Zakladem ptipravy ditéte
predskolniho véku na uspeésné zahdjeni Skolni dochazky je poskytovani podpory jeho
celkového rozvoje pribéznou formou. Kvalitni piiprava poméha ditéti pfirozené a
plynule piejit k systematickému vzdélavani a snizuje také zatez skoly, kterou budou déti
jednou navstévovat. Pedagog zakladni Skoly by vSak mél pocitat s tim, Ze vSechny déti
nedosahnou stejné urovné ve svém rozvoji. V moznostech matetské Skoly je nejen
vytvafeni dobrych piedpokladi pro dalsi vzdélavani ditéte, ale 1 vyrovnavani
eventualnich sociokulturnich nedostatkii rodinného prostiedi. Nedostate¢na znalost
vyucovaciho jazyka predstavuje pro déti s odliSnym matefskym jazykem znevyhodnéni
a dochazka dité¢te do matefské Skoly je ucinnou formou odstranovani tohoto

znevyhodnéni.

Ve své bakalarské praci si pokladam otézku, jak co nejlépe pfipravit dité s odliSnym
matefskym jazykem v prostfedi MS na vstup do zikladniho vzdélavani. K této

problematice ptistupuji z teoretického 1 praktického hlediska.

vvvvvv

psychologie o ditéti predskolniho véku, ve druhé kapitole se zabyvam problematikou

Skolni zralosti, jejimi oblastmi a slozkami, které jsou v této oblasti posuzovany.
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Soucasti této kapitoly je pojednani o odkladech skolni dochazky a o uloze matefské

Skoly v ptipravé ditéte na Skolni dochazku.

Dile se zabyvam tématem ditdte s odlisnym matetfskym jazykem v MS a popisuji
dilezité aspekty jako je adaptace, zaclenéni ditéte do skupiny, ale i komunikace s
dit¢tem a rodi¢i. Posledni kapitola postihuje problematiku pedagogicko -—
psychologickou diagnostikou, a to nejprve obecné a poté i se zaméfenim na prostiredi

mateiské Skoly.

Prakticky zaméfend cast bakalaiské prace je tvotfena pedagogicko — psychologickou
diagnostikou dvou déti s odlisSnym matetfskym jazykem a vypracovanym individudlnim
vzdélavacim planem pro jedno z téchto déti. Pomoci metod pedagogicko —
psychologické diagnostiky se pokusim zjistit uroven, na kter¢ se dit¢ aktudlné nachézi, a
zjistim také zakladni informace o prostiedi a rodin€, ve které dit¢ vyrista, abych tyto

okolnosti mohla zohlednit v ptipadnych dalsich postupech.

Ve své diagnostice vychdzim z oblasti, na které¢ je zaméfovana pozornost pii
posuzovani Skolni zralosti, a zohlediiuji pfitom i konkretizované ocekavané vystupy
pfedSkolniho vzdélavani. V piipadé zjisténi urcitych nedostatkii pfistupuji k
vypracovani individualniho vzdélavaciho planu k jejich odstranéni. Po tfech mésicich

vyhodnotim splnéni cild planu a stanovim dals$i postup.

Ve své bakalaiské praci se v teoretické ¢asti budu opirat o prace z oblasti vyvojové
psychologie ditéte autori Langmeiera, Krej¢ifové a Matéjcka, pii zpracovani
problematiky ditéte s odliSnym matefskym jazykem budu vychéazet piedev§im z praci
Morgensternové, Sulové a Linhartové a Loudové Stralczynské. Prakticka &ast prace
bude zpracovana s vyuzitim publikaci Bednafové a Smardové a metodiky Linhartové a

Loudové¢ Stralczynské.



1 Zakladni charakteristika ditéte piredSkolniho véku
Jako predskolni obdobi je v nékterych publikacich charakterizovano obdobi od narozeni
ditéte az do ukonceni ptedskolni dochéazky. V této kapitole je vSak chapano jako obdobi

mezi tfetim a Sestym rokem ditéte, podobné jako v textech vyvojové psychologie.

1.1 Vyvoj ditéte predskolniho véku

Obdobi, nazyvané jako ptedskolni vek, je v podstaté ohrani¢eno dvéma vyraznymi
momenty emancipace ditéte. Prvnim je néstup do matefské Skoly ve v€ku kolem tfi let,
kdy se dité zapojuje do SirSich spolecenskych okruhti, predev§im do spolecnosti svych
vrstevnikii. Druhym vyznamnym krokem v procesu osamostatiiovani ditéte prichazi na
konci tohoto obdobi, kdy dit& zahajuje $kolni dochazku. (SULOVA, ZAUOUCHE-
GAUDRON 2004: 454). Dit¢ v tomto v&ku prochdzi vyznamnymi vyvojovymi

zménami v oblasti télesné, intelektové, emocionalni 1 socialni.

Motoricky vyvoj

V oblasti motorického vyvoje dochazi v tomto veku ke stdlému zdokonalovani a
zptesiiovani pohybové koordinace, dité je stale hbitéjsi, jeho hry v tomto vyvojovém
obdobi jsou velmi ¢asto spojeny s pohybem. Osifikace ruky pfispiva 1 k rozvoji jemné
motoriky, a s tim souvisi i rozvoj détské kresby (SULOVA 2004: 67). Dité postupné
pfechdzi od spontanniho ¢marani car a kolecek a v obdobi kolem tfetiho roku zacina
kreslit tzv. hlavonozce. Ten znazoriuje hlavu, ze které vychazeji nohy, v obliceji jsou
Casto vyrazné oCi. Znazornéni lidské postavy se postupné zdokonaluje a piibyvaji
detaily (dalsi casti obliceje, vlasy, usi apod.). Nakonec dit¢ piidava i obleCeni. Kresba
lidské postavy je jednim ze zptisobli posuzovani $kolni zralosti ditéte (MATEJCEK
2005: 148).

MySleni

V predskolnim obdobi se uzavira faze symbolického, predpojmového mysleni a dochazi
k rozvoji nazorného intuitivniho mysleni, které je typické pro tzv. predoperacni stadium,
které nastupuje mezi ¢tvrtym a sedmym, resp. osmym rokem ditéte. Vnimani ditéte se v
této fazi posunuje od vnimani individualnich piredméti k jejich postupnému
zobecnovani. Myslenkové pochody jsou dosud ireverzibilni a vazané na naziréni.
Mysleni déti tohoto véku je prelogické, tzv. predoperacni, je spojeno s konkrétni

¢innosti a aktivitou ditéte. Jeho mysleni je egocentricke, dit€ samo je sttedem jeho svéta
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myslenek a predstav, hledisko jiné osoby zaujimé jen s obtizemi a je presvédéeno, ze
jeho zplisob vnimani skute¢nosti sdileji 1 ostatni. Dal$im znakem mysSleni ditéte tohoto
véku je antropomorfismus, prezentismus a fantazijni piistup (MERTIN, GILLERNOVA
2010: 15—16).

Vyvoj détské reci

Také v oblasti feci dit¢ dosahuje znanych pokroki, a to ve vSech jazykovych rovinéch,
napt. ve slovni zasobg¢, kterd se rychle rozsituje (pétileté dité ovlada asi dva tisice slov, o
rok starsi dité o tisic slov vice). Predskolni dit€¢ by mélo uzivat vSechny slovni druhy,
jeho slovnik obsahuje nejvice podstatnd jména, slovesa a zajmena. Ve spojitosti se

zdokonalovanim verbalniho projevu dité zacina vice pouzivat i predlozky a spojky.

K rozvoji dochazi také v oblasti vyslovnosti. Ttileté dit¢ zpravidla vyslovuje jeste
nedokonale, nékteré hlasky komoli ¢i nahrazuje jinymi. V souvislosti s rozvojem
sluchové diferenciace a rozvojem koordinace motoriky mluvidel postupné mizi détska
patlavost, nékdy s pomoci logopedické intervence (VAGNEROVA, VALENTOVA
1994: 60 — 61).

Dochazi i ke zdokonalovani a rozvoji vétné stavby, vedle soufadnych souvéti se
objevuji i souvéti podiadnd. Jsou zde vSak patrné zna¢né individualni rozdily, které je
tieba u jednotlivych déti respektovat. Rozviji se i schopnost naslouchat mluvené feci.
Tento vyvoj feci umoziuje rist poznatkli o sobé a okolnim svété a dité zacina uzivat fec
také k regulaci svého chovani. A. R. Lurja uvadi, ze dité je schopné fidit své chovani
podle slovni instrukce asi od tif let, nejprve tak, Ze si tuto instrukci nahlas opakuje,
pozdéji (kolem Ctyt nebo péti let) uz k tomu pouziva svou ,,vnitini fec* bez hlasitého

vyjadiovani (LANGMEIER, KREJCIROVA 1998: 86).

Kromé¢ této kognitivni a regulacni slozky teci je pro dité velmi dilezita také jeji
komunikativni slozka — je pro n¢j prostfedkem k dorozumivani a zaroven i prostredkem
pfi jeho zaclenéni do socialni skupiny. V procesu interakce ditéte s okolnim prostfedim
sehrava vyznamnou roli 1 expresivni slozka teci, ktera ditéti umoziuje vyjadiovat své

potieby, pocity a prozitky.

I zde panuji znacné rozdily mezi jednotlivymi détmi, at’ uz jde o fe€ovou produkci,
zajem o mluvené slovo anebo chapani textu. Rozvoj v téchto oblastech izce souvisi s
moznosti ditéte byt v kontaktu s dospélou osobou a vstupovat s ni do komunikace. Jako
kli¢ové 1ze oznagit obdobi mezi 15. mésicem a 3. rokem Zivota. (SULOVA 2004: 70).
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Socializace

V ramci socializa¢niho procesu ditéte predskolniho véku probiha nékolik vyznamnych
dil¢ich procest. Zkvalitiluje se a rozviji socialni reaktivita, coz umoznuji predev$im
odlisné vztahy s vrstevniky, napiiklad v prostfedi MS se dostavaji do kontaktu star$i a

v

mladsi déti, déti opacného ¢i stejného pohlavi, motoricky zdatnéjsi ¢i méné zdatné déti.

Dochazi také k postupnému piijimani a zvnitiiovani norem spolecensky zddouciho
chovani. Tento proces zac¢ina nékdy kolem tietiho roku ditéte, ale i zde se stejné jako v
jinych oblastech mohou objevit zna¢né individualni rozdily, které vychazeji mimo jiné i
z rodinného prostiedi ditéte a vychovného stylu rodiny. Dité si v rodinném prostredi i
mimo n¢j také osvojuje socialni role, coz je dalsi dil¢i proces socializace ditéte. V
rodiné dité pozoruje chovani typické pro urcité role (divka, chlapec, matka, otec), a
prosttedi matetské Skoly poskytuje prilezitost uplatiiovat, trénovat, srovnavat a

upravovat zpusoby rolového chovani, které si dité osvojilo.

V réamci socializace ditéte by méla byt vénovana nalezitd pozornost jeho vyznamnym
socialnim vztahtim. Dité ptfedSkolniho vé€ku je jesté siln€ vazano na rodinné prostiedi,
postupné vSak tento dobfe znamy prostor opousti, aby se vydalo za vrstevniky, které
pottebuje ke svym hram, ke zkouseni riznych roli apod. Optimalni je zde kontakt s
détmi rizného véku pro to, aby se dit¢ ucilo ménit tyto rtizné role a komunikovat
zpisobem, ktery jim odpovid4d. Kontakt s ostatnimi détmi ma velky vyznam pro
utvareni vlastniho Ja ditcte, jeho schopnost chapat rizné situace z hlediska jiného ditéte,
a pro rozvoj sebehodnoceni a sebepojeti ditéte. Mezilidské vztahy se dit¢ predskolniho
veéku uc¢i formovat v rodiné, ale diilezitou roli zde hraje 1 détské spoleCenstvi, které lze

najit pravé v prostfedi mateiské skoly (MERTIN, GILLERNOVA, 2010: 19 — 20).

Hra
Hra predstavuje vyznamny faktor pfi socializaci ditéte. Je hlavni Cinnosti ditéte
pfedskolniho v€ku a toto obdobi je podle ni i nazyvano, coz vSak neznamend, Ze

fenomén hry se omezuje pouze na toto vyvojové obdobi.

Hra ptedsSkolniho ditéte se od experimentaci kojenct a batolat odliSuje svou rozvinutou
podobou a zaméfenim na vytvofeni né¢eho nového (LANGMEIER, KREJCIROVA
1998: 98). Uzce souvisi s rozvojem motorickych dovednosti a kognitivnich struktur.
Koncentrace ditéte na hru, jeho zapojeni do hry, pestrost a spontdnnost jeho hry zavisi

mimo jiné také na vztazich a atmosféfe v rodin€, na mnozstvi Casu, které dit¢ mize hie
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vénovat, a v neposledni fad¢é také na partnerech, které ma dit€ ve své hie. V tomto véku
hra ditéte odpovida pozdéjSimu uceni a jesté pozd¢€jsi praci. Proto je velmi dilezité, aby
meélo moznost hrat si ¢asto a spontdnné a projevit tak a rozvijet to, k ¢emu ma vlohy a

co ho bavi (SULOVA 2004: 76 - 77).

1.2 Potreby ditéte predSkolniho véku

Cetné vyzkumy poslednich dekad potvrdily piedpoklady nékterych détskych
psychologt, kteti se domnivali, ze aby se dit¢ mohlo optimélné rozvijet po télesné i
duSevni strance a aby bylo viibec schopné piezit, potiebuje mit saturovany nejen

zakladni biologické potieby, ale i urcité psychické a socidlni potieby.

Problematikou lidskych potieb a jejich hierarchii se zabyval napt. americky psycholog
A. Maslow, ktery vytvoiil znamou pyramidu potieb. Jeji zaklad tvofi fyziologické
potieby, nad né umistil potfebu bezpeci a jistoty a stalosti, dale pak potiebu
sounalezitosti, ndklonnosti a lasky, dalsi stupeni je tvofen potfebou sebeduvery, prestize
a sebeticty a samy vrchol jeho pyramidy lidskych potieb tvoii potieba sebeaktualizace a
seberealizace. Tyto potieby jsou stale pfitomné a vztahuji se 1 na déti predskolniho véku.
Zpusoby, formy a podoby, jakymi jsou uspokojovany, se u déti tohoto veéku velmi lisi, a
proto je velmi dulezité, aby pedagog vytvatel podminky pro jejich saturaci pfi
kazdodennim programu ptredskolniho vzdélavani.
Cesti psychologové J. Langmeier a Z. Matdjéek vytvofili model potieb ditéte

ptedskolniho v&ku, ktery 1ze shrnout do nékolika bodu:

potieba urcit¢tho mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnétt

potteba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech

potieba prvotnich citovych a socidlnich vztaht

potieba identity, tj. potifeba spolec¢enského uplatnéni a spolecenské hodnoty

potieba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy
Potieba urcitého mnozZstvi, kvality a proménlivosti vnéjSich podnéti
V praxi MS to znamena, Ze pedagog vytvaii vzdélavaci nabidku pfiméfenou véku a
schopnostem déti, podporuje jejich pfirozenou zvidavost, aniz by déti zahlcoval
nadbyte¢nymi podnéty a pretézoval je. Naopak pii vyrazném nedostatku podnéti miize

dojit az k deprivaci, kterd zpomaluje vyvoj ditéte.
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Potieba urcité stalosti, Fadu a smyslu v podnétech

Chut’ ucit se a poznavat nové véci je u ditéte predskolniho véku vyvazovana potiebou
jistoty a stalosti. Dité by tedy mélo védét, co (jaka Cinnost) a pro¢ bude nasledovat. Tato
potieba je obzvlast aktualni v adaptaénim obdobi pii nastupu ditéte do MS, kdy
pravidelny a smysluplné uspofadany program mize piispét ke zklidnéni ditéte a

navozeni divéry a pfijemné atmosféry.

Potieba prvotnich citovych a socialnich vztahi
Vztah ditéte k matce a uzké rodinné vztahy ovlivituji velmi vyznamnou mérou citovy

vyvoj ditéte. Vzhledem k priimérné denni dobé¢, kterou déti stravi v matetské Skole, si i
k ucitelkam vytvareji specificky citovy vztah. Jejich podoba je zna¢né€ individualni a
vychazi do zna¢né miry z temperamentu ditéte. Naplnéni potieby citovych a socidlnich
vazeb ditéte patii k dilezitym ukolim pedagoga, ktery vSak musi zohlednit i1 dalsi

okolnosti (pocet déti ve tfid¢ apod.).

Potieba identity, tj. potieba spolecenského uplatnéni a spolecenské
hodnoty

Tato potfeba se za¢ind napliovat uz pfi navazovani vztahu k ucitelce, a pii ziskavani
mista a postaveni ve skupiné. K obrazu, ktery si dit¢ samo o sob¢€ vytvari, a k tomu, jak
jej hodnoti ostatni déti, do zna¢né miry pfispiva pravé hodnoceni pedagoga. Zadouci
zde neni pfiliSna kritika a srovnavani, které miize vést k vytvoreni negativniho obrazu
sebe sama. Na misté vSak neni ani ptiliSné vyzdvihovani prednosti ditéte, které¢ muze

vést k izolaci ditéte ve skupiné.

Potieba otevirené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy

Tato potfeba se u déti predskolniho véku projevuje v touze po samostatnosti nebo i v
touze dosahnout tirovné starSich sourozenct ¢i vrstevnikli. V procesu osamostatiiovani
se by dité melo byt podporovano ze strany rodiny i Skoly, protektivni pfistup mize vést
k pohodlnému ¢i zavislému jednani, nebo naopak k odmitani respektovat autoritu ¢i

pravidla (OPRAVILOVA, GEBHARTOVA 2011: 29-33).
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2 Skolni zralost

Skolni zralost a §kolni pFipravenost

Zahajeni Skolni dochazky je mimotddnou udalosti nejen v Zivoté ditéte, ale 1 jeho
rodiny. Zékladnim ptfedpokladem k tomu, aby tento pfechod probé&hl co nejuspesnéji, je
fyzicka a psychicka vyzralost ditéte. Jako dité zralé na Skolu lze oznacit dité, které
doséhne takového stupné vyvoje ve fyzické, mentalni a socidlné-emocionalni oblasti,

umoziujici mu ucastnit se bez vétSich problémi vychovné-vzdélavaciho procesu.

Existuje cela fada piistupii a definic, které vymezuji obsah pojmu Skolni zralost. V
pedagogické literatufe miZeme najit napi. tuto definici: ,V pedagogicko-
psychologickém pojeti znamena stav ditéte projevujici se v takové urovni jeho
organismu, které mu umoznuje adaptaci na prostredi Skoly. Toto pojeti vychazi z teorii
vyvojové psychologie, které vysvétluji, jak dité dozrava ve své centrdlni nervové
soustave, ve svych mentdlnich schopnostech, vnimani, pozornosti, fFecovych a

komunikativnich dovednostech* (PRUCHA et al. 2003: 243).

Vedle pojmu skolni zralost se také pouziva pojem Skolni pfipravenost. Ta zahrnuje
kompetence v oblasti kognitivni, emocionalné-socidlni, somatické a pracovni a dit¢ je
ziskava a rozviji ucenim a socialni zkuSenosti, tedy napiiklad v ramci predskolniho
vzdélavani. Tyto kompetence jsou pak blize specifikovany v Rdmcovém vzdélavacim
programu. Na rozdil od Skolni zralosti, kterd je pojimana spiSe z psychologického
hlediska, je Skolni pfipravenost pojem spiSe pedagogicky a zamétuje se vice na proces
ucenti.

V pedagogické literatufe je Skolni piipravenost definovana jako ,,souhrn
predpokladii ditéte pro tispésné zvladani Skolniho Zivota a ndrokii vyucovani. Skolni
pripravenost je komplexni charakteristika, kterd zahrnuje jak uroven biologického a
psychického vyvoje ditete, tak dispozice vytvarené na zdklade uceni a vlivem
konkrétniho socialniho prostredi. Pro uspésné zvladnuti role Zdka musi dité dosahnout
urcitou socializacni uroven, tj. komunikovat, znat a prijimat urcité moralni hodnoty a
normy a také byt pozitivné motivovdano k uceni a skolnimu vzdélavani* (PRUCHA et al.

2003: 240).

Pojmy Skolni zralost a Skolni pfipravenost se do jist¢ miry prekryvaji a dopliuji

mimo jin€ 1 proto, Ze se v posledni dob& obsahové znaéné rozsifily.
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Pii posuzovani Skolni zralosti jsou vyuzivany rtuzné sady testli, napt. KondaSovo
Pozorovaci schéma na posuzovani skolni zplisobilosti (zamétfuje na oblast feci, ¢innosti
a hry, motoriky, grafomotoriky, sociability, emocionality, sebeobsluhu a chovani ditéte),
nebo test Znalosti predskolnich déti od Matéjcka a Vagnerove, ktery zjistuje verbalni
schopnosti déti a slouzi jako dopln€k ziejme nejpouzivanéjsiho testu v naSem prostredsi,

kterym je Jiraskiiv Orientaéni test §kolni zralosti (RADLOVA 2004: 25).

Ten je modifikaci testu A. Kerna a je Casto vyuzivan pro depistaze v matetskych
Skolach. V ramci tohoto testu dité plni tii tikoly: kresli lidskou postavu, obkresluje véty
(napodobuje psaci pismo) a kopiruje skupinu deseti tecek podle vzoru v daném tvaru

(DITTRICH 1992: 21).

2.1 Slozky Skolni zralosti
Vychodiskem pti posuzovani skolni zralosti je clenéni do nékolika zdkladnich oblasti.
Jsou jimi fyzickd oblast, tedy celkovy télesny vyvoj a zdravotni stav ditéte, dale pak

kognitivni a emocionalné€ — socidlni oblast.

Fyzicka zralost

Kolem 6. roku véku dochazi u ditéte k fyzickym zménam, které lze pozorovat napt. v
oblasti motoriky — koordinace pohybil je pfesnéjsi, rozviji se jemna motorika vlivem
dokoncovani osifikace zapéstnich kiistek. Dochdzi k vyméné dentice a ke zménam v
télesnych proporcich — postava ditéte se celkové protahuje (LEZALOVA in
PILAROVA, SIMEK 2010: 7).

Zralost v této oblasti byla v minulosti zjistovana jednoduchym testem tzv.
filipinské miry, kdy dit€¢ mélo byt schopno ohnout pravou pazi pfes temeno vzpiimené
hlavy a dosahnout si na levé ucho. Cilem tohoto testu bylo zjistit, zda jiz doSlo ke
zméné telesnych proporci, konkrétné k protazeni koncetin. DalSim kritériem byl
Kapaliniv index, kdy byl zjiStovan pomér miry a vahy ditéte. Vychazi se zde z
pramérné idealni miry a vahy ditéte, podle kterych by Skolsky zralé dit€¢ melo méfit asi
120 cm a vazit ptiblizné 20 kg. Pokud miru vydélime védhou, méli bychom dospét k
véku idedlnimu pro zahdjeni Skolni dochdzky — tedy 6 (DITTRICH 1992: 20).
Posouzeni fyzické zralosti ditéte nalezi do kompetenci pediatra ¢i odborného 1ékare.

Neni prvoradym ukazatelem zralosti, ale je potfeba neztratit jej zcela ze zietele. Zralost

N 24
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mohou zpusobovat snadné¢jsi unavitelnost ditéte a nizsi odolnost vii¢i zatézi. Rizikovou
skupinou mohou byt také déti predCasné narozené, u kterych v dalSim vyvoji
nasledovaly problémy v oblasti motoriky a fec¢i. Také smyslové a télesné vady zde hraji
nezanedbatelnou roli. Pokud je dité fyzicky nezral¢, mize u né pozdé¢ji v dobé Skolni
dochézky dochazet k ¢asté nemocnosti, ktera ditéti zt€zuje adaptaci na nové prostredi, a
omezuje moznost navazovat nové socialni kontakty v tomto prostfedi (BEDNAROVA,

SMARDOVA 2010 : 2).

Kognitivni zralost

Tato slozka Skolni zralosti je ovlivnéna vrozenymi dispozicemi ditéte, ale také rodinnym
prosttedim, vychovou, a pusobenim matefské Skoly (upevnéni hygienickych a
socidlnich navyki, ziskdvani novych poznatkli a dovednosti, rozvoj novych forem
¢innosti). Matetska Skola také mize vyrovnavat nedostatky malo podnétného socialniho
prostiedi, a stejnou funkci mohou plnit i1 pfipravné (tzv. nulté) ro¢niky zakladnich skol.
V kognitivni oblasti dochdzi u ditéte kolem Sest¢ho roku k vyznamnym zméndm,
charakteristicky je pro toto obdobi mimo jiné piechod od globalniho vnimani k
vnimaného celku vyc¢lenit ¢ast a pivodni celek opét slozit). Dité je jiz také schopno
realisticky myslet, a objevuje se i schopnost logického mysleni, zatim ve spojitosti s
konkrétnimi ¢innostmi a pfedméty. Dochazi k pfechodu od mimovolného, spontanniho
zapamatovani k umyslnému, konkrétné logickému, které souvisi se zranim v oblasti

pozornosti. Pozornost je jiz dité schopné v tomto véku ovladat vili.

Zralost v této oblasti se dale projevuje stalosti vnimani (dité je schopné rozliSovat a
identifikovat urcity tvar bez ohledu na jeho pozadi, prekryti ¢i polohu), rozvojem
percep¢nich strategii (uplatnéni zkuSenosti a oCekavani, vizudlni analyza a syntéza,
schopnost spravné¢ vnimat pofadi apod.), schopnosti trvalej§i a zadmérné paméti,

schopnosti rozlisit hru a povinnost a dozravanim sluchové percepce.

Vyvoj je patrny také v feCové oblasti, Skolsky zralé¢ dité¢ by mélo mluvit plynule v
jednodussich souvétich, bez agramatismti, ve vyslovnosti by méla byt piekonana
dyslalie, aktivni slovni zdsoba ma v tomto v€ku rozsah asi 3 — 4 tisice slov, pasivni je
jesté rozsahlejsi. Schopnost verbalni komunikace mé pro dité¢ a jeho adaptaci ve Skole
velky vyznam, pfipadné poruchy feci ¢i nedostatecné znalost vyucovaciho jazyka

znesnadiiuji ditdti vstup do $koly (SMELOVA, PETROVA 2012: 78 — 81).
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Emocionalné — socialni zralost

Vstupem do Skoly se vyznamné méni Zivotni styl nejen ditéte, ale i celé rodiny. Dité
pfijimé novou roli Skoldka, a k pfijeti této role by mélo dosdhnout urcité urovné
socializace. Ta je potfebna pro zvladani riznych zatézovych situaci, které s sebou nova
role pfinasi. Dit¢ se musi podfidit autorité ucitele, mélo by byt schopné pifimétené
komunikovat nejen s pedagogem, ale i se svymi spoluzéky, a také rozliSovat mezi

zpusoby komunikace s nimi.

Sociadlné nezral¢ ¢i vychovné zanedbané dit¢ se mize projevovat impulzivnim,
emocn¢ labilnim a egocentrickym jednanim a jeho adaptace na Skolu probiha pomaleji a
regulovat své chovéani podle uréitych norem, pficemz motivace zde jeSté zlstava na

individualng emocionalni urovni (KOLLARIKOVA, PUPALA 2001: 226 — 227).

Od ditéte se v této oblasti ocekava kromé urcité emocni stability a schopnosti
odpoutat se na urc¢itou dobu od osob jemu blizkych. Vstup do skoly je dalsSim odklonem
od vyluéného vlivu rodiny, které s sebou piinaSi i urcité podiizeni se instituci
reprezentujici hodnoty a normy spoleénosti (SMELOVA, PETROVA, SOURALOVA
2012: 83).

2.2 Odklady Skolni dochazky

Déti, u nichZ je na mist¢ uvazovat o odkladu skolni dochéazky, jsou zejména ty, které
jsou zdravotné oslabené, maji vyrazné opozdéni v kognitivnim vyvoji nebo je u nich
vyvoj v této oblasti nerovnomérny ¢i pomalejsi, déti nezralé v oblasti emocionalné -
socialni a také v oblasti praceschopnosti. Je vSak tfeba vzit v tivahu 1 jiné okolnosti,
jako napf. momentalni zivotni situaci ditéte a jeho rodiny (rozvodové fizeni rodicu,

zména jazykového prostiedi apod.).

Mohou se vyskytnout i situace, kdy je dité na vstup do Skoly zralé, ptesto vSak rodice
trvaji na odkladu Skolni dochédzky, protoze nejsou pfipraveni piijmout zmény a
povinnosti, které nastup do Skoly nastavaji nejen ditéti, ale i jim. V jinych ptipadech
naopak rodi¢e vyzaduji zaskoleni ditéte i pfes doporuceni pedagogii MS ¢&i jinych
odbornikl. Lze jen konstatovat, Ze pro zralé dité je vhodnéjsi zaSkoleni, pro nezralé lze

doporucit odloZeni Skolni dochéazky, kone¢né rozhodnuti je vZdy jen na rodicich.
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Nezralé¢ déti potiebuji nejen Cas na pfirozené vyzrani, ale i podporu v rozvoji téch
oblasti, které jsou nevyzralé nebo jsou néjakym zpiisobem oslabené. Této podpory by se
mélo ditéti dostat ze strany rodiny i matetské Skoly (naptf. v podobé vypracovaného
individudlniho vzdélavaciho planu). Dal$i mozZnosti je pak navStéva edukativné —
stimula¢ni skupiny, kterou organizuje pedagogicko — psychologickd poradna nebo
zékladni a matetskd Skola. Lze vyuZzit 1 moznosti individudlni péce v pedagogicko —
psychologické poradné ¢i specialné — pedagogickém centru, nebo zafazeni ditéte do
ptipravného roéniku zakladni $koly nebo zikladni koly specialni (BEDNAROVA,
SMARDOVA 2010: 7).

2.3 Uloha matei'ské §koly v piipravé ditéte na Skolni
dochazku

Kvalitni priprava ditéte na pozadavky vzdélavani v zadkladni Skole je jednim z
vyznamnych kol pfedskolniho vzdélavani a jeho splnéni ocekavaji 1 rodice déti. Z
vysledkl prace matetské Skoly zékladni Skola vychazi, a proto je nutna spoluprace obou
téchto instituci v podobé koordinace svych pozadavki tak, aby byla zajisténa skute¢na
navaznost vzdélavaciho procesu (GILLERNOVA, MERTIN 2010: 237). Oblast
piipravy na vstup do zakladni $koly by v8ak neméla v programu MS zcela pievladat.
Zajisténi optimalniho a harmonického rozvoje schopnosti, které jsou ptedpokladem pro
uspésné zvladnuti vyuky C¢teni, psani a pocitani, je pouze jednim z cilid pfedSkolniho
vzdélavani. Kvalitni zaklad z predskolniho vzdélavani je nejen predpokladem pro dobré
vysledky ve vzdélavani nasledujicim, ale ovliviiuje také vztah ke vzdélani jako

takovému (KUTALKOVA 2010:11).

Zasadnim problémem ovliviiujicim kvalitu realizovaného vzdélavaciho procesu
matetskych skol je vSak vysoky pocet déti ve tfidach. Pri¢inou tohoto stavu je mimo
jiné i soudasny systém normativniho financovani, ktery nuti feditelky MS napliiovat
kapacitu matefskych $kol na maximum (SVOBODOVA in KROPACKOVA 2008:
103).
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3 Dité s odliSnym matefskym jazykem v MS

., V soucasné literature i legislative se setkavame nejcastéji s pojmem dité cizinec. Tento
pojem vychazi z pravniho postaveni téchto déti a jejich rodicit coby cizincu. V praxi se
v§ak muzeme setkat i s pripady, kdy se s obdobnymi problémy mohou potykat déti ze
smiSenych manZelstvi ¢i déti emigrantii, kteri v Ceské republice jiz ziskali obcanstvi. V

takovém pripade se de facto nejedna o cizince .

Z pedagogického hlediska je mnohem diilezitéjsi, Ze dané dit€¢ nemluvi a nerozumi
¢esky, ze mé odliSny matef'sky jazyk nez ostatni déti. Specifikum odliSného jazyka je v
mnoha ptipadech vice uréujici a limitujici neZ cizinecky status. (RADOSTNY,

TITEROVA 2011: 11)

V matetskych, ale i zdkladnich Skolach se ¢im dal Castéji mizeme setkat s détmi
pochézejicimi z jiného kulturniho prostfedi, hovotficimi odlisnym matefskym jazykem.
Migraci se nejen dit¢, ale 1 celd jeho rodina ocitd ve slozité situaci predstavujici zatéz
pro vSechny jeji Cleny a jejich vzajemné vztahy. Dité si s sebou do prostfedi matetské
Skoly pfinasi zvyky, normy a vzorce chovani vychézejici z jeho kultury, a ty mohou byt
znaéné odlisné (MORGENSTERNOVA, SULOVA 2007: 88).

Déti, jejichz matetsky jazyk je jiny nez ceStina, vyzaduji zvlastni pfistup a péci.
Jazykova bariéra miize vést k obtizim uz v pribéhu ptedskolniho, ale 1 navazujiciho
vzdélavani, a je tedy tfeba vénovat t€émto détem zvySenou pozornost a poskytovat jim
cilenou podporu v jejich vyvoji, pfedevsim v feCové oblasti. Matei'ska skola je vhodnym
prosttedim, kde dit¢ miize rozvijet své jazykové schopnosti jesté pred zahajenim Skolni
dochazky. V prostiedi zakladni Skoly na né¢j budou kladeny dal$i naroky (v ramci

vyucovani i mimo né&j), se kterymi se bude muset vyrovnavat.

V prostedi matef'ské Skoly mize pedagog dit¢ podpofit v jeho jazykovém rozvoji
riznymi formami, at’ uz nabidkou vhodné vzdélavaci ¢innosti, v ramci kazdodennich
¢innosti ¢i ve formé individualni prace s ditétem pii jazykovych chvilkach, které mohou
probihat béhem dne anebo vypracovanim individudlniho vzdélavaciho planu, ktery

umoziuje pracovat s ditétem cilen¢ a systematicky.

Existuje n¢kolik zasad, které by mél pedagog dodrzovat, dostane-li se do kontaktu s
ditétem pochazejicim z odlisné kultury. Pfedpokladem pro dobrou spolupraci s rodici a

ditétem je tzv. interkulturni senzitivita pedagoga, vychazejici pfedevsim z jeho vlastniho
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osobnostniho nastaveni a vyjadiujici miru adaptability a vnimavosti viuci cizi kultute
(MORGENSTERNOVA, SULOVA 2007: 84). Dale je to také schopnost vcitit se do
odlisné¢ mentality, tedy urcitd kulturni empatie. Jako velmi dulezité lze tedy oznaclit
osobnostni pfedpoklady pedagoga, napt. vnimavost, otevienost ¢i schopnost jednat s

lidmi (MERTIN, GILLERNOVA 2010: 206).

3.1 Adaptace ditéte na prostiredi MS

Priibéh adaptaéniho procesu na nové kulturni prostiedi a na prostiedi MS ovliviiuje fada
okolnosti, napt. vék ditéte a jeho rodinné zazemi, znalost jazyka nebo odliSnost
matei'ské a cizi kultury. Souc¢ésti adaptacniho procesu mtze byt i kulturni Sok, vznikajici
jako diisledek chybéjicich znalosti a zkuSenosti s novou kulturou. Je tak oznacovan stav,
kdy nedostate¢né C¢i uplné chybéjici porozuméni vzorcim cizi kultury zpisobi
psychologickou dezorientaci. Pribéh, intenzita a symptomy kulturniho Soku jsou
individualni. Mezi pfiznaky objevujici se u déti predskolniho véku nejéastéji patii
strach, zmateni, deprese, precitlivélost, vzdor a agrese, regrese ve vyvoji nebo

psychosomatické problémy, napt. bolesti hlavy a bficha, spavost apod.

Pro Gspé&$nou adaptaci ditéte s odlisnym matefskym jazykem v MS je velmi
dualezitad osobnost pedagoga a jeho pfistup. Pedagog by se mél snazit zjistit co nejvice
informaci o kultufe, ze které dit¢ pochazi, a o jejich zvyklostech, dale o tom, co je v
ramci této kultury tolerovano a co naopak neni, a v neposledni fad¢ zjistit, co rodic¢e od
matefské Skoly jako vzdé€lavaci instituce ocekavaji. Na zdklad€ téchto informaci je pak
schopen sd¢lit ostatnim détem ve skupiné zajimavosti o kultufe prichdzejiciho ditéte a
usnadiiuje tak jeho integraci. Je pfinosné zaméfit se nejen na odliSnosti, ale také nékteré

podobnosti, které 1ze mezi nasi a cizi kulturou najit.

K zékladnim lidskym potfebam patii potifeba bezpeci, ktera je u déti predskolniho
veéku obzvlasté dalezitd, a pro déti pochazejici s odlisného kulturniho prostiedi jesté
vice. Pedagog by proto mél adaptaci ditéte podporovat, aby se dit€ mohlo po psychické 1

fyzické strance citit v bezpeci a nevnimalo nové prostiedi a jeho jazyk jako ohrozujici.

Zpusob, jakym dité prozije adaptaci na cizi kulturni prosttedi a zaroven na prostiedi
matetské Skoly, zavisi znatnou mérou na osobnostnich rysech a schopnostech ditéte,
aviak klicovou roli zde hraji i rodi¢e a pravé pedagogové (MERTIN, GILLERNOVA
2010: 208-209).
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3.2 Komunikace s ditétem

Zajisténi alespont zékladni komunikace s ditétem je velmi dulezité, a to nejen pro
zapojeni ditéte do skupiny. Jakou podobu bude zapojeni mit, zdlezi na mnoha
okolnostech, napt. na prostfedi matetské skoly - poctu déti ve tiidé€, zda je tfida veékove
heterogenni ¢i homogenni, sloZeni tfidy — pfitomnost dal§ich déti s odliSnym matefskym
jazykem nebo pfitomnost integrovaného ditéte. Dulezity je také veék ditéte, jeho
osobnostni rysy, jazykova vybavenost - jaka je uroven jeho ceStiny, jaky je jeho
mateisky jazyk (déti se slovanskym matefskym jazykem maji vychozi pozici znacné

jednodussi nez napf. déti vietnamského plivodu).

Zakladni komunikace s ditétem, jehoz jazykové znalosti jsou minimalni ¢i zadné,
muze probihat pomoci obrazkli a obrazkovych karticek. Pro tyto situace lze vyuzit i
obrazkové karty urCené pro praci s détmi majicimi poruchu autistického spektra. Pii
rozhovoru s ditétem by pedagog mél svijj jazykovy projev zjednodusit, zvolit pfimétené
tempo a hlasitost feci, dbat na dikladnou vyslovnost, a pokud je to mozné uzivat stejné
vyrazy a slova. Kromé toho Ize vyuzit i neverbalni prvky komunikace, zde je vSak tieba
mit se na pozoru pfed nedorozuménim, které muze vzniknout na zakladné kulturni
odli$nosti. Urcitd gesta totiz mohou mit v riiznych kulturach zcela odliSny vyznam.
Béhem komunikace s ditétem by si pedagog mél prubézné ovétovat, zda mu dité€ rozumi

a podporovat ho v tom, aby v pfipad¢ nejasnosti reagovalo.

Dilezitou zasadou pro praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem je nikdy tyto
déti ke komunikaci nenutit, pracovat s nimi tempem, které¢ vyzaduji, a poskytnout jim

dostatek ¢asu (LINHARTOVA, LOUDOVA STRALCZYNSKA 2014: 49-55).

3.3 Komunikace s rodici
PiedSkolni vzdélavani ma probihat v tizké vazbé na vychovu ditéte v rodiné¢ a ma ji
doplnovat, nikoli nahrazovat. Pedagog by tedy mél rodi¢e vnimat jako partnery,
respektovat je i s jejich odliSnostmi a naslouchat jejich nazorim, aby spole¢né s nimi
mohl hledat optimalni zpiisoby rozvoje ditéte (SVOBODOVA 2010: 62).

Situaci, v niz pedagog komunikuje s rodi¢em ditéte s odliSnym matetskym jazykem,
oznatujeme jako interkulturni komunikaci. Utastniky jsou zde piislusnici odli§nych

kultur, z ¢ehoz vyplyvaji nektera specifika této komunikace. Zakladnim piedpokladem

uspésné komunikace je zde snaha vyhnout se stereotyptim a predsudkiim a také projevi
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etnocentrismu. I pfesto mize dochdzet a zpravidla také dochazi k nedorozuménim
muze dojit 1 k uréitym komunikaénim blokiim. Z toho miize pramenit nejistota v
komunikaci, kterou si vSak ani jedna strana nemusi uvédomovat. Tato nejistota miize
byt maskovana pftili§ sebejistym az arogantnim chovanim, coz u druhé strany vyvolava
negativni ¢i odmitavé reakce. Pokud maji potize v komunikaci mezi MS a rodi¢i ditéte
dlouhodob¢;jsi charakter, mohou vyustit az v nedivéru ¢i dokonce neptatelské postoje
(MERTIN, GILLERNOVA 2010: 209). Pokud dojde ke konfliktnim situacim s rodi¢i
ditéte s odliSnym matetskym jazykem, miize napomoci dodrzeni ur€itych pravidel, ktera
jsou doporucovana pro interkulturni komunikaci. Jde zejména o snahu komunikovat
otevien¢, bez skrytych vzkazi a komunikac¢nich rovin, snahu pochopit a nepopirat ¢i
vyvracet pocity druhé strany, a pfiblizit se t€mto pocitiim, nereagovat v afektu a sjednat
si schiizku s rodi¢i na pozdéjsi dobu, kdy tento afekt odezni. Je dulezité snazit se
nejprve o to, abychom pochopili druhé, a teprve pak byt pochopeni a také pfijmout fakt,
ze konflikty jsou soucasti komunikace a naSeho zZivota a nelze se jim vyhnout uplné. Je
mylné predpokladat, Ze jako lidé jsme si vSichni podobni a vSichni komunikujeme

podobnym zptisobem (MORGENSTERNOVA, SULOVA, SCHOLL 2011: 70).

Pedagog by mél s rodi¢i komunikovat takovym zptisobem, z né¢hoZ bude pro rodice
patrné, ze ma k ditéti pozitivni vztah a jeho cilem je optimalni rozvoj ditéte. O tomto
rozvoji a pokrocich ditéte by méli byt rodice pravidelné informovani, stejné jako o
podpote, ktera je ditéti v ramci predskolniho vzdélavani poskytovana (SVOBODOVA
2010: 64). Existuje n€kolik doporuceni a postupt, které pedagog mize v praxi a
komunikaci s rodi¢i déti s odliSnym matefskym jazykem vyuzit, a predejit tak
pfipadnym nedorozuménim ¢i komunika¢nim blokiim. Rodic¢e ditéte mohou dostat
material se zdkladnimi informacemi o matetské Skole (napft. pti zépisu) v tisténé podobé
a ve zjednoduSené¢ jazykové formé€, anebo v jazyce, kterému rozumi. Kromé
zjednodusené formy je namisté volit také stru¢né formulace s pouzitim 1. padu a
dlouhym souvétim a neuréitym udajim. Obecné lze pro komunikaci doporudit spiSe
pisemnou formu, at’ uz ve formé¢ dopisti, emailii ¢i vzkazi do notysku. Pii osobnim
kontaktu s rodici Ize ke spolupraci ptizvat tltumocniky, napt. na informac¢ni schiizku pro
rodice vSech déti, ktera probiha zpravidla na zacatku roku, anebo na individualni

schiizku v ptipad¢ jejich neptitomnosti, nebo pokud se vyskytnou nejasnosti.
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Sluzby tlumo¢nika je mozné vyuzit také na informativni schizce s rodi¢i béhem

Skolniho roku, kde mohou byt informovani o vyvoji ditéte a jeho pokrocich.

Komunikace matefské Skoly a rodi¢li mize probihat i neformalni cestou, napf.
zapojenim rodi¢l do déni v matefské skole prostfednictvim spolecného tvofeni déti a
rodi¢t v prostorach MS, drobné pomoci pii opravé hradek, nebo pomoci pii piipravé
pohosténi na Skolni slavnost. Tyto Cinnosti vyZaduji jiné nez jazykové dovednosti a
rodic¢e déti z odlisného kulturniho prostfedi se tak mohou 1épe zapojit do spoluprace. Je
vSak potfeba jim dostate¢né a s pfedstihem vysvétlit, o jakou akci se jedna. B&hem
téchto akci dochazi nejen k rozvoji spoluprace matetské skoly a rodic, jejich dalsim
pfinosem je 1 podpora kontaktii rodi¢t déti s odliSnym matefskym jazykem s rodici

ostatnich déti (LINHARTOVA, LOUDOVA STRALCZYNSKA 2014: 60).

3.4 Zaclenéni ditéte do skupiny

Pedagog by mél uz od zacatku adaptacniho prostredi a v jeho pribéhu pozorné sledovat,
jak je dité pfijimano ostatnimi détmi ve skupiné. Mize nastat situace, kdy se skupina
tzv. brani, tedy uzavie se a dit¢ odmita nebo dokonce diskriminuje a uchyluje se k
stereotypizujicim tendencim. Pokud tato faze obrany skupiny sama neodezni, mize
predstavovat riziko vedouci pozdgji k projeviim Sikany (MERTIN, GILLERNOVA
2010: 206). Svou pozici mezi ostatnimi ve skuping si dit€¢ zac¢ind uvédomovat uz kolem
tfi let. V tomto véku se uz rozviji i jeho schopnost zaujmout vice roli a chapat 1 své role

budouci. Své rozmanité role promita do her, kresby i1 vypravéni ptibéht. Své vlastni, ale

1 cizi role se uci 1épe chépat a uskutecniovat predevsim ve vrstevnickych hrach. A je to
pravé vrstevnicka skupina, kterd nabizi ditéti moZnost ziskdvat zkuSenosti v téchto
rolich. Dostava tak pfilezitost pfizplisobovat a upravovat modely chovani, které si
pfinasi z rodiny, mezi ostatnimi a také pfemyslet o tom, co ho odliSuje od ostatnich, a o
prilezitosti, jak se naucit vhodné reagovat a také adaptovat se na nové a nezvyklé

situace (VAGNEROVA 2008: 186).

Proces zacleniovani ditéte do vrstevnické skupiny by mél zalit uz pred samotnym
pfichodem ditéte do mateiské Skoly, zvySenou pozornost by mu meéla byt vénovana
obzvlasté v prvnich dnech a tydnech dochazky, avSak podpory by se mu mélo dostavat

prabézné v celém roce.
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Jest¢ pred prichodem ditéte do kolektivu muize pedagog navodit situaci, ve které
predstavi ostatnim détem pozici, ve které se nachazi dite, které nerozumi Cesky. Tuto
situaci je mozné simulovat tim, Ze zacne mluvit jazykem, kterému déti nerozumi, anebo
ptfizve n€koho, kdo cizim jazykem mluvi. V nasledném rozhovoru pak déti mohou
dostat piilezitost vyjadfit a reflektovat pocity, které se u nich objevily. To jim muze

pomoci pfi snaze vcitit se do situace, ve které se nachazi nové ptichozi dité.

Pokud je dité¢ zacleniovano do skupiny starSich déti, miize pedagog ostatnim détem
predstavit zemi, ze které toto dit€¢ pochazi, a poskytnout jim zdkladni informace,
srovnani, a ukdzat jim fotografie ¢i pustit hudbu typickou pro tuto zemi. U starSich déti
lze zvolit 1 patrona ditéte, ktery mu miize pomoci napf. pii orientaci v prostorach
matefské $koly. Uloha patrona mize byt rozdélena mezi nékolik déti, kdy kazdy ma
svou roli a odpovédnost. Zasadni je zde ale princip dobrovolnosti takovych ukola a
spravna motivace. Proto je nezbytné détem ulohu patrona dobie vysvétlit, ilustrovat na
ptikladech a zminit, co mize byt druhému piijemné a co ne. Je nutné pocitat s tim, ze
schopnost empatie a odhadu reakci druhého méa u déti predskolniho véku jesté sva

omezeni.

Pied samotnym p¥ichodem ditéte do MS je dilezité zvazit i jeho umisténi do tfidy.
Nekdy je moznost umistit déti hovotici stejnym ¢1 podobnym jazykem do jedné tfidy,
jindy je mozné tyto déti naopak rozd¢€lit. V uvahéach o téchto variantach je na misté
vychdzet pfedev§im z moZnosti matefské Skoly a z informaci, které jsou o ditéti v dany
moment k dispozici, ale také z prani rodici. Pedagog by mél uz pred néastupem ditéte
také peclivé volit ¢innosti v programu. M¢l by dat pfednost takovym, do kterych se
muze zapojit i1 dit€ nehovorici ¢i nerozuméjici Cesky. Nabizeji se zde predevsim aktivity
pohybového a vytvarného charakteru. Po ptfichodu ditéte je ukolem pedagoga pomahat
jeho zaclenéni do her a ¢innosti ostatnich déti. To vyplyva z danych situaci, nemtize to
vSak byt Cinnost jednordzova ¢i nahodila. Dilezit¢ je hledani spolecnych zajmd,
oblibenych ¢innosti a celkoveé podpora aktivit déti ve skupinach a dvojicich a preference

kooperativniho stylu.

Nové¢ pfichozi dit¢ s odlisSnym matefskym jazykem muze také v ramci skupiny
zastavat urCity konkrétni ukol €1 funkci, za kterou je samo zodpovédné. Tim lze
podpoftit jeho samostatnost a vlastni iniciativu. Samoziejmosti je volba takového ukolu,
ktery bude mit spiSe praktické zaméteni a nebude tak pro jeho splnéni potieba jazykové
vybaveni (LINHARTOVA, LOUDOVA STRALCZYNSKA 2014: 85-88).
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Pritomnost ditéte hovoficiho odliSnym jazykem v matetské Skole mize byt
vyznamnym a obohacujicim prvkem v rozvoji déti. Je pfilezitosti, jak déti uz v
predskolnim véku seznamovat s faktem, Ze existuji lidé rtiznych jazyki, kultur a zvyki.

Déti tak mohou pfirozenym zplsobem objevit a rozvijet schopnost tolerance odli$nosti.
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4 Pedagogicko-psychologicka diagnostika

Vymezeni pojmu diagnostika
Pod pojmem diagnostika se rozumi zjisténi urcitého stavu, hodnoceni, posouzeni. Je to
souhrn ¢innosti, které vedou ke stanoveni diagnozy. Diagnostika je nedilnou soucasti
¢innosti pedagoga, at’ uz se jedna o jeji neformalni ¢i formalni podobu. Pedagog totiz
pfi své Cinnosti stale pozoruje a hodnoti zéky, a na zaklad¢ toho pak zvazuje dalsi
postup pfii své praci. Formalni diagnostika je realizovana v rdmci ¢asového ohraniceni.
Zaznamenava se formou zapisu ¢i zaznamu a jsou pifi ni pouzivany speciadlni
diagnostické metody. Neformalni diagnostiku provadi pedagog pribézné béhem veskeré
své ¢innosti.

Diagnostiku pedagog zpravidla neprovadi sam, ale ve spolupréci s ostatnimi kolegy
ve Skole, s psychology ¢i specidlnimi pedagogy, 1ékafti a jinymi odborniky. Tato ¢innost
vyZzaduje nejen teoretické védomosti ziskané béhem studia, ale i dovednosti ziskdvané v

kazdodenni pedagogické praxi (KOLLARIKOVA, PUPALA 2001: 223).

4.1 Diagnosticky proces
Diagnostiku provadi pedagog v n€kolika etapach, které mohou probihat soubézné ¢i na
sebe navazovat. Nékteré tyto faze predchazeji samotnou diagnostiku (sbér udaji),

nekteré nasleduji po ni.

Planovani a organizovani diagnostiky

Pted zahajenim samotné diagnostiky je nutné ujasnit si, koho a kdy bude pedagog
diagnostikovat, a jak Casto (v jaké frekvenci a v jakém intervalu). RozliSuje se zde
diagnostika vstupni, pribéznd a vystupni. V této fazi je dilezité si stanovit, kdo ma

diagnostiku pfipravit a uskutecnit, a jaké budou jeji organizac¢ni podminky.
Diagnosticka hypotéza

Na zacatku diagnostického procesu pedagog vyslovi diagnostickou hypotézu. Ta mize
byt bud’ implicitni (nevyslovend), anebo explicitni (je vyslovend, nebo méa pisemnou
podobu.) Hypotéza vede k orientaci diagnostiky, kterd umoziuje nejen jeji presnou
zamétenost, ale 1 efektivitu prace pedagoga. Jedna se zde o urcity okruh diagnéz, které
pedagog u konkrétniho Zdka ocekava. Cilem diagnostiky je pak potvrdit ¢i vyvratit
hypotézu, ktera byla vyslovena.
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Sbér a zpracovani diagnostickych udaji

Tato etapa tvoii jadro diagnostického procesu, a jsou pii ni vyuzivany rtzné
diagnostické metody a nastroje. Jejim vysledkem je soubor Udajl, které pedagog
nasledné¢ zpracovava. Tato Cinnost je systematickd, pldnovana a pravidelnd, a k

uchovani jejich vysledkt mohu slouzit poznamky ¢i zapisky.

Vyhodnoceni a interpretace diagnostickych tudaji
Aby nezistalo u pouhé sbirky dat bez dilezitych souvislosti, je tfeba sebrané udaje

vyhodnotit a interpretovat. Vysledkem této interpretace je pak diagnoza.

Stanoveni diagnozy
Zaklad diagnozy tvofi porovnani zjisSteného aktualniho stavu s pozadovanym stavem.
Ten ptedstavuje kritérium - napf. ur€itd norma, nebo cil, ktery si pedagog stanovil.

Hodnoti se zde soulad, nesoulad kritéria nebo jeho piekroceni.

Pedagogicka opatreni
Po stanoveni diagnozy pedagog vyslovi doporuceni, jak se zjisténou diagnozou dale
pracovat a reagovat na ni, jaka pedagogicka opatieni pfijmout apod. Na uvedeni téchto

opatieni do praxe se také sdm podili.

Vysloveni prognozy
Stanovena diagndza pomuze objevit potenciality zaka a naznacit zplisoby jeho rozvoje.
Nedilnou soucasti kvalitni diagnostiky je 1 vysloveni predpokladu o dal§im rozvoji zaka.

Tato prognéza muize mit kratkodoby ¢i dlouhodoby charakter.

Komunikace prognozy
Vysledek diagnostického procesu, tedy zjiStény stav zaka a jeho uroven, pedagog
sdéluje dalSim subjektim. Tim je v prvé tadé zak, pro kterého piedstavuje zpétnou
vazbu a pro kterého mé také motivacni funkci. DalSimi adreséaty jsou rodice, feditel
skoly, ostatni pedagogové, $kolni psycholog, vychovny poradce (KOLLARIKOVA,
PUPALA 2001: 240 — 242).

25



4.2 Diagnostické metody vyuZivané v prostiedi MS

Anamnéza
Pomoci této metody ziskavd pedagog informace z uplynulého Zzivota ditéte. Tyto
informace mohou byt pomoci pii objasnovani aktudlniho stavu. Anamnéza je bud’

osobni, rodinnd, nebo $kolni (ta zastupuje u mensich déti anamnézu socialni).

Osobni anamnéza zahrnuje informace o vyvoji v prenatdlnim, perinatdlnim a
predskolnim obdobi, s jejich pomoci lze vysvétlit pti¢iny soucasnych problému ditéte.
Informace pedagog zjiStuje formou dotazniku ¢i anamnestického rozhovoru, k tomuto
kroku vSak pfistupuje az poté, co navaze s rodi¢i dobry kontakt (neni proto vhodné
pokladat pfili§ osobni otazky napt. uz na zacatku anamnestického rozhovoru). Muze se
jednat o citlivé informace, a je tieba pocitat 1 s moznosti, ze rodi¢e nebudou ochotni tyto
informace sdélit. Otazky mohou byt sméfovany na napiiklad na oblast motorického a

fecového vyvoje ditéte, jeho zdravotni stav, vyvoj obtizi a jeho zajmy.

V rodinné anamnéze pedagog ziskava informace o vychovném stylu rodiny, o tom,
jaky vliv na dit€¢ ma jeho S$irsi rodina. Divodem zjiStovani téchto informaci je snaha
ptijit na pfi¢iny problému ditéte, které by mohly vyplyvat z jeho rodinného prostiedi.
Pedagog se dotazuje na vztahy v roding, na styl vychovy, které se ditéti dostava, na
pfipadné problémy ve vychové, na sourozence ditéte. Stejné jako u dalSich
diagnostickych metod i zde je nutné se vyvarovat pfili§ rychlych a zjednodusujicich

zavéri, které by mohly byt zavadéjici (ZELINKOVA 2001: 31 — 32).

Pozorovani

kterém pedagog systematicky sleduje a zaznamenava projevy ditéte. Pouziva pfi ném
napt. zaznamovy arch, Skalu hodnoceni, nebo videozaznam. Cilem je zvolit a zajistit
optimalni zplsob vedeni ditéte. V ptipadé, Ze pedagog pozorovani provadi ndhodné,
nelze z néj Cinit zavéry. Pokud chce pedagog napt. zjistit typickou reakci ditéte v urcité
situaci, mize ji vyvodit az na zadkladé opakovaného a systematického pozorovani v
ruznych situacich. Timto zpisobem eliminuje ndhodné projevy, které by vedly k
zavad¢jicim ¢i nepfesnym zdvérim. Pozorovani mize byt kratkodobé, které se pozdéji
zpravidla stdva podnétem k dlouhodobému pozorovani. Plati zde pfitom, Ze ¢im Castéji

se cilené pozorovani ditéte provadi, tim presnéjsi mohou byt jeho zavéry.
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Pozorovani chovani ditéte umoziuje pedagogiim sledovat urcité rysy jeho psychiky,
které¢ se v jeho chovani projevuji. Je zaméfeno na takové projevy chovani, které je
mozné méfit, vidét a slySet. Na jeho zakladé pak pedagog vyvozuje zévery a soudy. M¢l
by usilovat o co nejpfesnéjSi pozorovani, které vSak vyzaduje dikladnou ptipravu.
Svymi postiehy a poznatky mohou pfispét i rodiCe, ktefi pozoruji, jak se dit¢ chova
napt. v domécim prosttedi, co napiiklad obvykle pfedchazi jeho odmitavym reakcim v
urcitych situacich, a kdy je dité naopak pozitivné naladéno. Pti spolupraci s rodici ditéte
je vhodné pfedem je informovat o pravidlech, kterd by méla byt pii pozorovani
dodrzena, aby poznatky vyvozené z tohoto pozorovani mély svou hodnotu a byly pro

diagnostiku pedagoga vyuzitelné (ZELINKOVA 2001: 28).

Pti pozorovani v matefské Skole je vyuzivana piredev§im metoda extrospekce ditéte
pedagogem, tedy pozorovani vnéjSich projeva ditéte v piirozenych, nebo zvlasté
pfizptsobenych situacich. Opét zde plati zasada, Ze pozorovani by nemélo probihat
nahodile, a nemélo by byt pfili§ Siroce zaméteno. Cil pozorovani by mél byt stanoven
piedem a dostateCné jasné, nutnd je i pfiprava. Pokud pozorovani provadi pedagog,
doporucuje se, aby nebyl v situaci, kdy sdm ptisobi na dité ¢i organizuje vzdélavaci
¢innost. V takovém pfipadé je totiz pfili§ zaujat jinymi aktivitami a nemd moZznost
koncentrovat se na samotné pozorovani a vS§imat si tak dilezitych jevi. Pozorovani by
pak mohlo byt zkreslené ¢ neuplné. Refenim v takové situaci mize byt pouZiti

videozaznamu.

V prostiedi MS lze vyuzit strukturované pozorovani, kdy si pedagog uz pied
zaCatkem pozorovani ujasni, co a jak bude pozorovat, a stanovi si 1 druhy jevi, na které
zam¢ii svou pozornost. Je zde tedy patrny urcity systém, ktery definuje, co bude
pedagog pozorovat. MlzZe se soustiedit i na jeden jediny dany jev. Pfi nestrukturovaném
pozorovani pedagog pozoruje ¢innost ¢i chovani ditéte v urcité situaci a zaznamenava
jevy, které pozoruje. Tento postup je narocné€j$i na samotné pozorovani i na nasledné
vyhodnocovéani. Sledovani hry je kazdodenni soucasti prace pedagoga v matetské skole.
Je dilezitym prostiedkem sebevyjadieni ditéte v tomto véku, a stava se tak cennym
zdrojem informaci o aktualnim psychickém rozpolozeni ditéte, jeho prozitcich a
zkugenostech (MERTIN, GILLERNOVA 2010: 85). Piedmétem pozorovani spontanni
hry ditéte je mimo jiné i mira soustiedéni na danou hru a schopnost udrzet pozornost,
dale napaditost a tvofivost, ktera je pfi hfe uplatnéna, schopnost dodrzet pravidla hry a

rozhodnout se pro urcité feSeni a dale vyuziti vlastnich zkuSenosti ditéte a uvédomovani
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si vlastnich chyb a pouceni, které z nich dit¢ dokaze vytézit. Dale pedagog pozoruje
schopnost dokoncit hru, schopnost vyrovnat se s netspéchem ¢i nezdarem, a také

komunikaci déti pti hie (LEZALOVA in PILAROVA, SIMEK 2012: 4).

Rozhovor

Pied rozhovorem je tfeba si ujasnit nejen jeho téma, ale i ¢asovy rozsah, ktery mu
chceme vénovat, a pripravit si otdzky na zakladné profesionalniho odstupu, ale zaroven
pedagogického zaujeti. V rozhovoru mohou byt polozeny otazky uzaviené,
polouzaviené Ci oteviené. Pro rozhovor s rodici je dalezité zajistit klidné prostiedi bez
rusivych momenti (pfitomnost ostatnich pedagogt ¢i pracovniki Skoly, telefony apod.).
K navazani kontaktu s rodi¢i béhem diagnostick¢ho rozhovoru lze pouzit pozitivni
vyjadieni, rodi¢ by mél védét, ze cilem pedagoga je zajistit optimalni vyvoj ditéte.
Samoziejmosti by mél byt partnersky piistup pedagoga k rodicim ditéte. Je nutné d¢lat
si uz v prubéhu diagnostického rozhovoru nebo v jeho pribéhu poznamky a pfedevsim
ucinit zavér z jednani s rodi€i. Soucasti zavérecného shrnuti poznatki by mélo byt i
doporuceni dal§iho postupu a zopakovani cilli, které si pedagog i rodice ditéte urcili

(ZELINKOVA 2001: 31).

Pro diagnosticky rozhovor s détmi plati pon¢kud jiné zédsady, i kdyz i1 tady lze
pozorovat jisté podobnosti. Také v této situaci si pedagog musi ujasnit nejen na co se
bude ptat, ale také v jakych situacich, a jak bude ziskané udaje interpretovat. Existuje
zde znacné riziko zkresleni, zvlasté pokud jsou otazky pokladany v nevhodnou dobu,
jsou chybné formulované a nevhodné zvolené. Tuto metodu lze pouzit u déti
predskolniho véku jediné s predpokladem, ze se pedagog vedouci rozhovor prizplisobi
komunika¢nim dovednostem ditéte a také jeho rozumovym schopnostem. Pfi
strukturovaném rozhovoru ma pedagog otazky piipravené predem, pii
nestrukturovaném nikoli. DileZzita je atmosféra, ve které diagnosticky rozhovor probiha.
Me¢la by byt ptatelskd, a dité by ji nemélo pocitovat jako nepfijemnou ¢i ohrozujici.

(MERTIN, GILLERNOVA 2010: 85).

Dotaznik

Stejné jako v rozhovoru i pfi pouziti této diagnostické metody mohou byt pokladany
otazky uzaviené, polouzaviené ¢i oteviené, jejich pokladani i nasledné ziskavani
odpovédi vsak probiha pisemnou formou, coz umoziuje ziskani pomérné velkého

mnozstvi daju v relativné kratkém case.
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Pokud vSak maji mit tyto udaje patficnou informacni hodnotu, je tfeba piipravé
dotaznikli vénovat dostateCnou pozornost, coz plati i pro vyhodnocovani jejich
vysledki. KliCova je zde ptesna formulace cile, z néhoz pak vychézi struktura dotazniku
a formulace otdzek. Diive nez je dotaznik zadan vétSimu poctu respondenttl, je vhodné

ovéfit si dotaznik na mensi skuping (ZELINKOVA 2001: 35).

V prostiedi matetskych Skol je tato metoda pouzivana bézné, a to zpravidla uz pred
nastupem ditéte do MS. Formou dotazniku jsou u rodiét zjistovany zakladni informace
o ditéti, jeho zdravotnim stavu, individualnich rysech jeho psychiky, o ptfipadnych
zvlastnostech v jeho chovani a prozivani, ale i o jeho oblibenych ¢innostech. Soucasti
tohoto dotazniku mohou byt i otazky tykajici se rodiny. Je dilezité volit vhodné otazky,
které nebudou rodi¢e vnimat jako indiskrétni ¢i ohrozujici. Kromé téchto vstupnich
dotaznikd lze pouZzit i dotazniky k pribéznému a zavérecnému hodnoceni, kdy dité
opousti matetskou Skolu. Moznost dobrovolného a anonymniho vyplnéni dotazniku
umoziuje dostat odpovédi oteviené a nezkreslené (MERTIN, GILLERNOVA 2010:
86).

Didaktické testy védomosti, dovednosti

Didaktické testy se v matetskych Skoladch uzivaji vyrazné méné nez na zakladnich
Skolach, jejich cilem je vyhodnoceni pokroku ditéte, predev§im ve srovnani vici nému
samotnému, nikoli ve srovnani s vrstevniky. Hodnoceni mé zpravidla slovni podobu.
Metoda testli se bézn¢ pouziva pii posuzovani Skolni zralosti, nejznaméjsi z nich je
patrné Jirdskv Orientacni test Skolni zralosti. Ten vSak patii spiSe do rukou psychologt,
pokud by byl pouzit pedagogem v MS a dit¢ by bylo nasledné vy3etfovano
psychologem v poradng€, mohlo by dojit ke zkresleni. Dité se totiZ u¢i zkuSenosti, a
vysledky opakovaného testu by tak mohly byt nadhodnoceny (KUCHARSKA in
MERTIN, GILLERNOVA 2010: 86).

Analyza vysledki ¢innosti a analyza ukola

Také tato metoda je pro pedagoga zdrojem zajimavych diagnostickych poznatkt. Pti
hodnoceni produktl ¢innosti ditéte by vSak pedagog mél vzit potaz i urcité riziko, které
s sebou nese nesourodost a individualita charakteristickd pro vytvory ditéte
(PROCHAZKOVA 1995: 40). Stejné jako u ostatnich diagnostickych metod i zde je

tteba respektovat individudlni zvlastnosti kazdého ditéte.
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K dlouhodobégjsimu shromazd’ovani typickych ukdzek plnéni ukoll v matetské Skole
slouzi tzv. portfolio ditéte. Pedagog ma k dispozici pro svou analyzu piedevSim
produkty riznych pracovné — vytvarnych ¢innosti (vysledky aktivit jako je napft. lepeni,
sttihani, modelovani). Vyznamnou soucasti diagnostiky ditéte je také rozbor kresby.
Hodnoti se jeji obsah a provedeni, vypovidajici o Grovni vyvoje ditéte. Zvlastni
pozornost je vénovana kresbé lidské postavy, jeji posouzeni je soucasti testi Skolni

zralosti (MERTIN, GILLERNOVA 2010: 87).

Pozadavky na diagnostické metody

Diagnostick¢é metody by mély spliovat nékolik zakladnich pozadavkli — jedna se
predevsim o objektivitu, variabilitu a reliabilitu. Objektivita je zajiSténa, pokud probiha
nezaujaté a vécné posouzeni ¢innosti nebo vykont. Jako validitu oznacujeme platnost,

tedy posouzeni, zda zvolena diagnosticky nastroj skutecné hodnoti to, co hodnotit ma.

Reliabilita predstavuje pozadavek spolehlivosti a presnosti pedagogického nastroje.
Posuzuje se zde, zda dosazeny vysledek nebyl ndhodny ¢i zda se v méfeni nemohla
psychickym stavem posuzovaného ditéte, coz by vedlo ke zkresleni vysledkii méten

(MERTIN, GILLERNOVA 2010: 81).

Chyby, které se mohou vyskytnout pri diagnostickém procesu

Na diagnostickou ¢innost je tieba nahliZet jako na tvofivy proces, pii jehoz realizaci je
tteba mit stale na zieteli hlavni cil — pomoc ditéti v jeho rozvoji. K tomu, aby byl
pedagog UspéSnym diagnostikem, potiebuje nejen znalosti, ale 1 opravdovy zajem o dité
a v neposledni tad¢ také jisté pracovni, ale i zivotni zkuSenosti. I pfesto se vSak i
zkuseny diagnostik mtze dopustit jistych chyb (PROCHAZKOVA 1995: 34). Ty
mohou vychazet z vnéjSich podminek, které¢ pedagog zvoli (nevhodna doba, nepiijemné

prostiedi, nedostatecné osvétleni apod.).

Ke zkreslenym vysledkim diagnostiky mtze vést i tzv. Golemuv efekt, coz je
oznaceni pro naplnéni negativnich ocekavani ze strany pedagoga. Ten pak vnima
predevsim takové chovani ditéte, které toto jeho oCekavani. Pokud své presvédceni dava
najevo ditéti, mize tak upeviovat jeho nezadouci chovani. Opakem tohoto efektu je tzv.
Pygmaliontv efekt, pii které jsou ocekavani pedagoga naopak pozitivni, a ten opét

vnima jen ty reakce, které potvrzuji jeho domnénky. (ZELINKOVA 2001: 48).
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Chybou, které se pedagog muze rovnéz dopustit, je opomijeni déti, které se nijak
vyrazn¢ neprojevuji, a naopak soustfedéni pozornosti na déti, které jsou néjakym
zpusobem napadné. Muze dojit 1 k vyvozovani predCasnych diagnostickych zavéri na
zakladé neuplnych informaci, nebo k pfili§ obecné formulaci diagnostickych zavért,
nekonkrétni zaveér je v praxi jen velmi obtizné pouzitelny. V nékterych situacich mtze
dojit 1 k tomu, Ze pedagog ma vuci ditéti predsudky nebo je proti nému zaujaty, a

nedokazZe se téchto postojil zbavit (PROCHAZKOVA 1995: 34).

Pedagogicka dokumentace

Poznatky, které pedagog béhem diagnostického procesu ziskava, mize zaznamenavat
ruznymi zpisoby. Je mozné pouzit zdznamové archy ¢i karty, které bude pedagog vést
kazdému ditéti, anebo bude vysledky zaznamendvat souborné pro celou tfidu ¢i
skupinu. Vyhodou zdznamovych archi a karet je jejich vétsi prehlednost, a to nejen pro
osobu, kterd diagnostiku provadi, ale i pro ostatni pedagogy. Pfi zaznamendvani
vysledkl prubézné diagnostiky je tieba disledné zaznamenavat i datum hodnoceni ¢i

sledovani (MERTIN, GILLERNOVA 2010: 88).

4.3 Diagnostika ditéte v prostiredi MS

Oblasti posuzované pri diagnostice déti predSkolniho véku

Diagnostika déti tohoto v€ku se zaméfuje blize na kli¢ové kompetence budouciho
Skoldka, a spoc¢ivd mimo jiné ve v€asném odhaleni rizik, které by mohly vést k
pozd¢jSim problémlm pii vzdélavani na zakladni Skole. Hodnoti se zde télesny rozvoj a
motorika (Groven hrubé a jemné motoriky, koordinace pohybt, grafomotorika, lateralita,
vizuomotorika) oblast feci a verbalnich schopnosti ditéte (schopnost porozumét feci,
plynné se vyjadfovat, reprodukovat text, slovni zasoba, vyslovnost), kognitivni funkce
(mysleni, pozornost, pamét) a percepcni schopnosti (zrakové a sluchové vnimani,
pravolevé orientace) a dale socialni, emocionalni a pracovni zralost (LEZALOVA in

PILAROVA, SIMEK 2012: 5 — 7).

Realizace diagnostického procesu v MS
Aby byla diagnostika ditéte ptredskolniho véku pro pedagoga zdrojem opravdu
uzite¢nych a relevantnich informaci, je nutné pii pouziti nékterych jejich metod zajistit

a dodrzovat urcité zakladni podminky.
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Dit¢ by meélo byt ve fyzické pohod€, coz znamend uspokojeni jeho zdkladnich
fyziologickych potieb, podminkou je 1 navdzani dobrého kontaktu s ditétem pied
zaCatkem prace. Pokud se jedna o plnéni zadanych ukolt, je nutné dbat na jejich
dostatecné vysvétleni a ovéteni, zda dit¢ kol skutecné pochopilo. Rychlost plnéni
ukoll je vzdy potfeba ptizplsobit pracovnimu tempu ditéte. Je také nutné pamatovat na
poskytovani pozitivni zpétné vazby, ktera je pro dit¢ motivujici nejen v dany okamzik,
ale 1 pro budouci praci. Splnéni téchto ne¢kolika zakladnich zéasad je pfedpokladem pro
kvalitni spolupraci ditdte s osobou, kterd diagnostiku provadi (BEDNAROVA,
SMARDOVA 2010: 9).

Pti diagnostice provadéné pedagogem muze nastat situace, kdy se pedagog ve své
dalsi praci potfebuje opfit o podrobnéjsi informace o ditéti a jeho vyvoji. Diagnostické
prostfedky, které ma k dispozici, pak mohou byt nedostacujici, a v takovém piipadé
mize rodicim navrhnout odborné vysetfeni psychologem ¢i specidlnim pedagogem.
Zda rodi¢e pedagoga seznami s vysledky této diagnostiky, je vSak plné¢ na jejich
rozhodnuti. Pokud tak ucini, zpravidla s nimi pracuji rodice s pedagogem v souc¢innosti

(MERTIN, GILLERNOVA 2010: 88).
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5 Pedagogicko — psychologicka diagnostika a individualni
vzdélavaci plan ditéte

5.1 Pedagogicko — psychologicka diagnostika

Pruvodni informace o ditéti

Jméno a pfijmeni: Michail S.
Datum narozeni: 9. 10. 2008
Skolni rok: 2014/2015
Ttida: -

Bydlisté: -

Matetsky jazyk: ukrajinstina

Pedagogicko — psychologicka diagnostika

Rodinné prostiedi: z Gplné rodiny, bez sourozenct, liberdlni vychovny styl, vztahy v
rodin¢ harmonické, §ir§i rodina zastala na Ukrajin€, spoluprace rodici s matetskou
Skolou dobra.

Vstupni diagnostika probéhla v zacatcich Skolniho roku na zdkladé Skolni anamnézy
(rozhovor s pedagogy MS), rozhovoru s ditétem, anamnestického rozhovoru s matkou
ditéte, pozorovani, analyzy produkti cinnosti a pfipravenych ukoll. Pribézna
diagnostika probéhla v lednu pii vyhodnocovani cilti IVP, vystupni je planovana na
konec skolniho roku. Z anamnestického rozhovoru s matkou vyplynulo, Ze oba rodice
chlapce pochézeji ze zapadni &asti Ukrajiny, Michail se narodil v CR, t&hotenstvi i
porod probéhly bez problémt. Dité nema zadné sourozence. Doma se mluvi pouze
ukrajinsky, oba rodi¢e maji jen CasteCnou znalost Ceského jazyka, nechtéji chlapci
predkladat chybny mluvni vzor. V dobé letnich prazdnin, kdy je MS celé dva mésice
zaviend, chlapec pobyva u babi¢ky na Ukrajiné, kde s ceStinou nepfichazi viibec do
kontaktu. V dasledku toho je troveti jeho &estiny pii navratu do MS v zaii piechodng
vyrazné zhorSena. Do matetské Skoly nastoupil ve veéku Ctyt let a tif mé&sict. Odlouceni
od rodict snasel zpocatku Spatné, plakal, nemluvil ani nerozumél Cesky, neverbalni
komunikaci navazoval jen obCas. Postupné se stav zlepSoval, Michail se asi po dvou

mésicich adaptoval na nové prostiedi, velmi pfilnul ke starSimu chlapci ve skuping,
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jehoz mateiStina byla rustina ale ¢eStinu ovladal velmi dobfe. Ten se stal pfirozenym
zpusobem jakymsi ,,patronem® Michaila, v§e mu vysvétloval, ukazoval, pomahal mu.
M. se na tohoto chlapce postupné fixoval a komunikaci s jinymi détmi nevyhledaval, ale
ani ji aktivné neodmital. V dal§im Skolnim roce uz chlapec ve skupiné nebyl, M. si
postupné nasel jiné kamarddy, zacal komunikovat cCesko — ukrajinsky, ne vzdy
srozumitelné. Mluvni apetit m¢él az na adaptacni fazi vzdy dobry, ve skupiné je
oblibeny.

Diagnostika poc¢atkem Skolniho roku (fijen): v oblasti hrubé motoriky bez vétSich
problémi, drobné obtize pfi udrzeni rovnovahy. Mirnad neobratnost v oblasti jemné
motoriky. Grafomotorika — navozen Spetkovy uchop, kieCovité drzeni a zvySeny tlak na
psaci nacini. Lateralita ruky nevyhranéna, lateralita oka leva. Nezna nazvy nékterych
zakladnich barev, umi je vSak pojmenovat ukrajinsky. Neovladd tvary (obdélnik,
trojuhelnik). Zrakové vnimani bez obtizi. Pfi zjiStovani orientace v prostoru problémy
se slovni zdsobou, nerozumi zdkladnim pojmim, proto se nedad spolehlivé zjistit. Pfi

sledovani orientace v Case obdobné problémy.

V fecové oblasti zvladd zdkladni komunikaci v ceStiné, ma silny ukrajinsky
ptizvuk. Zvladne s vydatnou dopomoci definovat vyznam pojmi a sestavit a popsat
déjovou posloupnost, chape jednoduché vtipy a hadanky, spravné posuzuje pravdivost ¢i
nepravdivost tvrzeni. Nepojmenuje, co d€la urcita profese, neumi zpaméti kratsi texty.
Jen ¢asteCné tvoii nadfazené pojmy, nezvladd tvorbu synonym, antonym a homonym.

Pohadku ¢i pfibeh interpretuje bez zrakového doprovodu jen velmi kratce a utrzkovite.

Pti realizaci delSich a komplikovanéjSich pokyna chybuje, je nejisty. Nespravné
sklofiuje, nejcastéji pouziva pouze 1. pad. Chybuje pii Casovani sloves, a pii uzivani
ostatnich slovnich druhti, casto tvofi nespravné mnozné Cislo. Aktivné a spontanné
navazuje fecovy kontakt s détmi i dospélymi, pfi rozhovoru obc¢as nedodrzuje pravidla
konverzace a spoleCenského kontaktu. Nesprdvna vyslovnost nékterych hlasek, pfti
logopedické depistazi (probéhla v zafi) doporuCeno zahijeni logopedické péce.
Formulovani otazky a adekvatni odpovéd zavisi na porozuméni. Rekne svoje jméno a

pfijmeni, jména rodici, kamaradu a ucitelek. O¢ni kontakt udrzuje bez problémd.

Sluchova diferenciace nezrala, Casto chybuje. Sluchova pamét’ primérnd, analyza a
syntéza nezrala — nerozezna posledni ani prvni hlasku slova. Vnimani rytmu zvlada s

dopomoci.

34



Zakladni matematické piedstavy: porovnani, pojmy a vztahy zvlada s dopomoci, tfidéni
a tvofeni skupin, fazeni a ur€ovani mnozstvi do Sesti zvlada samostatné. Nezna nazvy

zékladnich geometrickych tvari, nelze urcit jejich znalost.

V socidlni oblasti se nevyskytuji vyrazngj$i problémy, ve skupiné ma nckolik
kamaradi, domluvi se s ostatnimi, spolupracuje a zapojuje se do Cinnosti, poméaha
ostatnim, umi pockat, az na néj pfijde fada, spravné reaguje na pokyny autority, dokaze

odmitnout nezadouci chovani.

V oblasti pracovnich navykii chybi vytrvalost a trpélivost, je patrnd snadna
unavitelnost, tendence nedokoncovat tukoly. Vyhleddavd vSechny typy her kromé
spolecenskych a didaktickych, pokud se do nich zapoji, tak jen na kratkou dobu, pak ze
hry odchazi. Hygienu dodrzuje bez problémi a samostatn¢é, pii stolovani rovnéz
samostatny. Pfi oblékani potize se zapindnim a rozepinanim knoflikli, neumi obracet

odév, ktery je naruby, nezkousi zavazovat tkanicky.

Diivody pro vypracovani IVP:

Zjisténa neobratnost v oblasti jemné motoriky, mirné obtize v grafomotorice (kieCovité
drzeni psaciho nacini, zvySeny tlak na podlozku), nezralost sluchového vnimani
(diferenciace, analyza a syntéza), nedostate¢na znalost ¢eského jazyka ve vSech jeho

rovinach. Nezralost v pracovni oblasti, mirné nedostatky v sebeobsluze (oblékani).

Individuélni vzdélavaci program je vypracovan na 3 mésice (polovina fijna — polovina

ledna).

5.2 Individualni vzdélavaci plan ditéte
Cile
Jemna motorika a grafomotorika

Drzi spravné nlizky, stithd podle vyznacené linie, drzeni psaciho nacini je dostatecné

uvolnéné, tlak na podlozku pfiméteny.
Sluchova diferenciace, sluchova analyza a syntéza

Umi rozlisit slova bez vizualniho podnétu pii zméne samohlasky, ur¢i prvni a posledni

hlasku ve slové.
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Rozvoj jazyka

Lexikdlné — sémantickd rovina: interpretuje pohadku ¢i piibéh bez zrakového
doprovodu v rozsahu alesponi 10 vét. Zna nazvy 10 povolani, pojmenuje, co déla urcitd
profese (5 nejobvyklejsich povolani). Umi zpaméti kratsi texty. Aktivn€ pouziva nazvy
zakladnich barev a geometrickych tvarti. Aktivné pouziva zédkladni pojmy casové
orientace: dnes, vCera, zitra, rano, dopoledne, odpoledne, vecer, v noci. Porozumi
zakladnim pojmiim prostorové orientace: daleko, blizko, prvni, prostfedni, posledni,
predposledni, vlevo, vpravo, ptedlozky: pted, za, nad, pod, vedle, mezi. Tvoti zdkladni
nadfazené pojmy (ovoce, zelenina, nabytek, zvifata, obleCeni, dopravni prostiedky).
Rozsiti si slovni zdsobu o pét slov tydné, vychodiskem pro jejich volbu budou
planované tydenni tematické oblasti vychdzejici ze Skolniho vzdélavaciho programu

matetské Skoly.

Morfologicko — syntaktickd rovina: poznd nespravné utvoienou vétu, tvoii spravné

mnozné Cislo, zacind spravné sklonovat. Pragmatickd rovina: dodrzuje pravidla
konverzace a spoleCenského kontaktu (udrzi vedeny rozhovor, naslouchd druhym a

vyckava pti rozhovoru, sleduje fec¢nika a obsah).

Foneticko — fonologickd rovina: podpora probihajici logopedické péce: navozeni

spravného dychani, zlepSeni obratnosti mluvidel.
Oblast pracovnich navyki a sebeobsluhy

Dokoncuje ukoly rizného charakteru vyzadujici cca 10 minutové soustiedéni. Umi

zapinat a rozepinat knofliky, obracet obleCeni, zavazat tkanicku.

Metody a formy prace

Oblast jemné motoriky a grafomotoriky

Celkova podpora pohybovych aktivit, pracovné — vytvarné ¢innosti se zafazenim prvku
stithani, prstovd cvi¢eni s doprovodem béasnicky. Cviky na propojeni mozkovych
hemisfér (kiizové pohyby, pleskani rukama, kresleni ,,lezaté™ osmicky, spojovani prsti).
Tyto Cinnosti budou provadény pii praci s celou skupinou, v mensich skupinach a ve

dvojicich.
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Skladani obrazkil z barevnych paratek a knoflikii podle predlohy ¢i vlastni fantazie,
modelovani z plasteliny, uzlovani na $itirce, pfiSivani velkych knoflikl jehlou s tupym
hrotem, navlékani koralkt. Zafazeni her typu Mikado, Clovéée, nezlob se!, malovani a
kresleni na velky format, uvoliiovaci cviky, grafomotoricka cviceni, kresleni na velkou
plochu, hra ,,Zlodé&j tuzky*. Tyto ¢innosti budou realizovany v mensich skupinach nebo

individualné.

Sluchové vnimani

Hry na rozvoj akustické pozornosti: vypravéni pohadek a piib¢hii se zietelnymi
chybami, které jsou postupné méné napadné. Hledani a reakce na domluvené slovo v
mluvené fe¢i. Hry na lokalizaci zvuku (hledani budiku), naslouchéni a oznacovani

zvuktl v okoli. Tyto ¢innosti budou provadény s celou skupinou déti a v mensi skuping.

Hra ,hlaska néas probudi“, poznavani hlast kamaradii, poznavani zvukt hudebnich
nastrojii, hra na tichou postu. Rozvoj v této oblasti bude podporovén pii praci s celou
skupinou i v mensi skupin€. Individudlni prace: poznavani stejnych nebo odlisnych

slov, pozdéji slabik.

Rozvoj sluchové analyzy a syntézy (pfi praci s celou skupinou i v mensi skupin¢):
rozkladani slov na slabiky, vytleskdvani. UrCovani, které slovo je del$i. Hledani slov

podle pocatecni hlasky s napoveédou.

Rozvoj jazyka

Cteni pohadek a piibéhti, Fizeny rozhovor nad obrazkovou knihou, vypravéni pohadky
nebo ptibehu podle obrazki, pozdéji bez nich. Hra ,,¢ap ztratil Cepicku®. Namétové hry
— povolani. Hry ,.Sla babitka do méste¢ka, ,,AZ pojedu do Afriky®, ,,V¢era jsem byl v
700, Zp&v pisni, dramatizace, rytmizace basni¢ek. Znazornéni pravidel spolecenské
konverzace pomoci manaskového divadla, pribézné upozoriiovani na tyto pravidla
verbalni formou. Tyto ¢innosti budou realizovany pii praci s celou skupinou i v mensi

skuping.

Hra pexeso s tématikou povoléani, rozhovory o téchto povolanich. Vyhledavani barev
v okoli a na obrazku, opakovani jejich nazvli. Hry se slovy na rozvoj pochopeni
nadfazenych a podfazenych pojmi, hry se slovy zaméfené na tvotfeni protikladd.
Rozhovory s vizudlni podporou o tom, co déldme v jednotlivych &astech dne. Cetba

knih s dopliiovanim slov ve vété ve spravném tvaru.
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Opakovéni basni¢ek a pisnicek z programu celé skupiny. Cinnosti budou probihat s

mensi skupinou déti nebo individualné.

Dechova cviceni, procvi¢ovani motoriky mluvidel. Individualni rozhovory: vypravéni
o tom, co jsme délali ve Skolce, co nds ¢ekd. Opakovani nové slovni zasoby. Rozvoj
prostorové orientace - umisténi sebe sama nebo hracky v prostoru, pozdé€ji pomoci

obrazku. Cinnosti budou probihat ve formé individualni prace.

Oblast sebeobsluhy a pracovnich navyki
Nacvik zapinani a rozepindni knofliki na manipulacni kostce, ndcvik zavazovani
tkanicky na provlékaci boté: pribézné procvicovani formou individualni prace.

Dramatizace pohadky o obracené kosilce — prace s celou skupinou.

Zadavani kratSich ukolt, které jsou pro dité atraktivni, postupné zvySovani
naro¢nosti tkolu a vybirani témat, které jsou pro dité méné pfitazlivé. Stiidani ¢innosti,
zatazovani pohybovych aktivit. Svéfeni konkrétniho ukolu, za jehoZz splnéni je
zodpovédny: pomoc pfi prostirani pii obéd¢.

Motivace pii praci s détmi s odliSnym mateifskym jazykem v mensi skupiné: po
skonceni jazykové chvilky déti dostanou malé obrazky, razitka, nalepky. Mluveny

projev neni tfeba vyrazn€ zjednoduSovat, pedagog bude dbat na peclivou artikulaci, a

priubézné si oveétovat porozumeéni.

Casova dotace
Prace v mensi skupin€ déti s odliSnym matetskym jazykem (4 — 6 déti) jednou tydné po

dobu 30 minut, odpoledne, po kratkém odpocinku a vyslechnuti ¢tené pohadky.

Individuélni prace bude probihat dvakrat tydné béhem odpoledne v dob¢ volné hry
10 — 15 minut.

Pomiicky

Jemna motorika a grafomotorika

Barevnd paratka a knofliky, plastelina, barevné provazky, velké knofliky, jehly s

kulatym hrotem, koralky. Hry Mikado a Clovége, nezlob se! Détské tabule na kresleni.
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Sluchové rozliSovani, sluchova analyza a syntéza

Détské knizky, budik nebo kuchyniskd minutka, latka velikosti prostéradla, Orffav

instrumentaf, CD s nahravkami zvuk zvitat nebo lidskych ¢innosti.
Rozvoj jazyka

Détské knihy a encyklopedie, détské dopliiovaci knihy, demonstracni obrazky, pexesa s
ruznou tématikou, karticky, molitanové kostky, hracky, Orffiiv instrumentaf, manaskové
divadlo, vatové kulicky, brcko a rybicky vysttizené z papiru, didaktické a stolni hry
Domino, Memino, Puzlino, Loto, sklddacka Ro¢ni obdobi, Rozhybej sviij jazycek,

protiklady s piktogramy, logopedické obrazkové karty.
Oblast sebeobsluhy a pracovnich navyki

Manipulacni kostka, provlékaci bota s pfibéhem ,Jak se Honzik naucil zavazovat

tkani¢ku®.

5.3 Vyhodnoceni IVP

Jemna motorika a grafomotorika

Nuzky drzi spravné, stithani podle vyznacené linie se vyrazné zpiesnilo. Drzeni psaciho
nacini uz neni kieCovité, stale vSak neni dostatecné¢ uvolnéné. Tlak na podlozku je
piiméteny.

Sluchové vnimani

RozliSuje slova bez vizudlniho podnétu pii zméné€ samohldsky a nékterych souhlések,

dokaze urcit prvni hlasku ve slové, pii ur€ovani posledni je nejisty, chybuje.
Rozvoj jazyka

Pohéadku ¢i ptibéh interpretuje v rozsahu cca 7 velmi jednoduchych a kratkych
vét. Zna nazvy 8 povolani, u vSech dokdze kratce pojmenovat, co kterd profese
déla. Umi zpaméti 3 basniCky. Aktivné pouzivd ndzvy zakladnich i doplikovych
barev a geometrickych tvard. Tvofi zdkladni nadfazené pojmy. Slovni zésobu si v
celkovém rozsahu rozsifil podle predpokladd, zalezelo vSak na probiraném
tématu (u nékterych zvladl vice nez 5 slov, u nékterych mén¢) a na tom, jak pro

néj byly zajimavé.
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Pozné nespravné utvoienou vétu, v tvofeni mnozného cisla je patrné stale chybnost, je
vSak mén¢ Castd. Zacina si uvédomovat spravné sklonovani. Pravidla konverzace a

spolecenského kontaktu dodrzuje bez problémd.

Na zakladé doplnéni aktivni 1 pasivni slovni zdsoby bylo moZné zjistit orientaci v
prostoru a ¢ase, M. rozumi zakladnim prostorovym pojmim daleko, blizko, prvni,
posledni, pfedposledni, stale si plete pravou a levou stranu. V oblasti piedlozek zvlada
pred, za, nad, pod, piedlozky vedle a mezi zaménuje. Aktivné pouziva Casové pojmy
dnes, vcera, zitra, rdno, vecer, v noci, obCas chybuje pii jejich uziti. Stile zaménuje

odpoledne a dopoledne.
Oblast sebeobsluhy a pracovnich navyku

Schopnost dokoncit tikoly se zlepSila, nékdy vSak je dokonceni Ukolu na Ukor jeho
provedeni (pracuje rychle a ,,odbyva™ praci). Potfebuje stale pribézné¢ motivovat a
povzbuzovat, akceptuje vSak jiz pozadavek dokonceni prace. Umi zapinat a rozepinat

knofliky a obracet obleceni. Zavazovani tkanicky se stale nedaii.
r b4
Zavér
Velmi se osvédcila prace v mensi skupin€ spolu s ostatnimi détmi s odliSnym
mateiskym jazykem. Pfi spolecném rozhovoru a cinnostech v této mensSi skupiné

dostavaji moznost vyjadiit se 1 déti, ktefi z jazykovych divodi potiebuji vice Casu na

porozumeéni tématu a ke zformulovani myslenky a jejimu verbalnimu vyjadieni.

Pokud tyto situace nastanou pii fizeném rozhovoru s celou skupinou déti, nastava nékdy
neklid, déti tohoto véku nejsou jeste¢ schopné trpélivé pockat, az se druhy vyjadii. V
zadném piipad¢ to vSak neznamend, ze by se déti s odliSnym matetskym jazykem
nem¢ély v téchto rozhovorech dostavat ke slovu, tato situace je i prilezitosti, jak ostatni
déti mohou rozvijet svou schopnost trpélivé vyslechnout druhého nebo pfijimat jeho
odlisnosti. Nekteré citlivejsi deti, které maji odliSny matetsky jazyk, vSak tuto détskou
netrpélivost vnimaji, a znesnadnuje jim to vyjadfovani a v nékterych ptipadech se tyto
déti ve spolecnych rozhovorech s celou skupinou (napt. v rannim kruhu) o slovo hlési v

mensSi mire.
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Pii praci s mensi skupinou déti s odliSnym matetskym jazykem se pftiliS neosvédcila
motivace v podobé¢ rozdavani nalepek, obrazki a razitek. Déti po skonceni této jazykové
chvilky ukazovaly své ,,odmény* ostatnim détem, které je chtély také, ale nemcély
moznost je ziskat (pfi praci s celou skupinou tyto odmény rozdavany nejsou).
Vyvolavalo to mezi détmi lehkou nevrazivost, proto jsem od této formy motivace
upustila. Déti se na jazykové chvilky téSily a byly motivovany 1 bez téchto drobnych
odmén. Celkove 1 pii jinych Cinnostech se osvédcila prace v mensSich skupinach a ve
dvojicich, tyto Cinnosti nabizely pfirozenym zplisobem situace, ve kterych byly déti
vedeny ke vzajemné komunikaci, vyjadfovani svych predstav a myslenek a k uhjeni

svého nazoru.

Navrh dalSiho postupu

Pokrac¢ovat v nacviku spravného drzeni psaciho nacini (uvolnéni tchopu), v oblasti
sluchového vnimani se zaméfit na schopnost identifikace posledni hlasky ve slové a
schopnosti rozliSit znélé a neznélé hlasky s vizualnim podnétem, pokracovat v rozvijeni

sluchové paméti a vyslovnosti u¢enim basnicek.

Pokracovat v rozSifovani slovni zdsoby v rozsahu cca 5 slov tydné (zohlednit
individualni z4jem ditéte), pokraCovat ve zpresiiovani ¢asové orientace (rozliSeni
odpoledne, dopoledne) a prostorové orientace (pifedlozkové vazby vedle, mezi), rozvijet
schopnost vytvaret antonyma. Dale pracovat na zlepSeni obratnosti mluvidel a na
spravném dychéani. V pracovni oblasti dbat na peclivéjsi provedeni tkoll, pokracovat v

nacviku zavazovani tkanicky.
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6 Pedagogicko — psychologicka diagnostika ditéte — Sofie

6.1 Pedagogicko — psychologicka diagnostika

Pruvodni informace o ditéti

Jméno a piijmeni: Sofie K.
Datum narozeni: 15. 11. 2008
Skolni rok: 2014/2015

Trida: -

Bydlisté: -

Matetsky jazyk: rustina

Pedagogicko — psychologicka diagnostika

Rodinné prostiedi: z uplné rodiny, bez sourozencu, liberdlni vychovny styl s prvky
hyperprotektivni vychovy, vztahy v rodiné harmonické, matka ruské narodnosti, otec
bulharské. Na dit¢ mluvi doma ob&ma jazyky. Sir§i rodina zistala v Rusku a v
Bulharsku, spoluprace rodict s matei'skou Skolou dobra.

Vstupni diagnostika prob&hla na zakladn& rozhovort s pedagogy MS, rozhovorl s
ditétem, anamnestického rozhovoru s matkou ditéte, pozorovani, analyzy produkt
¢innosti a ptipravenych tkold. Z rozhovoru s matkou vyplynulo, Ze matka pochdzi z
Ruska, otec z Bulharska. Sofie se narodila v Ceské republice, tdhotenstvi i porod
probéhly v pofadku. Dité¢ nema zadné sourozence. Sir§i rodina ziistala v Rusku v
Bulharsku, v Ceské republice Zije jestd bratr Sofiina otce, rodina se s nim pro $patné
vztahy nestyka. Doma na dit€ mluvi kazdy z rodi¢i disledné svym matetskym jazykem,
tedy matka rusky, otec bulharsky. Cestinu doma nepouzivaji. V dobé letnich prazdnin a
po nich (celé zafi) Sofie pobyva u prarodicti v Bulharsku. V dusledku toho je jeji Cestina
po navratu do Skolky pfechodné zhorSend, rychle se vSak vraci na svou ptivodni trover.
Do mateiské Skoly nastoupila ve v€ku ti let a dvou mésicii. Adaptace probihala pomalu
a komplikované. Sofie byla na matku hodné fixovana a jeji nepfitomnost snaSela
Spatné.V oblasti sebeobsluhy byla velmi nesamostatna, nezvladala nejjednodussi ukony.
Matka pfiznala, ze jeji vychovny styl je spiSe ochranitelsky s tendenci dé€lat za dité

ukony, které miize uz pti svém véku zvladat samo.
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Doporucenim pedagogického personalu byla velmi oteviend, reagovala na né pozitivné.

Po dohod® matky s ugitelkami pobyvala Sofie v MS zpocatku jen velmi kratce,
postupné se &as pobytu v MS prodluzoval. UZ od po¢atku bylo patrné, Ze si pamatuje
Ceska slova, velmi rychle jich porozuméla, a po zvladnuti adaptacnich potizi zacala
postupné cesky i1 komunikovat, nejdiive s ucitelkami, poté i s détmi. Jednalo se
zpocatku vétSinou o jednoslovna vyjadieni, avSak jejich rozsah se zacal rychle

rozSifovat uz v prubéhu prvnich meésicti.

Diagnostika na konci fijna (Sofie nastupovala do Skolky o mésic pozdé&ji nez ostatni
déti). V oblasti hrubé a jemné motoriky a grafomotoriky nebyly zjistény zadné potize,
uroven jemné motoriky je velmi dobra. Laterality ruky 1 oka prava. Barvy zna zdkladni i
dopliikové, ovlada zakladni tvary. Zrakové vnimani bez obtizi, orientace v prostoru a
Case odpovidd veku. Komunikaci v cestiné zvlada vyborn€, vyslovnost spravna, s
patrnym lehkym ptizvukem. Aktivné a spontdnné navazuje fecovy kontakt s vrstevniky i
pedagogy, dodrzuje pravidla konverzace, dokaze smysluplné¢ vyjadiit své myslenky a
pocity, fekne své jméno a ptijmeni, jména rodicl, kamarada, ucitelek, zné svou adresu.
Sluchova diferenciace a pamét’ vyzrald, sluchova analyza a syntéza rovnéz. V oblasti
matematickych piestav mirné obtize pfi fazeni a tfidéni. V socidlni oblasti bez obtizi,
stejné tak v oblasti sebeobsluhy a pracovnich navyki.

wewvr

individudlniho vzdé¢lavaciho planu tedy neni nutné.
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Zavér

Jiz mnohokrat jsem se ve své praxi ucCitelky matetské Skoly setkala s ndzorem, Ze dité s
odliSnym matefskym jazykem se nauci Cesky jaksi ,,samo®, bez toho, aby mu byla
vénovana zvlastni péce. Pro nékteré déti to jisté plati a takové deti potfebuji jen
minimalni podporu pfi osvojovani si jazyka vétSinové spolecnosti. Nejedna se vSak o
pravidlo, které by platilo pro vSechny déti, nékteré mohou mit v tomto procesu vétsi ¢i
mens$i potize. Tyto deti potiebuji cilenou podporu, a té se jim mulze dostat pravé v

prostiedi MS prostiednictvim jejich pedagogii.

Matetska Skola je prostfedi, které nabizi celou fadu moznosti jak podpofit celkovy
rozvoj ditéte, véetné rozvoje jazykového. Ve své bakalarské praci jsem si poloZila
otazku, jak co nejlépe pfipravit dit€¢ s odliSnym matetskym jazykem na $kolni dochazku.
Neomezila jsem se vSak pouze na jazykovou oblast, zaméfila jsem se i na rozvoj ditéte
v ostatnich oblastech, které jsou zohlediiovany pii posuzovani Skolni zralosti. Na
zékladé svych pozitivnich zkusenosti s praci s IVP pro déti s OSD jsem tuto metodu
zvolila i pro praci s détmi s OMJ. Pomoci provedené diagnostiky jsem zjistila, Ze ne

vSechny déti IVP potiebuji, z celkového poctu Sesti déti byly vypracovany pro ¢tyfi déti.

Uz vzhledem k predpokladanému rozsahu bakalarské prace uvadim pouze dva
ptipady. Klicem k jejich vybéru byla snaha ukazat, jak vyrazné se od sebe mohou lisit.
Jde o déti, jejichz vychozi podminky jsou sice velmi podobné (vek, rodinné prostredsi,
slovansky mateisky jazyk, délka pobytu v CR, délka dochazky do MS), vysledky

diagnostiky jsou vSak dosti odlisné.

Jedno dit€¢ ma v jazykové oblasti problémy a potiebuje zvySenou péci, druhé se
naucilo Cestinu bez problémil a bez vyvijeni zvlaStniho usili. Smyslem tohoto kroku
bylo ukazat, ze v procesu osvojovani si jazyka a jinych znalosti a dovednosti panuji u
déti velké rozdily, a je nezbytné s témito rozdily pocitat a respektovat je. Pouziti IVP
umoznilo systematickou préaci s ditétem, a s jeho pomoci bylo dosazeno pozitivnich

vysledk ve vSech jeho oblastech, coz dokumentuje prakticka cast bakalarské prace.
Prostfedi matefské Skoly ma kromé svych pozitiv ale i jisté nevyhody. Urcité riziko

predstavuje vysoky pocet déti ve tfidach, a pokud se v téchto tfidach vyskytne vice déti

s odliSnym matefskym jazykem, je prostor pro cilenou a individudlni praci s ditétem

dosti omezen.
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Pocet Sesti takovych déti ve tfidé s dvaceti dalSimi détmi povazuji za pfili§ vysoky.
Dochazi pak 1 k situacim, kdy maji cizojazycné déti tendenci komunikovat mezi sebou
svym matefskym jazykem, coz znesnadiiuje ¢€i piimo znemoznuje ostatnim détem
zapojit se do jejich her a Cinnosti a naruSuje se tak proces zaclefiovani téchto déti do

skupiny.

Pfi své praci s témito détmi jsem narazila také na problém chybéjici metodické
podpory, o problematice déti s odlisnym mateiskym jazykem v MS bylo zatim napsano
jen velmi malo praci. Zda se vSak, Ze situace se pomalu a postupné zlepsSuje. D4 se
predpokladat, ze téchto déti bude v matefskych Skolach ptibyvat, a proto je podle mého

nazoru podpora pedagogl pfi praci s témito détmi velmi dillezita a vitana.

Pouziti IVP je vsak jen jeden ze zplsobil, jak k problematice piistupovat. Dalsi
moznosti je napf. vyuziti sluzeb Skolskych poradenskych zatfizeni nebo navstévovani

jazykovych kurzi, v téchto ptipadech uz je ale vyzadovana ucast ¢i iniciativa rodica.

Ve své praci se zabyvam ulohou instituce matetské Skoly v ptipravé ditéte s
odliSnym matefskym jazykem na Skolni dochézku. Uvédomuji si vSak, Ze neméné
dilezitou ulohu zde sehravd rodina ditéte, byt muize byt tato forma pfipravy
nenapadnéjsi. Kvalitni podnéty rodinného prostfedi jsou pro rozvoj ditéte
nenahraditelné. AvSak v pfipadé, Ze se v rodiné¢ mluvi jinym jazykem nez je jazyk
vetsinove spolecnosti je to prave mateiska skola, ktera miize vyznamnou mérou pomoci

a podpofit dité v jeho rozvoji, a to nejen jazykovém.
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