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Anotace

r

Bakalatska prace ,,Realizace spolecného vzdélavani zaki na malotfidnich Skolach v
okresech Pelhiimov a Jihlava® pojednava o uskutecnovani spole¢ného vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Ve své teoretické praci se zabyva vymezenim
zakladnich pojmt a terminologii. Struéné¢ charakterizuje podminky pro tspé$nou inkluzi.
Prakticka ¢ast odpovida na otazku: Jaky je soucasny stav inkluzivniho vzdélavani na

malotifidnich Skolach okresu Pelhiimov a Jihlava.
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Annotation

The Bachelo’s thesis "Implementation of joint education of pupils at small-class
schools in the Pelhfimov and Jihlava districts™ deals with the realization of joint education
of pupils with special educational needs. In his theoretical work he deals with the
definition of basic concepts and terminology. It briefly describes the conditions for
successful inclusion. The practical part answers the question: What is the current state of

inclusive education at the small schools of the Pelhfimov and Jihlava districts.

Keywords

education strategies, inclusion, inclusion legal, integration, framework, minority,

support measures, special educational needs



Obsah

L0 V20 J ) SRR 9
1 TEORETICKA VYCHODISKA .........ccccceoiiiiiniiniisiesssss s 10
1.1 Inkluzivni vzdélavani na zakladni SKOIE .....c...eoviiiriiiiiie e 10
1.2 Z4ci se specifickymi POrUCRAMI UCENT........oovieeeeeeeeeeeeeee ettt ettt st nen s 12
1.3 Z4ci s lehkym mentalInim POSIZENTM .....c.cveveeeeceereeeieeeeeeeeeeeee ettt es e eeae e s s s e naeee 19
1.4 Z4ci s narugenou komuNniKagni SCNOPNOSL .......cevevevevevieeeceeteteteseeeeeeae et e eaee 23
2 LEGISLATIVNI PREDPISY ........cococvviieieieieieeieeeeeeeseseesee s ies s 25
2.1 ZAKIAANT 1@ZISIATIVA .. eeeieiiee ettt e e e e et e e e st e e e et e e e e aae e e stbe e e e ataeeeanaaes 25
2.2 Charakteristika jednotlivych stupnit podplrnych opatfeni........ccocevvevieiiiniinienienceeeeee, 25
2.3 Podplrna opatieni prvniho a druh€ho StUPNE@..........cocvviiiiiiieiecieee e e 27
3 MALOTRIDNI SKOLY........coooiiiiiieieeieeeeeeeeeeeee e 29
3.1 MBIOTFIANT SKOIA ..ot sttt e st e st s b e saneesabeesanee e 29
3.2 TyPY MAIOTFANICH SKOL...eoeiiiiieei e s e 32
3.3 Organizace vyuky na malotfidni skole a jeji specifika........cccocveeeeiiiiiiiecie e, 33
3.4 Odlisny pohled na vyuku v malotfidnich SKOIAch...........cccoeiiiiiiiiiiii e, 37
4 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE PORADENSKE SLUZBY ......... 38
41 CharakteriStiKa ... veee et e st 38
5 PRAKTICKA CAST .......cooooviiicecieeeeecee e 41
5.1 Cil @ Metodologie VYZKUMU ........uiiiiee e e 41
5.2 (0] VA AT T 117 e Jo 1 (=7 A 28RS 42
5.3 VYZKUMNY VZOTEK .ttt ettt e et e e e e ette e e e eatae e e eabbeeeeabeeeeeasaaeeensreaeanns 43
5.4 Zpracovani vysledkd prizkumu a jejich interpretace ........cccecveeiiiiieeecciiee e 44
5.5 RYAV ] aToT Lo ToTol=T o T o 1Y/ o Yo <20 RS 45
5.6 Zavér prlzkumu a ndvrhy na pro praktick€ VyUZiti.........ccoeeeeiiiiiiiiieeeee e 49
ZAVER .....oooooioiiiiieieeeeee et 51



SEZNAM OBRAZKU, TABULEK A GRAFU .....c.ooovviviieeeeeeeeeeeeeeeenns

SEZNAM PRILOH



UvVOD

O inkluzi 74kt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho
mnoho reforem, nékteré funguji do soucasnosti, jiné prosly kolem a dneska o nich nikdo
nevi. Zabezpeceni vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami na netplné
organizovanych Skolach tzv. malotfidkach je pro mne tedy velice zajimavym tématem,

s témito détmi se setkavam kazdodenné i ve svoji ucitelské praxi.

Cilem moji bakalaiské prace a vyzkumného projektu je analyzovat situaci jaka panuje
na malottidnich Skolach dvou okresti Kraje Vyso€ina — Jihlava a Pelhfimov, kde ptsobim,
jakym zptisobem jsou napliiovany zakonné normy, které urcuji zptisob vzdélavani téchto

zaka.

Bakalarskou praci tvoii pét kapitol. Teoretickou tvofi ¢tyfi kapitoly — prvni kapitola
je zaméfena na vychodiska inkluzivniho vzd€lavani, charakterizuje zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, druhd je vénovana legislative, ktera se touto oblasti zaobira, tieti
blize vysvétluje pojem malottidni Skola, vénuje se jeji historii a sou¢asnym postavenim
v siti §kol Ceské republiky. Ctvrta &ast popisuje systém pedagogicko — psychologickych
poradenskych sluzeb. Pata, posledni kapitola, ma jako téma vyzkumny projekt, do

kterého se zapojily malotiidni Skoly z mého blizkého 1 vzdalené;siho okoli.

Ke zpracovani bakaléafské prace byla pouzita monografickd procedura s pouzitim
techniky analyzy odborné literatury. Vyzkumny projekt ma charakter kvantitativniho

vyzkumu.



1  TEORETICKA VYCHODISKA

1.1 INKLUZIVNI VZDELAVANI NA ZAKLADNI SKOLE

Zakon ¢.82/2015 Sb. o piedskolnim, zdkladnim, stfednim a vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) tika o zdkovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami toto:
“osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni svych prav na
rovnopravnem zakladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni.
Podpurnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym zivotnim podminkam
ditéte, Zdka nebo studenta. Déti, Zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potirebami

¢

maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatreni Skolou a Skolskym zarizenim. *

V této novele skoncilo déleni Zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na zéky se
zdravotnim postizenim (télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, autismem, vadami
feci, soubéznym postizenim vice vadami a specifickymi poruchami u¢eni nebo chovani)
a se zdravotnim znevyhodnénim (zdravotné oslabeni, s dlouhodobym onemocnénim a
leh¢imi zdravotnimi poruchami vedoucimi k porucham chovani a uceni) a socidlnim
znevyhodnénim (zaci zrodin s nizkym socialn¢ — kulturnim postavenim, ohrozeni
socialn¢ patologickymi jevy, s nafizenou ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou
vychovou a zaci v postaveni azylantii a Gi€astnikil fizeni o udéleni azylu, Zaci nadani,

mimofiadné nadani (Bartonova, Vitkova, 2006, s. 23).

Inkluzivni vzdé€lavani vychazi z predpokladu, Ze v kazdé tfidé najdeme déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a mnohdy nejsou ani klasifikovany. Jejich moZnosti
je proto nutné odhalit a dale intenzivné rozvijet. Problémy s u¢enim nejsou tedy chapany
jako nedostatky Zdka, ale jako impulz ke zméné v celkovém pftistupu k vyucovani a
ucebnim strategiim. Tito Zaci pracuji vSichni spole¢né¢ na jednom zakladé, aktivné
se podileji na spolecné participaci. Inkluze tedy piedstavuje spolecné formalni vzdélavani
vSech 74kt ve Skolach, které plisobi v hlavnim vzdélavacim proudu (Hajkova, Strnadova
2010, s. 12-16).
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Zakladem inkluze je tedy uvédomeéni si faktu, ze vSechny déti by meély byt
vzdélavany, pokud to jen trochu jde, spole¢n€. Zasadni je zde pfipravenost skol pro tento
druh vzdélavani. Stézejni otazkou zde neni materidlni vybaveni jednotlivych Skol, ale
celkova atmosféra, kde kazdy zak zaziva pocit uspéchu a pfijeti. (Bila kniha 2001).

Zakladnimi rysy inkluzivni Skoly jsou
- vSichni Zéci se ucastni veskerych ¢innosti ve skole
- pfi pldnovani pamatujeme na vSechny zéky
- pfi vyuce jsou pouzivany nejpestiej$i vyucovaci styly, strategie a metody
- pozitivni zazitky a uspéch neni ni¢im vyjimecnym
- hodnoceni a sebehodnoceni se déje za icasti zakl
- 1 obsah vzdélani dopoméha porozumeéni rozdiltim a jejich respektovani
- ptipadné obtize jsou chapany jako vyzva k jejich prekonani

Skola musi byt pro vSechny. V tomto prostiedi, kde vladne solidarita, vzdjemna
pomoc, spolutiCast na svém vlastnim rozvoji. Takova Skola vytvaii podnétné ucebni

prostiedi a prospé$né ucebni situace. (Spilkova, 2005, s. 35).

V inkluzivni §kole stoji na jednom z prvnich mist také spoluprace rodicii se skolou,
kdy je potieba, aby vSechny informace dilezité pro celkovy rozvoj ditéte, byly skole vcas
sd¢leny a naopak, Skola v€as a srozumitelné€ informuje rodice o situaci, ktera je. Zaroven
je potieba spolupracovat s poradenskymi zafizenimi na vSech trovnich. Tyto informace
slouzi k vyvinuti opatfeni, kterd vedou k co nejlepSimu vyuziti ucebnich aktivit ve
prospéch zaka se specialnimi vzde€lavacimi potiebami. Bez vSestranné podpory vedeni
Skoly, aktivni spoluprace mezi jednotlivymi uciteli, jejich dal§iho vzdélavani 1 samotné

préace s témito zaky nelze dosdhnou kladnych vysledki.

Heterogenita zakovského kolektivu patii mezi zékladni charakteristiku inkluzivni

Skoly. Malottidni Skola je prikladem takového zatizeni, jedné se zde o pestrost ve vSech
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smérech — etnickém, kulturnim, jazykovém, vékovém, kognitivnich ptedpokladi, je zde
velka pestrost temperamentti. Toto vSe je zde chdpano jako pfinos, nejen jako pouha
samoziejmost. Inkluzivni strategie dovoluji uciteliim tyto rozdily zvladat, reagovat na né
didakticky i1 metodicky. Jedna se pievazné o tzv. mékké nemanipulativni techniky,
pracuje se zde s terminem riznorodost, tato je chapana jako obohacujici pro jednotlivce,
Skolu i spolecnost jako celek (Hajkova, 2005, s. 78)

Jednim ze zakladnich faktorti v procesu inkluze je funkce ucitele. Nezbytnou
podminkou jsou jeho dovednosti a znalosti . Je nutna dostate¢na kvalifikace, zkuSenost i

metodicka podpora, na tom vSem stoji potom i jeho nadsSeni a ochota.

Dominantni postaveni ve tfidé dneSni ucitel postupné opousti, s zadky pracuje
individualné, stava se priivodcem ve vychovném a vzdélavacim procesu. Ucitel ma tyto

zakladni ukoly
- vlastni sebepojeti a jeho reflexe, postoj k détem
- celkové analyza kolektivu Skoly

- snaha o co nejtésnéjs$i priblizeni se k idedlnimu chovani, které vzdy nemusi

odpovidat vS§eobecnému ocekavani
- analyzuje i dalsi podminky ucebnich situaci - prostiedi atp.

Velice dulezitym ukolem je tvorba podminek pro optimalni spolupréci, tfida je
mistem vzajemného respektu a tolerance. Pro uspéSnou inkluzi je podminkou

pfijemna atmosféra a vstficné klima (Havel, Filova, 2010, s. 28)

1.2 ZACI SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

Ve vétsing trid zakladnich najdeme zéky se specifickymi poruchami uceni, u divek
jsou méné Casté, u chlapct az tfikrat Cetnéjsi. Tito Zaci patfi mezi jedince se specidlné

vzdélavacimi potiebami (Zelinkova, 2003, s. 48).
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Pestrou skupinu poruch projevujicich se obtizemi pii ziskdvani zakladnich
vzdélavacich dovednosti (Eteni, psani , pocitani a fe¢) nazyvame specifickymi poruchami
uceni (Bartonova, 2005, s. 235). Kazda z téchto poruch mé individudlni charakter a
divodem jejich vzniku miize byt dysfunkce nervové soustavy, nékdy i dédicnost.
Mnohdy dochazi i k dal§im ptiznakidm jako jsou poruchy feci, impulzivni jednani, obtize

Vv soustfedéni, poruchy v oblasti motoriky a percepce.
Klasifikace specifickych poruch uceni

Podle 10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci z roku 1992 nélezi do poruch

psychického vyvoje
-F 80 Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka
-F 81 Specifické poruchy skolnich dovednosti
-F 81,0 Specificka porucha ¢teni
-F 81,1  Specificka porucha psani
-F81.2 Specifickd porucha pocitani
-F 81.3 SmiSena porucha $kolnich dovednosti
- F 81.8  Jiné poruchy Skolnich dovednosti
-F 82 Vyvojova porucha motorické funkce
-F8&3 SmiSené specifické vyvojové poruchy

Pti nabyvani zakladni vzdé€lavacich dovednosti — Cteni, psani, poc¢itani a mluveni,
pfinaseji tyto poruchy mnohdy zésadni problémy. Poruchy feci, impulzivni jednani,
obtize v soustfedéni, poruchy motoriky (ADHD, ADD), poruchy v oblasti percepce,
mohou byt dalSimi pfiznaky. Specifické poruchy uceni neni mozné zaménovat
s poruchami nespecifickymi, napt. smyslové vady, snizené rozumové nadani atp.

(Bartoniova, 2006, s. 59).
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Projevy specifickych poruch uceni
Dyslexie

Touto poruchou je postizena rychlost, spravnost, technika a porozuméni textu, jedna
se tedy o poruchu osvojovani ¢tenaiskych dovednosti (Krejcova, Bodnarova,. 2014, s. 6).
Porucha zrakové percepce je obvykle zakladem této poruchy. Dile zde muze byt
poskozend zrakova pamét, prostorovd a pravoleva orientace, motorika mluvidel,
mikromotorika oc¢nich pohybi, je zde pravdépodobné i souvislost se spolupraci

mozkovych hemisfér a koncentraci pozornosti.

Pfi ¢teni se vyskytuji chyby v oblasti plynulosti — pomalé, kdy je vyskyt chyb mensi,
¢i prekotné, kdy je chybovost vétsi. Problémy jsou i s intonaci, melodii véty, je zde i
Spatné hospodateni s dechem pfi ¢teni. Neudrzi pozornost na jednom fadku, opakuji
zacatky slov, fadky pteskakuji, jejich orientace v textu neni na dobré urovni (Krejcova.
Bodnarova, 2014, s. 90). Snizi-li dit¢ rychlost ¢teni, dojde k neimérné dlouhému
slabikovani, lusténi pismenek, jejich hlaskovani nebo naopak domysli slova, ¢te zbrkle.
MuzZe nastat 1 situace, kdy dité cte pfimétené rychle, ale obsah ptectené¢ho nechape. Také
Casto dochazi k zaméné tvarové podobnych pismen (b — d — p), zvukové podobnych
nebo 1 zcela nepodobnych. Nékdy nastava 1 dvoji Cteni, zvIasté pii vyukové metodé
analyticko — syntetické. Dité si v tomto piipadé ¢te slovo potichu po hlaskach a potom

toto slovo vyslovi nahlas.

Mira porozuméni textu je zavisla na rychlosti ¢teni a i na technice. Pokud nenastane

hbité a rychlé dekodovani, syntéza pismen ve slovo, obsahu sdéleni nebude porozuméno.

Dysgrafie

Tato porucha postihuje komplexni tpravu pisemného projevu, problémem je
osvojovani si tvard jednotlivych pismen, napodobovéani tvaru, spojovani hlasky
S pismenem a fazeni pisma. Lineatura zde neni dodrzovéna, ani vySka pisma neni na
odpovidajici Grovni. Psani je namdhavé, tézkopadné, koncentrace na obsahovou a

gramatickou stranku projevu je mala. Jsou zaménovany tvarové podobné znaky,
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pismo je neuspotradané, v pisemném projevu je casto Skrtdno, prepisovano.
Zapamatovat si tvary pismen a napodobit je, je velice obtizné. Tvary pismen jsou pfili§
velké, nebo malé, velice Casto obtizné Citelné. Vadné je 1 drzeni psaciho nacini. Psani

vyzaduje mnoho ¢asu i energie (Krejcova, Bodnarova, 2014, s. 16)
Dysortografie

Je specifickou poruchou pravopisu, kdy je porusena sluchova percepce, zvlasté pak
schopnost sluchové diferenciace, sluchova analyza a syntéza, sluchové rozliSovani,
sluchova pamét i sluchové rozliSovani. Je zde i porusena schopnost reprodukce rytmu,
Casto je porusSen i jazykovy cit. Ztraty se nohou projevovat i v percep¢nich oblastech

(zrakové vnimani), ptipadné v propojeni jednotlivych smyslovych vjemu (intermodalita).

Obtize jsou s osvojovanim jednotlivych pismen, jsou vynechavana nebo ptidédvana,
diakritickd znaménka jsou umistovéna nespravné, slabiky jsou presmykovany, zvukovée
podobné hlasky a slabiky zaménovany. Hranice slov v pismu neni dodrzovéna.
V dusledku specifického logopedického néalezu jsou komolena slova. Gramaticka
pravidla mize zék ovladat, ustné je bezchybné¢ zdlvodni, ale pfi jejich praktické aplikaci

se dopousti chyb.

Chybovost se vyskytuje, jak pti pfepisovani, opisovani, tak i pii psani diktatu. Je zde

I pomalé pracovni tempo (/Krejcova, Bodnarova, 2014, s. 10)
Dyskalkulie

Postihuje prostorové piedstavy pii praci Sc¢isly a v geometrii, zaroven také
matematické piedstavy (Zelinkova, 2003, s. 56).

Verbalni dyskalkulie — jsou porusené schopnosti slovniho oznafovani poctu a
mnozstvi predméti, operacni znaky a matematické tikony jako celek. Panuje nejistota pii
slovnim vyjmenovavani &iselné fady vzestupné a zvlasté pak sestupné. Zaci nechapou
slovni oznadeni — o 4 vice, o 5 méné. Rada nasobkil je pro né velice obtizna. V piipads
téz8iho postizeni dochazi k tomu, ze nejsou schopni pocet slovné pojmenovat, ale jsou

schopni Cislici napsat. Nékteti nedovedou ¢iselnou fadu ani po jedné
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Lexicka dyskalkulie — v pfipadé€ leh¢i formy ma zék potize pretrvavajici a vyrazné
potize pii zapisovani vétsich Cisel, zvlasté pak, pokud jsou zde nuly napt. 101 a 100.
Typické jsou inverze 23 — 32, ptipadn¢ 6 — 9. Dale jsou viditelné znamky nejistoty a
pomalosti pii ¢teni matematickych znaki — symboliky. Dlouhodobé pretrvava i
nepochopeni pozice jednotek, desitek, stovek. Jednim z projevil je i porucha pravolevé
orientace. Jednd se tedy o omezenou schopnost Cist Cislice, matematické symboly,

operac¢ni znaky a zvlasté pak napsané matematické priklady.

Graficka dyskalkulie — vyznacuje se velice sniZenou, pfipadné naruSenou schopnost
psat cislice, kreslit geometrické tvary, vyznacovat operacni znaky. Neni diagnostikovana
Vv pripad¢, Ze jde o zdvaznou poruchu hrubé motoriky a s touto souvisejici poruchou psani.
Vyrazné obtize jsou v tézSich ptipadech tehdy, kdyZ jsou zapisovany izolované Cislice,
které jsou diktovany nebo i pfepisovany. Psani ¢islic, které jsou nethledné, zapisovani
pocetnich operaci, které je nepfehledné a neusporadané patii k dalsim typickym
pifiznaktim. Umist'ovani Cislic a znakd v prostoru patii k dal$im znakiim této poruchy. |
v geometrii maji tito dyskalkulici velké obtize a to 1 pfi rysovéani téch nejjednodussich

obrazcu a piekreslovani s tabule je pro n¢ také velice obtizné.

Operacionalni dyskalkulie — tato forma patii k nejCastéjSim poctarskym obtizim. Je
nahrazovany jednodu$$imi ndsobeni — scitani. Dlouhodobé pievladd nedostatecna

zautomatizovanost pocetnich operaci, kdy pocetni operace v oboru do 20 jsou stile

vvvvvv

v

pamétnych ¢iselnych operacich. Ve vysSich roc¢nicich si pletou jmenovatele a Citatele u
zlomki. Chapat a ptrevadét slovné vyjadiené vztahy mezi vétSim mnoZstvi pocetnich

operaci je také narusena.

Ideognosticka dyskalkulie — postiZeno je pfedev§im chapani matematickych pojmi a
vzajemnych vztahii mezi nimi. Patii sem pojmotvorna ¢innost. Postizeni nechépou, ze
naptiklad ¢islo 8 je zaroven 4.4 nebo 5+3. Jakmile dojde ke zméné€ Sablonovitého
pfistupu, nevi si s feSenim tkolu rady, tyka se to i ¢iselné fady. Nejzieteln€j$§im projevem
jsou obtize pii feSeni slovnich Uloh, protoze nejsou schopni pochopit princip tlohy

(Blazkova, Matouskova, Vanurova, Blazek, 2000, s.105 — 109)
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Dalsi potize mohou vzniknout i v fe€i, jemné a hrubé motorice, soustiedéni, zrakovém
vnimani, reprodukci rytmu, sluchovém vnimani, pravolevé orientaci. Nasledkem poruch

uceni miize byt i porucha chovani.

Dalsimi formami specifickych poruch uceni mohou byt dyspraxie, porucha
obratnosti. Tato porucha ovliviiyje jedince nejen ve Skole, ale i v bézném Zivoté. S pojmy
dysmuzie (porucha schopnosti vnimat a reprodukovat hudbu) a dyspinxie se setkavame
Vv Ceské prostiedi. Tyto poruchy nemivaji souvislost s ostatnimi specifickymi poruchami

uceni.
Projevy poruch chovani

Pokud nedojde k v€asnému rozpoznani specifické poruchy uceni mize dojit,
Vv disledku prozivani netispéchu, negativniho hodnoceni okolim, a zvlasté pak jako vyraz
pocitu bezmoci Kk projevim poruch chovani (Pokorna. V. 2010 s. 87). Nejcastéji jsou
podminovany pocitem ménécennosti, mize se jednat i o snahu zakryt obtize, upozornit
na sebe. Dité za¢ina zaostavat ve védomostech, pokud nepomiize odbornik, za¢ina tvorba
nespravnych navyki i chovani. Hodnoceni zéka spoluzaky i u€itelem se stava negativnim.
Motivace ke Skolni praci je oslabena, sebehodnoceni je snizeno, a to v§e vede k socidlni
izolaci a Casto k ndhradnim — nezadoucim formam uplatnéni. Zacina kruh psychické

neurotizace (Krejcova, Bodnarova, 2014, s. 15).

ADHD/ADD

Ztrata pozornosti s hyperaktivitou a bez hyperaktivity — jedna se o celkové oslabeni
centralni nervové soustavy. Mezi nejvyraznéj$i projevy patii impulzivita, reagovani bez
premysleni, nebere ohledy na nasledky svého jednani. Zak vykiikuje bez toho, aby se
fadné prihléasil, pfebihd od jedné Ccinnosti k jiné, neustdle mluvi, denni snéni
(nepozornost), slaba pracovni pamét, problémy s planovanim, zapamatovanim si

stejnych krokd, obtiZe pfi zpracovani verbalnich informaci (Bartoniova, 2013, s. 124)
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Diagnostika specifickych poruch uceni

Je provadéna na odborném pracovisti skupinou odborniki, kterou tvoii psycholog a
specidlni pedagog, v nékterych pfipadech i1 neurolog, pediatr a socialni pracovnik.
K jejich spolehlivému ur¢eni mize dojit nejdiive ve 2. ro¢niku zakladni skoly, kdy
dochazi k psani, které je zavislé na sluchovém vnimani (di/dy, tvrdé — mékké souhlasky)

(Jucovi¢ova, Zatkova, 2008, s. 138)

Jsou ur¢ovany analyzou Skolnich vykont zaka v psani, ¢teni a pocitani. Vykony ditéte
V jednotlivych oblastech hodnoti specialni testy a zkouSky. Hodnoceni je v oblastech
rychlost ¢teni, porozuméni textu, analyza chyb, které dit¢ déla a celkového chovani pfi

¢teni.

K hodnoceni pisemného projevu slouzi pisemné prace. Zde je sledovana uroven
sluchové diferenciace fe€i, ma vliv na psani diakritiky, komoleni nebo vynechdvani
pismen, dodrzovani délky samohlédsek, rozdily mezi tvrdymi a mékkymi slabikami.
Zrakové rozliSovani tvari o — @, h — k, b — d. Sledujeme chybovost pii psani velkych

pismen, sklofiovani podstatnych jmen apod.

Dlivodem obtizi v oblasti sluchové analyzy a syntézy fe¢i mohou byt obtiZe pfi

sluchové percepci, hlavné pii rozliSovani tvrdych a mékkych slabik.

Prvni etapou pii vySetteni ditéte je rozbor zjisténych chyb pfi préci s Cisly, Cteni a
psani. Dalsi f4zi je zjiSténi pficin t€chto obtiZi a chyb, zde hledame zplisob népravy. Dalsi
Vv poradi je vySetfeni sluchového rozliSovani feci, sem patii sluchové analyza a syntéza,
rozliSovani délky hlasek, rozpoznavani mékkych slabik di, ti, ni a tvrdych dy, ty, ny.
Lateralita, vnimani prostoru, zrakova percepce, vnimani ¢asové posloupnosti a pamét’
jsou dalSimi oblastmi, které jsou provéfovany v ramci diagnostiky specifickych poruch

uceni. (Pokorna, 2010, s. 76)
Reedukace specifickych poruch uceni

Ze strany ditéte, ucitele 1 rodiny vyzaduje reeedukuce specifickych poruch uceni
znacné usili, je velice dlouhodobd a naro¢na. Znamena postupné zlepSovani trovné

nevyvinutych nebo porusenych funkecti, jejich postupny rozvoj a to v oblastech ¢teni, psani
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a pocitani (Jucovi¢ova, 2008, s. 59). Dyslexie a jeji reedukace vyzaduje intenzivni
spolupraci rodiny a Skoly. Podnétné a stimulujici prostfedi je dilezitou podminkou. Velky
vyznam ma i sluchové a zrakové vnimani, orientace v ¢ase a prostoru, smysl pro rytmus,

predstavivost (Bartonova, 2005, s. 90).

Reedukace dyslexie probihd ve dvou zdkladnich oblastech — technika c¢teni a
porozuméni ¢tenému textu. Pii dekddovani dochazi ke zrakové identifikaci tvari pismen,
jejich umisténi v prostoru, tvart pismen a zvuki, ktery k nim nalezi, vzajemna poloha
pismen, spojovani zvukl v optimalnim pofadi. Poté nasleduje spojeni obrazu slova s jeho
vyznamem. Aby dité mohlo sledovat obsah textu, musi mit dobte zvladnuté dekodovani.
Castech se zdliraznénim stézejnich myslenek, formalni uprava textu a vSemu predchézi

piredbézné seznameni formou rozhovoru.

Pfi napravach dysgrafie se zamétujeme na rozvoj jemné i hrubé motoriky, dulezité
jsou i uvoliovaci cviky. Zakladem jsou tvary pismen a jejich spoje. Diraz klademe na

spravné drzeni psaciho nacini. (Zelinkova, 2003, s. 187).

Dysortografie je reedukovana napravovanim nedostate¢né rozvinutych funkci, kdy
odstrafiujeme specifické chyby a nasim zamérem je optimalni zvladnuti mluvnického
uciva. K tomuto se pouzivaji nejriznéj$i pomiicky, slovni hry, fikanky, paleta je tady

velice pestra a zaleZi na kazdém, co si vybere.

Pii reedukaci dyskalkulie je nutno respektovat individualni vyvoj psychickych funkci
a vyvoje. VZdy je nutno zacit rozvojem psychickych funkci, a to bez ohledu na vek, dale
nasleduji ¢iselné predstavy k utvareni matematicky pojmi a jejich automatizace. Posledni

etapou jsou matematické operace (Zelinkova, 2003, s. 146).

1.3 ZACI S LEHKYM MENTALNIM POSTIZENIM

Mentalni retardace je vyvojovou poruchou integraci psychickych funkci, jsou

postizeny vsechny slozky osobnosti télesné, duSevni i socialni. Trvale poruSena

19



poznavaci schopnost je zdsadnim rysem, ktery se projevuje i v procesu uceni. Zavisi na

stupni postizeni, do jaké miry bude vychova a vzdelavani uspésna (Vitkova, 2004, s. 47)

Klasifikace mentalni retardace

Inteligenéni kvocient slouzi k ureni urovné rozumovych schopnosti. V Cesku se
K uréeni mentalni retardace pouziva 10. revize statistické klasifikace nemoci vydana

Svétovou zdravotnickou organizaci

Stupen postiZeni

F 70 Lehka mentalni retardace 1Q 69 — 70

F 71 Stiedn¢ tézka mentalni retardace 1Q 49 — 35
F 72 Tézka mentalni retardace 1Q 49 — 35

F 73 Hluboké mentalni retardace 1Q 34 — 20

F 78 Jind mentalni retardace

F 79 Nespecifikovana mentélni retardace

Typ postiZeni

Torpidni (netecny, strnuly, apaticky)

Ereticky (drazdivy, astabilni, nepokojny)
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Charakteristika lehké mentalni retardace

Nedostatek stimulace, socialni deprivace a dédicnost jsou nejcastéj$imi pricinami
lehké mentalni retardace. Tento typ retardace nachazime v celkovém poctu jedincii

s mentalni retardaci kolem 80 %.
Mysleni

Mysleni je vSestranné naruseno, pievlada konkrétnost, abstrakce a generalizace je
nemoznd. V obdobi Skolni dochazky je schopnost logického mysleni omezeno, pievliada
konkrétni mechanické mysleni. Je zde i defekt v obsahu sdéleni, nedostatecné schopnost

rozuméni, rozhodovani, hodnoceni a programovani fec¢i (Muller, Valenta, 2013, s. 121)
Motorika

Oba druhy motoriky jsou lehce opozdény, zaroven je narusena pohybova koordinace.
Tato motorickd neobratnost miize pozd¢ji, v dobé dospivani a dospélosti, byt v normé.
Sebeobsluha je u vétSiny jedincl v normé, jsou schopni vykonavat jednoducha
zaméstnani. Pokud neni socidlni prostfedi naro¢né, jsou bez omezeni a potizi (Muller,

Valenta, 2013, s. 126).
Reé

Az o dva roky je opozdén zacatek teci, kterd je obsahoveé chuda, s Castym vyskytem
agramatismil. Zasadni rozdil je mezi aktivni a pasivni slovni zasobou. Re¢ nemusi byt
ni¢im napadnd, nenarusena byva i artikulace, vyskytuje se dyslalie. Na inteligenci zavislé
porozuméni obsahu fe¢i je poSkozené (Pipekova, 2004, s. 223). S potizemi dyslektického,
dysgrafického 1 dysortografického typu se zde setkdvame bézné. Slovnik je chudy,
pfipomina fe¢ mladsiho ditéte (Muller, Valenta, 2013, s. 128)

Pamét

Ptevladd mechanickd, kterd je oslabena. VSe nové si tito jedinci osvojuji velice
pomalu, po mnohonasobném opakovani, nau¢ené rychle zapominaji, neumi uplatnit

poznatky v praxi.
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Pozornost

Zamérna pozornost je udrzena pouze kratkou dobu ve srovnani s jeho intaktnim

vrstevnikem, je nestala, unavitelna, ovlivnitelna a kolisava.
Emocialni oblast

Do popredi zde nastupuje mensi schopnost sebeovladani. S malou fidici funkei
rozumu souvisi velkd citovéa otevienost. Dochazi k automatickému pienédseni kladnych
emoci na situace, které¢ dokdzou zvladnout. Pii nezvladnuti téchto situaci se vyskytuji
neurotické psychopatické symptomy, patfici k poruchdm citového vyvoje. S vékem

dochazi ke snizovani intenzity emocnich reakci.
Psychopedicka diagnostika

Pedopsychiatr, poradensky ¢i klinicky psycholog muize stanovit diagnézu mentalni
postizeni. Ke klinickym zkouskdm patfi pozorovani, anamnéza, explorativni metody
rozhovoru a dotazniku, zkoumani produktt — détskd hra, pisemné produkty, kresba a
kazuistika. Dale sem patii psychodiagnostické testy, standardizované didaktické testy, a

sociometrické testy (Miller, Valenta, 2013, s. 142)
Strategie ve vzdélavani Zaki s lehkym mentalnim postiZenim

Jasné a systematické zadavani instrukci, vyuzivani didaktickych pomucek, didaktické
prostiedky, volba vhodnych edukaénich forem, stoji ve vyuce lehce mentalné postizenych
zakl na prvnim misté. Efektivitu vyu€ovani je potfeba neustale ovérovat bezprostiedni a
systematickou zpétnou vazbou, zak mtze odpovidat i béhem vyuky. Individualizace a
diferenciace vyucCovani je také velmi dulezitd. Do kazdodenniho Zivota a do
nenacvicenych situaci je nutno pfenaSet nové znalosti a dovednosti. Pozitivni hodnocenti,
zvySend motivace, asistent pedagoga, specialni pomicky fadime k dal§im podplrnym
opatfenim. Uvédoméni si svych silnych i slabych stranek, svoje vlastni sebehodnoceni je
dilezité. Zde je mozno ve spolupraci s poradenskym zatizenim zpracovani individualniho

vzdélavaciho planu.
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1.4 ZACI S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

NaruSena komunikac¢ni schopnost

ktera je rozvijena a kultivovana. Jejim obsahem jsou vSechny procesy, které souvisi
S porozuménim nejen feéi, ale i psanému a C¢tenému jazyku vcetné komunikace

neverbalni. (Klenkova, 2006, s. 89)

Pomoc v oblasti logopedie je poskytovana osobam jakéhokoliv véku. Zamétuje se na

tyto jazykové roviny
- foneticko — fonologicka — zvukova stranka feci
- morfologicko — syntakticka — odpovidajici zptisob tvorby gramatickych jeva

- lexikaln¢ — sémanticka — velikost pasivni a aktivni slovni z4soby, pochopeni

vyznamu slov, metafor

- pragmatickd — uplatnéni komunikaéni schopnosti v socialni oblasti, uméni

konverzovat, pati sem i nonverbalni chovani

Pokud je narusena néktera z rovin jazykovych schopnosti je naruSena komunikacni
schopnost ¢lovéka. Tato schopnost je narusena tehdy, kdyz nékterd z jazykovych rovin

neodpovida komunika¢nimu zaméru. (Lechta, 2005, s. 17).

NaruSeni schopnosti komunikovat mizZe byt trvalé nebo ptrechodné. MiiZze byt
naruSena slozka expresivni (produkce) nebo receptivni (porozuméni). Ziskanad porucha
fe€i nebo vrozena vada teci se pak projevuji jako narusend komunikacni schopnost.
Zaroven mize byt zndmkou jiného, dominujiciho postizeni, oslabeni ¢i onemocnéni.
MiiZe se jednat o naruseni Uplné nebo ¢aste¢né. Jedinec s touto narusenou schopnosti si

nemusi svoje naruseni uvédomovat (Lechta, 1990, s. 56)
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Klasifikace podle Lechty

Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie)
Ziskana organova nemluvnost (afazie)
Ziskana psychogennni nemluvnost (mutismus)

Naruseni zvuku fe¢ (rhinolalie, palatolalie)

1.
2
3
4
5. Naruseni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)
6. Naruseni fluence — plynulost feci

7. NaruSeni grafické stranky feci

8. Symptomatické poruchy feci

9. Poruchy hlasu

10. Kombinované vady a poruchy feci

Diagnostika naruSené komunikaéni schopnosti

Mrve

Cilem, kterou mé diagnostika narusené komunikacni schopnosti, je zjisténi pficiny,
uréeni, zda se jedna o neménné nebo prechodné naruseni, doba vzniku naruseni — vrozené
¢i ziskané, zda je symptomem dalSiho dominujiciho postiZeni. Zjisténi, zda si jedinec toto

svoje postizeni uvédomuje, zarovein také miru postiZzeni.

Hlavnimi cili diagnostiky jsou, uréeni druhu a rozsahu naruSeni komunikacnich
schopnosti, pochopeni etiologickych a manifestacnich faktori a navrzeni pfimétené
terapie. K projeviim skute¢nych komunikaénich schopnosti je tieba vySetiovanou osobu
stimulovat, nékdy 1 vyprovokovat. Pozorovani, rozhovor, testové metody, dotaznik,
diagnostické zkouSeni, kazuistické metody, mechanické a ptistrojové metody, rozbor

vysledku ¢innosti jsou uzivanymi diagnostickymi metodami.
Terapie naruSené komunikac¢ni schopnosti

Cela fada obort se zabyva terapiemi pii naruSenych komunikacnich schopnostech,
jsou to napft. psychologie, neurologie, foniatrie, psychiatrie. Komplexnost a cilenost ma
logopedie, ktera je aktivitou s cilem — poznat, odstranit, ptipadné zmirnit ¢i minimalné

pfekonat potize v oblasti narusenych komunikacnich schopnosti, piedev§im vSak
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pfedchazet jejich vzniku. Terapie se zamétuje hlavné na zkvalitnéni komunikacnich

kompetenci. Lze zde pouzit celou fadu metod ze specidlni i vSeobecné pedagogiky.

Logopedickou terapii je nutno od terapeutickych metod odlisit. Metoda ukazuje
cestu k cili, technika pfedstavuje ¢innost, postup, jak se k tomuto cili dostat. Uspé&snost

metod logopedické terapie urcuji principy fizeného uéeni (Navratilova, 2010, s. 10)
2 LEGISLATIVNI PREDPISY

2.1 ZAKLADNI LEGISLATIVA

Vzdélavaci proces probiha v Ceské republice podle §kolského zakona ¢.561/2004 Sb.,
o ptredskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném vzdélavani, zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami zabyva jeho novela €.82/2015 Sb., ktera vytvorila zékladni
ptedpoklady pro uskutecniovani inkluzivniho vzdélavani v nasem vzdélavacim systému.
Meni se zde celkovy pohled a ptistup ke vzdélavani zakl z horizontalni na vertikdlni
s ohledem na miru daného znevyhodnéni a z tohoto jdouci potieby podptrnych opatieni.
Snaha o co mozné nejvyssi dosazeni plnohodnotného vzdélani ve Skolach hlavniho
proudu. Novym je i pojem zdk se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kterym se rozumi
zak, ktery potiebuje podplrnéa opatfeni pro naplnéni svych vzdélavacich potieb. Vybér
téchto podpiirnych opateni musi byt volen tak, aby odpovidal kulturnimu prostiedi,
zdravotnimu stavu nebo 1 jinym zZivotnim podminkam. Urceni zdkladnich vzdélavacich
cilt je zakladem pro vymezeni podptrnych opatfeni, spolené s identifikaci vzdélavacich

potieb, doporuceni a realizace podpirnych opatieni (www.inkluze.upo.cz)

2.2 CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH STUPNU
PODPURNYCH OPATRENI

Novy je pojem podplrné opatieni, tyka se déti, zaka a studentl se specialné
vzdélavacimi potfebami. Tato opatieni se tykaji nezbytnych Gprav ve vzdélavani a jsou

poskytovana bezplatné (Zakon¢.82/2016 Sb. par.16 odst.1.).

Tato pravidla jsou aplikovdna na rovnopravném zaklad¢ pro zaky, ktefi ma;ji

specialni vzdélavaci potieby. Skola ma ze zdkona povinnost poskytovat témto Zakiim
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organizac¢ni, vzdélavaci, persondlni opatieni, na kterd maji zdkonny narok. Jsou to napf.
uprava obsahu, hodnoceni, forem, organizace a metod vzd€lavani a Skolskych sluzeb,
¢innost odbornych poradenskych zatizeni , zajiSténi predméti vyuky  specidlné
pedagogické péce, umoznit prodlouzeni trvani stfedniho nebo vyssiho odborného
vzdélani az o dva roky, prizptisobeni podminek piijimaciho ¢i ukoncovaciho ftizeni,
vyuzivani vhodnych kompenzaénich pomicek, specialnich ucebnic a u¢ebnich pomucek,
zaroven 1 upravu oCekdvanych vystupt v ramci stanoveném Ramcovym vzdélavacim
programem, vyuzivani asistenta pedagoga, ptipadné dalsiho pedagogického pracovnika.
V tomto zdkon¢ je ramcovy vycet podpurnych opatieni, specifika uréuje vyhlaska

¢.27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakd nadanych.
Charakteristika stupii podpory

Ve skolském zékoné je urceno 5 stupiii podpory. Deset je oblasti podplrnych
opatfeni. Vztahuji se k — modifikaci vyucovacich metod a forem, organizaci vyuky,
pomticek, intervence, uprav obsahil vzdélavani, k podpofe socidlni a zdravotni, k praci

s tfidnim kolektivem a upravé prostiedi.

Prvni stupeii je uren k vyrovnavani mirnych obtizi ve vzdélavani zdka. Zmirnit
tyto obtize napomdhaji zmény VreZzimu Skolni vyuky, které jsou navrhovany
pedagogickymi pracovniky. Pedagog tyto zmény a upravy provadi bézné€. Jsou urceny
zvlasté pro aktivizaci a motivaci zaka, podporu kvality poznavacich procesi s dirazem
na mysleni, pamét’ a pozornost. Pokud se aplikuji spravnym zplsobem, mohou plisobit

jako pfedchézeni Skolni netspéSnosti. Jde o potize kratkodobého charakteru.

Z&4kim s aktudlnim zdravotnim stavem, na ktery je potieba brat ohled,
opozdénym vyvojem, mirnymi feCovymi vadami, odliSnym socio — kulturnim prostfedim
je ur¢en druhy stupen podplrnych opatieni. Zde jiz dochézi k individudlnimu pfistupu
pfi vzdélavani zdka. Pomoci specidlnich ucebnic, specialnich nebo kompenzacnich
pomiicek Ize tyto mirné obtize ve vétSin¢ piipadl kompenzovat. Od tohoto stupné
podpory jsou navySovany finan¢ni prostiedky, proto je nezbytné doporuceni skolského

poradenského zatizeni.
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U tretiho stupné podplirnych opatieni je nutné, aby tato opatfeni byla stanovena
$kolskym poradenskym zatizenim. Upravy, pro vzdélavani zdka v metodach prace, v jeho
hodnoceni, v nékterych odivodnénych piipadech i Upravé obsahli a vystupt, jsou jiz
znatelné. Spoluprace s odborniky zjinych rezorti je také velice vhodna. Dochazi
k zatazeni zaka do specialné pedagogické péce. Poradenska pomoc je poskytovana
zvlasté poradenskymi pracovniky Skoly — Skolnim metodikem prevence, vychovnym
poradcem, Skolnim psychologem, Skolnim specidlnim pedagogem. K realizaci téchto
metod ve vyuce dochazi jako v 1. a 2. stupni, je vénovana pozornost i sebeobsluznym
dovednostem, rozvoji fecovych a poznavacich funkci, socidlnich kompetenci.
Prostiedkem je zde oteviené vyuCovani, kooperativni formy vyuky, didaktické hry a

tvorivé psani.

Ctvrty stupet podpiirnych opatieni je také uréen $kolskym poradenskym zatizenim.
Jsou zde stanoveny vyznamné upravy, jak v metodach, tak i v organizaci vzdélavani,
V obsahu vzdélavani, je vyuzivana moznost Gprav vystupt ve vzdélavani s ohledem na
zdravotni stav zdka. Predméty specidlni pedagogické péce jsou soucasti individudlniho
vzdélavaciho planu. V tomto stupni jsou vyuzivany sluzby asistenta pedagoga, Skolniho

psychologa, pripadné tlumocnika ceského znakového jazyka atp.

Pfi patém, nejvysSim  stupni podplrnych opatieni, jsou tato opét urCovana

Skolskym poradenskym zafizenim. Pritbéh a obsah, celkovd organizace vzdélavani

v vvr

stupném zdravotniho postizeni. Personalné toto byva zajiSténo obvykle druhym

pedagogickym pracovnikem, asistentem pedagoga, pfipadné specialnim pedagogem.
2.3 PODPURNA OPATRENi PRVNIHO A DRUHEHO STUPNE

Zde se podrobnéji zabyvam podpiirnymi opatienimi prvniho a druhého stupné, protoze

tito zaci jsou nejcastéji na malotiidnich Skolach.

Podpiirna opatieni prvniho stupné

VoW

Ukolem podptirnych opatieni v tomto stupni je uplatnit bézné dostupné metody a
formy prace jako prevenci pro moznou skolni netspéSnost Zaka. ObtiZe nebo specifické

potifeby maji pouze kratkodobou povahu. Je ukolem jednotlivych pedagogt urcit tato

27



podpirnd opatfeni. K tomuto slouzi analyza zékovskych praci, pozorovani zika,
dlouhodobé hodnoceni, aktudlni zdravotni stav i znalost socidlniho zazemi. Podpora je
zajistovana vyucujicimi v ptislusné tide, jsou mozné konzultace s pracovniky skolniho
poradenského pracovisté, piipadné s pracovniky Skolského poradenského =zatizeni.
Individualni prace s zakem je nejdilezitéj$im prostiedkem. Tuto pozornost zamétujeme

v ramci bézného vyucovani. Jsou pouzivany bézné ucebnice a skolni pomuicky.

Pokud nepostacuje ucitelova pifima pomoc zakovi ve vyuce, pak je zpracovavan
plan pedagogické podpory. Zvolené postupy jsou vyhodnocovany a konzultovany
pedagogickymi pracovniky. Opatifeni se urcuji na zékladé pozorovani zadka v hoding,
provétenim jeho znalosti a dovednosti, sleduje se portfolio Zakovskych praci, zkouma se
uroveit domaci pfipravy Zzaka, s zdkem vedeme rozhovor. Respektovani specifik a
podpora ucebniho stylu zdka jsou opatfenimi prvniho stupné. Hlavnimi metodami jsou
rozvijeni vnimani, prace s textem a obrazky, upeviiovani zapamatovani a utuzovani

pracovnich navyku.

Pii vyuce jsou vyuzivany ty nejpestiejsi metody — individualizace, diferenciace,
aplikace skupinové a kooperativni vyuky, vyuzivani odlisSnych casovych limiti pro
vypracovani tkolt. Neustale opakovani uciva vede ke zvySené soustiedénosti pozornosti
a ke zvySeni motivace. Je potieba brat zietel na prostiedi, ze kterého zak pochazi. Formy
¢innosti, zasedaci poradek ve tiidé, celkové usporadani tfidy prizpisobujeme témto
potiebam. Je zohlednéno 1 postaveni Zéka ve tfid¢. Rizné formy ma i hodnoceni, které je

motivacniho charakteru. (Vyhlaska ¢.27/2016 Sb.)
Podpiirna opatieni druhého stupné

Zéci, ktefi jsou zafazeni k podpirnym opatienim druhého stupné jsou opozdéni
ve vyvoji, maji problémy s ucenim, ptipadné Ziji v jiném socio — kulturnim prostiedi.
Mohou mit specifické poruchy uceni a chovéni, oslabeni dorozumivacich schopnosti,
soustdénostimirné oslabeni zrakovych nebo sluchovych funkci, nedostate¢nou znalost
vyucovaciho jazyka, poruchy autistického spektra s mirnymi obtizemi. Je mozno vytvofit
a uskutecnovat individualni vzdélavaci plan. Nékterymi zménami v pedagogické praci,
uzivanim specidlnich nebo kompenza¢nich pomticek, ptipadné specialnich ucebnic 1ze

tyto mirné potize kompenzovat.
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V tomto stupni podpirnych opatieni je nutné doporuceni Skolského
poradenského zatizeni. Poradenska pomoc v malotiidni Skole je velice slozitd, protoze ve

vetsing pripadl tyto funkce nejsou personadlné obsazeny (vychovny poradce atp.)

Na upravu obsahu vzdélavani, specialni u¢ebni pomucky, specialni ucebnice,
kompenzacni pomucky, predmét specialné pedagogické péce, pedagogickou intervenci a
metodickou pomoc jsou poskytovany finanéni prostiedky. Jsou rozvijeny oslabené
dovednosti zaka. Jeho u€ebni styl, rozvoj mysleni pozornost, pamét’ vnimani i motorika
jsou zohlediiovany. V oblastech, kdy SVP nezvladd, je obsah upraven. Respekt ke

specifikim zaka ma i hodnoceni, které mtize mit rizné formy.

Obsahem predmétu specidlni pedagogika je logopedicka reedukace, fecova
vychova, rozvoj grafomotorickych, vizualng, percepcnich dovednosti, nacvik socidlni

komunikace, reedukace specifickych poruch uceni a zdravotni télesna vychova.

(Vyhléaska ¢.27/2016 Sb.)
3 MALOTRIDNI SKOLY
3.1 MALOTRIDNI SKOLA

O tom, jak vypada malotiidni Skola, existuje obecna ptedstava. Pfesto je potieba znovu
objasnit, jak rozumime tomuto pojmu v naSich podminkéach. Jako malottidni Skola je
oznacovano takové skolské zatizeni, v jehoz alesponi jedné tfid€ jsou vyucovani zaci vice

neZ jednoho ro¢niku. Témto tfiddm se v zahrani¢i fika kombinované nebo smisené.

Zakladnim rozdilem, kterym se li$i pIn¢€ organizovana $kola od Skoly malotfidni, je to,
ze malotidka je na prvnim stupni a ma mensi pocet tiid, nez je pocet rocnikil tzn. alespon
Vv jedné tfid¢€ je vyucovano vice ro¢nikl. Ve vétsing pripadl se Skoly tohoto typu nalézaji
na venkoveé. Oficidlni Ceskd legislativa pojem malotiidni Skola neznd, v nékterych
dokumentech vsak tento pojem mizeme najit — Vyro¢ni zprava, Dlouhodobé zaméry atp.

Aktualni statisticka data o poétu tdchto §kol v Ceské republice v sou¢asnosti neexistuji.

Pojem malottidni Skola je u nas poprvé zminovan v roce 1869 ve Skolském zakoné,
do té doby byly vsechny triviadlni $koly organizovany jako malotfidni. Norma zakl na

jednoho ucitele byla az 80 zakili s celodenni dochazkou na jednoho ucitele, z toho divodu
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nebyl mozny jiny typ organizace. Pti poc¢tu zakii vys$§im nez 100 bylo mozno piidélit
pomocnika, v tehdejSich prostorovych podminkach potom déti pracovaly ve sménném

rezimu (dopoledni a odpoledni).

Po roce 1869, kdy byl ustanoven dvojkolejny Skolsky systém, déti, u kterych se
predpokladalo dalsi studium na stfedni Skole, navstévovaly Skolu méstanskou, ostatni
Skolu obecnou. Kazda z téchto skol méla svoje osnovy. Prace na malottidce byla velice
naro¢na, mnohdy bylo v jedné tiid¢ spojeno pét odde€leni (roc¢nikilt). Zjistovat uspesnost
Skolni vyuky je velice slozité i v soucasnosti. V roce 1900 byla mira gramotnosti u déti
starich 11 let v Ceskych zemich 94.6 %, coz svédé&i o Gsp&snosti tohoto systému. Ve
srovnani mezi venkovskym a méstskym obyvatelstvem byl rozdil 6,8 % ve prospéch

méstského. (Trnkova, 2010. s. 17 — 19)

Po vzniku samostatného Ceskoslovenska doglo k dal§im zmé&nam, byl sniZen
nejvyssi mozny pocet zaku v jedné tfide€. V souvislosti s demografickou situaci po L.
svétove valce doslo k prirozenému snizovani zakl v jednotlivych tfidach. Stale vSak bylo
vice nez 80 % Skol malottidnich, které i nadale vyucovaly podle redukovanych osnov.
Vzdélavaci vysledky tak nebyly na srovnatelné Grovni se Skolami méstanskymi, na to
méla vliv 1 odli$na socialni a kulturni Giroven obyvatelstva mést a vesnic. Malotfidky tak
mély ,,cejch® instituce, kterd poskytuje horsi — nekvalitni vzdélani, tim bylo obyvatelstvo
venkova trvale znevyhodnéno oproti obyvatelim mést. V dobé némecké okupace byly

vSechny Ceské Skoly spravovany némeckou spravou.

Po konci 2. svétové valky doslo k radikalnim zménam v celém Skolském systému,
nejvyrazn€j$im bylo ustanoveni, navstévovat 11 — 15letym détem Skolu méstanskou. Po
roce 1948, kdy byl vydan novy Skolsky zakon, doSlo ke sjednoceni osnov pro zakladni
vzdélavani a délka povinné Skolni dochdzky stanovena na 9 let. Jeden roc¢nik na
malotiidni Skole se tedy stal jednim oddélenim. Z hlediska obsahu byla malottidni Skola
postavena na uroven pln¢ organizované. Pojem malotiidni Skola byl v t&¢ dobé z osnov
vypustén a nahrazen pojmem $kola s menSim poctem tfid. Ucitelé museli zdsadn€ zménit
vyuku a vétsina s tim méla potiZe. Konsolidace mohla nastat pouze u tzv. vychov. Ostatni
muselo byt vyucovano piesné podle danych osnov. K vyraznéjsimu ruseni malotiidek

zacalo dochazet v 70. letech 20. stoleti. V disledku toho, kdy dochazelo ke stavbé plné
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organizovanych Skol ve stfediskovych obcich. Idedlem seVvtéto dobé stala plné
organizovana Skola. Pfesto se pocitalo se zachovanim urcitého mnozstvi malotiidek,
nejmén¢ vSak se dvéma tifidami. Minulosti se tak mély stat jednotiidky, které jsou
nehospodarné, zastaralé a pedagogicky neunosné. Zkracenim povinné Skolni dochazky
na osm let doslo k zjednoduseni préce, ubyl jeden ro¢nik na prvnim stupni. Latka, ktera
byla vyucovana pét let, musela byt zhusténa do ¢tyf let. Z tohoto diivodu doslo k dalsi
vIné ruSeni malotiidnich Skol. (Trnkova, 2010, s. 23 — 29)

Po roce 1989 doslo k mnoha zménam ve vSech oblastech, k tomuto se fadi i
Skolstvi. Mensi obce dostaly moznost zfidit, ptipadné znovuziidit $kolu, a mnohé z nich
toho vyuzily. Skola se stava jednim ze zakladnich prvki obéanské vybavenosti a je kladen
diraz na jeji potenciondl v oblasti socidlniho a kulturniho Zivota, ktery je spjat spise
s rodi¢ovskou a détskou skupinou. Diky vybornym uciteliim, pracujicim na nékterych
Skolach, se staly v urCitém vyznamu i Skolami vzorovymi. S poznavanim a aplikaci
zahrani¢nich zkuSenosti dochézelo ke zméné a obohacovani piistupt v didaktice a fizeni
Skol. Na pocatku 90. let doslo k opétovnému prodlouzeni povinné skolni dochazky na 9
let, tim 1 na rozvolnéni uciva na prvnim stupni. Nékterym malottidnim Skoldm tak ptibyl
dalsi ro¢nik, jiné si ponechaly svou ctyfrocnikovou strukturu. Opét je intenzivné
diskutovana ekonomicka efektivita tohoto typu Skol, kdy zavisi na jednotlivych
ziizovatelich, nakolik jsou ochotni dofinancovat ptipadny schodek. Zaroven zacala pocty
Skol nepfizniv€ ovliviiovat 1 nizkd porodnost a odliv obyvatelstva z venkova do mést.
Celkové postaveni venkova, jako periferie nasi spolecnosti se tak odrazi na celkovém

pohledu na tento typ Skol. (Trnkova, 2010, s. 29-31)

Spolecna vyuka déti rizného vé€ku nemusi tak byt vzdy pouze nevyhodou, pokud
se pocet déti v jedné tfidé pohybuje pod urcitou hranici. Soucasné didaktické postupy,
technika i ucebni pomiicky jsou na takové trovni, Ze vyuka v té€chto tftidach mize zakiim
pfindSet celou fadu novych socidlnich 1 u€ebnich zkuSenosti. MoZznymi nevyhodami je
mensi pocet vrstevnikil, malé ptilezitosti k soutéZeni, nékdy horsi materidlni podminky,
toto je vSak vyrovndvano lepSi ptehlednosti socialniho prostiedi, krat$i vzdalenosti
bydlisté od Skoly a také ziskanim zkuSenosti se Sir§im spektrem didaktickych postupti.
Zcela u nas chybi tradice pedagogického vyzkumu na tomto typu Skol. Pedagogické

fakulty v posledni dob¢ alespon ¢asteéné reflektuji existenci tohoto typu Skol. Informace
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jsou rozesety po nejruzné€jSich sbornicich, ¢asopisech, ptipadné tvoii kapitolu nékteré
Z publikaci, s ucelenym pohledem se setkame pouze vyjimec¢né. (Trnkova, 2010, s. 35—
37)

Zékladnim dokumentem pro sttednédoby a dlouhodoby rozvoj naseho skolstvi
se stal dokument Narodni program rozvoje vzdélavani, zminek o malotfidnich Skolach
zde vSak najdeme pouze velice malo. Vzhledem ke stagnaci porodnosti v nasi zemi, lze
oc¢ekavat ubytek zaki ve Skolach a tim i fidnuti sit€ $kol v malych obcich. (Trnkova, 2010,

5. 49-52)

Velice dulezitou otazkou je také kvalifikovanost uciteli. Podle statickych
ukazatelti se zvysuje s velikosti mista, kde Skola pisobi. Nejvétsi pocet uciteli bez
potfebného vzdélani je tedy na madlotfidnich venkovskych Skoldch. Najit vhodného
ucitele, s potfebnou kvalifikaci, je tak pro venkovskou $kolu velice obtizné, ne-li zcela

nemozné.

S ohledem na hustotu obyvatel ma nejvyssi podil malotfidnich $kol Kraj Vysocina,
kolem 55 %. Podil zakd, navstévujicich tyto Skoly, je kolem 20 %. S ohledem na nepiilis
hustou sit’ skol v tomto kraji ma i1 redukce urc€ité hranice. Je nutno ponechat Skoly

V provozu z dtvodu stabilizace venkovského osidleni. (Trnkova, 2010, s. 57-59)
3.2 TYPY MALOTRIDNIiCH SKOL

Malottidni $kola mtize mit v soucasnosti nékolik podob
- Jednottfidni zakladni skola

V této Skole se spolu v jedné tiid€ uci zaci vSech postupnych roénika prvniho stupné.
ptesli pfi prestupu na 2. stupeil. Existuji Skoly, kam dochazeji zaci i méné rocniki.
V tomto typu Skoly plisobi minimélné jeden ucitel. Téchto kol je stale jest¢ pomérné

hodné.
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- Dvoutfidni zakladni Skola

Zaci jsou zde vyuGovani ve dvou tiidach. Ve dvoutiidni §kole mohou byt viechny
rocniky I. stupné zékladni Skoly, jsou vSak i Skoly s méné ro¢niky. Zde uci nejméné dva

vyucujici.
- Trojtiidni zakladni Skola

Vyuka probiha ve tfech tfidach. V tomto typu sSkoly se jeden roc¢nik vyucuje
samostatné, a do dvou tiid jsou spojeny dalsi Ctyfi rocniky. V této Skole uci alespon tii

ucitelé.
- Ctyitiidni zakladni 8kola

Tento typ se nejvice podoba plné organizované skole, Zaci jsou vyucovani ve ¢tyiech

ttidach. Dva jsou spojeny a tfi jsou uceny samostatn¢.

V kazdém z téchto typu Skol je pocet uciteld stanoven pouze orientacné. Skutecny
pocet ucitell je zavisly na poc¢tu zakl, protoze normativy, které urcuji vysi celkovych
finan¢nich prostiedkl na nich zavisi. Existuji tedy situace, kdy na stejném typu skoly
muze pusobit rizny pocet vyucujicich. Na jednotiidni Skole pii poctu 10 zaki je jeden,

pfi dvojnasobném poc¢tu mohou byt dva, jeden vétSinou ve zkraceném uvazku.

3.3 ORGANIZACE VYUKY NA MALOTRIDNI SKOLE A JEJI
SPECIFIKA

Optimalni rozdéleni zakd do jednotlivych tfid je jednim z podstatnych ukold
ro¢nicich. Mnohdy hraje svou roli i tradice. N&€kdy tak dochéazi k tomu, Ze na zdkladé¢
dohody zdkonnych zastupcii, zfizovatele a teditele Skoly dojizdi zaci patého ro¢niku do

plné organizované Skoly.

I kdyz teditel nemtze pozadat o vyjimku v kazdém ptipadé (pokud je pocet zakii

nizs8i o Ctyii a vice), v pfipadé€, Ze tyto financni prostfedky obdrzi, miize je vyuzit pro
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dalsitho pedagoga, pfipadné¢ na rozdéleni vyuky nékterych pfedmétl ve spojenych
ro¢nicich. Tato finan¢ni dotace zfizovatele je na malotfidnich Skolach hojné vyuzivana.

(Knotové, 2010, s. 103 - 125)

4

osvojovanych znalosti a zkuSenosti potfebam, zajmiim, dovednostem a schopnostem
jednotlivych zakd. Pedagogicka naro¢nost stoji za usp&$nym splnénim tohoto cile. Casto
se stava, ze nejlépe jsou uspokojovany vzdélavaci potieby zaki, ktefi maji pramérné
schopnosti, zaci s podprimérnymi ¢i naopak s nadprimérnymi schopnostmi zdstavaji

stranou. Prubéh vyuky je pfizptisoben tém pramérnym (Kyriacou, 2004, s. 56 — 57)

Je potiebné poskytovat dostateény materidl, ukoly i pomoc zakiim na obou
stranach vzdalengjSich od priméru. Problém muze nastat u schopnéj$ich zaku, kteti
pottebuji bohatsi a vice stimulujici pozadavky, pouze vétsi mnozstvi stejné prace jejich
potfeby nemiize napliovat. Naopak zéci, kteti jsou méné schopni, potiebuji obohacujici
a stimulujici prvky, ne jenom mensi mnozstvi zadanych ukoli. Zde pfichazi na fadu
individualizované programy uceni. Ve vétSich kolektivech mliZze byt prospé$né sdruzovat
zaky do skupin podle jejich schopnosti a dovednosti. Zde mlze nastat nebezpeci tzv.
,zacarovaného kruhu®, zaci sami na sebe za¢nou klast mensi pozadavky a ucitelé je v tom

podporuyji.

Ptizptisobeni zadanych ukolii neznamena tedy pouze zadéavat praci na takové
urovni, Ze ji vSichni Zaci celkem bez obtiZi zvladnou. Cilem je, co se mohou Z4ci na urcité
urovni naucit, jaky mohou udélat pokrok v daném ¢asovém obdobi (vyucovaci hodina
nebo v priubéhu dalSich vyucovacich hodin). Na schopnostech zaku zavisi, jaky bude

vybér Cinnosti, aby byl zajistén jejich co nejvetsi pokrok (Kyriacou, 2004, s.57).

Ucitel by mél iniciativné sledovat ucebni postup svych zakid a necekat, Ze sami
pozadaji o pomoc, vétsina z nich nechce pfiznat, Ze si nevi rady a radéji udélaji kousek
prace, ptipadné€ s minimalnim pochopenim uciva. Velkou roli zde hraje ocekéavani ucitele,
vétSinou zaci odvedou méné prace, nez je od nich ocekavano. Pokud by tedy ucitel bral
ohled na mnoZzstvi prace, které bylo odvedeno v minulé hodin€, mnozZstvi prace by se stale

snizovalo, proto je potfeba mit toto na mysli. Ukolem u¢itele je tedy davat neustale davat
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najevo vysi svého ocekavani, které neni ani piili§ vysoké, ani nizké, mélo by byt

nastaveno tak, aby motivovalo k lep§im vykontm.

MozZnosti spojovani ro¢nikil a jejich kombinace je véci, kterou musi vedouci
pracovnik skoly bedlivé promyslet. V jedné tfidé mohou byt ro¢niky vékoveé vzdalené;si

nebo po sob¢ nésledujici. Kazda takova varianta mé svoje vyhody a nevyhody.

Vhodné volba organiza¢nich forem vyuky je stejné dalezita jako volba spravného
propojeni jednotlivych ro¢nika. Urcité organizacni formy jsou vysledkem stranek
vychovné — vzdélavaciho procesu, ktery mé strdnku obsahovou, procesualni,
komunikativni atd. Vyucovaci proces a zptisoby organizace ¢innosti pedagoga a zaki jsou
uspotfadany pomoci organiza¢nich forem. Klicem K pInéni cili vychovné — vzdélavaciho

procesu je tak to nejlepsi propojeni vhodnych metod s organizaénimi formami vyuky.

Uspotadani vyukového procesu je velice dilezité. Jednim z hledisek je, s kym a
jak ucitel pracuje. Bliz§Sim pohledem zjistime, Ze vyucovat lze hromadné nebo
individudlné. Tuto metodu dal mizeme aplikovat jako skupinovou, parovou atp. Prostiedi
je dal§im hlediskem, zde nachazime odpovéd na otazku — kde? Muze to byt Skolni tfida,

odborna pracovna, domaéci prostfedi, zahrada, atd. (Kalhous, 2009, s .294)

Formou, se kterou se setkavame nejcastéji, je frontalni-hromadna vyuka. Jedna se
o skupinu 74k, ktera je na podobné mentalni a vékové urovni. Zaci pfi této formé
postupuji stejnym zptsobem, ve stejném Case, probiraji stejné ucivo, vSichni plni stejné
ukoly. VSechny déti postupuji jednotnym tempem, jako celek. S zdky, ktefi jakkoli
vybocuji, se v této formé nepodita, protoze mohou stat skupiné v cesté a prace ucitele je
tak komplikovana. (Kalhous, 2009, s. 295). Pti spojeni dvou a vice ro¢nikii na malotfidni
Skole takovy zpusob vyuky nenajdeme. Spolecny postup zakd je vyloucen jejich

rozdélenim do skupin podle ro¢niki.

Skupinova vyuka je dal$i organizac¢ni forma vyuky, kterd umoziluje ptizptisobit
vyukovy proces individualnim pottebam jednotlivych zakt. Podle raznych kritérii jsou
zaci pii skupinové vyuce rozdéleni do mensSich skupin. Toto rozdéleni zavisi na
schopnosti spoluprace, naroc¢nosti uciva, tempa a zajmu jednotlivych zaki. Skupinu

mohou tvofit i dva Zaci (parové vyucovani), na jeji velikosti tedy nezalezi. K plnéni
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dalsich kompenzaci dochdzi pti skupinovém vyucovani kooperaci mezi jednotlivymi
zaky. Vyuku, kdy spolu celd skupina spolupracuje nazyvame kooperativni. Naucit se
pracovat ve skupin€ byva pro nékteré zaky obcas velice slozité. Spoluprace zde nahrazuje
soutézeni, dulezitd je spolecnda komunikace mezi zdky ve skupiné i mezi skupinami

vzajemn¢. Malotfidni Skola je mistem, kde je tato organiza¢ni forma vyuky nejcastejsi.

Individualni vyuka je dalsi formou vzdélavani. Byla pouzivana jiz ve starovéku a
ve sttedoveku, je tedy nejstarSim typem organizacni formy vzdélavani. Najdeme ji napf.
v umélecké vychové pii vyuce na hudebni nastroj, ve sportu, pfi doucovani, ve vyuce
ciztho jazyka atp. Vyuka jednoho zaka jednim ucitelem je podstatou této formy.
Vyucovaci proces je velmi intenzivni a pfinasi vysledky, produktivita prace vyucujiciho
je vSak jenom velmi nizka. (Kalhous, 2009, s. 295). Na zadné z béznych zékladnich $kol
neni tato forma vyuky realizovatelnd. MiiZe k ni vSak dochdzet na malottidnich Skolach
Vv piipad€, ze v ro¢niku je pouze jeden zak, a pravé tomuto jednomu zakovi je potieba

zprostiedkovat obsah vyuky.

Individualizovand forma vyuky je dalSim z typl organiza¢nich forem. Individualni
forma vyuky neni moznd a frontalni neplni svilj Gcel a potieby jednotlivce je nutno
zohlednit, pak pfichdzi na fadu vyuka individualizovana. Na tfidu nenahlizime jako na

jeden jednolity celek. Zaky mezi sebou neporovnavame, ani je vzajemné nepoméiujeme.

Je zde nutno dobte si rozdélit praci a najit pfistup k Zakovi, ktery ostatni prevySuje,
ktery ma obtiZe a nezapominat ani na ty Zaky, ktefi stoji né¢kdy mezi, nevybocCujici a

nenapadné.

Integrace a individualizace zde stoji ruku vruce, pokud je uclitel schopen
jednotlivym zakiim ptizptisobit tempo, brat ohled na jejich zajmy a sklony. Pak je mozna
integrace 74kl s nejriznéjSimi piedpoklady a potfebami v jedné t¥idé - Skole. (Beran,
2003, s. 144)
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3.4 ODLISNY POHLED NA VYUKU V MALOTRIDNICH
SKOLACH

Alternativnimi jsou mnohdy oznacovany zptisoby vyuky na malotfidni skole. Vyuka
ve vekoveé smiSenych tfidach je typickym znakem vyucovani téchto Skolach. Pii
takovémto zpusobu je nutnd potieba vyuzivat specifickych forem vyuky. Z pohledu
zapadoevropskych zemi je vyuka ve vékoveé smiSenych tfidach zakladem alternativniho

¢i novatorského zptisobu vyuky.

Nepravem jsou malottidni Skoly oznacovany jako méné kvalitni. Efektivita vyuky ve
spojenych ttfidach se zda byt nizkd, ani rodice mnohdy nemaji dostate¢nou divéru
v konkurenceschopnost takovych skol oproti skoldm plné organizovanym, jak v kvalité

vyuky, tak i po strance materiadlniho vybaveni.

Nespornymi pozitivy, kterda ma tento typ Skoly, jsou vyuka ve v€koveé smiSenych
ttidach, vyssi socialni kooperace mezi zaky, uplatnovani skupinové vyuky a v neposledni
rad¢ skola zde Skola vétSinou funguje jako kulturni a spolecenské centrum obce.
Neodmyslitelnou vyhodou je i dokonala znalost zakt 1 jejich rodinného zdzemi a rodinné
prostiedi, které na téchto skolach panuje. Pocet zaka ve tfidach byva pomérné nizky i pies
to, Ze pracuje nékolik ro¢nik pohromadé (Priicha, 2004, s. 53).

Nemizeme ovSem pominout negativni stranu fungovani malotfidni Skoly.

S 4

vysoké. Priprava plné kvalifikovanych pedagogli ma také svoje rezervy. Tito jsou
pfipravovani na ¢innost v plné organizované Skole a se zplisobem prace, ktery je

praktikovan na malotfidni $kole, nejsou vzdy plné seznameni.
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4 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE PORADENSKE
SLUZBY

4.1 CHARAKTERISTIKA

Détem, zakiim, jejich rodi¢tim, ucitelim i ostatnim pedagogickym pracovnikiim
jsou poskytovany pedagogicko — psychologické poradenské sluzby. Jsou soucasti sité

Skolni pedagogickych pracovist a specializovanych poradenskych zatizeni.

Pedagogicko — psychologické poradenské sluzby maji Siroké spektrum tkolu,
poskytuji odbornou pomoc a podporu pii feSeni osobnich probléma déti a zakd,
diagnostikuji a fesi potize v jejich psychickém a socialnim vyvoji v prubéhu vzdélavaciho
procesu, spolupracuji pii prevenci socidln€ patologickych jevi i pii volbé povolani a to
ve form¢ diagnostiky, intervence, piipadn¢ konzultaci nebo podévanim informaci

(Vitkova, 2013, s. 29)

Na plné organizovanych Skolach jsou vychovni poradci a Skolni metodici
prevence. Mohou zde pracovat i Skolni psychologové a Skolni specidlni pedagogové

(Pipekova, 2010, s. 102). Na malotiidnich Skolach se s témito funkcemi nesetkdvame.

Vychovni poradci pracuji na vSech plné organizovanych zakladnich,
specidlnich a stfednich Skolach. Jejich ukolem je plnit tkoly v rdmci pedagogicko —
psychologického poradenstvi v oblastech vzdélavani, vychovy a volby povolani zéka. Pro
tuto ¢innost museli ucitelé zvladnout studium vychovného poradenstvi, podle poctu zaki
na Skole maji zkraceny tvazek v pfimé vychovné cCinnosti. Jejich hlavni néaplni je
vyhled4vani a orientacni vySetfovani zaki, kteti pro svlj psychicky a socidlni vyvoj,
ptipadné vychovu, vzdélavani nebo ptipravu vyzaduji zvlastni pozornost. sleduji i nadale
tyto zéky, ptipadné navrhuji fediteli Skoly co nejvhodnéjsi péci o tyto zaky. Prevence a
feSeni vyvojovych a vyukovych problému, vychovné poradenstvi, které se tykéa rozvoje
osobnosti, dalsi profesionalni uplatnéni je dal$im ukolem vychovnych poradcu.
Metodicka pomoc tfidnim uéitelim i dal$im pedagogiim je dalsim pozadavkem v jejich

praci. Pisemné zdznamy vedou o vlastni poradenské Einnosti, 1 o realizovanych a
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navrhovanych opattenich. Podéavaji informace zakim, jejich zdkonnym zastupciim a

pedagogickym pracovnikiim o ¢innosti PPP, SPC a SVP. (Vitkova, 2007, s. 137)

Prevenci socidlné patologickych jevii se zabyva Skolni metodik prevence.
Urcuje zpisob feSeni pti problémech v oblasti pfedchazeni zneuzivani navykovych latek.

Jeho hlavnim ukolem neuskute¢fiovani minimalniho preventivniho programu.

Skolni specidlni pedagogové, $kolni psychologové vytvateji programy na
podporu rozvoje zakt Skoly, snazi se o snizovani rizika negativnich vyukovych jevi ve
vyvoji zaki, pedagogickym pracovnikiim poskytuji metodickou a odbornou pomoc, svou

¢innost davaji do souladu s PPP a SPC (Pipekova, 2006, s. 197)

Specialné — pedagogicka centra a pedagogicko — psychologické poradny patii
mezi specializovana pedagogicka zatizeni podle novely Skolského zékona ¢. 82/2015 Sb.
(Zékon o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdelavani) maji

zasadni vliv na tvorbu jednotlivych podptirnych opatieni.
Pedagogicko — psychologické poradny (PPP)

Zakladnim pracovnim kadrem v pedagogicko — psychologické poradny je
psycholog, specidlni pedagog a socidlni pracovnik. Jsou zde provadéna odbornd celkova
psychologicka, pedagogicka a socidlni vySetieni. Jsou zde zjistovany divody
specifickych poruch uceni, poruch chovani, pti¢iny dalsich problémt ve vyvoji osobnosti,
vzdélavani a vychoveé déti a mladeze. Je zde provadéna diagnostika individualnich
predpokladii pro dal$i profesni orientaci. Zarovenl poradna zjisStuje Skolni pfipravenost
zak, vysSetteni Skolni zralosti, pomaha pii doporuceni vhodné formy vzdélavani. Dal§imi
aktivitami je poradenstvi, psychokorektivni a terapeuticka pomoc, aktivity pii rozvijeni
osobnosti, jejiho sebepoznani a v ramci prosocidlnich forem chovani zakt. (Valenta,

2013, s. 157)

Pokud nejsou Skolou zajistény konzultace a odborné informace pedagogickym

pracovnikam, tak je poskytuje. (Vitkova, 2007, s. 67)
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Specialné pedagogicka centra (SPC)

Specialné pedagogicka centra jsou urcena pro pomoc détem a mladezi s jednim
typem postiZzeni, nebo i détem s vice vadami, kde je na dominantni pozici jedno postiZeni,
pro kter¢ je to, které SPC urceno. Tato specialni skolska zatizeni maji za ukol zajistovat
odbornou metodickou pomoc vSem pedagogim (mateiské Skoly, zakladni Skoly,

specialni $koly a Skolska zafizeni) a i rodi¢im postizenych déti. (Klenkova, 2006, s. 54)

Jejich vznik se datuje rokem 1991. Jejich péce je poskytovana ambulantné, navstévami
ve Skolach, skolskych zatizenich 1 rodinach. Jejich ukolem je poskytovani poradenskych
sluzeb od nejranéj$iho veéku, v prubéhu povinné Skolni dochazky, v obdobi studia na
sttedni Skole i v dobé rané dospélosti. Je zde provadéna specialné pedagogicka,
psychoterapeutickd 1 psychologickd c¢innost. Pracovniky jsou specialni pedagog,
psycholog a socidlni pracovnik. Jejich hlavnim ukolem je pomoc pii vzdélavani détem a
zakim se zdravotnim postizenim ve Skoldch a Skolskych zafizenich hlavniho
vzdélavaciho proudu. Je zde zjiStovana pripravenost déti se zdravotnim postiZenim na
Skolni dochazku, vyhotovuji podklady pro jejich zafazeni a maji na starost i plnéni Skolni
dochazky zak, kteti jsou vzdélavani jinym zplisobem. Zajist'uji specialné pedagogickou,
psychologickou diagnostiku zakim se zdravotnim postizenim. Davaji metodické a
poradenské sluzby rodicim, pedagoglim i vefejnosti pfi zaclenovani postizeného zaka do
spolecnosti. Kooperuji s ostatnimi  poradenskymi pracovniky i s nejriznéj$imi
organizacemi, maji podil na osvétové ¢innosti, organizuji kurzy ptedskolni pfipravy,

vyhotovuji metodické materialy (Valenta, 2013, s. 68)
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5 PRAKTICKA CAST

51 CIL A METODOLOGIE VYZKUMU

Pfedmétem vyzkumného Setieni, které bylo realizovano v mésicich leden-unor
2017 na malotiidnich Skolach okresti Pelhiimov a Jihlava je zjistit stav uskute¢iiovani
spolecného vzdélavani v tomto obdobi. Inkluzivni vzdélavani je dodnes v nasem Skolstvi
velkou neznamou, pies veSkerou snahu 0 informovani uditelské vefejnosti je toto
nedostacujici.

Protoze pracuji dlouhou dobu jako ucitelka na malotiidni zakladni Skole a
s problematikou integrace a v soucasnosti inkluze se kazdodenné setkavam, je mi toto
téma velice blizké. S ohledem na slozitou persondlni situaci na nasi Skole jsem byla
povéiena praci se zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Zpocatku formou krouzku
tzv. naprav, v soucasnosti v hodinach specidlné — pedagogickych. Prosla jsem né€kolika
Skolenimi a kurzy, velkym pifinosem pro mou praci je hlavné studium na Univerzité Jana
Amose Komenského v Praze. Stale se vSak mam co ucit, kazdodenni prace pfinasi nové
otazky a problémy se kterymi se musim potykat. Proto jsem si vybrala jako téma moji
bakalarské prace tématiku inkluze na malotfidnich Skolach.

S kolegy s ostatnich malottidek se setkavame na pravidelnych schuizkach, kde si
vyméiujeme svoje poznatky a zkuSenosti ve vSech oblastech nasi prace. Inkluzivni
vzdélavani vsak i pres to zlstava na okraji naseho z4jmu. Tuto mezeru jsem se snazila
alespon ¢astecné vyplnit.

Jako metodu jsem pouzila dotaznikové Setfeni. Pouzila jsem dotazniky, jez jsem
pfijedné z nasich spole¢nych schlizek rozdala mezi pfitomné, mezi kterymi byli pfevazné
feditelé Skol. Tito mi piedlozené dotazniky vyplnili, nad touto ¢innosti vyplynula velice
zajimava diskuse, kterd mi ¢astecné osvétlila potiZe, se kterymi se setkdvaji jinde a na,

které se dotaznik neptal.

Cilem tohoto vyzkumného Setieni je analyzovat problematiku inkluzivni vyuky
na malotfidnich Skolach z pohledu specidlniho pedagoga tzn. s dirazem na Zaky se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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Dil¢imi cili jsou

- zjisténi urovné specidlné pedagogického vzdélani uciteli na malotiidnich Skolach
okrest Pelhiimov a Jihlava

- zjisténi poctu déti se specialnimi vzdeélavacimi potfebami a jejich rozdéleni

- vyuzivani specialnich pomutcek vyuzivanych v ramci inkluzivniho vzdé€lavani na
malotiidnich Skolach okresii Pelhfimov a Jihlava

- sumarizace poctu asistenta pedagoga

- vyznam inkluzivniho vzdélavani m malotiidnich Skolach okresti Pelhfimov a Jihlava

5.2 OTAZKY A HYPOTEZY

Hlavni otazka je — Jaka je uroven realizace spole¢ného vzdélavani Zzakt na

malotifidnich Skolach okresu Pelhiimov a Jihlava?

Dalsimi otazkami jsou

- Jakéd je vzdélanost v oblasti specialni pedagogiky na malotiidnich Skolach okrest

Pelhiimov a Jihlava?

- Jaky je pocet déti se specidlnimi vzdelavacimi potfebami na okresech Pelhifimov a

Jihlava?

- Pouzivaji ulitelé v ramci inkluzivniho vzdélavani na malotiidnich Skoldch okrest

Pelhfimov a Jihlava specidlni pomicky?

- Kolik asistentli pedagoga je na malotfidnich Skolach okrest Pelhfimov a Jihlava?
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- Jaky vztah maji vedouci pracovnici k inkluzi na malotfidnich Skolach okresti Pelhfimov

a Jihlava?

Hypotéza &.1: Uroven specialné-pedagogického vzdélani uéitel malotiidnich $kol

okrest Pelhfimov a Jihlava je nizkd4, v mén¢ nez poloving skol pracuje specidlni pedagog.

Hypotéza ¢. 2: Na malotfidnich Skoldch okrest Pelhiimov a Jihlava jsou déti se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Hypotéza €. 3: Ucitelé na malotiidnich Skolach okresti Pelhfimov a Jihlava pouzivaji ve

své praci s zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami specialni pomicky

Hypotéza ¢. 4: Na malotiidnich Skolach okresti Pelhfimov a Jihlava nejsou asistenti

pedagoga.

Hypotéza €. 5: Vedouci pracovnici malottidnich §kol okrest Pelhiimov a Jihlava nejsou

ptiznivci inkluzivniho vzdélavani na malotfidnich Skolach.

53 VYZKUMNY VZOREK

Celkem je v Kraji Vysocina 250 zakladnich Skol, z toho je 133 tuplnych a 117
netplnych. Vyzkumnym vzorkem bylo 7 malotfidnich Skol z okresu Pelhfimov a 13
malotiidnich Skol z okresu Jihlava. Tento pocet neni vysoky, osloveny byly vSechny
malotiidni Skoly, které jsou na izemi téchto dvou okresti Z tohoto poctu je devét Skol
jednottidnich, Sest dvoutfidnich, tii trojtiidni dvé Ctyittidni. Celkovy pocet Zaku, ktefi
navstévuji tyto Skoly je v soucasnosti 585 z toho je 50 zakt se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Tento stav se méni, protoZe nékteti zaci jsou zafazovani do systému inkluze,

jini jsou z ného vytazovani.
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Graf &.1  Skoly podle poétu tiid
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ZDROJ: Vlastni zpracovani autorky

54 ZPRACOVANI VYSLEDKU PRUZKUMU A JEJICH
INTERPRETACE

Na zaklad¢ otazek polozenych v dotaznikovém Setfeni jsem dosla k témto zjiSténim. Na
okresech Pelhifimov a Jihlava pracuji na malotfidnich Skolach specidlni pedagogove,
zaroven zde maji svoji pozici i asistenti pedagoga. Na vétsiné Skol jsou Z4ci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi jsou zatazeni do prvnich tii stupiii podpirnych opatfeni.
Na vétsiné Skol jsou pouzivany nejriznéj$i pomucky, které jsou vyuzity pii ¢innostech
s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami

- pomucky pro podporu sluchového vnimani a rozliSovani

- pracovni seSity pro nacvik pozornosti

- specialni didaktické (manipula¢ni) pomucky pro vyuku ¢éteni a psani

- pracovni seSity pro vyuku naukovych predméti

- specialni uc¢ebnice pro vyuku ¢teni
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- specialni pocitacové programy urcéené pro zaky se speciadlnimi vzdélavacimi pottebami
Vedouci pracovnici malotiidnich $kol maji Siroké spektrum nazord na celkovy pfinos

inkluzivniho vzdélavani na malotfidnich skolach.

55 VYHODNOCENI HYPOTEZ

Hypotéza ¢.1

Uroveii specialné-pedagogického vzdélani uliteld malotiidnich $kol okresi
Pelhfimov a Jihlava je nizkd, v méné, nez poloviné §kol pracuje specialni pedagog.
Tato hypotéza byla potvrzena, na dvaceti dotazovanych skolach pracuje sedm pedagogt,
kteti maji vysokoskolské vzdélani v oboru specialni pedagogika. Z hlediska
kvalifikovanosti pedagogickych pracovniki jsou tedy zfejmé nedostatky, které je potieba
V budoucnosti fesit. Dalsi studium je velice slozité, protoze na téchto Skolach je velice
obtiznd moznost zastupovani, zvlasté v ptipadé, ze na celé skole plisobi pouze jeden
pedagog. O s$kolnich prazdninich je moznost dal§iho vzdélavani nabizena zcela

vyjimeéné. V probéhu skolniho roku to je mnohdy z personalniho hlediska nefesitelné.

Graf ¢. 2 Pocet skol, na kterych plisobi specialni pedagog
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ZDROJ: Vlastni zpracovani autorky
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Hypotéza ¢.2

Na malotfidnich $koliach okresii Pelhfimov a Jihlava jsou déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

Tato hypotéza byla plné¢ potvrzena z celkového poctu 20 dotazovanych Skol je
V soucasnosti na sedmnacti malotfidnich Skolach alesponi jeden zdk se specilnimi
vzdélavacimi potfebami. Z toho je 28 zakd zatazenych do prvniho stupné podpory, 21
74kl do druhého stupné podpory a jeden zak do tretiho stupné podptirnych opatteni. Podle
typll postizeni lze rozdé€lit Zdky vzdélavané na malotiidnich Skolach, na Zaky se
specifickymi poruchami ueni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie), Zaky
s lehkou mentalni retardaci a zaky s ostatnimi poruchami ¢i vadami. Nejvétsi pocet je
zaku se specifickymi poruchami uceni. Je otazkou k dal§imu pifipadnému Setfeni, zda
skutecné na Skolach, kde soucasnosti neni zadny Zak diagnostikovan se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami tomu tak skute¢né je. Na jedné ze Skol je 1 zak nadany, kterému

je vénovana zvysena pozornost.

Graf ¢. 3 Rozlozeni zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami podle stupné

podpirnych opatieni
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Hypotéza ¢.3

Ucitelé na malotiidnich $§kolach okresi Pelhiimov a Jihlava pouZivaji ve své praci s
ZaKky se specialnimi vzdélavacimi potiebami specialni pomiicky.

Tato hypotéza se potvrdila, ucitelé na malottidnich Skolach vyuZzivaji Siroké spektrum
nejruznéjSich pomucek, které nabizi soucasny trh. Nejcastéji jsou pouzivany pracovni
listy a pracovni seSity specidlné¢ urCené pro tyto zaky. Dale jsou cCasto vyuzivany
pocitatové programy. Trh nabizi Sirokou Skdlu moznosti, které jsou intenzivné
vyuzivany. Nejvétsi diraz je kladen na praci v béznych vyucovacich hodinéach, kdy je
bran ohled na specifické pozadavky jednotlivych zadkl. V dobé mimo vyucovani se
s témito zaku pracuje spise v dobé& pred zacatkem vyuky, kdy jesté nejsou piilis unaveni

a jsou schopni pln¢ se soustiedit na zadané tkoly.

Hypotéza ¢. 4

Na malotiidnich $§kolach okresii PelhFimov a Jihlava nejsou asistenti pedagoga.
Tato hypotéza potvrzena nebyla. V soucasnosti pracuje na 20 malotfidkach okrest
Pelhfimov a Jihlava celkem 6 asistentti pedagoga. Tito asistenti realizuji vzdélavaci a
vychovnou ¢innost podle pfesné stanovenych postupti a pokynti uciteli nebo vychovatelt
zamé&fenych na specidlni vzdélavani, individualni vzdélavani nebo specifické vychovné
potieby ditéte, Zdka nebo skupiny déti nebo Zzakl. Jejich kvalifikovanost neni
V soucasnosti dostatecna, néktefi si potiebné vzdélani teprve dopliuji prostfednictvim

specializovanych kurzi, kterych je v soucasné dobé Siroka skala.
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Graf ¢. 4 Asistenti pedagoga na malotiidnich Skolach okresti Pelhfimov a Jihlava

m Ano

W Ne

ZDROJ: Vlastni zpracovani autorky

Hypotéza ¢. 5

Vedouci pracovnici malotfidnich $kol okresii Pelhfimov a Jihlava nejsou priznivci
inkluzivniho vzdélavani na malotridnich Skolach.

Tato hypotéza byla také vyvracena. Celkem Ctyfi se ptiklané€ji k tvrzeni, Ze inkluze je na
malotfidnich Skolach uzite¢na urcité ano, sedm si mysli, Ze spiSe ano, jeden nevi, pét
souhlasi s tvrzenim spiSe ne a tfi odmitaji inkluzi jako urcité ne. Z toho plyne, Ze celkem
jedenact hlasi je pro inkluzi a vidi ji jako uZite¢ny pfinos a zménu k lepSimu. V osobnich
debatdch mnozi maji vyhrady proti inkluzi mentalné postizenych, kdy zalezi na mite
jejich handicapu. Zde je potieba jesté vice zlepsit celkovou informovanost ucitelské

vetejnosti. Tady také vidim urcité rezervy.
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Graf ¢. 5 Zmény v systému vzdélavani zaka se specidlnimi vzdéldvacimi pottebami

jsou piinosem
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ZDROJ: Vlastni zpracovani autorky

Z celkového poctu péti hypotéz byly tii potvrzeny a dvé vyvraceny.

56 ZAVER PRUZKUMU A NAVRHY NA PRO PRAKTICKE
VYUZITI

Do priuzkumu se zapojilo celkem 20 z 24 malottidnich $kol, které piisobicich na
okresech Pelhfimov a Jihlava. Ctyfi $koly se tohoto priizkumy nechtély zuastnit, a to
Z nejruzngjSich diivodl (nezdjem o otadzky problematiky inkluze, nedostatek casu atp.) Ve
vyzkumné skupiné se jedna pievazné o Skoly jednotiidni, kde jeden pedagog zastava
mnohdy vSechny nejen pedagogické funkce (feditel, ucitel, vychovatel). V ostatnich
Skolach je situace jednodussi, protoze je zde urCitd mira zastupitelnosti a moznost

specializace 1 na Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Celkovy koncept prace na
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malotiidni Skole odpovidd zamérim inkluzivniho vzdélavani, kdy jsou spole¢né
vzdélavany déti riiznych vékovych kategorii, prace je zde kooperativni ve v§ech rovinach.
Z vysledk mého Setieni vyplynul fakt, ze iroven specidlné — pedagogického vzdelani
je nizka a toto je potieba zlepsit dalSim vzdélavanim pedagogt. V podminkach Kraje
Vysocina by se tohoto ukoly mohly ujmout naptiklad tyto organizace Vysocina Education
se sidlem v Jihlavé nebo Narodni institut dalsiho vzdélavani se sidlem v Jihlavé, ptipadné
jind organizace (pedagogicko — psychologicka poradna...). Vyso€ina Education ma
pobocky ve viech byvalych okresnich méstech (Jihlava, Pelhfimov, Zd’ar nad Sazavou a
Ttebic), dopravni dostupnost je tedy vcelku piijatelna. Byla by zde tedy moznost potfadat
kurzy, seminare ¢i Skoleni v téchto méstech. VE&fim, ze by byl zdjem nejen mezi fediteli
a uciteli z malottidek, ale 1 z pIn¢ organizovanych Skol. V soucasné dobé pocitact neni
ani prili§ slozité zorganizovat videokonferenci nebo jiny podobny zplsob vzdélavani
prostiednictvim modernich technologii, coz by pak nebylo tak ¢asové naro¢né, jako
nutnost cestovat.
Pro ucitele na malottidce je vSak jisté pfijemné;si osobni kontakt, protoZe miva pocit,
zZe je na vSechno sdm a sdilena spolecné zkuSenost miize jisté byt velice uzite¢na.
Ucitel¢ malotfidnich Skol Kraje Vyso€ina se schazeji vramci spoleCenstvi
organizovan¢ho vzdélavaci organizaci Vysocina Education Jihlava, kterd pro né€ v rdmci
nejriiznéjSich programi ptipravuje prilezitosti pro jejich spole¢né setkavani a sdileni
zkusenosti. V dobé jarnich prazdnin, které jsou v Ceské republice v riiznou dobu, potada
vyjezdni semindfe do jinych kraji, kde je moZnost poznat odliSny zplsob prace a
seznamit se s jinymi metodami a postupy. Tyto nadvstévy jsou vzdy velice kladné
hodnoceny. V ramci téchto vyjezdnich setkani by jisté stalo za ivahu najit Skolu, kde je
inkluzivni vzdé&lavani na vynikajici Urovni, a tu navstivit, mohlo by jit 1 o plné
organizovanou Skolu. Jisté by se tato navstéva stala ptinosem pro dalsi profesni rozvoj.
Pomémeé vysoky pocet uciteld, ktefi v inkluzi nevidi zadny vétsi pfinos
prikladam jejich malé informovanosti. Zde by svou roli mélo mit ministerstvo Skolstvi,
stale jeSt¢ neni vSem ucitelim, rodicim ani Siroké vefejnosti zcela ziejmy smysl
inkluzivniho vzdélavani, kdy vyc€lenovani ¢asti zaku z hlavniho vzdéladvaciho proudu

neni ptinosem, ale naopak ztratou.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace a vyzkumného projektu bylo zjistit souc¢asny stav spole¢ného
vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami v okresech Pelhiimov a Jihlava
a jaky je rozsah vyuzivanych podptrnych opatiteni. Tento cil byl splnén.

V oblasti personalniho zabezpeceni specialné¢ — pedagogické Cinnosti jsou jesté
znacné rezervy, materidlné¢ jsou Skoly vybaveny pro praci se zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami na dobré urovni, asistenti pedagoga se podileji na vychovné
vzdélavacim procesu zatim v mensi mife. Spoluprice s poradenskymi zafizenimi je na
dobré trovni.

V pedagogické praxi lze tuto praci vyuzit jako jedno z vychodisek k dalsimu studiu
tohoto tématu. Prace na malotiidni Skole je natolik specifickd, Ze by si jisté zaslouzila
obsahlejsi a hlubsi zkoumani. Pti sumarizaci ziskanych poznatkli jsem dosla k mnoha
otazkdm, které by si jist¢ zaslouzily odpoved.

V ramci dal$iho vyzkumu by urcité stalo za ivahu, zamyslet se nad dal$im vyvojem
existence malotfidnich $kol jako takovych, jejich pfinosem nejen pro mistni komunitu,
ale 1 pro celou spolec¢nost.

Jako doporuceni pro vysokoskolskou oblast bych rdda dala ke zvdzeni moznost studia
specidlni pedagogiky pro vSechny pedagogy, ktefi maji o tuto oblast zdjem, a to

prostednictvim nejrazn€jSich forem vzdélavani.
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Priloha A — Dotaznik

Vazena kolegyné — kolego,

V letoSnim roce hodlam ukoncit bakalarské studium na Univerzité Jana Amose
Komenského v Praze v oboru specidlni pedagogika. Pro svou bakalarskou praci jsem si
vybrala téma ,Realizace spoleéného vzdélavani na malotfidnich Skolach v okresech
Pelhfimov a Jihlava“, protoZe vSichni piisobite na mnou vybranych $§kolach, prosim Vas
tedy o vyplnéni kratkého dotazniku. O zavérech prizkumu Vas budu informovat na dalsi

z naSich spole¢nych schiizek. Dékuji za ochotu a vas ¢as.

Jifina Jonasova

Kolik Zakii ma vase §kola?.................
Jaky ma vase Skola pocet tiid?............
Kolik pedagogii na vasi Skole ma ukoncené studium specialni pedagogiky?............

Kolik Zaku navStévujicich vasi Skolu je zafazeno do

1. stupné podpiirnych opatfeni.........

2. stupné podpurnych opatfeni.........

3. stupné podpurnych opatfeni.........

4. stupné podpiirnych opatfeni.........

5. stupné podpiirnych opatieni .........

podle ,starého“ rozdéleni.................

specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie...)...........
lehka mentalni retardace.........cccevveviiiiieiinniiiiieiinnene.
ostatni (JAKA?)..oooeiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniinn.

et NAJANEG. ...cevreeerniiiieeereeenneseeeeressssessssasesssnnnons



Jaké typy pomiucek nejcastéji pouzivame v praci se Zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami?

Pisobi na vasi Skole asistent pedagoga?
Ano —ne

r_r v

Zmény, ke kterym doSlo vramci vzdélavani zakia se specidalnimi vzdélavacimi

poti‘ebami, jsou piinosem pro praci na malotridni Skole.

Urcité ano — spiSe ano — nevim — spiSe ne — urcité ne

Jesté jednou dékuji za Vasi trpélivost a ¢as
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