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Anotace

Diplomova prace se bude zabyvat metodami vhodnymi k rozvoji dvou vybranych
klicovych kompetenci (komunikativni, socialni a personalni) ve vyuce Ceského jazyka
a literatury na 2. stupni ZS. Prace se bude skladat z teoretické a praktické &asti. V &asti
teoretické budou popsany vybrané klicové kompetence a metody vhodné pro jejich rozvoj
ve vyuce, dale budou predstavena specifika ¢eského jazyka a literatury jako predmétu.
V praktické ¢asti bude navrhnut vlastni vyukovy blok zaméteny na rozvoj komunikativni
a socialni a personalni kli¢ové kompetence, ktery bude ovéfen ve vyuce na 2. stupni ZS

a nasledné bude reflektovan.

Klicova slova: klicové kompetence, komunikativni kompetence, socialni a personalni

kompetence, vyukové metody, Cesky jazyk a literatura, 2. stupeii ZS, vyukovy blok



Abstract

The diploma thesis will examine methods suitable for the development of two
selected key competences (communicative, social and personal) in the teaching of the
Czech language and literature at the lower secondary school. The thesis will consist of a
theoretical and a practical part. The theoretical part will describe the selected key
competences and the methods suitable for their development in teaching. This section
will also present the specifics of the Czech language and literature as a subject. The
practical part will propose an original unit plan focused on the development of the
communicative and social and personal competences, which will be tested in teaching at

the lower secondary school and subsequently reflected on.

Keywords: key competences, communicative competences, social and personal
competences, teaching methods, Czech language and literature, the lower secondary

school, unit plan
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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva metodami vhodnymi k rozvoji komunikativnich
a socialnich a personalnich klicovych kompetenci ve vyuce ¢eského jazyka a literatury
na 2. stupni ZS. Téma rozvoje kli¢ovych kompetenci je v dnesni dob& velmi aktualni.
Vlivem globalizace a ¢im dal tim rychlejSiho technického a védeckého pokroku dochazi
k dynamickym proménam pracovniho trhu, a tim také ke zméné pozadavki kladenych na
absolventy, ale také ucitele vSech etap vzdélavani. Pro potfeby soucCasnosti si jiz nestaci
osvojit soubor znalosti a védomosti, jelikoz vzdélavaci systém zaky piipravuje na budouci
povolani, jez mozna v dnesni dobé stale neexistuji. Je tedy potieba soustiedit se na rozvoj
kompetenci, ktery zakiim umozni obstat na budoucim pracovnim trhu, ale také v osobnim
zivoté. Nezbytnosti bude pruzna adaptace na pozadavky kladené spolecnosti, kterou
neumozni soubor znalosti, ale nutné je potieba také soubor kompetenci (schopnosti
a dovednosti) — pro potieby skolstvi klicovych kompetenci. Z vyse uvedenych duvoda
ptikladam velkou ddlezitost tomu, aby v sou¢asné vyuce na 2. stupni ZS byl rozvoj
klicovych kompetenci akcentovan a nachazely se zpusoby, jak u zakl rozvoj klicovych
kompetenci podporovat a jak je vhodné integrovat do jednotlivych vzdélavacich
predméth.

Teoreticka Cast diplomové prace se strucné vénuje definici ¢eského vzdelavaciho
systému vcetné systému kurikularnich, strategickych a koncepénich dokumentd
a charakteristice vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, jejim cilim a obsahu.
Hlavni soucasti teoretické Casti prace je kapitola zaméfena na klicové kompetence.
Je predstaveno vymezeni tohoto pojmu a vyvoj jeho pojeti, nasledné se prace vénuje
zavadéni klicovych kompetenci do Ceského vzdelavaciho systému a pojeti vybranych
kompetenci v RVP ZV (2021). Pro zpracovani praktické Casti prace jsou dulezitou
soucasti kapitoly vénujici se hladinam klicovych kompetenci a zptisobum jejich rozvoje.
Posledni usek teoretické Casti prace se zabyva vyukovymi metodami, jejich klasifikaci,
charakteristikou, variacemi, a zeyména vhodnosti pro rozvoj komunikativni a socialni
a personalni klicové kompetence. Zminény jsou také organizacni formy vyucovani, jez
podporuji zafazeni vhodnych vyukovych metod do vyuky.

Cilem praktické Casti diplomové prace je sestaveni vlastniho vyukového bloku
zaméfeného na rozvoj komunikativni a socialni a persondlni klicové kompetence.
ZplUsoby rozvoje a prace s vybranymi kliCovymi kompetencemi, jednotlivé metody

a organizacni formy uzité ve vyukovém bloku jsou voleny na zaklad¢ jejich vhodnosti
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pro rozvoj vybranych kli¢ovych kompetenci, kterd je posouzena a popsana v teoretické
Casti prace. Soucasti vyukového bloku je rozbor a definice oborovych, a hlavné
kompetencnich cilt, dale jsou predstaveny jednotlivé aktivity vCetné popisu jejich
prubéhu a casového harmonogramu, pfilozeny jsou také vSechny potiebné vyukové
materialy. Vyukovy blok je zasazen do vzdé&lavaciho obsahu piedmétu Cesky jazyk
a literatura a tematicky odpovida u¢ivu standardn& probiranému v 8. roéniku Z$.
Vyukovy blok bude realizovan formou projektové vyuky a bude vyzkouSen
prostiednictvim ak&niho vyzkumu v 8. roéniku zakladni $koly v Ceskych Bud&jovicich.
Nasledné bude reflektovan autorkou, dozorujicim ucitelem ceského jazyka a literatury
a také samotnymi zaky. V pfipad¢€, ze vyukovy blok bude v reflexi shledan jako funkéni,
jednotlivé aktivity a materialy tvofici jeho soucast mohou poslouzit jako kompletné

zpracované piipravy a mohou byt vyuzity v dalsi vyuce autorky, ale také jinych ucitelt.



1 Systém vzdéliavani v Ceské republice

Vzdélavaci systém Ceské republiky je tvofen &tyimi zakladnimi stupni
vzdélavani, jedna se o predskolni vzdelavani, zakladni vzdélavani (primarni a nizsi
sekundarni vzdelavani), stfedni vzdélavani (vyssi sekundarni vzdélavani) a terciarni
vzdélavani. (MSMT, 2023) Diplomova prace se bude blize zabyvat problematikou
souvisejici s niz§im sekundarnim vzdélavanim, které se odehrava na 2. stupni zakladnich
Skol a na viceletych gymnaziich.

Za soucasny stav Ceského vzdélavaciho systému, tvorbu koncepci a rozvoj
odpovida Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, mezi jehoz pravomoci, kromé
jinych spravnich zalezitosti (financovani, stanovovani kvalifika¢nich predpokladi
a pracovnich podminek uciteld atd.), spada urovani a schvalovani ramcového obsahu

vzdélavani. (MSMT, 2023)

1.1 Systém kurikularnich dokumentia

Ramcovy obsah vzdélavani v Ceské republice uréuje Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a té€lovychovy prostfednictvim systému kurikularich dokumentt, jez byly
zformulovany v souladu s Ndarodnim programem rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilou
knihou), ktera jiz pozbyla platnost, a s principy zakotvenymi ve Skolském zakoné — zakon
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném

vzdélavani. V RVP ZV (2021, s. 5-6) je uvedeno, ze kurikularni dokumenty jsou vefejné

dokumenty vytvarejici soustavu obsahujici dvé tirovné — statni a Skolni.

Obr. 1: Systém kurikularnich dokumenti (RVP ZV, 2021, s. 5)

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskolni ZéKladni stfedni ostatni
UROVEN

— RVP G —
RWPPV |—™] RVPZV RVP GSP RVP ZUV
> | RVP 15
RVP 7SS
|—A | Rvpsov |

A 4 Y Y

SKOLNI ~ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNi VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP
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Statni uroven kurikularnich dokumentt je zastoupena ramcovymi vzdélavacimi
programy (RVP), které jsou urceny jednotlivym fazim vzdélavani. V soucasné dobé na
statni trovni existuji tyto dokumenty: RVP pro predskolni vzdélavani, RVP pro zakladni
vzdélavani, RVP pro zdkladni umélecké vzdélavani, RVP pro gymnazia, RVP stredniho
odborného vzdélavani a RVP pro specidlni vzdélavani. (MSMT, 2023)

Ramcové vzdélavaci programy stanovuji formu, délku a povinny obsah dané faze
vzdélavani (vCetné ocekavanych vystupt a uciva), urCuji organizacni usporadani,
podminky prabéhu a ukonceni vzdélavani, definuji znéni a trover klicovych kompetenci,
jichz ma byt na konci dané faze vzdélavani dosazeno. Dale stanovuji podminky
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zajistuji bezpeCnost a ochranu
zdravi. Jsou tvoteny tak, aby korespondovaly s nejnovéjsim poznanim védnich disciplin
veetné pedagogiky a psychologie.

Vychodisko pro ramcové vzdélavaci programy tvoii nova strategie vzdélavani,
ktera klade duraz na rozvoj klicovych kompetenci. Jednim z cili strategie je propojeni
klicovych kompetenci se vzdélavacim obsahem, které umozni zaktim a studenttim vyuziti
nabytych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté vcetné schopnosti adaptace
na neustale se proméfiujici pozadavky spolecnosti. (RVP ZV, 2021)

Skolni wroven kurikularnich dokumentd je tvofena $kolnimi vzdé&avacimi
programy (SVP), jeZ zavazné vychazi z ramcovych vzdélavacich programd a musi
odpovidat jejich obsahu, zaroven vsSak poskytuji Skole prostor pro pedagogickou
autonomii. Skolni vzdé&lavaci program sestavuje kazdd Skola a na jeho zakladé
uskuteGiiuje vzdélavani. SVP je vydavano a zvefejiiovano feditelem $koly nebo
Skolského zafizeni v navaznosti na RVP a stanovuje napiiklad konkrétni cile, délku,
formu, obsah a casovy plan vzdélavani. (Edu.cz, 2022)

Jako jeden zhlavnich cild zdUraziuji kurikularni dokumenty postupny
a soustavny rozvoj kli¢ovych kompetenci definovanych v RVP. Zaktm a studentim tyto
kompetence maji umoznit pruzné reagovat na pozadavky promeénujici se spoleCnosti

a pfipravuji je na situace praktického zivota.

1.2 Strategické a koncep¢ni dokumenty
Podoba ceského vzdélavani je kromé kurikularnich dokument ovliviiovana
a formovana také dalSimi strategickymi a koncepénimi dokumenty vydavanymi
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. Mezi aktivni dokumenty patii Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, Strategicky zdmér ministerstva pro oblast
11
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vysokych $kol na obdobi od roku 2021 a Dlouhodobé zaméry vzdélavaci politiky CR.
(MSMT, 2023)

Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ je dokument sestaveny jako
podklad pro rozvoj, modernizaci a feSeni problému cCeské vzdélavaci soustavy.
V dokumentu jsou definovany dva hlavni strategické cile. Prvni se orientuje na ziskavani
kompetenci nezbytnych pro aktivni ob¢ansky, profesni a osobni zivot, druhy cili na
snizeni nerovnosti v piistupu ke vzdeélavani a snahu o maximalni rozvijeni potencialu,

se kterym Z4ci a studenti do vzd&lavaciho procesu vstupuji. (MSMT, 2023)
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2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova

komunikace

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani (2021, s. 14) vyclenuje
devét vzdelavacich oblasti, které se dale ¢leni na vzdélavaci obory:

e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal3i cizi

jazyk),

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace),

e Informatika (Informatika),

e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),

e Cloveék a spole¢nost (D& epis, Vychova k ob&anstvi),

o Clovek a ptiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemé&pis),

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, T&lesna vychova),

o Clovék a svét prace (Clovek a svét prace).

Kazda vzdélavaci oblast ma své cilové zaméfeni, jehoz prostfednictvim je
postupné dosahovano rozvoje klicovych kompetenci. Ty jsou propojovany se
vzd&lavacim obsahem jednotlivych vzdélavacich obort prostiednictvim SVP, v ndm si
kazda Skola stanovuje vychovné a vzdélavaci strategie, které cili na podporu rozvoje
klicovych kompetenci. Vzdélavaci oblasti dale stanovuji o¢ekavané vystupy, které urcuji
formu vystupd, jejichz dosazeni na konci dané etapy je zavazné. Prostiedkem k dosazeni
o¢ekavanych vystupd je ucivo ¢lenéné do tematickych celkt. (RVP ZV, 2021, s. 14-15)

Pro potreby diplomové prace je stézejni vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace (konkrétng jeji vzd&lavaci obor Cesky jazyk a literatura), ktera predstavuje
podstatny prvek vychovné-vzdélavaciho procesu zakladniho vzdélavani. Cilem této
oblasti je predevSim rozvijeni komunikacnich kompetenci, které umoziuji nalezité
vnimani a porozumeéni rozliénym jazykovym sdélenim, vhodné a kultivované vyjadiovani
a prezentovani dosazenych vysledkd a znalosti. (RVP ZV, 2021, s. 16) Cechova a Styblik
(1998, s. 10) jako hlavni cil vyuCovani Ceského jazyka uvadi postupné rozvijeni
schopnosti komunikovat prostfednictvim spisovného jazyka v zavislosti na véku a vyvoji
zaka. Jako problém jazykové vychovy uvadi, Ze osvojované ucivo ne vzdy koresponduje
s momentalnimi komunika¢nimi potfebami zakt. Pokud vSak k osvojovani jazyka
dochazi duaslednou a systematickou formou, Zaci jsou poznatky schopni pouzivat

a ptipadn€ vhodnym zptisobem ovéfovat.
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Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura poskytuje dovednosti nezbytné pro
uspésné osvojovani poznatkt dalSich vzdé€lavacich obort, ale také umoziiuje efektivni
zapojeni do spoleCnosti, které predpoklada schopnost mluvené i1 psané podoby
komunikace a schopnost reagovat na riizné komunikacni situace provazejici mezilidskou
komunikaci. (RVP ZV, 2021, s. 16)

Pro obor Cesky jazyk a literatura je specificky jeho komplexni charakter, jenz je
pro potieby Skolniho vzdélavani rozc€lenén do tii slozek — Komunikacni a slohova
vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. Vzdé€lavaci obsah téchto slozek je
rozdélen a zvla§t definovan, v praxi na sebe vSak Casto navazuje a vzajemné se
prostupuje. (RVP ZV, 2021, s. 16) Jedna se tedy o jeden komplexni vyucovaci predmét,
ktery je vSak vnitiné strukturovany. Jako odavodnéni pro propojeni vSech slozek je
uvadéno jejich jednotné zaméfeni na praci s jazykovym materialem. (Cechova a Styblik,
1998, s. 18)

Komunikac¢ni a slohova vychova zakim zprostfedkovava rtzna jazykova
sdéleni s cilem naucit je Cist s dirazem na porozumeéni textu, vytiibené psat a hovorit.
Zaci maji byt schopni analyzovat text a kriticky nad nim pfemyslet. (RVP ZV, 2021,
s. 16) Tato slozka je zamétena prevazné€ na rozvoj komunikace, naukova stranka je proto
realizovana méné. Ob€ zaméfeni vychovy jsou vSak nezbytna pro schopnost zaku
produkovat a posuzovat projevy vlastni i cizi, zaroven zakim umoziuji vytfibovani
individualniho komunikaéniho stylu. (Cechova a Styblik, 1998, s. 192—193)

Jazykova vychova se zaobira osvojovanim spisovné podoby ceského jazyka
a rozeznavanim jeho nespisovnych forem. Cilem je naucit se prostifednictvim ceského
jazyka a jeho zkoumani logicky myslet a srozumitelné se vyjadiovat. (RVP ZV, 2021,
s. 16) Dal§im cilem je pochopeni a spravné uzivani jazykového systému a jeho slozek
(Cechova a Styblik, 1998, s. 18).

Literarni vychova slouzi ke zkoumani a poznavani literarnich text
prostiednictvim &etby, analyzy a interpretace. Zaci se uéi odhalit specifi¢nosti zakladnich
uméleckych prostiedkd, literarnich druhti a zanra. Dialezitou soucasti literarni vychovy je
interpretace autorovych zamérti a formulace zakovych vlastnich nazorti na dané literarni
texty. (RVP ZV, 2021, s. 16) Piestoze tvoii podstatu literarni vychovy texty fikéni
povahy, jejich zkoumani umoziuje lepsi chapani realného svéta, jeho pravidel a fadu,
také zakim zprostfedkovava ruzné kultury a tradice (Hnik, 2014, s. 11-12). Cilem je
rovné€z rozvijeni Ctenafskych navykd, formovani postoju a hodnot prostiednictvim Cetby

a obohacovani duchovniho Zivota zakt. (RVP ZV, 2021, s. 16) Jejim piinosem pro zaky
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je navic prace s celou Sifi narodniho jazyka (spisovné i1 nespisovné utvary jazyka).
Literarni vychova podporuje rozvoj fec¢i a obohacuje slovni zasobu, uci také vnimat
esteticky prozitek, ktery &etba literarnich textd vyvolava. (Cechova a Styblik, 1998,
s. 18-19)

Kromé& vyhod souvisejicich s propojenim vyse uvedenych slozek do jednoho
komplexniho piedmétu uvadi Cechova a Styblik (1998, s. 19) nékteré nevyhody.
Nejproblematictéjsi ze slozek je dle nich literarni vychova, jez ma svym pojetim blize
k esteticko-vychovnym predmétim, dale problematické klasifikovani zaka, které
ucitelim muze puasobit nékteré obtize, a také rozdéleni ¢asové dotace mezi jednotlivé

slozky predmétu.

2.1 Obsah a cile vzdélavaci oblasti

RVP pro zakladni vzdélavani (2021) definuje ocekavané vystupy (véetné
minimalni doporucené urovné pro Upravy ocekavanych vystupt v ramci podpurnych
opatfeni, na které pro potieby této prace nebude bran zietel) a ucivo, které si zaci maji
v dané etap¢€ vzdélavani zavazné osvojit.

Cilem vzdé€lavaci oblasti je utvaret a rozvijet u zakd klicové kompetence
definované pro danou etapu v RVP pro zakladni vzdélavani. Sméfovani k osvojeni
klicovych kompetenci je napliovano nasledujicimi body, které zaky vedou k:

e pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda

a dalezitého sjednocujiciho Cinitele narodniho spoleCenstvi

e pochopeni jazyka jako dilezitého nastroje celozivotniho vzdélavani

e rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chapani jako zdroje

pro rozvoj osobniho 1 kulturniho bohatstvi

e rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazyCnosti a respektovani kulturni

rozmanitosti

e vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostfedku k ziskavani

a predavani informaci, k vyjadfeni jeho potieb i prozitka a ke sdélovani nazort
e zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi
a rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

e samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroja a k zvladnuti prace
s jazykovymi a literarnimi prameny i s texty rizného zameéteni

e ziskavani sebedlUvéry pfi vystupovani na vefejnosti a ke kultivovanému

projevu jako prostfedku prosazeni sebe sama
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¢ individualnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ctenaiskych
zazitkl, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe i k dal§im druhim uméni
zalozenym na uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického
vnimani“. (RVP ZV, 2021, s. 17)

Cile jazykového vzdélavani mizeme rozdélit do jednotlivych skupin — cil
komunikac¢ni, cil kognitivni a cil formativni. Komunikacni cil sleduje praktickou
schopnost efektivné a védomée vyuzivat jazykové prostfedky. Kognitivnim (poznavacim)
cilem je ovladnuti jazykového systému. Oba tyto cile jsou podfizeny komplexnimu
formativnimu (vychovnému) cili, ktery sméfuje k vytvareni zakovych postoja k jazyku,
ke komplexnim schopnostem vyuzivat jazyk ke komunikaci, ale také rozviji rozumové

a estetické vnimani zakd. (Cechova a Styblik, 1998, s. 10-11)

2.2 Didaktika ceského jazyka

Tim, jaké wvolit pfistupy, metody a jak efektivné provadét didaktickou
transformaci uciva se zabyva didaktika Ceského jazyka a literatury. S poznatky téchto
disciplin ucitel prostfednictvim uciva napliiuje oCekavané vystupy definované v RVP ZV
a aktivné je propojuje srozvojem klicovych kompetenci. Hauser, Kneselova
a Ondraskova (1994, s. 5) uvadi struc¢nou definici: , Didaktika ¢eského jazyka je védecka
pedagogicka disciplina, kterd zkouma zakonitosti vyucovani ¢eskému jazyku jako jazyku
matefskému.“ Cechové a Styblik (1989, s. 25-26) piisli s podrobngjim predstavenim
didaktiky Ceského jazyka: ,Predmétem jejiho studia je vyuCovani Ceskému jazyku;
zkouma cile, ukoly, obsah vyucovani Cestin€, prubéh vyucovaciho procesu, jeho formy,
metody prace i prostiedky v ném uplatiiované, a to ve vzajemnych vztazich a se zfetelem
ke komplexnimu vychovnému cili Skoly, totiz k vychové vSestranné rozvinuté
osobnosti.*

Didaktika ceského jazyka je definovana jako interdisciplinarni obor, ktery
vyuziva poznatki pedagogiky, bohemistiky a obecné lingvistiky. Jedna se o praktickou
disciplinu, jez se vztahuje k praxi (vyuce), jeji soucasti je vSak také teoreticky poznavaci

proces jazykového vyucovani. (Sebesta, 1999, s. 13—-14)

3 Kilicové kompetence

Veftejna diskuse o kli¢ovych kompetencich ma sviij pivod v némecké pedagogice
70. let 20. stoleti. Vznikla v souvislosti s tvahami nad vhodnosti vychovy a vzdélavani
mladé generace v soudobém svété charakterizovaném spoleCenskymi zmeénami
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a védeckymi a technickymi inovacemi. Vyvstala otazka, jak vzdélavat a pripravovat
nastupujici generace pro potieby nejisté budoucnosti. (K vyvoji konceptu klicovych
kompetenci, 2012)

Koncepce klicovych kompetenci se vyraznéji rozsifila az v 80. letech 20. stoleti
v souvislosti s profesnim vzdélavanim dospélych, k posileni jejiho vyznamu doslo
v prubehu 90. let 20. stoleti. (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 45) V té dobé& zaCaly vznikat
snahy Evropské unie a Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvo; (OECD)
sjednotit jejich koncepci. Vyznamné tomuto procesu prispéla OECD projektem DeSeCo
(Definition and Selection of Competencies), ktery cilil na moznost identifikovat
a hodnotit nejdilezitéjsi klicové kompetence tvorici spolecné hodnoty Clenskych zemi
OECD. Nalezené¢ kompetence byly rozdéleny do tfi kategorii. Prvni kompetenci je
interaktivni uzivani nastroju, jez zahrnuje jazykovou a technologickou slozku, druhou je
schopnost komunikace v heterogennich skupinach a tfeti kompetence vymezuje
dovednost autonomniho chovani a jednani. (The Definition and Selection of Key
Competencies: Executive Summary, 2005, s. 3-5)

Na zakladé zjisténi projektu DeSeCo byl realizovan dalsi projekt — PISA
(Programme for International Student Assessment), jenz byl zaméfen na vyzkum uzivani
znalosti, schopnosti a dovednosti v kazdodennim zivoté u patnactiletych zaka napfic
Clenskymi zemémi OECD (Ananiadou a Claro, 2009, s. 7). Tento vyzkum probiha
pravidelné do soucasnosti a u dané vékové kategorie opakované mapuje rizné oblasti

gramotnosti.

3.1 Vymezeni pojmu kompetence

Na termin kompetence lze nahlizet z vice pohledd, které pfinasi rozlicnou
interpretaci. Vefejnost si pojem vysvétluje nejcastéji jako synonymum ke slovim moc,
vliv ¢ autorita — v tomto kontextu nese vyznam pravomoci ¢1 opravnéni Cinit rozhodnuti.
Takovy vyklad je mozné nalézt také v socidlnich védach, které s pojmem pracuji ve
vyznamu pravomoc ¢i opravnéni. V onom smyslu pojem odrazi socialni postaveni jedince
ve spolecnosti a jeho odpovédnost z role vychazejici. (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 25)

V pedagogickém pojeti termin kompetence dle Prichy, Walterové a Marese
(2013, s. 129) predstavuje ,,schopnost, dovednost, zptusobilost uspésné realizovat néjaké
¢innosti, fesit urcité ukoly zejm. v pracovnich a jinych zivotnich situacich®. Obecné
kompetence miZe byt pojimana jako potencialita osobnosti, ktera v sobé zahrnuje a uvadi
v soulad slozku chovani, poznavani a prozivani (Kalhous, Obst a kol., 2002, s. 98).
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Kompetence v tomto pojeti predstavuji nezastupitelny predpoklad pro osobni 1 pracovni
rozvoj jedince, jenz zahrnuje specificky soubor obsahujici nahromadéné znalosti,
dovednosti, zkuSenosti, ale také postoje, metody a postupy. Tento soubor je utvaren
v prubéhu celého zivota, je proto neoddélitelné spjat s celozivotnim ucenim. Rozvojem
kompetenci se zvysuje pravdépodobnost spokojeného a uspésného zivota, v jehoz ramci
jedinec rozviji svij potencial, piijima odpovédnost za svij zivot, umi se rozhodovat a je
vnitiné motivovan. (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 25-27)

Predpokladem pro rozvoj kompetence jsou schopnosti, jimiz jedinec oplyva, na
rozdil od kompetence jsou vSak schopnosti méné komplexni a chybi jim kontextova

podminénost. (VeteSka a Tureckiova, 2008, s. 30-31)

Obr. 2: Vztah schopnosti a kompetence (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 31)

Efektivni vyuZiti v kontextu situace

SCHOPNOST KOMPETENCE
vstup vystup
potencidl k akci efektivné zvladnutd akce

3.2 Vymezeni pojmu klicové kompetence

Dnesni svét se neustale dynamicky promériuje, a klade tak na jedince ¢im dal tim
vyS$si naroky. Neni mozné vytycit poznatky, které budou potiebné a platné i za nékolik
dekad, proto je béhem povinné Skolni dochazky nutné détem vstipit vice nez jen obecné
a oborové znalosti. Klicové kompetence jsou konceptem, jenz ma potencial reagovat na
transformaci potieb soudobého svéta a vybavit jedince tak, aby se v takovém svéte
dokazali orientovat a uspeésné prosadit. Termin ve Skolnich a kurikularnich dokumentech
zastupuje univerzalni cile vzdélavani, které nejsou vztahovany ke konkrétnim obsahiim.
(Pricha, Walterova a Mares, 2013, s. 125)

Kli¢ové kompetence jsou v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova a Mares,
2013, s. 124) definovany jako ,,univerzalni, specificky strukturované a v praxi vyuzivané
soubory znalosti, dovednosti, postoji a dalSich motivii chovani a jednani“. Umoznuji
zachazet s odbornymi znalostmi jako s prostiedkem k feseni budoucich problémi, jelikoz
utvaii kompetence pomahajici vykonavat nespocet riznorodych pozic a funkci. Diky
osvojeni klicovych kompetenci se jedinec dokaze adaptovat na danou situaci, vyuzivat

nové zpusoby jednani, volit zptisoby chovani vhodné pro nastalou situaci a propojovat
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jednotlivé dovednosti a znalosti se zaméfenim na svij cil. Dosazeni jisté urovné
klicovych kompetenci tvofi nezbytny krok pro rozvoj vlastni osobnosti. Naprosté
ovladnuti klicovych kompetenci vSak neni mozné, nebot’ se jedna o trvaly proces uceni,
ktery stoji na konceptu celozivotniho vzdélavani. (Belz a Siegrist, 2001, s. 33-34, 174)

Bélecky (2007, s. 7) souhlasné uvadi, ze ,,mit kompetenci znamena, ze ¢loveék
(zak) je vybaven celym slozitym souborem védomosti, dovednosti a postojd, ve kterém
je vSe propojeno tak vyhodné, ze diky tomu c¢lovék muze uspésné zvladnout ukoly
a situace, do kterych se dostava ve studiu, v praci, v osobnim zivoté. Mit urcitou
kompetenci znamena, ze se dokdzeme v urcité pfirozené situaci piimérené orientovat,
provadét vhodné Cinnosti, zaujmout pfinosny postoj“. Pro ziskani této kompetence je
nutné védomosti, dovednosti a postoje rozvijet souc¢asné a ve vzajemné provazanosti,
jeding tak je mozné, aby slouzila v jakékoli odbornosti a zivotni situaci.

Stejné jako u poyjmu kompetence jsou u konceptu klicovych kompetenci za jejich
zdroj povazovany schopnosti, které jsou dale Clenény na jednotlivé dovednosti. Belz
a Siegrist (2001, s. 166—171) pojmenovavaji Sest zakladni schopnosti nezbytnych pro
rozvoj klic¢ovych kompetenci:

e ucit se premyslet,

e feSeni problému a kreativita,

e komunikace a kooperace,

e samostatnost a zdavodfiovani,

e zodpovédnost,

e vykon a hodnoceni.

Dale je pro zisk klic¢ovych kompetenci potfeba uvédomeéni vlastni autonomie,
tj. odpovédnosti za proces vzdélavani a jeho vysledky. Jediné tak je mozné
v celozivotnim procesu rozvijeni klicovych kompetenci uplatiiovat vlastni hodnoty
a normy, zkuSenost a reflexi jakozto dulezité faktory podmifiujici nabyvani klicovych

kompetenci. (Belz a Siegrist, 2001, s. 175)

3.3 Vyvoj pojeti klicovych kompetenci

Termin klicové kompetence byl poprvé pouzit v roce 1974 némeckym historikem
Dieterem Mertensem (Belz a Siegrist, 2001, s. 27). VeteSka a Tureckiova (2008, s. 43)
uvadi alternativni zptisob prekladu plivodné némeckého vyrazu schliisselqualifikationen,
ve své publikaci vyuzivaji Cesky termin klicové kvalifikace. Klicové kompetence

(¢i klicové kvalifikace) popsal Mertens jako prvky vzdelavani, které jsou klicové,
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tj. nadfazené, vSem ostatnim vzdélavacim cilim. Predpokladal, Zze pomahaji lidem
s orientaci v souCasném rychle se meénicim svété. Az pozdéji se vSak zacalo diskutovat
o klicovych kompetencich jakozto o dilezité soucasti Skolniho vzdé€lavani (Belz
a Siegrist, 2001, s. 27).

Pivodné vznikla tfi pojeti pfistupu ke klicovym kompetencim — kognitivni
pfistup, pfistup zalozeny na analyze cinnosti a pfistup zaméfeny na spolecnost.
Kognitivni pfistup vychazi z kognitivné-teoretickych predpokladi, které ve svém uceni
formuloval jiz George W. F. Hegel. Mertens pravé tento koncept ve své definici vyuzil
a vytvortil seznam klicovych kompetenci, jez dle n€j reagovaly na naroky proménujiciho
se svéta. Pristup zaloZeny na analyze Cinnosti nad klicovymi kompetencemi uvazoval
jako nad hodnotou, ktera zistava trvala a stala, prestoze kolem ni neustale probihaji
procesy zmén. Kompetence v tomto pojeti byly chapany pievazné jako adaptacni. Pristup
zalozeny na spolecnosti se odmitl divat na klicové kompetence jako na obecné, neutralni
a univerzalni schopnosti, tvrdil, Ze je potfeba kompetence kontextove situovat do urcité
oblasti jednani, teprve pak se stanou uziteCnymi. (Belz a Siegrist, 2001,

s. 27-32).

3.3.1 Zavadéni klicovych kompetenci do kurikularnich dokumentia

Prvni krok na cesté za vytvorenim konceptu kliCovych kompetenci jakozto
zavazné soucasti vzdélavani byl ucinén v roce 2000, kdyz Evropska rada (instituce
Evropské unie) ptijala Lisabonskou strategii, jez vytycila ti1 hlavni cile, kterych mélo byt
dosazeno v nasledujici dekad¢, tj. do roku 2010. Tyto cile zahrnovaly zvySeni kvality
a efektivity vzdélavacich systémua Clenskych zemi, ulehCeni pfistupu ke vzdé€lani
a posileni spoluprace jednotlivych vzdélavacich systému. (Veteska a Tureckiova, 2008,
s. 58-59)

Rozvoj klicovych kompetenci ve vzdélavani se stal jednim z cilti Lisabonské
strategie — strategicky cil 1.2 lisabonského procesu:

e rozvijet klicové kompetence ve spolecnosti zalozené na znalostech,

¢ identifikovat klicové kompetence a zajistit jejich integraci do kurikul,

e zpiistupnit osvojeni klicovych kompetenci kazdému, tedy i méné nadanym

zaktm, zaku se specialnimi vzdélavacimi potifebami, zakam, ktefi predCasné

opoustéji vzdélavaci systém, a dospelym,
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e podporit validitu a zhodnoceni kli¢ovych kompetenci u vetfejnosti, a usnadnit
tak dalsi vzdélavani a zameéstnatelnost obcana (Veteska a Tureckiova, 2008,
s. 60).

Pracovni skupina Evropské komise dostala za ukol vytvofit pojeti jednotlivych
klicovych kompetenci, nasledné skupina sestavila konkrétni doporuceni pro Clenské staty
Evropské unie tykajici se jejich vzdélavaci politiky. Definice, jez z tohoto procesu vzesla,
hovofi o klicovych kompetencich jako o pfenosném, univerzalné€ pouzitelném souboru
védomosti, dovednosti a postoji, které jsou u vSech osob nezbytné pro rozvoj, osobni
naplnéni, uspéSnou socializaci a zameéstnatelnost. Dale by mély byt kontextove
univerzalni a jejich zaklad by mél byt osvojitelny v prabéhu povinné Skolni dochazky.
Takto definované kliCové kompetence maji tvofit zadklad pro celozivotni vzdélavani
auceni, které je predpokladem pro uspésnou adaptaci na ménici se ekonomické,
technické 1 spoleCenské podminky a zarucuje jedinci uplatnéni ve spoleCnosti a na
pracovnim trhu. (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 13, 59-60)

Evropska komise a Rada Evropské unie vytvoiily doporuceni vymezujici novy
evropsky referen¢ni ramec zahrnujici osm oblasti klicovych kompetenci ur€enych pro
zakladni vzdélavani:

1. komunikace v materském jazyce,
komunikace v cizim jazyce,
matematicka kompetence a zakladni kompetence v oblasti védy a technologii,
kompetence k praci s digitalnimi technologiemi,
kompetence k uceni,
kompetence socialni a obCanské,

smysl pro iniciativu a podnikavost,

A o B O

kulturni povédomi a chapani uméleckého vyjadieni (Doporuceni Evropského
Parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro
celozivotni uceni, 2006, s. 13—14).

Takto definované kli¢ové kompetence je mozné rozdélit do dvou skupin — prvni
je oborova (vztahuje se ke konkrétnim vyuCovacim predmétim) a druha je

nadpfedmétova (univerzaln€ vyuzitelna) (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 61-64).

3.3.2 Zavadéni klicovych kompetenci do ¢eského vzdélavaciho systému
Kli¢ové kompetence byly do Ceského Skolského vzdelavaciho systému zavedeny

prostfednictvim kurikularni reformy. VeteSka a Tureckiova (2008, s. 65) uvadi dvé oblasti

21



divodu, které k reformé vedly. Prvni je potieba pruzné reagovat na ekonomické
a spoleCenské zmény, ponévadz dochazi k neustdlé transformaci pracovniho trhu
a zivotnich podminek. Druhou oblasti je samotna potfeba modifikovat vzdélavaci systém,
do té doby postaveny na memorovani bez vnitini motivace zaka.

Cile vymezené v této reformé byly uvedeny v narodnim programu vzdélavani,
ktery se stal vychodiskem pii sestavovani ramcovych vzdélavacich programu, jez jsou
garantovany statem a staly se zavaznym dokumentem pro vSechny ucastniky
vzdélavaciho procesu. Legislativni ramec pro zavedeni RVP vytvortil Skolsky zakon
(zékon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy§§im odborném a jiném
vzdélavani) s cilem umoznit zakim osvojeni ucebnich strategii, tvofivého mysleni,
schopnosti fesit problémy a efektivni komunikace. Rdmcové vzdélavaci programy,
jakozto zavazné dokumenty vzdélavaci politiky, navazaly na vzdelavaci programy
zakladni Skola (platné od roku 1996), obecna §kola (platné od roku 1996) a narodni skola
(platné od roku 1997). (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 65-68) Schvaleni pro zakladni
vzdélavani probehlo 31. 8. 2005 a do praxe byl RVP ZV zaveden od Skolniho roku
2007/2008, tj. od 1. 9. 2007 (MSMT, 2023). Provedeni kurikularni reformy &eského
Skolstvi ocekava aktivni a autonomni praci vSech skol a uciteld, ktefi musi na jejim
zakladé nastudovat a propojit oCekavané vystupy s kliCovymi kompetencemi tak, jak jsou
formulovany v RVP ZV (Hansen Cechova, 2009, s. 10).

V soucasné dobé probihaji tzv. ,,velké revize RVP ZV*, jejichz zavedeni do praxe
je planovano na Skolni rok 2024/2025, povinné vSak az pro §kolni rok 2025/2026, a to
minimélné pro 1. a 6. roénik ZS (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023).
Hlavnim zdrojem pro revizi RVP ZV je dokument Strategie vzdélavaci politiky CR do
roku 2030+ (2020, s. 17), ktery fika, ze ,,spoleCnym cilem musi byt dosazeni vyssi irovné
klicovych kompetenci a gramotnosti vSech déti 1 dospélych®. Toho chce dosahnout
prostfednictvim zavadéni novych a inovativnich vyucCovacich metod do vSech typua

Skolskych a mimoskolskych zafizeni.

3.4 Klicové kompetence v RVP ZV

Klicové kompetence jsou do zakladniho vzdélavani implementovany
prostfednictvim RVP ZV a nésledné zavazné napliiovany ve vSech Skolach podle jimi
sestavenych SVP. Dle RVP ZV (2021, s. 10) tvoii kli¢ové kompetence ,,souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého clena spolecnosti“. Reprezentuji hodnoty a sdilené predstavy nasi
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spoleCnosti a prostiednictvim jejich rozvoje podporuji zdafily a obCansky aktivni zivot
vSech jejich clent.

RVP ZV (2021) zdtraziiuje, stejn€ jako autofi zabyvajici se touto problematikou,
nutnost vnimat rozvoj kli¢ovych kompetenci jako celozivotni proces, ktery jejich podobu
soustavné formuje. Diky multifunkénimu a nadpfedmétovému pojeti je umoznéno jejich
rozvijeni prostfednictvim libovolného vzdélavaciho obsahu vyucovaného v pribéhu
povinné Skolni dochéazky. Stanovena je také urover klicovych kompetenci, které maji
vSichni absolventi zdkladniho vzdélavani dosahnout.

Pii integraci konceptu kli¢ovych kompetenci do SVP jednotlivych skol je tieba,
aby ucitelsky sbor postupoval koordinované a jednotné ve snaze o porozumeéni jejich
obsahu. Vice nez kdy jindy je potiebna spoluprace uciteld raznych vyucovacich
predmétd. Ukolem ugiteld dané koly je dohodnout se na tom, co Zaci potfebuji pro
budouci zivot, jaké pozadavky na né kladou jednotlivé klicové kompetence a v jakém
ro¢niku je jsou schopni naplnit. (Bélecky, 2007, s. 14-15)

Pro etapu zékladniho vzdé€lavani je v RVP ZV (2021, s. 10-13) stanoveno
a rozvijeno téchto sedm kli¢ovych kompetenci:

e kompetence k uceni,

e kompetence k feseni problém,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,

e kompetence obcanskeé,

e kompetence pracovni,

e kompetence digitalni.

Tato diplomova prace se zabyva rozvijenim dvou vybranych kli¢ovych
kompetenci — kompetence komunikativni a kompetence socialni a personalni. Z toho

divodu budou tyto dvé klicové kompetence v nasledujicich podkapitolach blize popsany.

3.4.1 Komunikativni klicova kompetence
RVP ZV (2021, s. 11) stanovuje, ze na konci zakladniho vzdélavani zak:
e formuluje a vyjadiuje své mySlenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizng, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu
e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né€ reaguje,

ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje svtij nazor a vhodné argumentuje
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e rozumi ruznym typum textd a zaznaml, obrazovych materiald, bézné
uzivanych gest, zvuku a jinych informacnich a komunikacnich prostredkd,
pfemySli o nich, reaguje na né€ a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni

e vyuziva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni
a u¢innou komunikaci s okolnim svétem

e vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztahi potfebnych
k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi*.

Sebesta (1999, s. 60) komunikativni kompetence definuje jako ,.soubor viech
mentalnich predpokladu, které ¢lovéka Cini schopnym komunikovat“. Snaha o osvojeni
této kompetence v sobé tedy nese nejen ovladnuti jazyka, ale také zisk znalosti dané
kultury a dovednost integrace.

Rozvijeni komunikativni kliCové kompetence lze realizovat, stejné jako rozvoj
vSech ostatnich kliCovych kompetencich, v jakémkoli pfedmétu. Jeji vSestranny rozvoj
u 74kt povazuje, uz ze své podstaty, za svou naplii predmét Cesky jazyk a literatura. Toto
sméfovani vychazi z vysokych pozadavkid na komunikacni uroven, kterou vyzaduje
dnesni spolecnost. V dobé rychlych a ptfekotnych zmén doslo k proméné charakteristiky
komunikacnich procesi, v soucasné dobé je kladen diraz na komunikaci
zprostiedkovanou on-line formou ¢i médii, na vyznamu ziskdva neverbalni slozka
komunikace. Také moderni pracovni kolektivy vyzaduji vysokou uroverni komunika¢nich
dovednosti, které tvoii predpoklad pro usp&$nou realizaci pracovni napln&. (Sebesta,

1999, s. 59-60)

3.4.2 Socialni a personalni klicova kompetence

RVP ZV (2021, s. 12) stanovuje, ze na konci zakladniho vzdélavani zak:

e _ucinng spolupracuje ve skuping, podili se spole€né s pedagogy na vytvareni
pravidel prace v tymu, na zakladé poznani nebo pfijeti noveé role v pracovni
¢innosti pozitivne ovliviiuje kvalitu spole€né prace

e podili se na utvafeni pfijemné atmosféry v tymu, na zakladé ohleduplnosti
aucty pifi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych
mezilidskych vztaht, v piipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

e prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné

spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného tkolu, ocefiuje zkuSenosti druhych
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lidi, respektuje rizna hlediska a Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli,
fikaji a délaji
e vytvaii si pozitivni pfedstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebeduvéru
a samostatny rozvoj; ovlada a fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl
pocitu sebeuspokojeni a sebetcty®.
Socialni a personalni klicova kompetence je pojem utvoreny ze dvou kompetenci
— socialni a personalni. Pro potfeby RVP ZV byly tyto kompetence spojeny v jednu a jsou
spole¢né rozvijeny v pribéhu vzdélavani. Funkcnost tohoto spojeni je zarucena jejich
vzajemnou blizkosti a ovlivnitelnosti. Siriek a Siri¢kova (2013, s. 41) definuji socialni
kompetenci jako ,,vSechny socialni, emocionalni a kognitivni schopnosti a téz chovani,
které se uplatiiuje pfi socialni adaptaci“. Diky uspe€snému osvojovani této kompetence se
tedy mohou jedinci efektivné zapojit do spoleCnosti a stat se soucasti sit€¢ mezilidskych
vztahd. S tim souvisi osvojovani a dodrzovani hodnot a norem chovani dané spolecnosti,
které se jedinci snazi byt soucasti. Personalni kompetence zahrnuje predev§im rozvoj
a poznavani vlastni osobnosti. Cilem rozvijeni této kompetence je zejména sebepoznani,
sebereflexe, seberegulace, budovani zdravé sebedivéry asebeucty. Zak se
prostfednictvim osvojovani této kompetence snazi poznat jednotlivé slozky své
osobnosti, rozviji svou zajmovou orientaci a moralni hodnoty. (RVP ZV, 2021) Spole¢né
tyto kompetence predstavuji dilezity predpoklad pro uspé€Snou socializaci a zalenéni

Cloveka do systému mezilidskych vztahti na osobni i pracovni urovni.

3.4.3 Hladiny klicovych kompetenci

Bélecky (2007, s. 13) stanovuje pro jednotlivé klicové kompetence dvé hladiny,
konkrétné pro 5. a 9. ro¢nik ZS. Tyto hladiny uréuji, jakou uroveti dovednosti ma 74k
v daném ro¢niku zékladniho vzdélavani na zakladé svého vyvojového stadia schopnost
naplnit a rozvinout. Pro potieby diplomové prace, ktera se zamé&fuje na 2. stupeii ZS, je
podstatna druha hladina piedstavujici vystup pro 9. roénik ZS u komunikativni a socialni
a personalni kli¢ové kompetence.

Hladinu komunikativni kli¢ové kompetence pro 9. ro¢nik ZS Bélecky (2007,
s.36-40) demonstruje na cinnostech ¢i schopnostech potfebnych pro uspéSnou
komunikaci a jeji rozvoj:

1. Prace s informacemi véetné jejich vybéru a tfidéni

Zaci jsou schopni vyhledat a shrnout hlavni myslenku a uréit kli¢ova mista textu, dale
porovnavat a propojovat jednotlivé informace a volit informace potfebné pro dalsi praci.
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Nutné je také rozeznat soulad, ¢i nesoulad uvadénych informaci vCetné ovéteni jejich
pravdivosti prostfednictvim dvéryhodnych zdroji. Zaci by také méli byt schopni
rozeznat manipulativni nuance textu. V neposledni fadé je dulezitou schopnosti umét
zachazet s komunikacnimi prostfedky a technologiemi slouzicimi ke ziskédvani a vyméné
informaci.

2. Zpusob vyjadiovani, jeho srozumitelnost a logika

Vyjadiovani zaka, které napliiuje stanovené hladiny, je srozumitelné, jednoznacné
a vystizné, je tvoreno srozumitelnymi vétnymi celky a obsahuje minimum parazitnich
vyrazd. Zaci jsou schopni uZivat grafickd znazornéni a symboly a jejich projev je
Casoprostorove zasazen.

3. Pisemny a ustni projev

Pisemny projev méa promyslenou logickou vétnou stavbu a clenéni. Stejné tak je
srozumitelny, plynuly a vhodné &lenény také Gstni projev. Zaci jsou schopni posoudit
druh recipientd svého projevu a dle toho vhodné volit jazykové prostiedky, prostiedky
modality, délku, odbornost a naro¢nost, mimiku a gestiku.

4. Naslouchani, navazovani a udrzovani kontaktu pti komunikaci

Zaci jsou schopni naslouchat, vyjadiovat porozuméni a vstficnost prostfednictvim
verbalnich i neverbalnich prostfedki. Dale dokazi navazovat nové kontakty, klast
dopliujici otazky (také jako prostiedek k potvrzeni porozumeéni pii komunikaci),
parafrazovat a uplatiiovat textovou navaznost a mySlenkovou iniciativu v praxi.
Dulezitym umem je asertivita pii komunikaci, vyjadieni nesouhlasu ¢i konstruktivni
kritiky vCetné uvedeni divodi a argumentace, stejné tak akceptace i pfijeti odlisSnych
nazoru. Z proceduralniho hlediska Zaci rozpoznaji cil a téma diskuse, vcetné odklonu od
n¢j, stanovuji pravidla komunikace a trvaji na jejich dodrzovani.

Obdobn¢ Bélecky (2007, s. 44—-46) stanovuje a rozpracovava hladinu socialni
a personalni kli¢ové kompetence pro 9. ro¢nik ZS, v tomto piipadé prostiednictvim
skupinové prace a jejich fazi:

1. Ptipravna faze prace ve skupiné

Zaci jsou schopni analyzovat situaci a urcit, co je ukolem skupinové prace. Nasledné si
dokazi rozdélit ukoly, za které zodpovidaji, vytvori kritéria uspesného vystupu prace,
zajisti vhodné pracovni podminky, stanovi harmonogram a termin plnéni a vytvori

pravidla prace a spoluprace ve skuping.
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2. Realizace prace ve skupiné

Zde je kladen diraz na schopnost dokoncit praci a v piipadé jakychkoli obtizi rozeznat
jejich pfi¢inu a zjednat napravu. Diraz je kladen na koordinaci individualni prace
a spoluprace vSech ¢lent vCetné€ schopnosti nabidnout pomoc v pfipad€ potieby.

3. Vyhodnoceni prace ve skupiné

Zaci jsou schopni reflexe provedené prace, a to na Grovni evaluace tymu, jednotlivych
Clent skupiny i sebe sama (autoevaluace). Dulezitymi body hodnoceni je rozpoznani
a pojmenovani toho, co se v priabéhu prace podafilo a co je tfeba pfisté udélat jinak.
Na prvnim misté je v hodnoceni zminéna pochvala, poté az kritika, dale je obsazeno
uznani, podékovani a duraz na uspéch celé skupiny, nikoli jednotlivca. Je nezbytné, aby
bylo zabranéno jakymkoli dehonestujicim ¢i zesméSnujicim projevim a vzajemnému
obvinovani.

4. PodloZena volba osobnich cila

Na zéaklade sebepoznani a sebereflexe zaci prijimaji ukoly a terminy jejich plnéni tak, aby
byli schopni jejich dosazeni, zaroven vSak pro né¢ musi zistat dostatecné motivujici
a umoznujici praci na sebezlepSovani. K tomu slouzi schopnost pfijeti zpétné vazby a jeji
vyuziti jako vychodiska pro pfisti praci.

5. Emoce
Cestou k naplnéni posledni hladiny je schopnost pojmenovani aktudlnich emoci,
sebekontrola, osvojeni postupti umoziujicich zvladani vlastnich emoci a pfijeti

zodpovédnosti za projevené emoce.

3.5 Rozvoj klicovych kompetenci

Pojeti klicovych kompetenci reaguje na neustale narastajici mnozstvi u¢iva, jehoz
platnost je nestala a neziidka kdy, vlivem promény spolecnosti a ziskavanim novych
védeckych poznatkl, zastarava. Obsah kli¢ovych kompetenci je oproti tomu stalejsi co
do trvani i mnozstvi. Pro vSechny ucitele predstavuje zavedeni klicovych kompetenci do
ale misto toho je tieba soustfedit se na efektivni rozvoj klicovych kompetenci. Ucitel se
tedy stava spiSe privodcem na cesté k rozvoji nez zdrojem danych informaci.

Veédomosti, dovednosti a postoje maji byt dle RVP ZV rozvijeny pospolu, jejich
vzajemné oddelovani by procesu uskodilo a zaci by si v celistvosti tyto tii vystupy neméli
moznost osvojit. Je nezbytné, aby se uciteli podafilo najit rovhovahu mezi mnozstvim
znalosti a védomosti, rozvojem dovednosti a formovanim postoju. Kli¢ové kompetence
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je tfeba zacit u jedincli rozvijet jiz v raném véku, ale jak jiz bylo feceno v predchozich
kapitolach, proces jejich osvojovani neni nikdy ukoncen, proto neni mozné vazat ho
pouze na konkrétni vyucovaci predméty. Oproti tomu ma kazdy vyucovaci predmét, ktery
je soucasti zakladniho vzdélavani, potencial pro rozvoj vSech klicovych kompetenci,
prestoze se nékteré z nich mohou jevit s predmétem neslucitelné. (Bélecky, 2007, s. 7-8)

Krozvoji a posilovani kompetenci dochazi celozivotné prostiednictvim
raznorodych situaci vznikajicich ve spoleCenské interakci, proto je uziteCné vyuZzivat
osobniho kontaktu, diskuse a dlouhodobé spoluprace (Hansen Cechova, 2009, s. 7).
Na tento charakteristicky rys upozoriuji Belz a Siegrist (2001, s. 35) a dalsi autofi, ktefi
jako podminku pro rozvoj kli¢ovych kompetenci uvadi praci ve skupinach a skupinové
uceni. Bélecky (2007, s. 12, 18) zdaraziuje, ze je tieba ke skupinové praci piistupovat
jako k praci kooperativni, aby kazdy ucastnik nesl vlastni dil odpovédnosti a vysledky
jeho prace byly individualné hodnotitelné. Dale upozoriiuje, ze zaci musi klicové
kompetence posilovat prostfednictvim konkrétnich aktivit uskuteciovanych v pribéhu

vyuky po celou dobu skolni dochazky.

Obr. 3: Utvareni a rozvoj klicovych kompetenci zaka (RVP ZV, 2021, s. 15)

Uroveii RVP Uroveii SVP
Uroven IVP

Klicové kompetence

Cile zakladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
strategie Skoly

Cilové zaméreni Vychovné a vzdélavaci strategie
vzdélavacich oblasti vyucovacich predméta
Vzdélavaci absah Ucebni osnovy
Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy
(Standardy pro zakladni vzdélavani) Rozpracované ucivo
Uéivo (mozné upravy ve vazbé

na stupné podpory)

V kapitole Vymezeni pojmu klicové kompetence byly vyjmenovany schopnosti
tvorici dle Belze a Siegrista (2001, s. 166—169) zaklad pro rozvoj klicovych kompetenci.
Autofti tyto schopnosti dale Cleni na dovednosti, které zastupuji jednotlivé stavebni
kameny predstavujici jadro rozvijeni schopnosti a nasledné klicovych kompetenci. Timto
principem je tvorena struktura klicovych kompetenci obsahujici tfi roviny:

1. klicové kompetence — produkovany na zakladé schopnosti,

2. schopnosti — produkovany na zakladé dovednosti,
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3. dovednosti — vzajemné se propojuji prostfednictvim zkusSenosti.

Aby byl umoznén rozvoj klicovych kompetenci, musi byt osvojeny obsahy nizsich
rovin struktury, tim dochazi k postupnému rozvijeni. Pokud ve vyuce bude respektovano
postupné rozvijeni klicovych kompetenci véetné jejich aplikace na ucivo a oCekavané
vystupy uvedené v RVP ZV, vSichni zaci bez rozdilu maji moznost projit procesem
rozvijeni uspésné, jelikoz oni i ucitel mohou sledovat a pribézné hodnotit osvojenou
uroven a splnéni predpokladi vedoucich k dal§imu vyvoji.

Napln rovin struktury klicovych dovednosti prezentuje nasledujici tabulka (Belz

a Siegrist, 2001, s. 186-354):

Rovina schopnosti Rovina dovednosti

znat potieby, umét naslouchat, davat zpétny signal,
schopnost komunikovat opakovat a shrnovat, vyjadfovat se jasné, vSimat si

neverbalnich signal

respektovat ostatni, umét urovnavat konflikty,
schopnost kooperovat respektovat ostatni, sledovat cile, pfinaSet

predstavy, piejimat odpovédnost

L . o vytvaret asociace, byt spontanni, odpoutat se,
feSeni problému a kreativita ‘
vytyCit cile, poznat struktury, umét analyzovat

poznat hranice vykonu, adekvatné tesit konflikty,
samostatnost a vykonnost postupovat od dulezitého, motivovat se k vykonu,

prevzit odpovédnost, vyuzivat moznosti

jednat tvar¢im zpusobem, jednat veédomé,
schopnost pfijmout odpovédnost | odhadnout dusledky, mit vali, umét vybirat,

dodrzovat umluvy

vytvaret ,,obrazy“, umét propojovat, pouzivat vice
schopnost premyslet a uCit se | smyslta, aktivné aplikovat, ziskavat emocionalni

podnéty, dbat na prozitky uspéchu

objasiiovat hodnoty, umét rozliSovat, rozpoznat
schopnost zdivodiovat ‘ ‘ ‘
souvislosti, umét pozorovat, umét se distancovat,
a hodnotit
umét argumentovat
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Néavod, jak realizovat krok za krokem proces rozvijeni klicovych kompetenci,
nalezneme také v dile Bednatika a kol. (2004, s. 39-49), ve kterém jsou popsany Ctyfi na
sebe navazujici body:

1. Definovani problému a vvbér kliGové kompetence

Tento krok se zaméfuje na volbu rozvijené klicové kompetence, ucitel stanovi, na kterou
konkrétné se chce v nasledujicim postupu zaméfit. Motivace k volbé dané kompetence
muze vychazet z rozpoznani nedostatka v projevu ¢i praci zaku, cilem poté je pracovat
na jejich odstranéni prostiednictvim posilovani vhodné klicové kompetence. Nasledné je
nezbytné, aby ucitel stanovil partikularni prvky vybrané kompetence a urcil kritéria jejich
osvojeni. Tuto praci zamétrenou na odhaleni obsahu kli¢ové kompetence Bélecky (2007,
s.9-11) nazyvajako tzv. ,,rozbalovani“ klicovych kompetenci — teprve po jejich rozbaleni
se zjevi cela Sife definované problematiky. Poté muze ucitel uvazovat nad volbou
vhodnych vyukovych metod a aktivit.

2. Zavedeni kliové kompetence

Tato faze se soustfedi na ptipravu zakt na rozvijeni zvolené klicové kompetence. Ucitel
zakim vylozi obsah a vyznam dané kompetence, poté spolecné pracuji na jednotném
porozuméni. V této fazi je podstatné zakum osvétlit dulezitost a piinosy uspé€sného
rozvijeni klicové kompetence tak, aby byli zaci vnitiné motivovani k jejimu osvojeni.
O dulezitosti motivace pro rozvijeni klicovych dovednosti hovoti napiiklad také Belz
a Siegrist (2001, s. 34), podle nichz je dilezité, aby byli zaci presvédceni o vlastni moci
ovlivnit pribéh uceni. Nezbytnym piedpokladem pro pfenechani autonomie v procesu
rozvijeni kompetenci zakovi je vyuka orientovana na zaka, nikoli na ucitele.

3. Rozvijeni kli¢ové kompetence

Tato faze je spjata s vyhleddvanim a aplikaci vhodnych metod, Cinnosti a aktivit
vedoucich k rozvijeni zvolené klicové kompetence. Proces rozvijeni by mél probihat
postupné a v navaznosti — zaci by si nejprve méli osvojit partikularni prvky kompetence,
teprve poté by se méli zaméfit na aktivity komplexnéjsiho charakteru. Dilezitost tohoto
postupu zminuje ve svém dile také Bélecky (2007). Je vhodné, aby ucitel ze své pozice
ocenoval, a tim posiloval pozadované projevy souvisejici s rozvijenou kompetenci.

4. Vyhodnoceni Gspésnosti osvojeni

Posledni faze je zamétena na reflexi. Zaci pojmenovavaji své silné stranky, ale také slabé
stranky, na kterych je tfeba dale pracovat. UcCitel kromé hodnoceni dosazené urovné

klicové kompetence zakl reflektuje také zvolené metody a postupy.
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Podobné podminky pro rozvoj kli¢ovych kompetenci uvadi také Hansen Cechova
(20009, s. 34-35):

1. Stanoveni cilu vyuky

Aby mohlo dojit k postupnému rozvoji kli¢ovych kompetenci, je tfeba pfedem naplanovat
vyuku a stanovit jeji cile. Cile musi byt pro zaky pochopitelné — je vhodné, aby ucitel na
zacCatku kazdé hodiny formuloval, ¢eho ma byt u zakt na konci hodiny dosazeno.

2. Stanoveni kritérii pro hodnoceni vvsledku

Aby mohla byt aktivita vedouci k rozvoji kompetenci UspéSna, musi byt presné
a jednoznacné stanovena kritéria jejiho hodnoceni.

3. Reflexe
Na konci kazdé aktivity vedouci k rozvoji kompetenci musi prob&hnout reflexe, ktera
popise a shrne prabéh aktivity a vyhodnoti jeji tuspésnost na zakladé predem stanovenych

kritérii.

3.5.1 Hodnoceni rozvoje klicovych kompetenci

Problematickym bodem koncepce klicovych kompetenci ve vzdélavani muze byt
otazka, jak hodnotit aroven jejich osvojeni u zaka. Jedna se o citlivou problematiku,
ponévadz pii neSetrném hodnoceni mize byt zakiim ublizeno, vztahuje se totiz vice
k jejich osobnosti nez znamka obdrzena za naucené znalosti. Navic se jedna o velmi
individualni disciplinu, do které kazdy zak vstupuje s jinymi predpoklady a startovaci
pozici. Ucitel je tedy jen stézi schopen sefadit zdky od nejuspéSnéj§iho po nejméné
Gisp&ného a na zakladé vytvorené skaly udglit znamky. (Hansen Cechové, 2009, s. 11)

Pii hodnoceni je pro motivaci zaku dulezité, aby nepochybovali o ucitelove
spravedlnosti. Pokud vsSak ucitel vhodné provedl vSechny kroky vedouci k rozvoji
klicovych kompetenci (viz kapitola Rozvoj klicovych kompetenct), nemélo by byt pochyb
o tom, co ma byt v procesu rozvijeni hodnoceno a k ¢emu maji zaci smeéfovat.
Pfi hodnoceni jde tedy hlavné o postupné zlepsovani a pfiblizovani se cili bez ohledu
na rychlost ¢i plynulost postupu. (Bélecky, 2007, s. 15)

Hansen Cechova (2009, s. 11-13) uvadi jako vychodisko fakt, Ze hodnoceni musi
nutné prispivat k dal§imu rozvijeni kli¢ovych kompetenci, proto se jako nejvhodné&jsi
zpusob reflexe jevi sebehodnoceni zaku, které je vSak také potieba rozvijet a osvojovat,
aby bylo vypovidajici, objektivni a prospésné. Tomu napomahaji vhodné formulované
otazky, jez ucitel klade zakim s cilem povzbudit je na cesté k dal§imu rozvoji. Pokud
si zaci dovednost sebehodnoceni osvoji, ziskaji zodpovédnost za vlastni rozvoj vcetné

31



osobnostniho rozvoje. Praktickou pomiickou pro sebepoznavani a sebehodnoceni zaka se
muze stat zakovské portfolio, do kterého zaci zanasi vSechny cile, prani, dosazené
schopnosti ¢i dovednosti, a maji tak pehled o svém pokroku. Portfolio se také muze stat
podkladem pro rozhovor Z4ka s ugitelem. (Hansen Cechova, 2009, s. 20, 30)

Dalsi dilezitou slozkou hodnoceni rozvoje klicovych kompetenci je kvalitni,
pravidelnd podavana zpétna vazba, ktera ma dle Hansen Cechové (2009, s. 15-18)
nekolik zakladnich pravidel:

1. ucitel by se mél soustredit na projevy chovani, které jsou pozorovatelné,

2. pfti popisu chovani zakt by mél ucitel pouzivat popisny jazyk,

3. ucitel by se mél vyvarovat zobectiujicim formulacim, které jsou pro zaky

nicnefikajici,

4. ucitel se musi zdrzet porovnavani zak mezi sebou.

Mezi dalsi metody sebehodnoceni Zzaku patii napfiklad hodnotici list,
sebehodnoceni Skalou, zpétné hodnoceni nebo metoda ,v roli ulitele“. Ve vSech
metodach sebehodnoceni zakd je dilezité, aby méli moznost nastavit si sva vlastni
kritéria, tim se pro n& proces stane piinosnym. (Capek, 2015, s. 552-567)

Pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce je jednim z nejucinnéjsich postupt
tzv. tfifazovy model ucCeni E-U-R, ktery vychazi zkonstruktivistického pojeti
pedagogiky. Model je slozen ze tfi na sebe navazujicich fazi — evokace (E), uvédomeéni
(U), reflexe (R), jejichz cilem je vést zaky k feSeni problému, utvareni kontextu, vnitini
motivaci pro praci, projevovani se a k zaznamenani dosazenych vysledkii a zmén.

(Hansen Cechova, 2009, s. 36)
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4 Vyukové metody

V této kapitole bude predstavena klasifikace vyukovych metod dle vybranych
autorti a nasledné blize ty metody, jez piispivaji k rozvoji komunikativni a socialni
a personalni kli¢ové kompetence.

Termin metoda vychazi z feckého pojmu meta hodos, ktery lze prelozit jako cesta
smérujici k cili. Termin je tedy mozné charakterizovat jako ,urcité prostiedky, postupy
a navody“ slouzici k dosazeni cilti. (Zormanova, 2012, s. 13)

Vyukové metody tvoii dilezitou Cast procesu vzdélavani, jelikoz pifi spravné
volbé napomahaji zakim ke snadn€j§imu pochopeni uciva, k naplnéni ocekavanych
vystupd, ale také k rozvoji a osvojovani kli¢ovych kompetenci. Volba vyucovacich metod
je pravomoci ucitele, ktery ma timto nastrojem moznost ovlivnit prabéh a vysledky
vzdélavaciho procesu svych zakua.

U raznych autorti je mozné se setkat nejCastéji se dvéma terminy oznacujicimi
totéz — vyukové metody a vyucovaci metody, tyto terminy jsou pouzivany synonymicky.
Vyukové metody jsou komplexnim pojmem spadajicim do obecné a oborové didaktiky.
Jedna se o zpusoby, kterymi jsou dosahovany vytyCené cile a obsahy vyucovani.
Pro vzdélavaci proces maji teoreticky 1 prakticky vyznam. Jednotlivé vyukové metody
predstavuji urCitou formu zahrnujici rGzné Cinnosti ucitele a zakt, které ovliviuji
vychovné a vzdélavaci cile, ale zaroveini s nimi musi byt v souladu. (ValiSova a Kasikova,
2007, s. 189) Rovnéz maji vSechny vyukové metody funkce, jez jsou prostfednictvim
jejich uzivani plnény, konkrétné se jedna o:

e zprostiedkovani védomosti a dovednosti,

e aktivizaci zaku,

e formovani osobnosti zaku,

e vychovné pasobeni,

e komunikacni funkci (Zormanova, 2012, s. 13).

4.1 Volba vyukovych metod

Pro efektivitu vyucovaciho procesu a dosazeni jeho cilt je zasadni vhodna volba
vyukovych metod, jejich spravné kombinovani a propojovani. ValiSova a Kasikova
(2007, s. 193—-194) uvadi kritéria, ktera jsou podstatna pti volbé vhodnych vyukovych
metod:

e druh a stupen skoly,
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e vyucovaci zasady,

e povaha vyucovaciho pfedmétu,

e zvolené organizacni formy,

e souvztaznost zvolené metody se systémem ostatnich vyucovacich metod,

e ucCebni moznosti a osobnostni predpoklady zak,

e charakter tfidy jakozto socialni skupiny a jejich ¢lent,

e specifika vnéjSich podminek vyucovani (napf. ¢as a misto)

e osobnostni predpoklady, schopnosti a znalosti ucitele,

e cil vyu€ovaciho procesu a charakter uciva,

e vychovny a vzdélavaci ucinek.

Totozna kritéria uvadi také Maiak a Svec (2003, s. 50—51), ktefi navic zddraziuji
nutnost piihlédnuti k subjektivnim zajmim a potfebam zaku, které jsou stejné dulezité

jako analyza vySe uvedenych objektivnich podminek vzdélavaciho procesu.

4.2 Klasifikace vyukovych metod

V odborné pedagogické a didaktické literatufe je mozné nalézt riznorodé
klasifikace vyukovych metod sestavené ruznymi autory, ktefi vychazeji z odlisSnych
kritérii jejich ¢lenéni. Dosud se vSak nepodafilo vytvofit jednotnou, ucelenou a obecné
platnou klasifikaci. V praxi vSak neni nejednotnost klasifikaci vyukovych metod
prekazkou, jelikoz dochazi k jejich slévani. (ValiSova a Kasikovéa, 2007, s. 191-193)

Pro potieby diplomové prace je pouzita klasifikace uvedena v publikaci Maraka
a Svece (2003), ktefi zvolili kombinovany pohled na vyukové metody a rozdélili je do tii
skupin (klasické, aktivizujici a komplexni vyukové metody) na zaklade zvétSujici se
komplikovanosti. Tato vychozi klasifikace je dale doplnéna zpracovanim vyukovych
metod od dalSich autord. Uvedené metody jsou stru¢né popsany, blize charakterizovany
a predstaveny jsou pouze vybrané metody, které podporuji rozvoj komunikativni

a socialni a personalni klicové kompetence.

4.2.1 Klasické vyukové metody

Jedna se o vyukové metody s dlouho tradici, které jsou rozsifeny dodnes, tvori
proto soucast tradicniho vyu€ovani. Jsou pevné spojeny s frontalni vyukou, ve které ucitel
zaujima dominantni roli poskytovatele informaci a znalosti. Jejich vyhodou je jednoducha

aplikace a Casova uspornost. Z hlediska rozvoje komunikativni a socialni a personalni
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klicové kompetence se tyto metody nejevi jako ucinné, jelikoz nepodporuji vnitini
motivaci a zarovenl neslouzi k rozvijeni schopnosti spoluprace a komunikace, jelikoz
nepredpokladaji aktivni pristup zakl jakozto Cinitelt vzdélavaciho procesu. (Zormanova,
2012, s. 16, 40).

a) Metody slovni

Slovni ¢i Ustni projevy patifi od nepaméti k dominantnim pedagogickym
postuptm, jejichz dilezitost se uchovala také pro soucCasny vzdélavaci proces. Pro
vzdélavaci proces jsou potiebné, protoze zachycuji myslenkové operace jednotlivct
a zéroven umoziuji pfimou cestu k pfenasSeni zkuSenosti. Mezi slovni metody se radi:

e vypraveéni,

e vysvétlovani,

e prednaska,

e prace s textem,

e rozhovor. (Manak a Svec, 2003, s. 53-76)

Zormanova (2012, s. 16) vychazi zklasifikace Maiidka a Svece (2003),
nedodrzuje vSak striktné vychozi déleni a zafazuje do slovnich metod také diskusi
a dramatizaci, které jsou ve vychozi klasifikaci fazeny mezi metody aktivizujici.

Potencial k rozvoji komunikativni klicové kompetence ma metoda prace s textem,
ktera zaky vede k porozuméni riznym typim textil, pfemysleni o nich a k vyuzivani jejich

obsahu tvofivym zpusobem tak, jak je popsano v RVP ZV.

b) Metody nazorné-demonstracni

Tyto metody predstavuji prostiedek zajistujici vzajemné pusobeni cloveka
a spoleCnosti €i pfirody, zaroven tuto interakci promitaji do vzdélavaciho procesu.
Ke zprostiedkovani dochazi prostfednictvim smysla, pficemz zaklad téchto metod je
tvofen na principu nazornosti. Je vSak nezbytné tyto metody uplatiiovat v blizké
spolupraci s dal§imi klasickymi metodami. (Mafiak a Svec, 2003, s. 76-77)

Maiiak a Svec (2003, s. 78—90) uvadi nasledujici nazorn&-demonstraéni metody:

e predvadéni,

e pozorovani,

e prace s obrazem,

e instruktaz.
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Zormanova (2012, s. 16) jako dal§iho zastupce téchto metod dopliuje projekci statickou
a dynamickou.

Tyto metody primarné nepfispivaji k rozvoji komunikativni kli¢ové kompetence.
Socialni a personalni klicovou kompetenci a jeji rozvo; mohou podporovat v piipade, ze

k jejich uskuteciiovani dochazi prostrednictvim parové ¢i skupinové prace.

¢) Metody dovednostné-praktické

Metody cili na zménu pievazné teoretického charakteru vzdélavaciho procesu tim,
ze zakum prostfednictvim smyslovych podnéth zprostiedkovavaji praktické aktivity
bézné pro souCasny svét. Mezi metody vytvarejici praktické navyky zaku, potiebné
napfiklad pro budouci pracovni zivot, patii:

e napodobovani,

e manipulovani, laborovani a experimentovani,

e vytvareni dovednosti,

e produkéni metody. (Mariak a Svec, 2003, s. 91-104)

Pro rozvoj klicovych kompetenci je v oblasti téchto metod podstatné vytvareni
dovednosti, které u zaki umoziiuje pracovat se zkusenosti, znalostmi a schopnostmi pfi
cesté vedouci k feSeni raznorodych situaci. V pfipad€ rozvoje komunikativni a socialni
a personalni klicové kompetence se jedna napiiklad o socidlni komunikaci. (Marnak

a Svec, 2003, s. 92)

4.2.2 Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody predstavuji nové metody, jez byly a jsou utvareny
na zaklade dynamicky se proménujici podoby svéta a spole¢nosti. Vychazi ze soucasnych
spoleCenskych potieb, cilt, ale také novych védeckych a technickych poznatki. Jejich
cilem je nabourani stereotypu ve vzdélavani a aktivizace zaka. Akcentuji tvofivost ucitele
a novou aktivni roli zaka ve vzdélavacim procesu, jehoz prace je v této koncepci hlavnim
kliem k naplnéni vzd&lavacich cila. (Manak a Svec, 2003, s. 105-106) Diky zaméfeni
na budoucnost a jeji pozadavky mizeme najit podobnosti s koncepci a cili vyuky, které
definoval jiz Jan Amos Komensky (Kotrba a Lacina, 2015, s. 47). Pfednosti aktivizujicich
metod je pifimy vliv na formovani a rozvoj zakovy osobnosti, samostatnosti
a zodpovédnosti, dale je podporovana tvorba piiznivého Skolniho a tfidniho klimatu
(Matigk a Svec, 2003, s. 105-106), zdtraziiovan je také jejich vliv na rozvoj tvofivosti

a tvofivého mysleni zak (Pecina, 2008, s. 38), coz vystihuje vétSinu slozek socialni
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a personalni klicové kompetence dle RVP ZV, jichz ma byt v pribéhu povinné Skolni
dochazky dosazeno. Nepopiratelnymi piinosy téchto metod je rozvoj schopnosti
spolupracovat a komunikovat.

Obecné lze fici, ze aktiviza¢ni metody jsou velmi rliznorodé, maji rizna pojeti
a modifikace, proto je téméf nemozné vSechny tyto metody popsat a utfidit. Popisem
aktivizaénich metod se ve svém dile zabyvaji napt. Mafiak a Svec (2003), Pecina (2008),
Zormanova (2012), Capek (2015), Kotrba a Lacina (2015) & Sieglova (2019).

Z divodu raznorodosti pojeti t€chto metod je mozné se setkat také s rGznymi
terminy, které je oznacuji a funguji jako synonyma. Jednd se napfiklad o terminy
inovativni, alternativni, aktivizacni ¢i aktivizujici vyukové metody. Pojem alternativni se
v souvislosti s t€émito vyukovymi metodami zacal uzivat pfedevsim diky jejich uplatnéni
v koncepcich alternativniho vzdélavani. Pojem inovativni se vztahuje k zavadéni novych
prvkt do tradi¢ni struktury vyukovych metod. Spoleénym rysem téchto metod je akcent
na aktivni roli zakd, ktery vSak vyzaduje obtiznéjsi, preciznéjsi a Casoveé naroCnéjsi

ptipravu ucitele. (Zormanova, 2012, s. 55)

a) Metody diskusni

Tyto metody jsou uvadény v pluralu, jelikoZ je mozné nalézt mnozstvi druha
a variaci diskuse dle zpisobu jeji realizace ¢i cile, napfiklad:

e diskuse ve spojeni s prednaskou,

e diskuse na zakladé tezi,

e panelova diskuse,

e metoda Phillips 66,

e Hobo metoda (Zormanova, 2012, s. 57-58),

e snowballing (snéhova koule),

e carousel (kolotoc),

e navstévnici,

e goldfish bowl (akvarium),

e Gordonova metoda (Kotrba a Lacina, 2015, s. 127).

Souhmné vsak Ize diskusi oznacit jako komunikaci ve skupin€ za Gcelem feseni
urcitého problému. Rozdil mezi diskusi a rozhovorem, fazenym mezi klasické slovni
metody, spoCiva ve vzajemnosti a argumentaci. Diskuse jakozto metoda tedy mize byt

definovana jako ,,takova forma komunikace ucitele a zakt, pfi niz si GiCastnici navzajem
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vyméiuji nazory na dané téma, na zakladé svych znalosti pro sva tvrzeni uvadeji
argumenty, a tim spole¢n& nachazeji feSeni daného problému“. (Manak a Svec, 2003,
s. 108) Zormanova (2012, s. 48) jako klad diskuse vyzdvihuje, ze komunikace neprobiha
jen na urovni ucitel a zak, ale také navzajem mezi zaky. Hlavnim pfinosem diskuse je
proto prevazné aktivizace zaku a jejich naladéni k dalsi praci. Dal§im benefitem je
pozitivni vliv na rozvoj zakovy osobnosti vCetné nacviku vytiibeného zpusobu
vystupovani. (Pecina, 2008, s. 39)

Tyto metody jsou velmi pifinosné pii rozvijeni komunikativni 1 socialni
a personalni kli¢ové kompetence 74ka dle RVP ZV. Zaci rozviji své komunikativni
dovednosti, jelikoz si osvojuji pravidla diskuse a spravné mezilidské komunikace
(formulace a navaznost mysSlenek, vystiznost a jasnost sdéleni, kultivovanost mluveného
projevu, naslouchani, argumentace atd.). Dulezité jsou také pro rozvoj socialnich
kompetenci, mezi které patii utvafeni piiznivé a duvémé atmosféry, ohleduplnost,
ocenéni zkuSenosti druhych, formovani postoju ¢i respekt k riznym nazorim. Z hlediska
rozvoje personalni kompetence dochazi v pribéhu diskuse k rozvijeni schopnosti
sebeovladani, tj. fizeni svého chovani a jednani. Mize také dochazet k ristu sebeduvéry

v souvislosti s pocitem sebeuspokojeni diky hladkému a pfinosnému prub&hu diskuse.

b) Metody heuristické

Cilem heuristickych metod je vést zaky k samostatnosti a tvofivému mysleni pfi
hledani raznych zptsobl feseni. Zakladni odlisnosti rozliSujici heuristické a klasické
metody je role ucitele jakozto pomocnika a radce zaka, ktery sam objevuje poznatky.
(Maniak a Svec, 2003, s. 113—114) Pro rozvoj komunikativni a socialni a personalni
klicové kompetence jsou tyto metody vhodné v pfipadé, ze probihaji prostfednictvim

skupinového nebo kooperativniho vyucovani.

¢) Metody situacni a inscenacni

Obecné tyto metody piedstavuji feSeni urcCitého problémového piipadu, ktery
reflektuje udalosti realného svéta. Prostfednictvim situanich metod zaci nalézaji feseni
predlozenych problémovych situaci tak, ze navrhuji jednotlivé moznosti feSeni a nasledné
diskutuji o jejich uziteCnosti, az dojdou k té nejvhodnéjsi. (Manak, 2001, s. 31)

Inscenacni metody jsou vhodnym nastrojem socialniho uceni, které probiha
prostiednictvim vzorovych situaci & simulaci udalosti z kazdodenniho Zivota. Zaci

prostfednictvim hrani zadané role fesi urcity problém ¢i moznou zivotni situaci. Cilem je
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propojeni uciva, jez si zaci maji osvojit, s praktickym zivotem. Tato metoda umoziuje
zakiim pomoci osobniho prozitku v ramci bezpecného skolniho prostedi formovat své
postoje, pochopit motivaci lidského jednani a chovani, slozitou sit’ mezilidskych vztaht,
ale také slozita i kontroverzni spole¢enska témata, jako je naptiklad xenofobie, rasismus,
predsudky, genderové stereotypy, valecné konflikty atd. Mezi zakladni typy inscenacnich
metod patfi strukturovana a nestrukturovana inscenace, jejichz zakladnim rozdilem je
piipravenost a promyslenost scénate. (Maiiak a Svec, 2003, s. 119-124) Dalsim typem je
mnohocetné hrani tloh (multiple role playing), jehoZz podstatou je zapojeni vSech zaka
tiidy bez vyjimky, pfi¢emz kazdy ma svou roli (Capek, 2015, s. 189).

Situacni a inscenacni vyukové metody jednoznacn€ a zcela napliiuji koncepci
RVP ZV z hlediska rozvoje socialni a personalni klicové kompetence, jelikoz rozviji
dovednosti spoluprace na feSeni daného tkolu a zdlraziuji dodrzovani nastavenych
pravidel, pficemz kladou ddraz na udrzovani pozitivni atmosféry, ohleduplnosti a ucty pii
jejich uskuteénovani. Nezbytnym predpokladem pro diskusi skupin ¢i celé tiidy je daraz
na empatii, solidaritu, ohleduplnost, respekt a akceptaci odlisnych nazora, stejné tak jako
sebediveéru a sebeovladani. Pii prozkoumani jednotlivych bodd komunikativni kli¢ové
kompetence definovanych v RVP ZV nalezneme také prinik s mnohymi z nich. Jedna se
predev§im o schopnost formulovat, kultivované vyjadiovat a logicky usporadat myslenky

v mluveném projevu, dale schopnost naslouchat, vhodné reagovat a argumentovat.

d) Didaktické hry

Za didaktickou hru jako vyukovou metodu 1ze povazovat vSechny Cinnosti, které
maji vzdélavaci potencial, ale zaroven zakim poskytuji pocit uspokojeni, zaujeti i
seberealizace. Je vSak dulezité, aby zvolena hra napliovala stanovené vzdélavaci cile,
pokud tomu tak neni, stava se jeji uziti pro vychovné-vzdelavaci proces bezpredmétné.
Mezi vyhody pii jejich spravné aplikaci patii komplexni rozvoj Cetnych zadkovych
kompetenci (socialni, estetické, kreativni, kognitivni). (Manak a Svec, 2003, s. 126-127)
Jako nejvice rozsifené druhy didaktickych her Zormanova (2012, s. 64-65) uvadi
ktizovky, dopliiovacky, piSkvorky a obrazkové hry. Pojmenovava také tfi zakladni
skupiny didaktickych her — hry interakéni, hry simula¢ni a hry scénické.

V souvislosti se znénim socialni a personalni kliCové kompetence dle RVP ZV je
rozvijena schopnost spoluprace, tolerance a respektovani nastavenych pravidel. Na rozvoj

komunikacni dovednosti maji didaktické hry vliv z hlediska porozuméni riznym typim
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textll a zaznamu vcetné téch obrazovych a zvukovych, dale zlepsuji praci s informacnimi

prostfedky a technologiemi.

4.2.3 Komplexni vyukové metody

Komplexni vyukové metody se primarné zameétuji na efektivni rozvoj pracovnich
Cinnosti zakd v ramci vzdélavaciho procesu. Jejich specifikem a podstatou jejich
komplexnosti je, ze ,rozsifuji prostor vyukovych metod o prvky organizacnich forem,
didaktickych prostfedkii a mnohem vice nez predchozi skupiny metod reflektuji téz
celkové cile vychovy a vzdélavani“. (Maiiak a Svec, 2003, s. 131) Nasledné budou
zminény pouze vybrané komplexni vyukové metody uvedené v publikaci Maridka

a Svece (2003).

a) Kritické mySleni
Jedna se o Cinnost, jez zakiim umoziiuje hlubsi poznani uciva vCetné schopnosti
porozumét mu a propojovat ho do souvislosti. Za hlavni nastroj kritického mysleni je
povazovan jiz vySe zmifiovany tfifazovy model u€eni (E-U-R), ktery je velmi ucinny pii
osvojovani a rozvijeni klicovych kompetenci. Sklada se ze tfi na sebe navazujicich fazi:
1. evokace — vyvolani zajmu zakii o danou problematiku, zjisténi miry znalosti
a predstav zaku, formulace nejasnosti zaku,
2. uveédomeéni — udrzeni zajmu zakd, nalézani novych informaci a nazori vcetné
konfrontace s plivodnimi pfedstavami,
3. reflexe — prohloubeni uciva, tfidéni a systematizace uciva, utvareni

souvislosti. (Mafiak a Svec, 2003, s. 159-161)

b) Brainstorming

Tato metoda spociva v produkci co nejvétsiho mnozstvi napadti a moznosti feseni
v kratkém cCasovém useku bez ohledu na jejich spravnost, efektivnost ¢i prakti¢nost.
Teprve nasledné probihd zvazeni jejich uziteCnosti. Aby byla metoda pfinosna, je
nezbytné dodrzovat nékolik zakladnich pravidel, mezi které patfi nekriti¢nost, absolutni
volnost pfi produkci napadu, zaznamenani kazdého napadu a vzajemna inspirace. (Manak
a Svec, 2003, s. 164) V piipadg, Ze je tato metoda realizovana pisemnou formou, jedna
se o brainwriting — napady a navrhy jsou v tomto pifipadé zaznamenavany na papir.

Pisemnad forma napomahd k prolomeni komunikaéniho ostychu a zvySuje
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pravdépodobnost, ze se do aktivity zapoji také introvertni ¢i mlcenlivi zaci. (Zormanova,
2012, s. 120)

Mezi brainstormingové metody jsou fazeny napiiklad nasledujici techniky:

e listeCkova metoda,

e banka napadu,

e brainpool,

e diamant,

e delfska metoda,

e moderacni galerie,

e rolestorming atd. (Capek, 2015, s. 38—54).

Brainstormingové metody podporuji rozvoj; komunikativni 1 socialni a personalni
kompetence dle RVP ZV, jelikoz predpokladaji vhodnou a wvystiznou formulaci
myslenek, ohleduplnost, empatii, respektovani napadii a nazort ostatnich zaka. Zarovern

je jejich prostiednictvim rozvijena schopnost dodrzovat stanovena pravidla.

4.2.4 DalSi vyukové metody

V této kapitole jsou predstaveny vyukové metody, které nebyly zminény
v publikaci Mafiaka a Svece (2003), ale jini autofi snimi ve svych klasifikacich
vyukovych metod pracuji a nejCastéji je fadi mezi metody aktivizujici, aktivizacni Ci
inovativni. Zminéné vyukové metody maji pozitivni vliv na rozvijeni komunikativni

a socialni a personalni klicové kompetence.

a) Problémova metoda

Kotrba a Lacina (2015, s. 98) povazuji problémové vyucovani za zaklad vSech
aktivizujicich metod. Pfi aplikaci této metody se klade diraz na samostatnou ¢innost zaka,
ucitel totiz pfimo neformuluje a nepfedava hotové védomosti a poznatky. Problémové
ucCeni vyuziva badatelského pfistup k vyuce, pfi némz zaci ziskavaji poznatky
prostfednictvim predem stanoveného problému a jeho cilt. Pfedpokladem potfebnym pro
realizaci postupu je stanoveni problémové situace, jez 1ze definovat jako ukol obsahujici
obtiz Ci nejasnost, kterou zaci nejsou schopni objasnit a vyfeSit na zakladé svych
dosavadnich poznatki. (Pecina, 2008, s. 41-42)

Podle zptusobu feSeni problémové ulohy je mozné rozliSit dva zakladni typy

problémového vyucovani — skupinové feSeni problému a individudlni feSeni problému
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(Kotrba a Lacina, 2015, s. 100-101). Pro rozvoj komunikativni a socidlni a personalni
klicové kompetence dle RVP ZV je prinosnéjsi realizace ve skupiné, jelikoz jsou takto
rozvijeny prakticky vSechny jejich vystupy. Nejvétsi diraz je kladen na formulaci
mySlenek, argumentaci, vytvareni pozitivni atmosféry a respektujicich vztahii ve skuping,
toleranci, spolupraci na feSeni tkolu, pfijimani riznych hledisek a ocenéni zkusenosti
druhych.

V odborné literatuie lze nalézt mnozstvi zpisobl a variaci, jak metodu
problémového vyucovani realizovat ve vyuce, napiiklad:

e metoda Cerné skiinky,

e metoda konfrontace,

e prace s textem — fizené Cteni (Cteni s pfedvidanim), LN.S.E.R.T., rozsypany

text a nedokoncené véty,
e volné psani,
e myslenkova mapa,

e ulohy na predvidani (Kotrba a Lacina, 2015, s. 105-115).

b) Skladankové uceni

Skladankové uceni je metoda zalozend na pretvareni skupin a jejich slozeni
v prubéhu realizace jedné aktivity. Podle pfedem stanoveného schématu zaci kromé
skupin proménuji také role, které pti plnéni zadaného ukolu zastavaji. Soucasné po celou
dobu trvani cCinnosti ziskavaji, analyzuji a tfidi informace. Jednda se o formu
kooperativniho uceni, proto kazdy tucastnik nese odpoveédnost za spolecny vysledek
procesu. (Sieglova, 2019, s. 61) Pti aplikaci této metody, ktera je interaktivni a probiha
v raznorodych skupinach, dochazi k rozvoji komunikativni i socialni a personalni klicové
kompetence dle RVP ZV. Zaci musi byt schopni pracovat s riiznymi textovymi zdroji
a materialy vCetn€ jejich interpretace. Dulezitym aspektem je komunikace, jelikoz se
neustale promérniuje slozeni pracovniho kolektivu, je nezbytné dbat na formulaci
avyjadfeni mysSlenek, argumentaci, ale hlavné toleranci, respekt, snahu
o bezproblémovou a kvalitni spolupraci, utvafeni pfijemné atmosféry a vzijemnou
podporu a pomoc pii plnéni cilu.

Mezi nejuzivanéjsi schémata skladankového uceni dle Sieglové (2019, s. 62—68)
patii nasledujici techniky:

e tfifazovy dialog,

e naslepo,
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e jeden zlstava — ostatni rotuji,

® jigsaw.

¢) Komunika¢ni metody

Komunika&ni metody tvoii v pojeti Capka (2015) a Sieglové (2019) samostatnou
skupinu vyukovych metod, ktera se v porovnani s klasifikaci Maridka a Svece (2003)
Castecné piekryva se skupinou diskusnich metod. Tyto metody vyrazn€ rozviji
komunikacni dovednosti zakt, a proto jsou vhodnym nastrojem vedoucim k osvojovani
vsech vystupli komunikativni klicové kompetence dle RVP ZV. Dalsi moznosti je jejich
vyuziti k podpore vzniku a udrzeni zdravého tfidniho klimatu (Capek, 2015, s. 264), &imz
je dosahovano piijemné atmosféry v kolektivu a dobrych mezilidskych vztahd, proto je
pfispivano takeé k napliiovani slozek socialni a personalni klicové kompetence.

Sieglova (2019, s. 186-239) komunikacni metody, nebo také metody zamérené
na mluvené slovo, dale ¢leni naptfiklad na skupinové prezentace (metoda galerie,
plakatova konference) ¢i skupinové debaty (metoda horké kteslo, diskuzni pavucina,
dabluv advokat, rohy, Sest kloboukt, kulaty stal, ohniskové skupiny). Dalsi konkrétni
ptiklady metod a technik uvadi ve své publikaci Capek (2015, s. 264-289):

e akvarium,

e ANO/NE,

e bzucici skupiny,

e hodnotové skaly,

e jdi na své misto,

e komunikacni kruh,

e metoda lodni porady,

e nazorova Skala,

e komunikacni semafor.

2

e vymeéna nazord.
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4.3 Organizacni formy vyucovani

V odborné literatuie je mozné se setkat s riznymi organizacnimi formami
vyuky, ve svych dilech se jim vénuji naptiklad Kalhous, Obst a kol. (2002), Jani§ (2003)
¢i ValiSova a Kasikova (2007). V této praci jsou uvedeny pouze organiza¢ni formy vyuky
vyuzivané ve vyukovém bloku zaméfeném na rozvoj vybranych klicovych kompetenci

(komunikativni a socialni a personalni), jehoz sestaveni je cilem praktické Casti prace.

a) Skupinova, kooperativni a partnerska vyuka

Spole¢nym rysem téchto metod je vytvareni vétSich ¢i mensich skupin zaku ve
tride, skutecné podstatnymi charakteristickymi znaky vSak jsou:

e _ spoluprace zaku pfi feSeni obvykle narocnéjsi ulohy nebo problému,

e délba prace zakl pfi feSeni ulohy, problému,

e sdileni nazort, zkuSenosti, prozitkd ve skuping,

e prosocialnost, tj. vzajemna pomoc ¢lent skupiny,

e odpovédnost jednotlivych 7akt za vysledky spole&né prace” (Maiiak a Svec,

2003, s. 138).

Podle produktivity je mozné utvofit dva druhy skupin — skupinu homogenni
a skupinu heterogenni. Homogenni skupina je uskupena ze zaku, ktefi jsou si
vykonnostné rovni. VSechny skupiny maji zadani odpovidajici jejich arovni, mohou se
tak rozvijet pfimeéfené svym schopnostem a vSichni zazit uspéch. Heterogenni skupiny
jsou tvoreny vykonnostné riznorodymi zaky, musi proto spolupracovat a vzajemné si
pomahat, aby dosahli vytyCeného cile. (Zormanova, 2012, s. 90) Pro rozvoj
komunikativni i socidlni a personalni kliCové kompetence je vyhodné§i pracovat
s heterogennimi skupinami, jelikoz umoziuji vétsi rozvoj spoluprace, tolerance,
vzajemné pomoci a komunikace.

Kooperativni vyuka je pro zjednoduseni povazovana za formu skupinové vyuky,
jelikoz s ni ma spole¢né zakladni rysy a je uskute¢novana ve skupinach, nelze je vSak
zaméniovat. Rozdilem je mira zavislosti jednotlivych c¢leni na sobé navzajem.
V kooperativni vyuce je vysledek skupiny ovlivnén taspésnosti kazdého z jejich ¢lend,
pokud jeden neodvede svij dil prace, skupina nemtze zadany ukol uspé€sné dokoncit.
Mezi dalsi specifické rysy patii napfiklad komunikace zaka tvaii v tvar. Kooperativni

prace muze byt ucinna pouze v piipad€, ze zaci piijmou individualni odpovédnost za praci
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celé skupiny, postupuji pii feSeni problému v soucinnosti a jsou schopni ocenit dosazené
vysledky jako usp&ch celé skupiny. (Mafiak a Svec, 2003, s. 138—139)

Skupinova a kooperativni vyuka maji silny socialni aspekt a vyrazné pfispivaji
k rozvoji viech slozek socidlni a personalni kli¢ové kompetence dle RVP ZV. Zaci rozviji
dovednost ucinné spoluprace ve skuping, uci se utvaret jeji pravidla, pfijimat role, které
jsou jim pfifazeny, a kladné ovlivnit prubéh i vysledek spoluprace pii feseni zadaného
problému. Zaroven pro zachovani ptiznivé pracovni atmosféry musi projevit schopnost
jednat s ostatnimi Cleny skupiny, snazit se efektivné diskutovat a pfijimat zkuSenost
ostatnich vCetné€ odliSnych nazort a postoji. V neposledni fadé musi pfijmout svou
individualni odpovédnost, ktera muze vést k sebediveére a seberozvoji. V pripadé
uspeésného vysledku nésledn€ zaci maji moznost zazit pocit sebeuspokojeni. Stejné
komplexné je pti této vyukové metodé rozvijena také komunikativni kli¢ova kompetence,
kterou si maji zaci opét moznost osvojovat v celé Sifi tak, jak ji popisuje RVP ZV.
Nejvyrazngji je rozvijena schopnost formulovat a vyjadfovat myslenky, naslouchat,
argumentovat a vhodné reagovat, ale také dovednost vytvafeni dobrych vztaha vedoucich
ke kvalitni spolupraci.

Partnerska vyuka, nebo také parova vyuka ¢i prace ve dvojicich, poskytuje zakim
oporu pii vyucovacim procesu, pfi¢emz se zaci nemusi spoléhat jen sami na sebe, ale pri
feSeni nejruzn€jSich problémd se mohou spolehnout na svého spoluzaka. Dochazi
ke sdileni nazord a postoj zak mezi sebou. (Matidk a Svec, 2003, s. 149) Obdobn& jako
pii skupinové a kooperativni vyuce jsou i zde rozvijeny komunikativni a socialni
a personalni kompetence. Pro zaky muze byt snazsi rozvijet jejich jednotlivé slozky ve
dvojici, proto se muze jednat o vhodnou formu nacviku spoluprace a komunikace

pottebné pro praci ve vétsich skupinach.

b) Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace

Pti aplikaci téchto metod je ke kazdému zakovi pfistupovano individualné
s ohledem na jeho osobni zvlastnosti a specifi¢nosti, je v§ak nezbytné, aby kazdy zak
projevil v ramci vzdélavaciho procesu aktivitu a uvédomeéle spolupracoval s ucitelem pfi
ziskavani znalosti a osvojovani dovednosti a postoju. Tato aktivita zaka vede k rozvoji
jeho samostatnosti, kterd je zasadni pfi rozvijeni vSech klicovych kompetenci. (Marnak
a Svec, 2003, s. 152-153)

Zormanova (2012, s. 85-86) jako pfinosy samostatné prace zakt uvadi veétsi
prostor pro vyjadreni jejich individualnich myslenek, postoju a nazora, pfijimani veétsi
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zodpovédnosti, planovani vlastniho postupu a respekt k zakovym zajmim. To pfispiva
k formovani sebedivéry a samostatného rozvoje jako soucasti socialni a personalni
klicové kompetence dle RVP ZV. Naopak zbylé jeji slozky jsou spiSe potlacovany,
jelikoz nedochézi pfi realizaci této metody k zadné spolupraci, nerozviji se socialni
vztahy ani formy socialniho uceni ve tfid€. Upozad'ovana je také komunikativni kli¢ova

kompetence, jelikoz v prubéhu prace nedochazi ke komunikaci.

¢) Projektova vyuka

U nékterych autori mizeme projektovou vyuku nalézt jako jednu z organizacnich
forem vyuky, jelikoz je pfi jeji realizaci prochazeno nekolika fazemi a vyuzivaji se rizné
metody a formy prace (Zormanova, 2012, s. 95). Cilem projektové vyuky je feseni
komplexnich problémovych tuloh, jez jsou specifické presahem do praktického Zzivota.
Projekty mohou zahrnovat problematiku spadajici napfiklad do oblasti pfirody,
spoleCenské komunity nebo vyrobniho procesu. Dllezitym aspektem, specifickym pro
tuto metodu, je aktivni zapojeni zaka, ktefi se stavaji fesiteli dané problematiky. Zaci si
osvojuji védomosti a dovednosti pfi propojeni Skolniho a realného zivota. Vybrana témata
by proto méla reflektovat spolecenské potieby soucasného svéta, jehoz soucasti zaci jsou.
Na zakladé té€chto rysu je projekt, jakozto podstatu projektové vyuky, mozno definovat
jako ,, komplexni praktickou ulohu (problém, téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je
nutno feSit teoretickou 1 praktickou cCinnosti, kterda vede k vytvoreni adekvatniho
produktu®. (Matiak a Svec, 2003, s. 168)

Jelikoz je projektova vyuka nejcastéji realizovana jako skupinova prace, dochazi
pii jejim uskuteCnovani k rozvoji témér vSech vystupi komunikativni i socialni
a personalni kli¢ové kompetence dle RVP ZV. Zaci se u¢i mezi sebou vhodng, efektivné
a vécné komunikovat, rozviji kvalitni spolupraci v ptijemném prostredi, respektuji rizna
hlediska a snazi se kladné ovlivnit vyslednou podobu prace, zaroveri se také uci pracovat
s riznymi typy textd a materiald. S ohledem na zvolené téma projektu mohou Zzaci
rozvijet také dalsi z vystupt vybranych kli¢ovych kompetenci, jako je naptiklad aktivni
zapojeni do spolecenského déni.

Zormanova (2012, s. 95-98) ptimo zduraziuje efektivitu projektové vyuky pfi
rozvoji klicovych kompetenci dle RVP ZV. Jako argumenty uvadi kladné vlivy, které
tento typ vyuky na zaky ma. Jednad se naptiklad o posileni motivace zaka k uceni,
zodpovédnost za vysledek prace, diraz na samostatnost a praci se zdroji nebo schopnost
spolupracovat, komunikovat a navzajem se respektovat.
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S Prakticka cast
5.1 Cil praktické casti

Hlavnim cilem diplomové prace je sestaveni vlastniho vyukového bloku
zaméfeného na rozvoj komunikativni a socidlni a personalni kliCové kompetence
prostfednictvim vhodnych vyukovych metod v hodinach ¢eského jazyka a literatury na
2. stupni ZS. Zpisoby rozvoje a prace s vybranymi kli¢ovymi kompetencemi, jednotlivé
metody a organiza¢ni formy uzité ve vyukovém bloku jsou voleny na zakladé jejich
vhodnosti pro rozvoj vybranych klicovych kompetenci, ktera je posouzena a popsana
v teoretické Casti prace.

Dalsim cilem je vyukovy blok vyzkouSet prostfednictvim akéniho vyzkumu

v 8. roéniku zakladni $koly v Ceskych Budgjovicich a nasledn& jeho podobu reflektovat.

5.2 Metodika prace

VyzkouSeni vyukového bloku ve vyufovaci praxi bude realizovano
prostfednictvim principu akéniho vyzkumu, na jehoz zakladé bude rovnéz reflektovano.

Akéni vyzkum je v souCasné dobé€ propagovanym zpusobem pedagogického
vyzkumu. Dle Prichy (2005, s. 429) se jedna o takovy druh vyzkumu, ,jehoz cilem je
bezprostfedné zlepSovat ¢i ménit n¢jaky dil¢i usek edukacni reality”. Metoda akcniho
vyzkumu pfispiva k rozvoji osobniho i profesniho profilu zacastnéného ucitele, muze byt
nastrojem umoziujicim feSeni problému, které vyvstaly vjeho pedagogické praxi.
(Nezvalové, 2003, s. 304)

Kladem tohoto typu vyzkumu je moznost dukladné analyzy potieb vyplyvajicich
ze vzdélavaci praxe, jez vede k identifikaci konkrétnich problému, snaze objasnit je
a nalézt zpisoby zmény pojmenované reality. (Pricha, 2005, s. 428-429) Dulezité je vSak
brat v potaz, ze ma tato vyzkumna metoda své limity. Jeji prabéh je proménny v zavislosti
na vyvoji situace. Sledovany vyzkumny vzorek navic nemuze byt povazovan za
reprezentativni. (Nezvalova, 2003, s. 304)

Prabéh akéniho vyzkumu je mozné rozdélit do tii na sebe navazujicich fazi — akce,
vyhodnoceni a reflexe. Prvni faze neboli akce predstavuje zaklad celého vyzkumu, jelikoz
prave tato Cast je nasledné vyhodnocena a reflektovana. Vysledky takto uskuteCnéného
vyzkumu jsou vyzkumnikovi pfistupné v kratkém Casovém useku, nicméné je tfeba mit
na paméti, Ze nejsou obecné platné, ale jsou vypovidajici pouze pro zkoumanou situaci.

(Maniak a Svec, 2004, s. 55-56)
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Reflexe a hodnoceni vychazejici z vysledkli akéniho vyzkumu budou nasledné
doplnény a podlozeny zjisténimi plynoucimi z polostrukturovaného rozhovoru, ktery
probéhne jak s dozorujicim uclitelem Ceského jazyka a literatury, tak se zuCastnénymi
zaky. Pro polostrukturovany rozhovor je typické, ze jeho prubéh vychazi z predem
ptipraveného souboru témat, nicméné poskytuje dostatek prostoru pro sdéleni vlastnich
zkuSenosti dotazovaného a umoziiuje mu volné formulovat odpovédi. (Hendl, 2016,

s. 178)

5.3 Vyukovy blok

Vyukovy blok je sestaven formou projektové vyuky realizované prostfednictvim
Skolniho projektového dne na téma narodni obrozeni. Jednotlivé ¢asti bloku vSak lze
realizovat také postupné v jednotlivych hodinach ¢eského jazyka a literatury, pfipadné je
mozné ve vyuce uskutecnit jen jeho zvolené Casti jako samostatné lekce. Rozhodujici je
posouzeni daného ucitele a Casové moznosti, které mu nabizi tematicky plan predmétu.

Zastitujici oborové téma — narodni obrozeni — je zvoleno z né€kolika divodu.
Standardné se na zakladni Skole v hodinach ceského jazyka a literatury téma probira
ve 2. pololeti 8. rocniku. V tomto véku se jiz zaci s kliCovymi kompetencemi setkali,
postupné je rozvijeli, nacvi¢ovali a mifi k naplnéni jejich vystupti pro ZS. Zvolené
metody a organizacni formy pouzité ve vyukovém bloku predpokladaji miru vstupnich
dovednosti v ramci komunikativni a socidlni a personalni klicové kompetence, proto je
volba daného véku zakd dle mého nazoru vhodna. Zéci jsou jiz schopni realizovat zadané
aktivity, ale zaroven prostiednictvim zvolenych metod dale rozvijeji a vytfibuji vybrané
klicové kompetence. Také je predpokladana schopnost reflexe vlastniho 1 skupinového
vykonu prostiednictvim objektivni a konstruktivni evaluace a autoevaluace. Samotné
téma vyukového bloku patii mezi nejméné oblibené literarni ucivo, vétsinou je pro zaky
nezajimavé, neaktualni a nevidi v jeho osvojovani smysl. Cilem je toto nepopularni téma
zaktim podat poutavou, zajimavou a pfinosnou formou, jejimz prostfednictvim si sami
zvoli, jaké informace jsou pro né klicové ¢i dulezité, a stavaji se tak spoluaktéry
a spolutvurci vzdélavaciho a vyucovaciho procesu. Téma také nabizi moznost propojit
jednotlivé slozky predmétu Cesky jazyk a literatura (literarni vychova, komunikaéni
a slohova vychova a jazykova vychova), stejné tak prohlubuje mezipfedmétové
souvislosti, konkrétné s predmeéty dejepis (d€jinné souvislosti a spolecensko-historické
pozadi — habsburska monarchie a ¢eské zemé v 1. poloviné 19. stoleti, revoluce 1848)
a obcCanska vychova (vlastenectvi, CeSstvi).
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Pii tvorbé vyukovych textd a materiald jsem Cerpala z uCebnic a dalSich zdroju
(Celakovsky, 2018; Jungmann, 1948; Karpatsky a Kudélka, 2008; Kollar 2011; Lipkova,
2007; Polaskova a kol., 2009; Prokop, 2011; Turecek, 1995), které jsou soucasti Seznam
pouczité literatury. Veskeré obrazky, které jsou soucasti vyukovych materialt, jsou

stazené z internetu, jejich zdroje jsou uvedeny v Seznam internetovych zdroji.

Narodni obrozeni

Téma lekce: Narodni obrozeni s akcentem na 1. a 2. fazi
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace
Vzdélavaci obor: Cesky jazyk a literatura
Vyuéovaci piedmét: Cesky jazyk a literatura
Roénik: 8. roénik ZS
Casové vymezeni: 6 vyucovacich hodin (6x45 minut)
Prurezova témata: Osobnostni a socialni vychova
Mezipredmétové vztahy: Déjepis, Vychova k obCanstvi
Zpusob realizace: projektovy den
Prubéh: model uceni E-U-R

1. Evokace

2. Uvédomeéni

3. Reflexe

5.3.1 Oborové cile — o¢ekavané vystupy dle RVP ZV

Literarni vychova

,Zdk uvddi zakladni literdrni sméry a jejich vyznamné

Ocekavané vystu y : _y e s
ystupy predstavitele v ceské a svétové literature

dle RVP ZV
(2021, 5. 24) ,Zdk vyhleddva informace v riznych typech katalogii,
o v knihovné i v dalSich informacnich zdrojich “
e 7Zik se obeznami s podobou &eské literatury v obdobi
Komentar narodniho obrozeni, zapamatuje si jména, piinos

a dalezita dila nejznameéjSich autori tohoto obdobi
a seznami se s nekterymi jejich uméleckymi texty.

49



e Zak bude mit k dispozici literari slovniky, notebooky
s pfistupem k internetu a odborné a ucebni texty, se
kterymi bude pracovat s cilem vyhledani informaci.

Komunikacni a slohova vychova

Ocekavané vystupy
dle RVP ZV
(2021, s. 22-23)

o Zdk se dorozumivd kultivované, vystizné, jazykovymi
prostiedky vhodnymi pro danou komunikacni situaci

o | Zdk v mluveném  projevu  pripraveném
i improvizovaném vhodné uziva verbdlnich,
nonverbdlnich i paralingvalnich prostredkii 7eci “

o | Zdk vyuziva zdklady studijniho cteni — vyhleda klicova
slova, formuluje hlavni myslenky textu, vytvori otdzky
a strucné poznamky, vypisky nebo vytah z precteného
textu; samostatné pripravi a s oporou o text prednese
referdt

e | Zak vyuzivd poznatkii o jazyce a stylu ke gramaticky
i vécné spravnému pisemnému projevu a k tvorivé prdci
s textem nebo i k vlasmimu tvorivému psani na zdkladé
svych dispozic a osobnich zajmii

Komentar

o Zik se seznami s piedlozenymi studijnimi texty
avyhleda v nich informace nezbytné pro pochopeni
a charakteristiku  zkoumaného literarniho obdobi,
nasledné vytvofi stru€né poznamky a vypisky, na jejichz
zakladé predstavi spoluzakim osvojované ucivo.

e Vmluveném projevu zak bude pouzivat vhodné
verbalni 1 nonverbalni prostfedky feci.

e Pifi tvorbé vypiski aslohové prace bude zak
demonstrovat své stylistické a gramatické znalosti
a prokaze schopnost vlastniho tvotivého psani.

Jazykova vychova

Ocekavané vystupy
dle RVP ZV
(2021, s. 23)

., Zak vyuziva znalosti o jazykové normé pri tvorbé vhodnych
Jazykovych projevii podle komunikacni situace
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o Zak pii tvorb& vypiskd a slohové prace bude vyuZivat
Komentar znalosti jazykové normy s cilem vyvarovat se vyskytu
pravopisnych chyb v textu.

5.3.2 Kompetencni cile — komunikativni kliCova kompetence

Komunikativni klicové kompetence rozvijené ve vyukovém bloku

o  formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory v logickém
sledu, vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované
v pisemném i ustnim projevu “

o naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné

7.4k dle RVP ZV na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij

(2021,s. 11)

ndzor a vhodné argumentuje

o rozumi riznym typum textu a zdznami, obrazovych
materialu, béiné uzZivanych gest, zvukii a jinych
informacnich a komunikacnich prostredkii, premysli o nich,
reaguje na né atvorivé je vyuiivd ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni

Diléi cile formulované na zakladé rozbaleni a rozpracovani komunikativnich

klicovych kompetenci

Zak: Napliiovani ve vyukovém bloku!

e v predlozeném textu nalezne hlavni
mySlenky, zformuluje jejich strucné

. P Zak obdrii  vyukovy text s vétsim
znéni a vystizné je shme do

mnozstvim informaci, ze kterého md za

isemného zapisu prostiednictvim
P pist p ukol vybrat informace podstatné pro

bodu s informacemi o g )
porozuméni danému tématu a zaznamenat

je vpredem stanoveném poctu bodii,
VYivori tak pozndmky k danému tématu.

e po precteni textu poznd jeho hlavni
téma a vybere informace, které jsou
pro dané téma klicové

'V daném sloupci jsou kurzivou uvedeny poznamky upiestiujici podobu naplitovani vystupi, popsanych
v prvnim sloupci, v aktivitdch vyukového bloku.
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porovna informace, které ziskal,
s informacemi od
nimi

predanymi

spoluzaki, nalezne mezi

souvislosti a logicky je propoji

Kazdy Zdak pracuje s odlisSnym textem,

vSechny  texty  dohromady  ddvaji
informace  potiebné  pro  osvojeni
zvoleného tématu. Zdci se postupné

spojuji do rizné pocetnych skupin, sdili
nabyté poznatky a propojuji je s cilem
vytvorit souvislé, smysluplné a logicky
usporadané poznamky .

uziva ruzné
komunikac¢ni

k ziskani informaci
informacni a
prostfedky a technologie

pracuje s ruznymi druhy odborného
i uméleckého textu, vhodné ho
interpretuje a vyuziva vzhledem
k zadanému cili prace

Zak v pribéhu plnéni kol  ziskava
informace z riiznych druhit psaného textu,
obrazovych
internetu, mluvenych projevii a obornych
prirucek. Interpretuje odborny text,

zaznamit,  videozdznamii,

popularizacni text, prozu, poezii i drama.

vpsaném 1 mluveném projevu
sestavuje souvislé vétné i nevétné
celky odpovidajici vétné stavbé
aveétnému Clenéni, vhodné

vyrazy a dodrzuje jazykovou normu

voli

vyjadiuje se srozumitelné, vystizné
a pfesné vzhledem k adresatovi, aby
sdelil  zvoleny obsah a dosahl
komunikaéniho cile

potfeby, pokud adresati
neporozumeli,

v piipadé
vyjadieni
vhodnym

jinym
zpusobem vysvétli i
upfesni své myslenky a sdélovany
obsah tak, aby ze strany adresata
doslo k porozuméni

Adresdtem zZdka ve vyukovém bloku jsou
Jjeho spoluzaci. Zdk, jehoz téma je napr.
divadlo v dobé ndarodniho obrozeni, ma za
cil sezndmit spoluzdky s tématem a predat
Jjim  zdkladni  informace
primarni orientaci v dané problematice.

umoZznujici

informace vyjadiuje v logickém
sledu, dle potfeby je fadi podle
tematickych, ¢asovych, déjovych ¢i
kauzalnich souvislosti

Kazdy zdk obdrzi jinou cast informaci
o tématu, prostrednictvim skladankového
uceni postupné  propojuji
poznatky a usporddaji je dle zvoleného
klice.

zaci SVé
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vhodné a nazorné pouziva graficka

mapy,
zkratky, symboly, obrazky apod.

znazornéni, myslenkové

Zak tyto formy ndzornosti vyuzivd pri
tvorbé pozndamek, vypiskii a tabla na téma
ndrodni obrozeni.

svych  poznamek
pfednese pied adresaty
poznatky uceleng,
vystizné a struéné

za  pouziti
zjisténé

srozumitelné,

Adresdtem zZdka ve vyukovém bloku jsou
spoluzaci ¢i celd tiida. Zdk odprezentuje
ve dvojici, skupiné ci pred celou tridou
informace zjisténé formou samostatné
Ci skupinové prdce na zakladé pozndamek
sepsanych v bodech.

pfi ustnim projevu voli vhodné
vyrazové prostredky  (terminy,
slovni zasoba riznych jazykovych
vrstev, citové zabarvena slova
apod.), uziva vhodnou intonaci
a tempo, védomé kontroluje délku
projevu, napliiuje komunikacni cil
a udrZuje pozornost adresatt

pfi  ustnim  projevu  védomé
kontroluje a vyuziva
prostfedky nonverbalni komunikace

(mimika, gestika, proxemika)

rozliéné

pfi kontaktu s adresatem se chova
ohleduplné a pozorné, udrzuje o¢ni
kontakt a nonverbalnimi prostredky
déava najevo vstficnost, porozumeni
¢i souhlas

Zdk tyto vystupy ve vyukovém bloku
nacvicuje a naplituje prostrednictvim
prezentace zjisténych informaci,
rozhovoru a diskuse. Vroli adresdta se
spoluzdk,  skupina

spoluzdkaii i celd trida.

muze  nachdzet

parafrazuje ziskané informace

pfi plnéni ukoll vyuziva myslenky
spoluzaku a ziskané informace jako
vychodiska pro dalsi praci

Zak na zdkladeé prezentaci spoluZdkii,
vedenych rozhovorii a diskusi viastnimi
slovy popisSe dané téma.

diskutuje o svém nazoru a uziva
objektivni argumenty, neprosazuje
své mySlenky a napady za kazdou
cenu, pokud obdrzi presvédcivé
argumenty, je ochoten zménit svij
nazor
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e nalézd kompromis, neodsuzuje
anezavrhuje mysSlenky a napady Zdk tyto vystupy ve vyukovém bloku
ostatnich, pfi vyméné nazorQ uziva | nacvicuje a naplimje prostrednictvim
asertivni zptsob komunikace skupinové a kooperativni prdce.

e povzbuzuyje spoluzaky k iniciativé

e spolecné se spoluzdky ¢i uditelem
utvari a dodrzuje pravidla
komunikace ve tiidé i ve skupiné

5.3.3 Kompeten¢ni cile — socidlni a personalni klicova kompetence

Sociadlni a personalni klicové kompetence rozvijené ve vyukovém bloku

Zik dle RVP ZV
(2021, s. 12)

L ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné
s pedagogy na vytvdreni pravidel prdce v tymu, na zdkladé
pozndni nebo prijeti nové role v pracovni ¢innosti pozitivné
ovliviiuje kvalitu spolecné prace “

Lpodili se na utvdreni prijemné atmosféry v tymu, na
zdkladé ohleduplnosti a ucty pri jednani s druhymi lidmi
prispiva  k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahii,
v pripadé potreby poskytne pomoc nebo o ni pozada

L prispivd k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tridy,
chdpe potrebu efektivné spolupracovat s druhymi pri reSeni
daného ukolu, ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje
riiznd hlediska a Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli,
rikaji a délaji“

L, VWvdrl  si pozitivni predstavu o sobé samém, kterd
podporuje jeho sebediivéru a samostatny rozvoj; ovildda
aridi svoje jedndni a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebeticty
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Dil¢éi cile formulované na zakladé rozbaleni a rozpracovani socidlnich

a personalnich kli¢ovych kompetenci

7ak:

Napliiovani ve vyukovém bloku?

e uyjasni si ukol, ktery je cilem
skupinové prace, a kritéria jeho
spravného feseni ¢i splnéni

Zak si ve skupiné spolecné s dal§imi cleny
prostuduje zaddni a ujisti se, Ze mu vSichni
porozuméli a védi, co je jejich cilem.

e rozCleni si ukoly na jednotlivé Casti,
jejichz zpracovani po vzijemné
dohodé rozdeli mezi ¢leny skupiny

Zak pri skupinové praci s ostatnimi cleny
rozdeéli prdaci na dil¢i asti se zamérem co
nejefektivnéji dosdahnout zadaného cile.

e pii skupinové préci si po vzajemné
dohodé ur¢i roli €1 pfijme roli, ktera
mu byla pfifazena, a identifikuje se

Zdk si pri skupinové prdci s ostatnimi
cleny rozdeli podle viastich preferenci
a po vzdjemné dohodé role se zdamérem co
nejefektivnéji dosahnout zadaného cile.

Pri kooperativnim  uceni zZdk  prijme

zadanych ukold, pfifazenych dil¢ich
Casti prace aukold vychazejicich
z jeho role

s ni . . s ,
prirazenou roli, identifikuje se s ni
a dodrzuje vymezené pravomoci.
Zak si je pri skupinové a kooperativni
" N .. | prdaci védom toho, Ze bez jeho dilci prdace
e piijme odpovédnost za plnéni

skupina  nedosdhne  splnéni  zaddni.
Dle své role zajistuje vhodné podminky
pro prdci, hlida harmonogram prdce, ridi
dalsi c¢leny, komunikuje s cleny skupiny,

ostatnimi spoluZaky ¢i ucitelem apod.

e spolupracuje s ostatnimi pii hledani
nejlepsiho zpusobu feSeni zadaného
ukolu, pfijim4 napady a nazory
ostatnich a objektivné
nejvhodnéjsi alternativu

zvoli

e chova se ke spoluzakim vstficné
a uctive, pii spolecné praci odhlizi
od osobnich preferenci, ke vSem
pfistupuje s uctou, ohleduplnosti
a otevienosti, a to 1 v pfipadé
nazorové neshody ¢i stfett

Zdk tyto vystupy ve vyukovém bloku
nacvicuje a naplituje prostrednictvim
skupinové a kooperativni prdce. Cilem je,
aby se Zdk shodl s ostatmimi na jedné
podobé  vysledku. Zdak pri praci ve
skupinach, které jsou utvoreny ndhodné,
spolupracuje
a nebere v potaz, jestli se jedna o jeho
blizké kamarady ¢ci spoluzdky, s nimiz
bézné neprichdzi do kontaktu.

se vSemi bez rozdilu

2V daném sloupci jsou kurzivou uvedeny poznamky upiestiujici podobu napliiovani vystupil, popsanych

v prvnim sloupci, v aktivitdch vyukového bloku.

55




zdrzuje se urazlivého, posmésného
¢i jinym zpusobem nevhodného
hodnoceni spoluzakli, pfi sdileni
konstruktivni kritiky hovofi
ovysledcich prace, a nikoli
o vlastnostech €1 schopnostech
daného spoluzaka

Zak se pri reflexi vvhybd emotivinim vétam
zamérenym proti spoluzakiim a kritickym
vétam typu: ,, Nastval jsi mé, protoze jsi
nakreslil obrdzek uplné Spatné, viibec se
k tomu nehodi. “, ale voli radéji objektivné
a popisné formulované véty: , Jsem
nastvany, protoze jsme lépe
komunikovat, abychom se domluvili, jaky
obrazek bude nejlépe odpovidat tématu,
ktery jsme pouzili, neni uplné

mohli

ten,

vhodny.

e v piipadé potfeby pozada ucitele
nebo spoluzéky o radu ¢i pomoc

Zdk tyto vystupy ve vyukovém bloku

e pokud je pozadan, poskytne | nacvicuje a napliuje prostrednictvim
ostatnim radu €1 pomoc, v takovém | skupinové a kooperativni prdce.
pfipadé¢  Zzadatele = neponizuje

a nevycCita mu nesamostatnost

5.3.4 Prubéh vyukového bloku
1. Hadanka — prace s citaty

e Faze modelu uCeni: evokace

e Metody: prace s textem, brainstorming

e (Casové vymezeni: 5 minut

e Misto realizace: vyu€ovaci tfida, zaci na svych mistech v lavicich

e Pomiucky:

- tfi citaty osobnosti narodniho obrozeni (Material 1)

- fixy/ktidy na tabuli nebo flipchart
o (il aktivity: aktivizace zaka, motivace k tématu
Ucitel po ptichodu do tfidy zakiim promitne na promitaci platno ¢i interaktivni
tabuli prostfednictvim dataprojektoru tfi citaty osobnosti narodniho obrozeni — Josefa
Jungmanna (mozna alternativa je také zapis citatd na tabuli). Ucitel zamémé zaktim
nesdé€luje autora citatt ani kontext jejich vzniku. Poté, co ucitel pozada nahodné tii zaky,
aby kazdy nahlas precetl jeden z citatd, polozi celé tiidé otazku: Co bude podle vas

tématem, kterym se budeme zabyvat? Jaké bude téma vyucovaciho bloku? Zaci naslednd
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tipuji a ucitel jednotlivé tipy zapisuje na tabuli ¢i flipchart. S tipy zaku

pracovat v nasledujici aktivité¢ vyucovaciho bloku a dojde k jejich reflexi.

Material 1: Citaty (Josef Jungmann: Citaty, 2023)3

se bude

~ ,,Ceohcvn je ten, kdo Zesky mluvt a piie, vikoli
5 fom, kdo se k Cechdm Wldsf, ale mluvi némecky.”

- Phvodul literatura warodvino razu vezastira

1 hodi. Literatura samgch pirekladi jest
= zahrada cizokraingmi stromy osdzend.
;}!‘ Jako wdrodwl kroj, tak phvodul literatura
narodu sludf.”

N Jazvku e nade warodnost.” -

a co strom samorostly ke své zemi nejlépe se

$

LR i

I
L

L

dale

3 Zdroj citatd neni uveden piimo v textu, jelikoz by pisobil pro zaky piili§ navodng. Zaci maji metodou

brainstromingu pfemyslet nad otdzkou bez jakychkoli indicii. Na vyzadani je zakim po skonceni aktivity

k dispozici.
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2. Skupinova prace

e Faze modelu uceni: evokace

e Metody: prace s textem, myslenkova mapa

e Organizacni forma: skupinova prace

e (Casové vymezeni: 40 minut

AKTIVITA CASOVE VYMEZENI
Vytvoreni skupin a studijnich , hnizd* 5 minut
Stanoveni pravidel chovani a komunikace _
) ) 2 minut
pfi skupinové prace
Zadani ukola 3 minut
Skupinova prace
- nalezeni QR kodua
20 minut
- prace s textem
- vytvoreni myslenkové mapy
Sestaveni spole¢né myslenkové mapy 10 minut

e Misto realizace: vyucovaci tfida pfizptisobena skupinové praci — vytvoreni

studijnich , hnizd“ spojenim lavic, chodba skoly
e Pomiucky:
- instrukce (Material 2)
- QR kody — osm ¢lankt (Material 3)
- papiry, psaci potieby, fixy/ktidy na tabuli
- tablety Ci chytré telefony (dle technické vybavenosti Skoly), pfistup
k Wi-Fi
o (il aktivity:
- zaci sestavi tematicky prehled probiraného uciva, ktery poslouzi jako
vychozi orientacni bod pro dalsi ¢innosti
Ucitel vyzve zéaky, aby dle svého uvazeni vytvorili osm skupin o 3—4 ¢lenech
podle poctu zaka ve tfidé (napf. ve tiide s 24 zaky se vytvoii osm skupin po 3 Clenech).
Kazda skupina si vytvoti své studijni ,,hnizdo* spojenim lavic a usporadanim zidli okolo
nich. Ucitel spole¢né s zaky stanovi pravidla chovani a komunikace, které musi byt
dodrzovany po dobu skupinové prace. Nasledn€ ucitel zakim popiSe naplii aktivity a zada
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Casovy limit. Instrukce (Material 2) je mozné promitnout na interaktivni tabuli ¢i platno.
Pokud zaci porozuméli zadani, ucitel je vybidne, aby na chodbé ¢i ve spoleCnych
prostorech skoly vyhledali QR kody, které naskenuji pomoci tableti ¢i chytrych telefont.
Prostfednictvim QR kodua zaci ziskaji pfistup ke ¢lankim, které jsou predmétem jejich
dalsi ¢innosti. Kazda skupina obdrzi clanek souvisejici se zastitujicim tématem.

Po navratu do ,hnizd“ si zaci texty pfectou a ve skupin€é se shodnou na péti
klicovych informacich, které zaznamenaji formou textu v bodech (odrazkach). Nasledné
kazda skupina vytvoifi myslenkovou mapu, jako vychodisko pouzije zaznamenané
informace. UCcitel v pribéhu prace zaky kontroluje, obchazi, koriguje, navadi
a upozorfuje na zbyvajici ¢as pro praci, v piipadé poteby odpovida na dotazy zaka. Poté,
co vSechny skupiny dokonci praci, jsou zaci pobidnuti, aby na tabuli vytvortili jednu
spoleCnou myslenkovou mapu obsahujici informace obsazené v myslenkovych mapach
jednotlivych skupin. Na konci aktivity se ucitel vrati k seznamu tipa na téma vyukového

bloku z prvni aktivity, které zaci vyprodukovali metodou brainstormingu, a se zaky je

reflektuje.
Material 2: Instrukce pro skupinovou praci
g N I
¢ ~
/. INSTRUKCE: ®
1. Dodriujte stanovend pravidla chovdni a komunikace, zvldsté v prostorech mimo ttidu.
2. Pripravte si studijni , inizda.
3. e spolecnych prostorech skoly vyhledejte jeden libovolny QR kéd.
4. QR Rod naskenujte, siskdte tak pfistup ke studijnimu materidlu. Poté se vratte do

svého , hnizda”.

5. Prectéte si text a sepite v bodech 5 RliCovych informaci — na jejich znéni se shodnéte
ve sRupiné.

6. Ze svolenych informaci vytvorte myslenkovou mapu.

o T N ———— —

s

i

7. Vytvorte velkou myslenkovou mapu spojenim vsech informaci saznamenanych
v mapdch RaZdé sRupiny — postupujte logicky, dodrZujte ndvaznost, spolupracujte. /
\
~ 4
\N - - _.\ S T NN R R R R R R R - ",
-,
SO 7
~ ~ ,¢
\~/
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Material 3: QR kody — texty pro skupinovou praci

Clinek 1: Spolecensko-historické pozadi Cléanek 2: Josef Dobrovsky
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Clinek 7: Pocatky ceského divadla Clinek 8: Pocatky ceského novindrstvi
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3. Hrdinové Ceské literatury — videoreportaz

e Faze modelu uceni: evokace

e Metody: prace s textem, inscenacni metoda (strukturovana inscenace), diskuse

e Organizacni forma: skupinova prace

e (Casové vymezeni: 45 minut

AKTIVITA CASOVE VYMEZENI

Zadani ukolu 5 minut

Skupinova prace

- rozdéleni roli a dil¢ich ukolu

20 minut
- sestaveni scénare
- natoCeni videoreportaze
Promitnuti reportazi pred tfidou ‘
‘ 10 minut
- oprava faktickych chyb
Reflexe 10 minut

e Misto realizace: vyucovaci tfida pfizptisobena skupinové praci — vytvoreni

studijnich ,,hnizd“ spojenim lavic, klidné prostory (napt. volna tfida, kabinet
ucitele apod.)
e Pomiucky:
- instrukce (Material 4)
- poznamky a mySlenkové mapy z predchozi aktivity
- papiry, psaci potreby
- tablety, notebooky ¢i chytré telefony (dle technické vybavenosti §koly)
o (il aktivity:
- zaci vytvori scénar na zakladé svych poznamek
- zaci natoCi videoreportaz a interpretuji ziskané poznatky
- zaci kriticky hodnoti vlastni praci i praci spoluzaka
Ucitel na tuto hodinu zajisti volnou tfidu ¢i svij kabinet, ve kterém je mozné
neruSené realizovat nataCeni zakovskych reportazi. Ucitel zakim ve skupinach
rozdélenych z predchazejici skupinové prace zada dalsi instrukce (Material 4), které miize
také promitnout na interaktivni tabuli & platno. Zaci pracuji s vypisky a myslenkovou

ee,

mapou, které vytvorili v pfedchozi aktivité. Své poznamky pouziji jako vychodisko pro
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sestaveni scénare, na zakladé kterého natoci video o délce 1 minuty. Video vznikne jako
reportaz pro vymysleny literarni cyklus ,,Hrdinové Ceské literatury™ a predstavi zaky
zpracovavane téma.

Ucitel obchazi skupiny, v pfipadé potieby zaky navadi, poskytuje jim rady
a odpovida na jejich dotazy. Po uplynuti Casového limitu jsou vSechny reportaze
promitnuty ve tfidé, po zhlédnuti videa ucitel v pfipadé potreby provadi korekci
ptipadnych faktickych chyb. Nasledné ucitel spoleéné s zaky provadi reflexi, jejiz
soucasti je evaluace a autoevaluace prubéhu a vysledku prace, pificemz reflektujici zaci
pfijmou roli dokumentarnich kritik vCetné podani objektivni a konstruktivni kritiky
s roli souvisejici.

V ptipadé nedostateCného technického zazemi Skoly je tuto aktivitu mozno
realizovat jako literarni besedu na téma , Hrdinové Ceské literatury™ — Zzaci si pfipravi
a nacviCi vystup o délce 1 minuty, ktery predvedou pied spoluzaky. Dalsi prubéh aktivity
v této varianté zistava stejny. Takto upravena aktivita stale napliiuje cile komunikativni
a socialni a personalni klicové kompetence, oslaben je pouze rozvoj personalnich vystupt
danych kompetenci, jelikoz zaci nemaji moznost zhlédnout na platné svij vystup, coz jim

ztézuje moznost sebereflexe a autoevaluace.

Material 4: Instrukce pro tvorbu videoreportaze

,—-------------------------------------------N
P S

INSTRUKCE: S
Dodriujte stanovend pravidla chovini a Romunikace, zvldsté v prostorech mimo tridu.
Vytvorte videoreportds pro literdrni cyRlus ,Hrdinové ceské literatury”.

Rozdélte si role a EGinnosti, Které budete mit na starosti.

Natocte a v pripade potreby sesttiliejte video — Casovy rossah videa je 1 minuta.

o T
B .,

1
2
3
4. S pomoci pozndmeR = minulé aktivity sestavte scéndr:
5.
6.

Jakozto dokumentdrni a literdrni Rritici objektivné a Ronstruktivné hodnotte.

7’
4
\

~

L P —— PR ———

S -
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4. Expertni skupiny

e Faze modelu uCeni: uvédomeéni

e Metody: prace s textem, skladankové uceni (tfifazovy dialog)

e Organizac¢ni forma: samostatna prace, skupinova prace

e (Casové vymezeni: 45 minut

AKTIVITA CASOVE VYMEZENI
Zadani ukolu 5 minut
Vylosovani , losovatek™ a rozdani textt 5 minut

Skladankové uceni

- samostatna prace

- 20 minut

- prace ve dvojicich

- prace ve Ctveticich
Prezentace pred tfidou 15 minut

e Misto realizace: vyucovaci tfida pfizptisobena skupinové praci — vytvoreni
studijnich , hnizd“ spojenim lavic
e Pomiucky:
- instrukce (Material 5)
- losovatko* (Material 6)*
- schéma skladankového uceni (Material 7)
- vyukové texty (Material 8)
- papiry, psaci potieby
- prirucky (napf. ucebnice, slovniky)
o (il aktivity:
- zaci porovnavaji, tiidi, posuzuji a spojuji informace z textu
- zaci formuluji poznamky a tvoti vypisky

- zaci prezentuji zji§téné poznatky pred tfidou

4V losovatku* (Materidl 6) jsou uzivany obrazky a fotografie slouzici z roziazeni zakii, proto musi ptisobit
pfehlednym a atraktivnim dojmem. Zdroje uzitych obrazki jsou uvedeny v Seznam internetovych zdrojii.
Diivodem je, aby zdroje nezasahovaly do grafického zpracovani a nepiisobily na zaky pifi vyucovacim

procesu rusivym ¢i matoucim dojmem.
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Ucitel pobidne zaky, aby si nahodné vytahli ,losovatko™ (Material 6), které
kazdému zakovi dle klice pfifadi pracovni text a nasledné bude urcovat dalsi spojovani
do dvojic a skupin. Postupné Zaci takto utvori Sest skupin, dle poctu zaka ve tfidé budou
skupiny tvoreny 4-6 ¢leny. UCcitel se pii spojovani zaki do tfifazového dialogu
skladankového uceni fidi predlozenym schématem (Material 7).

Ucitel zakam sdéli zadani prace, instrukce (Material 5) jim muze také promitnout
na interaktivni tabuli ¢i platno. Kazdy zak obdrzi odlisny text (Material 8), ktery precte
adle svého uvazeni zn¢ béhem 5 minut vytvori informace sepsané v 6 bodech
(odrazkach). Nasledné ucitel dle klice spoji jednotlivé zaky do dvojic (dle poétu zaka
ptipadné do trojic) — zaci maji za ukol spoluzakovi odprezentovat informace obsazené ve
svych bodech, nasledné musi dvojice nalézt souvislosti a spojit své body do spole¢nych
10 poznamkovych bodt. Po uplynuti ¢asového limitu 5 minut ucitel spoji dle klice dveé
dvojice, a vytvori tak Ctvefice (dle poctu zaka piipadné pétice ¢i Sestice), které maji
dalSich 5 minut na to provést stejny proces jako ve dvojicich a shodnout se na
15 poznamkovych bodech, které souvisle a vystizn€ popisuji diskutovana témata. Touto
metodou vSechny skupiny vytvoii poznamky (vypisky formou vytahu) na jednotliva
podtémata zastit'ujiciho tématu vyukového bloku. Nasledné si kazda skupina zvoli svého
mluvciho, ktery spoluzakim odprezentuje zjisténé poznatky s podporou vypracovanych

poznamek v 15 bodech.

Material 5: Instrukce pro skladankové uceni

Dodriujte stanovend pravidla chovini a Romunikace.

Wylosujte si,losovatko“ a uchovejte ho pro dalsi prici.

Vezméte si text — Cislo a pismeno na ,losovdtRu” (napt: A1, B4 apod.).
Prectéte sitext a vytvorte vytah — max. 6 posndmek v bodech (limit 5 minut)

Spojte se do dvojit — najdéte spoluzdka se stejnym obrizkem na ,losovitku .

I U N

Odprezentujte spoluikovi své pozndmRy a spolecné vytvorte vytah — celkem
max, 10 pozndmeR v bodech (limit 5 minut).

N

Spojte se do ctveric — najdéte dvojici se stejnou barvou ,losovdtRa”.

8. Odprezentujte spolusdkiim své pozndmRy a spolecné vytvorte vytah — celkem
max, 15 pozndmeR v bodech (limit 5 minut).

p N NN N N R N R R R R

M9 Zvolte mluvciho skupiny, Rtery odprezentuje vase zjisténé poznatRy tride.

Smammmmae, 0 - " e S S S S S R S R R R -
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Material 6: , Losovatko

.
®

5 Z kapacitnich divodi je do textu vloZena pouze jedna sada losovacich karticek ze Ctyf. Zbylé sady

losovacich kartiCek jsou soucasti ptilohy (Priloha 1: ,, Losovdtko “ — sada losovacich karticek).
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Material 7: Schéma skladankového uceni

—
=

Al, A2, A3, A4 — oznaceni odpovidad znaceni na ,,losovdtku “ a na textech

>
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Material 8: Vyukové texty®

SPOLECENSKO-HISTORICKE POZADI NARODNIHO OBROZENT

Narodni obrozeni je proces, ktery postupn& probihal v celé Evropé. Ceské
narodni obrozeni je datovano od 70. let 18. stoleti do 50. let 19. stoleti. Pojem
oznacuje historicky proces narodniho uvédomeéni a vytvareni novodobého ¢eského
naroda. Ceské obrozenecké snahy jsou spojeny s postupnou likvidaci feudalismu
a reformnimi snahami v duchu osvicenstvi.

V Evropé se nektefi panovnici snazili uplatiiovat nékteré politické nazory
osvicenskych filozofii a modernizovat stat, tomuto zpusobu vlady se fika
osvicensky absolutismus. Ceské zemé byly v té dob& soucasti mnohonarodnostni
habsburské monarchie. Na habsburském triné¢ se vystfidali Marie Terezie
(1740-1780), Josef IL. (1780—1790) a jeho bratr Leopold II. (1790-1792). Prvni dva
z nich vydali fadu reforem, které pozitivné ovlivnily hospodatstvi a kulturu —
jednalo se napiiklad o Skolskou reformu (spojena se zavedenim povinné Skolni
dochéazky pro déti od 6 do 12 let), zruSeni nevolnictvi, tolerancni patent (tolerance
nékterych jinych nadbozenstvi néz pouze katolictvi) a omezeni cenzury.

Ke zméné doslo, kdyz na trin usedl Leopoldav syn FrantiSek I
(1792-1835). Spolu s nim totiz vladl knize Metternich, ktery zavedl rezim
potlacujici projevy odporu a branil jakymkoli reformdm a snaham o zménu.
Nastroji jeho rezimu byly cenzura a tajna policie. Vice nez kdy drive také vyvstal
problém vyplyvajici z mnohonarodnostniho usporadani habsburské monarchie —
jeji uzemi bylo tvofeno riznymi staty obyvanymi rozlicnymi narodnostmi. Zacaly
se projevovat snahy o prosazeni vétsi svobody a rovnopravnosti jednotlivych
narodu a spole¢nostni, dochazelo k rozvoji vlastenectvi a lasky k vlastnimu narodu.
Jednim z projevi byl vznik prazského Vlasteneckého muzea v Cechach (1818) .

-

6 Z kapacitnich diivodi je do textu vloZena pouze jedna sada vyukovych textll. Zbylé sady vyukovych texti

jsou soucasti ptilohy (Priloha 2: Vyukové texty).
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YESKY. POCATKU NARODNIHO OBROZENT

Stav ¢eského jazyka a Ceské literatury byl ve 2. poloviné 18. stoleti vylozené
tristni. Ve viech oblastech Zivota Cechdi v habsburské monarchii dominovala
némcina. Némecky se mluvilo ve méstech, na ufadech a ve Skolach, jednalo se
o jazyk vyssi spoleCenské vrstvy. Stav napovidal brzkému zaniku Cesky psanych
textd a Cestiny jako takové. Ubyvalo Cesky psanych knih a nové nevznikaly, to mélo
zésadni dopad na chiadnuti Geské slovni zasoby. Ceska slova stagila pouze
k vyjadieni béznych pojmu kazdodenniho Zivota, neexistovala Ceska terminologie
a nepiipadalo v uvahu tvofit uméleckou literaturu. Cestinou hovotily pouze
spoleCensky a socialné ménécenné vrstvy spolecnosti — jednalo se o jazyk méstské
chudiny a venkova.

Prestoze je pouzivan pojem cestina, jednalo se pouze o jeji zdeformovanou
a zbidacenou formu, ktera byla zasadné a ohavné ovlivnéna piisobenim némciny.
Ceska mluva byl nepfirozeny paskvil obsahujici némecké, latinské, italské
a francouzské vyrazy, neexistovala zadna pravopisna ani gramaticka norma. Pficiny
tohoto hrozivého stavu je nutno hledat ve snahach habsburskych panovniku
o centralizaci (vytvoreni jednoho centra habsburské fiSe) a germanizaci
(ponémcovant).
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FAZE NARODNIHO OBROZENT

Ceské narodni obrozeni je obvykle ¢lenéno do &tyf etap podle historického
vyvoje a prevladajicich uméleckych sméra. Prvni faze, faze obrannd, je datovana
mezi roky 1770-1805. V tomto obdobi byly polozeny zaklady Ceské obrozenecké
literatury na pozadi klasicismu. Cilem bylo obh4jit existenci CesStiny jakozto jazyka
uzivaného v literature, ve Skolstvi a ve statni spraveé. Tato etapa neni jednotna,
vznikaji prvni pokusy o tvorbu Cesky psané umélecké literatury. Vyznamnymi
jmény této etapy jsou Josef Dobrovsky, Vaclav Tham, Vaclav Matéj Kramerius
a Antonin Jaroslav Puchmajer.

Druhé faze probihala v letech 1805-1830 a je nazyvana jako fdze utocna ¢i
ofenzivni. Dominantnim smérem je preromantismus, ktery se soustiedi na citovost
a fantasti¢nost dél, ma silny vztah k ptirod€, minulosti a lidové slovesnosti. Vid¢i
osobnosti této etapy byl Josef Jungmann, vyznamnymi autory jsou Frantisek
Ladislav Celakovsky, Jan Kollar, Vaclav Kliment Klicpera &i Frantigek Palacky.
Na scéné se objevuji také Rukopisy kralovédvorsky a zelenohorsky. Dochazi
k vytvoreni jazykového programu narodniho obrozeni, ktery bojuje za ¢estinu jako
svébytny jazyk. Vznikaji také umélecka dila vysokého stylu. Obrozenecké snahy
vedly k vytvoreni zakladu Ceské védy a kultury, cilem bylo dokazat, ze CeStina
se muze vyrovnat jazyktim vyspélych evropskych kultur.

v
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FAZE NARODNIHO OBROZENT

V letech 1830-1848 probihala tfeti faze neboli faze vrcholnd nebo také
politicka. Doslo k rozvoji opozicniho politického hnuti, které vytvofilo podminky
pro tvorbu a vydavani aktudlni ¢esky psané literatury. Smérem, se kterym je tato
faze spojovana, je romantismus. Byla vytvorena riznoroda Ceska spolecnost, to se
odrézi také v literatufe. NejvyznamnéjSimi romantickymi autory jsou Karel Hynek
Micha, Karel Jaromir Erben ¢i Josef Kajetan Tyl.

Ctvrta faze, ktera je datovana do 50. let 19. stoleti znamenala dodasné
potlaceni narodni obrozeneckych snah z divodu nastupu Bachova absolutismu.
Presto v této dobé jiz existuje plné funkcni model Ceské literatury, ktera zacala
smé&fovat od romantismu k realismu. Cestina jako svébytny jazyk se stabilizovala
a byla vydavana cela skala d€l riznych druht a zanrt. V této dobé¢ tvorili napiiklad
Karel Havli¢ek Borovsky ¢i Bozena Némcova.

Ke zmeéné a obratu nedoslo zCistajasna, existovalo mnozstvi pfi€in vzniku
obrozeneckych snah. Narodni obrozeni bylo postupnym procesem, ktery byl
ovlivnén mnoha faktory. Caste¢né $lo o pfirozeny vyvoj spole¢nosti. Velkou roli
sehralo osvicenstvi se svymi mySlenkami racionalismu (div€ra v rozum),
optimismem, davérou v lidské poznani a konceptem rovnopravnosti a svobody
vSech lidskych jedinci. Rozvoj obrozeneckych snah umoznily také reformy
osvicenskych panovnikl, které vedly k omezeni cenzury, upravam Skolského
systému a rozkvetu védecké spolecnosti.

-
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5. Tvorba tabla

e Faze modelu uCeni: uvédomeéni

e Metody: prace s textem, produk¢ni metoda (tvorba tabla)

e Organiza¢ni forma: kooperativni uceni

e (Casové vymezeni: 45 minut

AKTIVITA CASOVE VYMEZENI

Zadani ukolu 5 minut

Skupinova prace

- rozdéleni a zapis roli

30 minut
- vytvofeni poznamek na papir
formatu A3
Vytvoreni tabla
- propojeni jednotlivych cCtvrtek 10 minut

s poznamkami a vytvoreni tabla

e Misto realizace: vyucovaci tfida pfizptisobena skupinové praci — vytvoreni

studijnich ,,hnizd*“ spojenim lavic

e Pomiucky:
instrukce (Material 9)

- losovatko™ (Material 6)
- soupis roli (Material 10)
- 15bodové poznamky vypracované v predchozi aktivité
- velké papiry (rozmér A3)
- psaci potteby, vytvarné potreby, lepenka, provazek apod.
o (il aktivity:
- zaci vytvori tablo, které vyveési ve tfidé a poslouzi jako poznamky
k probiranému tématu
Zaci v této aktivitd nadale pracuji v Sesti skupinach (dle poétu zakd po 4 aZ
6 Clenech), které byly vytvofeny pii realizaci predchozi aktivity. Ucitel zakam sdéli
zadani prace, instrukce (Material 9) jim muze také promitnout na interaktivni tabuli
¢i platno.
Ve skupinach je ndhodné urcen vedouci — zak, ktery na , losovatku® z predchozi

aktivity mél napf. Cislo 2 (tzn. A2, B2, C2, D2, E2, F2). Nasledn¢ si ¢lenové skupiny
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spolecné rozdéli jednotlivé role, které dostanou i s jejich popisem na soupisce (Material
10). Rozdéleni roli ve skupiné je na domluve, v pfipadé neshod ma vSak hlavni slovo
vedouci. V piipadé mensiho poétu zaki ve skupiné je role mozné kumulovat a roli
asistenta vynechat. Poté, co si zaci rozdé¢li role, zapisi je na soupisku, kterou odevzdaji
uciteli ¢i ji vystavi na viditelné misto. Nasledné zaci pracuji na tvorbé projektu, vytvarné
zpracovanych poznamkach k podtématim narodniho obrozeni, a vykonavaji aktivity
souvisejici s jejich rolemi.

Ucitel pfi této aktivité muze obchazet skupiny, ale nijak nezasahuje do jejich
prace. Pokud je ucitel na cokoli tazan mluv¢im skupiny, odpovi mu a poskytne mu zadané
rady. Po vyprseni ¢asového limitu vedouci ze vSech skupin spolecné propoji své projekty
dle logickych a tematickych souvislosti, a vytvoti tak tablo slouzici jako poznamky

k probiranému tématu. Tablo se nasledné vyvési ve tfid€, aby k nému vsichni zaci méli

pristup.

Material 9: Instrukce pro tvorbu tabla
,—"---------------------------------------~~\
¢ IMSTRUKCE: \

\
,’ 1. Dodriujte stanovend pravidla chovdni a komunikace. ‘I

|
c v 7 v v 7 v/ 7 “« I
: 2. Ve skupiné ndhodné urcete vedouciho — Cislo 2 na ,losovdtRu". I
|
: 3. Dohodnéte se na rozdélent roli a zapiste je na soupisku. :

1
o . , . . . . ., , |
: 4. Na zdRladé 15 bodii = predchozi aktivity vytvorte wvytvarné pojaté pozndmKy |
: na &vrtku o rozméru A3. :
|
: 5. o celou dobu price dodrzujte své role. :

|
. v . e ¥ I
: 6. Kontrolujte cinnosti, za Které nesete odpovédnost. I
|
: 7. Na vyzvu uditele (po uplynuti casového limitu) vedouci preberte projekt své skupiny :
: a vytvorte jednu skupinu. :

|
l‘ 8. Spolecné propojte vsechny projekty a vytvorte velké pozndmkové tablo — dbejte na ,I
5 logiku a vécné i tematické souvislosti. /

\\ /,
= - ———
~ ,
~ ,
~ ,
S PR
LY
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Material 10: Soupis a popis roli pro kooperativni uceni

—

v

OLE UPI

Vedouci
e Jedina losovana role ve skupiné. Vedouci zajistuje hladky prabéh prace
avyslednou podobu projektu, za kterou zodpovida. Po dohodé¢ s ostatnimi
¢leny rozde€luje jejich role, organizuje jejich praci a schvaluje dil¢i rozhodnuti.
V piipadé€ neshod ve skupin€ ma rozhodujici hlas.

Jméno:

Pisar
e Pisar zajistuje pisemnou stranku projektu, za kterou zodpovida. Rucné prepise
vSechny texty, ruci za jejich Citelnost a gramatickou 1 pravopisnou spravnost.

Jméno:
Malir
e Malif zajistuje obrazovou a grafickou stranku projektu, za kterou zodpovida.
Kresli, maluje ¢i jinak vytvaii ilustrace slouzici k vizualizaci obsahu.

Jméno:

Mluvci
e Miluv¢i komunikuje s ucitelem a zajistuje klidnou, konstruktivni a asertivni
komunikaci ¢lent skupiny. Pokud je tfeba v prubéhu prace cokoli feSit
suCitelem (dotazy, nejasnosti, rady), je jedinym, kdo snim muze
komunikovat. Stejné tak zodpovida za efektivni, profesionalni a pratelskou
komunikaci ve skupiné.

Jméno:

Casovy koordinator
e Casovy koordinator sestavuje &asovy harmonogram a zajidtuje jeho
dodrzovéani. Zodpovida za to, ze vSechny cinnosti probihaji ve spravném
poradi a ze bude projekt dokoncen v ¢asovém limitu.

Jméno:

Asistent
e Asistent je k dispozici v§em ¢lenim skupiny, kazdému z nich mtze pomoci
s jejich &innosti. Clentim skupiny pomaha ve chvili, kdy je pozadan, maze
vSak svou pomoc také z vlastni iniciativy nabidnout. Zodpovida za to, ze zadny
jiny Clen skupiny neni pfili§ zatizen, zaroven prejima zodpovédnost za vlastni
aktivni zapojeni do prace na projektu.

Jméno:
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6. Narodni soud

e Faze modelu uCeni: uvédomeéni

e Metody: prace s textem, didakticka hra (scénické Cteni), dialogicka metoda
(upravend Hobo metoda)

e Organizacni forma: skupinova prace

e (Casové vymezeni: 45 minut

AKTIVITA CASOVE VYMEZENI

Prestavba tfidy a zadani instrukci 5 minut
Scénické Cteni

- rozdéleni roli

15 minut
- dramatizace textu
- vytvoreni dvou skupin
Narodni soud
- sepsani argumentl a sestaveni
obhajoby 25 minut

- realizace soudniho sporu

- hlasovani poroty

e Misto realizace: na zacatku aktivity jsou lavice odklizeny stranou a uprostred
tfidy je ze zidli vytvoten kruh, v druhé ¢asti aktivity jsou z zidli vytvoteny dveé
fady naproti sob¢

e Pomiucky:

- instrukce (Material 11)
- umélecky text (Material 12)
- velky papir, psaci potieby
o (il aktivity:
- zaci interpretuji text psany starsi ¢estinou a porozumi mu
- zaci argumentuji a obhajuji zastupovany ndzor s cilem presveédcit
spoluzaky

Ucitel na zacatku aktivity vyzve zaky, aby uzpusobili tfidu — odsunuli lavice

a vytvorili ze zidli kruh. Poté, co se zaci usadi (ucitel sedi s nimi uvnitt kruhu), ucitel
zakim sdéli zadani prace, instrukce (Material 11) jim muze také promitnout na

interaktivni tabuli ¢i platno — pfi této aktivité je vSak nezbytné jednotlivé body zobrazovat
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postupné. Nasledné mezi zaky rozdeli dvé role zastoupené v dramatického textu, ktery
budou prednaset. Obé role obsadi 3 zaky a vytvoti tak dvojice — kazdé dvojici je pfifazena
Cast textu (Casti jsou v Materialu 12 oddéleny Carami). Vybrani zaci dramaticky
prednesou text, jejich spoluzaci jsou posluchaci.

Poté ugitel polozi zakiim otazku: ,Je Cech z textu opravdu Cechem? “ Zaky, ktefi
si mysli, e ano, vyzve uditel, aby se shromazdili u dvefi. Zaky, ktefi si mysli, Ze ne,
vyzve ucitel, aby se shromazdili u okna. Zaci, ktefi nevédi, zistanou sedét. Nasledné
ucitel sedici zaky rozde€li mezi skupiny u dvefi a u okna tak, aby byly skupiny pocetné
vyrovnané. V piipad€, ze jsou skupiny zvlasté nevyrovnané, jejich slozeni ucitel upravi,
aby dosahl pocetné rovného rozdéleni. Po rozdéleni skupin ucitel tfidé sdéli dalsi
instrukce (Material 11). Zaci u dvefi (odpovéd’ ano) se stavaji obhajci Daniela Adama
z Veleslavina, 74ci u okna (odpovéd’ ne) se stavaji obhajci Cecha. Nasledn& dostanou Z4ci
Cas na diskusi a sepsani argumentd, které budou tvofit obhajobu jejich klienta u narodniho
soudu. Argumenty muzou byt vSelijaké, jejich cilem je za kazdou cenu presvédcit porotu
ve prospeéch svého klienta. Jejich ukolem je také rozdélit si argumenty a témata, které
budou prezentovat. B€hem prace skupin ucitel rozestavi zidle ve tfidé do dvou fad naproti
sobé. Po uplynuti ¢asového limitu 5 minut jsou zaci, jakozto pravni zastupci, pozadani,
aby usedli na svou stranu soudni siné.

Od zahgjeni soudniho sporu ma kazdy zak 30 sekund, aby odprezentoval své
argumenty, ¢asovy limit mize a nemusi vyuzit cely. Zacina strana Daniela Adama
z Veleslavina, nasledné se ,,na preskacku‘ stfidaji strany sporu (zastupce Daniela Adama
z Veleslavina — zastupce Cecha — zastupce Daniela Adama z Veleslavina — zastupce
Cecha atd.). Poradi zak( je libovolné, aviak tkolem posledniho mluvéiho z kazdé
skupiny je shrnout argumenty a udélat pomyslnou tecku za celou obhajobou — tato pozice
by méla byt obsazena zakem, ktery véri svym verbalnim a presvédcovacim schopnostem.

V zavéru aktivity probiha tajné hlasovani, které ma rozhodnout vstupni otazku:
,.Je Cech z textu opravdu Cechem? “ Viichni Zaci, ted’ jiz v roli porotct, se zamysli nad
argumenty, které zaznély béhem narodniho soudu a zvazi své stanovisko. Poté ucitel
vybidne vSechny zaky, aby zavteli o¢i a prihlasili se, az zazni moznost, pro kterou chté&ji
hlasovat. Ucitel znovu zopakuje otazku a pta se, kdo souhlasi, kdo nesouhlasi a kdo se
zdrzuje hlasovani, pocita a zapisuje pocet hlasi. Po skonceni hlasovani vSichni zaci
oteviou oc€i a vyslechnou si rozsudek, ktery jakozto porota odhlasovali a ktery rozhodl

v otazce projednavané narodnim soudem.
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Material 11: Instrukce pro narodni soud

Dodriujte stanovend pravidla chovini a Romunikace.
Upravte tiidu — odsurite stoly a vytvorte se Z1dli RrouZek,
DramaticRy prectéte, i poslouchejte text.

Odpovéste na otdzRu: ,Je Cech = textu opravdu Cechem?“

Podle odpovédi a instrukci ucitele vytvorte 2 sRupiny.

A M R W N

V casovém limitu 5 minut vypracujte argumenty pro obhajobu svého Rlienta (Daniel
Adam = Veleslavina X éecﬁ) a rozdélte si je ve sRupiné.

7.V casovém fimitu 30 sekund kazdy odprezentujte svou obhajobu.

o5 T N i —

8. Hlasujte o snéni rozsudku ndrodniho soudu.

s

~
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Material 12: Umélecky text

— e

JOSEF JUNGMANN: DVOIL ROZMLOUVVANT 0 JAZYKU CESKEM
ROZMLOUVVANT PRYNT

N\

Postavy: Z Veleslavina, Cech, Némec

N R4

- g _/

Z Veleslavina: Dovol, Minose, at’ promluvim nekolik slov s pfichozim timto. Tusim,
pane, ze rozpravite Cesky?

Cech: Tobse, pan, ja méla, ty§ pyl chlapes, chovaska, a ten pyl Sesky.

Z Veleslavina: Chvalné a potesitedIné jest to srdci mému, an vidim, kterak 1 do cizich
zemi jazyk muj mily se §ifi. Vy, jakoz patrno jest, Némec jste; odkud, prosim, rodic?

Cech: Na, na, pan, ja Sech je, a v Sechy narotil.

Z Veleslavina: 1 tot’ jste celé své zivobyti v cizin€ stravil; a kdezto, mdj mily, ze vam
mozné nebylo, abyste se doucil jazyku ¢eskému?

Cech: Ja pyl mij §ivot ne p3es granic §esky. Ja v Prase narotil, v Prase §iva pyl a v Prase
umSel.
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Z Veleslavina: Pro Bih! jak jest to mozné: Cech — Prazan — a tak chatrné mluviti jazyk
svij?

Cech: Mij jasyk ja mlufit tobge.
Z Veleslavina: Pohtichu! nehrubg; leda byste (Cehoz buh ostfez!) k jinému se znal jazyku.

Cech: MUj jasyk je némesky.

Z Veleslavina: 1vim vSecko; vyt jste syn n¢jakého némeckého femeslnika, jimz predkové
nasi Pofi¢ za obydli vykazali, aneb snad nékterého do Cech vnové piislého Némce,
a Némci vzdy méli tu vadu do sebe, e radi do Cech se loudice, neradi jazyku &eskému
zvykali; snad jste i malo s Cechy obcoval?

Cech: Prafil fam, e s Prase sem. Je ne $atny kaféhaus v Prase, kte ja nepyl jako toma,
Satny saal, kte ja ne fortansovat, theatr a khostel, kte ja neuntrhaltovat. Ja mam tobse tabak
kousil, tobSe biliard hral, cechofal i1 fechtofal, a mam vsecko t€lal, so se Sikofal na Slofék
od kultar, lebsi ne§ mancher kafalir.

Z Veleslavina: Odkud medle ta hiisna jazyka svého neumélost?

Cech: Ja $ek fam, $e mdj jasyk je némesky; a ten, kto Sest v téle a topry kapat na t&lo ma,
ten Sesky mlufit hanba.

Z Veleslavina: Nastojte! Cesky mluviti se hanbi! jazykem, v kterém veskeré kralovstvi se
fidi, jimz od kon¢in do koncin po celé vlasti slovo Bozi se kdze a hlasa, jimz uméni se
prenaseji a srdce Geska k ctnosti a hrdinstvi se vzbuzuji! — Vhrdlo 1ze8, Slovéce, ze Cech
jsi! Némec tobé& z o0& i kroje hledi; o, ze Svab jsi?

Cech: Svab nebo Sech! tnes to jetno. Ale ja Sech je a Minos k Sechy mi anweisovat.

Z Veleslavina: Odrodily predki svych potomku! Jestlizes sobé v kafirnach, v téch
cizozemcu, jak vidim, hnizdech, Némce vyvalel, vSak ve Skole 1épe Cesky jsi se nauciti
mohl 1 mél; €ili jsi do zadné nechodil?

Cech: Se ja ml3el k ten $egi, fitél pan, $e philosoph sem; snam i jura viecko, a ja moch
moje pul funt attest, jako kto jiny s nofej usensy, producirofat.

Z Veleslavina: Avsak z Koldina, kanclét vyborny, neposledni zajisté jest spisovatel; coz
jste jeho méstskych prav necetl? Tut’ byste byl mél prilezitost dobré Cestiné se nauciti.

Cech: Ja umél ne Sesky $ist, a ja to nepocebofal.
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Z Veleslavina: Co slysim? V pravdé-li, ze nyni v Cechach nékdo se mize nauciti veskeré
filosofii i vSem praviim, an Cesky ani Cisti neumél? (...)

Cech: Maj pan! To je Sesky fesnic! o tem lit mam ja, so $iv, nic neslyel. Ale to prafili
mi, Se ten Sesky knisky je pletky a plato; ten némesky proti n¢j slato; a ten Sesky pyl ne
tost na couvert tém némesky.

Z Veleslavina: Utrha$! (...) Némci sice se v§im usilim za naSeho Casu pracovali, vSak
nepravda 1 lez jest to, aby v tom svém §tékavém a chrochtavém jazyku dila vyvedli, ktera
by ona naseho libého a zvucného jazyka jako zlato nad blato predcila! Ha! povéz opravdu,
maji-li Némci tak drahné nad nas spist prevybornych?

Némec: Pravdu mluvi piichozi tento, an, jak vidim, jest pravy obraz nyn&sich Cechd,
kteti ni¢ehoz méné neuméji jako Cesky, a to proslé skrze tvé péro piislovi prorocké, ze
nékdy na mosté prazském bude Cech nevidangjsi jako jelen se zlatyma rohama, vyplnéno
jest témert tuto dobu. (...) Nebo jiz dvé stoleti vyzuvaji se ze vSeho, co Ceského jest;
spalivse staré knihy predkt svych, novych nepsali; mrav, kroj, az i hnedle jazyk otcovsky
promenili, aneb aspor zméniti usiluji; slovem, pfijda mezi né, fekl by, Ze ne Cesky to, ale
z Franka a Némcu jest slozeny narod; velci z Franku, sprosti z Némcu, a to vSickni, kdyz
ne skutkem, aspon vuli. VSemu je naucis rad¢ji nez jazyku predkav jich!

Z Veleslavina: Prestani, pro Buh! prestan! nahy mec jsou slova tva.

Némec: Nermut se, Danieli, neni je§té posavad po viem veta. Ziv jest narod ten, jehozto
jazyk zcela neposel. Stoji az po tu dobu onen §té€p vasincd, a¢ odrany, ac¢ ostim vikol
duSeny, nicméné zda se, ze pousti nové pupeny, silné dosti, aby jesté jednou jeho predesla
mladost se obnovila; jen at dobry zahradnik jest ho Setrny, jezto v sadu svém kazdy
strimek rovnou péci péstuje. Povstava, dim, uslechtilejsi Ceska rodina, zdarni synové
vlasti, povinnou k té matce lasku v prstech ¢ijici. Ti, kde jste vy snazice se ustali, uchopuji
se Ceského uméni a vytrhnou (bud’te jednosvorni!) slavnou druhdy vlast svou z pfislovi
a posméchu okolnich narodu (...).

(Jungmann, 1948)
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7. Volné psani

e TFaze modelu uceni: reflexe

e Metoda: volné psani (problémova metoda)

e Organizac¢ni forma: samostatna prace

e (Casové vymezeni: 5 minut

e Misto realizace: vyu€ovaci tfida, zaci na svych mistech v lavicich
e Pomiucky: papir, psaci potieby
o (il aktivity:

- zaci vyhodnocu;ji kvalitu spoluprace a komunikace probihajici po dobu

realizace vyukového bloku

- zaci popisuji své pocity a dojmy ze spoluprace a komunikace

probihajici po dobu realizace vyukového bloku
Ucitel zakim vysvétli metodu volného psani a jeji pravidla (zaznamenani toku
mySlenek, zakaz vracet se k napsanému textu, zakaz Skrtat napsany text apod.). Nasledné
maji zaci Cas, aby prostiednictvim této metody reflektovali prubéh vyukového bloku se
zaméfenim na komunikaci a spolupraci. Cilem aktivity je, aby zaci vyjadtili své pocity
ze zpusobu komunikace a spoluprace, ale také pocity, které béhem vyukového bloku sami

zazivali.
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8. Dopis osobnosti narodniho obrozeni

Faze modelu uceni: reflexe

Metoda: prace s textem (produkce textu)

Organizaéni forma: samostatna prace

Casové vymezeni: 40 minut

Misto realizace: vyu€ovaci tfida, zaci na svych mistech v lavicich

Pomucky:
- papir, psaci potfeby

- instrukce (Material 13)
Cil aktivity:
- zaci jako autofi napi$i slohovou praci — dopis zvolené osobnosti

narodniho obrozeni

Ucitel zakiim sdéli zadani prace, instrukce (Material 13) jim miZze také promitnout

na interaktivni tabuli ¢i platno. Zaci sepisi slohovou préaci na téma: ,,dopis obrozenci‘.

Zvoli si libovolnou osobnost narodniho obrozeni, ktera je né¢im oslovila, a s vyuzitim

nabytych znalosti a dovednosti ji napisi dopis, ve kterém mohou vyjadrit své emoce,

shrnout jeji pfinos, podeékovat ji za jeji praci ¢i ji vytknout vykonané Ciny.

Material 13: Instrukce pro dopis

g OO TN N N N N N N N N N N N S N N S

g S
// INSTRUKCE: AN
\
ll Napiste dopis jakéRoli osobnosti ndrodnifio obrozeni. ‘I
| |
: 1. Dodriujte pravidla slohového iitvaru — dopisu. :
1 : : : I
: 2. Dodriujte téma — dopis obrozenci. I
|
I Voo , ) s v |
: 3. Dodriujte osnovu (iivod, stat, zdvér). I
. . . |
: 4. Vtextu dodrZujte gramatickou a pravopisnou normu. [
1
: 5. Vtextu vyuZijte znalosti o 0bdobi a literatufe ndrodniho obrozent. :
| |
: 6. 1V dopise miZete naptiklad: :
: - shrnout prinos osobnosti :
I I
|‘ - podékovat za ptinos, prici a Ciny l'
\ L. U
“ - vytknout vyRonané ciny S
SO -’
~ -,
~ ,
~ ,
SO PR
S~
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5.4 Akcni vyzkum

Ovéreni funkCénosti vyukového bloku, zaméfeného na rozvoj komunikativni
a socialni a personalni klicové kompetence, ve vyucovaci praxi probehlo formou akéniho
vyzkumu, ktery byl realizovan v 8. ro¢niku zakladni §koly v Ceskych Budgovicich
formou projektové vyuky s Casovou dotaci 6 vyucovacich hodin (6x45 minut). Ak¢niho
vyzkumu se z(&astnilo 26 zakd 8. roéniku ZS, spolu s autorkou prace na projektovém dni
dozoroval také ucitel Ceského jazyka a literatury dané tiidy. Ucitel byl autorce v ptipadé
potieby k dispozici a nasledné, stejn€ jako zucastnéni zaci, reflektoval prubéh a podobu
vyukového bloku prostfednictvim polostrukturovaného rozhovoru.

Prostory, které byly poskytnuty pro realizaci projektového dne, ¢italy kmenovou
tfidu zaka 8. rocniku, chodbu, kabinet dozorujiciho pana ucitele a kuchyriku slouZici jako
spoleCenska mistnost. VSechny tyto prostory se nachéazely ve stejném patie budovy Skoly
v tésné blizkosti. Ve Skole byla k dispozici Wi-Fi, kterou ucitelé mohou poskytnout
zakim formou hotspotu, pokud je internetové piipojenim potieba k vyuce, Skola
disponuje také pocitacovou u¢ebnou s moznosti vypujceni notebookd do vyuky. Soucasti
tfidy je velka televizni obrazovka, kterd je alternativou k projektovému platnu. Technické
zazemi Skoly bylo tedy naprosto vyhovujici pro potfeby vyukového bloku a jeho
realizace.

Jak jiz bylo zminéno, 8. ro¢nik vybrané zakladni skoly Cita celkem 26 zakd,
z nichz byli v dany den projektové vyuky vsichni pfitomni. Ve tfide€ jsou zaci ohrozeni
Skolnim neuspéchem, zadny z nich vSak nema prifazeného asistenta pedagoga ¢i urcena
opatieni, ktera by ovlivnila pribéh vyuky. Soucasti tfidy jsou také dva zaci s odliSnym
matefskym jazykem (OMJ), konkrétn€ se jedna o zacku z Ukrajiny, ktera je soucasti tfidy
od zagatku §kolniho roku 2022/2023, a zaka z Azerbajdzanu, ktery do tiidy pfiSel na konci
fijna 2022. Ukrajinska zacka jiz plynné ovlada Cesky jazyk vCetné gramatiky a je plné
integrovana do b&zné vyuky. Zak z Azerbajdzanu m4 sestaven plan jazykové podpory,
Ceskym instrukcim rozumi, chape vyznam mluveného i psaného jazyka, nicméné odmita

Cesky hovorit a do tfidniho kolektivu se zapojuje pouze minimalng.
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5.4.1 Reflexe vyukového bloku’

Realizace vyukového bloku v 8. roniku zakladni $koly v Ceskych Bud&jovicich
probéhla bez vétsich obtizi, vSechny aktivity se ukazaly jako uskutecnitelné ve Skolnich
podminkach. Vyukovy blok je koncipovan pro ¢asovou dotaci 6 vyucovacich hodin, ktera
byla béhem akéniho vyzkumu ve stejném rozsahu k dispozici. Nejvétsi autorcinou
obavou z hlediska uskutecnitelnosti v praxi byla ¢asova naro¢nost jednotlivych aktivit
a dodrzeni stanoveného Casového harmonogramu. Diky realizaci formou projektového
dne nebylo pevné dodrzovano casové rozlozeni jednotlivych vyucovacich hodin
a prestavek mezi nimi. Zaci méli v prab&hu prace na jednotlivych ukolech povoleno
obCerstvit se dle potieby, ztoho duvodu byla zafazena pouze jedna desetiminutova
a jedna dvacetiminutova prestavka v priabéhu bloku. Dle reflexe zaki tyto prestavky byly
plné dostacujici, zaci neméli pocit pfiliSného pretizeni ¢i nenaplnéni zakladnich
fyziologickych potfeb. Toto Casové rozvrzeni umoznilo Cas flexibilné prizptisobovat
potiebam zakua a rychlosti jejich prace. VSechny aktivity vyukového bloku byly v dané
Casové dotaci realizovany a predpokladany casovy harmonogram byl dodrzen.
Z technického hlediska lze tedy povazovat vyukovy blok za vhodné sestaveny a bez
nutnych uprav realizovatelny ve vyucovaci praxi.

Hlavnim cilem vyukového bloku byl rozvoj komunikativnich a socialnich
a personalnich klicovych kompetenci ve vyuce ceského jazyka a literatury na 2. stupni
ZS. Dle pozorovani autorky a nasledné reflexe dozorujiciho ugitele a zi¢astnénych zakd
byl tento cil naplnén. VétSina aktivit byla zaméfena na praci ve skupiné€ s riznou
hierarchii a riznorodym rozvrzenim roli, jejich uspésné splnéni navic bylo podminéno
vysoce rozvinutou komunikaci mezi zaky, kterd bude konstruktivni a asertivni. Jednotlivi
zaci mé€li odlisSnou vstupni uroven rozvinuti t€chto dovednosti, to se projevilo v prabéhu
celého bloku, nicmén¢ dle rozhovort a pisemnych reflexi kazdy ze zakt komunikativni
a socialni a personalni dovednosti v individudlnim rozsahu uplatnil a dle vlastnich slov
také dale rozvijel.

Prvni a také druha aktivita (skupinova prace) probéhly bez vétsich obtii. Zaci si
sami sestavili skupiny dle svého uvazeni, komunikace ani vzajemna spoluprace

a tolerance ve skupinach nebyly problémem a vSechny skupiny dokoncily ukol dle zadani

7 Reflexe vyukového bloku vychazi z pozorovani autorky a rozhovoru se zin¢astnénymi zaky a dozorujicim
ucitelem Ceského jazyka a literatury, ktery byl proveden po uskute¢néni vyukového bloku a ukonceni
projektového dne. V reflexi bylo prihlédnuto také k pisemnému vyjadieni zaku, které vzniklo v pribéhu
sedmé aktivity bloku metodou volného psani.
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av Casovém limitu. Ve stejné sestave poté zaci tvortili a nataceli videoreportaz, ktera byla
nasledné promitnuta pied tfidou a reflektovana spoluzaky v rolich odbornych kritikt. Zde
jiz uspésnost pii plnéni ukolu nebyla ve vSech skupinach stoprocentni. Jedna skupina
i pfes individualni navySeni casového limitu nestihla videoreportaz sestfihat a dokoncit.
Po domluvé s dozorujicim ucitelem skupina presto musela vysledek své prace, 1 kdyz
neuplny, odevzdat. To se stalo dalezitym bodem nasledné fizené reflexe, ve které bylo
¢lenim dané skupiny vysvétleno, ze v budoucim zivoté je také ¢ekaji ukoly, které pro né
budou narocné, a piesto je budou muset v asovém limitu vykonat. Po ptehrani jejich
videa, které obsahovalo mnozstvi stejnych zabér, na nichz se Casto jednotlivi aktéfi
pouze smali, probéhla fizena reflexe. Spoluzaci v roli kritikt pfistoupili ke svému ukolu
velmi seri6zné, nikdo z nich se skupiné nevysmival ani nemél nevhodné poznamky. Byla
podéana konstruktivni kritika podlozend argumenty a konkrétnimi ptiklady, ve které byl
popsan problém s moznymi navrhy na optimalizaci. Skupina nasledné vysvétlila situaci
ze svého uhlu pohledu, uvedla, sjakymi body kritiky souhlasi a osvétlila divody, jez
vedly k nezdafilému vysledku — hlavnimi divody byla §patna komunikace, nervozita pred
kamerou, nekontrolovatelny smich a nedostate¢né vazné pojaté zadani. Skupina, poté co
vidéla ostatni zdafilé prace spoluzaku, vyjadiila zklamani, frustraci a motivaci nasledujici
ukoly zvladnout Iépe.

V prubéhu reflexe této aktivity zaci v roli odbornych kritikd uplatnili a dale
rozvijeli jednotlivé dovednosti komunikativni i socialni a personalni kli¢ové kompetence.
Zaci dokazali vhodng a srozumitelné formulovat své myslenky, argumentovat, podavat
konstruktivni a podlozenou kritiku, navic se chovali ohleduplné a zdrzeli se urazlivého,
posmésného ¢i jinak nevhodného hodnoceni spoluzakt. Pfi podavani kritiky se navic
dokazali vyhnout komentaiiim mificim na osobnost konkrétnich jedinct, ale hodnotili
pouze vysledky prace. Clenové skupiny provedli autoevaluaci, pojmenovali své chyby
a motivovali se pro praci na jejich odstranéni. Také ostatni vystupy této aktivity byly
konstruktivné reflektovany, vzdy byla uvedena pochvala a byly popsany navrhy na dalsi
zlepSeni vysledku prace, hodnocen byl napftiklad také zptisob prace s hlasem, mimika,
gestika, proxemika a vhodnost volby vyrazovych prostfedkii vzhledem k adresatim
a komunikaéni situaci. Pfi reflexi byla také zaky casto hodnocena schopnost skupin
vzajemné komunikovat a spolupracovat, jez se podle nich zasadné projevila na vysledné
podobé prace. V prubéhu reflexe také Zaci pojmenovali komunikativni dovednost, ktera
jim Cinila obtize, a proto je tfeba na jejim osvojeni dale pracovat — pii reflexi mluvili

o spoluzacich ve tfeti osobé apromluvu pronaSeli smérem k autorce prace
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a k dozorujicimu uciteli misto toho, aby mluvili ve druhé osobé pfimo k doty¢nému
spoluzakovi. Zaci si vyty¢ili cil na této dovednosti dale pracovat a sméfovat k jejimu
osvojeni.

Ctvrta a pata aktivita, realizovana formou skladankového a kooperativniho uceni
v nahodné rozlosovanych skupinach, probéhla také dle sestavené pfipravy a jeji vystupy
byly Gsp&$n& naplnény. Zaci méli omezeny ¢asovy limit, v némz museli srozumiteln&
a jednoznacné predat informace, kompromisné se shodnout na jejich podobé a nasledné
tvotivou formou zpracovat vystup. O vlivu aktivity na rozvoj komunikativni a socialni
a personalni klicové kompetence svédci reflexe jednotlivych zaka. Dva zaci uvedli, ze
prekvapili sami sebe tim, ze byli ochotni pfidat ruku k dilu a pracovat i se skupinou,
kterou by si dobrovolné nikdy nezvolili, navic se pry touto spolupraci dozvédéli nové
véci, coz ocenuji. Nékolik zaku také uvedlo, ze pro n€ nebyl problém spolupracovat se
spoluzaky, se kterymi se za normalnich okolnosti nebavi, nebo je dokonce nemaji
v oblibé, néktefi byli naopak pifijemné prekvapeni z toho, jak aktivné a efektivné se
zapojili spoluzéci, od nichz to neocekavali. Jedna zacka uvedla, ze ocenila schopnost
tymu zapojit ji do aktivit, 1 kdyz byla chvilemi , mySlenkami mimo*, a zajistit tak
uspesnost celé skupiny, z ¢ehoz méla dotyCna pocit naplnéni. Jako dalsi klad této aktivity
zaci uvedli, ze blize poznali ¢leny skupiny, své spoluzaky, se kterymi se doted’ prili§
nebavili, a zjistili o nich, ze jsou ,,super” a rozumi si s nimi. Jedna z za¢ek uvedla, ze
bojuje s problémem prosadit se v kolektivu a fict vefejn€ svij nazor, tuto aktivitu
hodnotila jako zlomovou, jelikoz ji byla ndhodné ptifazena role vedouci, ve které poznala,
ze dokaze pred spoluzaky mluvit nahlas, fict, co ma na srdci, a formulovat své nazory.
Diky tomu byla jeji skupina organizovana a s pfispénim vSech Clenti dosahla cile.
Podobny posun a zlepSeni v komunikacnich dovednostech diky ptifazené roli vedouciho
skupiny uvedli také dalsi dva zaci. Oproti tomu jini zaci uvedli, ze ackoli dle jejich minéni
nem¢li ve skupin€ tak dulezitou roli, dokazali se zapojit a prispét k uspé€snému vysledku
skupinové prace. Ukrajinska zacka, jez je soucasti tfidy a ma vyborné studijni vysledky,
je dle pana ucitele solitérem, ktery nejradéji pracuje vlastnim rychlym tempem sam
a vylozené se vyhyba jakékoli skupinové praci. Tato zacka v reflexi uvedla, ze pro ni
prace byla ze zacatku obtizna, jelikoz je zvykla nenechat se omezovat ostatnimi, ktefi
podle ni pracuyji ptili§ pomalu. Nakonec pry ale ve skupiné dokazali najit tempo, které
vyhovovalo v§em, coz vedlo ke kvalitni spolupraci a zapojeni vSech ¢lent.

V reflexi byla zdurazriovana dulezitost organizace, vyslechnuti vSech nazora

a nasledného kompromisu. Nektefi zaci v reflexi s prekvapenim uvadéli, ze se jim oproti
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jejich ocekavani pracovalo 1épe v nahodné sestavené skupin€. Divodem bylo, Ze nic
neodvadeélo jejich pozornost, dokazali si rozdélit role a soustredit se na splnéni dil¢ich
ukold, jez vedly ke zdarnému feSeni celého zadani. Jak zaci uvedli, spoluprace se vzdy
neobesla bez komunikacnich a organizacnich problému, byly pojmenovany potize, které
behem prace vyvstaly a musely byt feseny, nicméné¢ jiz jejich pojmenovani, reflexe, ale
také sebereflexe svédCi o rozvoji cilenych klicovych kompetenci.

Sesta aktivita, ktera zahrnovala piednes uméleckého textu a naslednou
argumentaci v soudnim sporu, také prispiva k rozvoji komunikativni a socialni
a personalni klicové kompetence. Zaci vreflexi hojné zmiovali, Ze v pribéhu
projektového dne se jejich schopnost komunikace a spoluprace zlepSovala. Na zacatku
vyukového bloku pro n€ bylo dle jejich nazoru mnohem obtizné}si zorganizovat si praci,
komunikovat, sdé€lit své napady, navzajem se vyslechnout a nalézt kompromis. Pfi této
aktivité se jim vsSak jiz komunikovalo i spolupracovalo mnohem 1épe a byli také
spokojen¢jsi s vysledky spole¢né prace. Opét vSak v zavérecné reflexi zaci pojmenovali
problém, ktery pfi realizaci Cinnosti vyvstal a na jehoz odstranéni cht&ji dale pracovat.
Konkrétné se jednalo o schopnost naslouchat a nezasahovat do projevu ostatnich
spoluzakd. Zaci totiz m&li pouze vymezeny &as, v némz mohli sdé&lit své argumenty, poté
jiz museli dat prostor ostatnim. Nekolikrat se stalo, ze se vlivem emoci nektefi z nich
neudrzeli, promluvy komentovali a zasahovali do nich. Nicméné si svou chybu a poruseni
pravidel uvédomili a v ramci rozvoje svych komunikativnich a socialnich a personalnich
dovednosti se na schopnost naslouchani a sebeovladani chtéji soustredit.

Zavérecné dvé aktivity, které byly zarazeny jako reflexivni, probéhly zcela dle
oekavani. Zaci metodou volného psani reflektovali pribéh spoluprace a komunikace, ale
také udali své vlastni postiehy, pokroky a naméty pro dalsi rozvoj. Sepsani dopisu bylo
zaméfeno na schopnost pisemné formulace myslenek, dodrzovani spisovného jazyka
a jazykové normy a také na ovéreni oborovych vystupt.

V zavéretném rozhovoru bylo vétSinou zakd uvedeno, ze pro né aktivity
vyukového bloku byly nové a zajimavé, jelikoz se v bézné vyuce s podobnymi ¢innostmi
témef nesetkavaji. Zaci také vyjadfili piani, aby byly podobné aktivity do vyuky
zafazovany Castéji a ve veétsi hojnosti, ponévadz zjistili, ze je komunikace se spoluzaky
a tvur¢i ¢innost napliluje a motivuje se zlepSovat.

Ucitel Ceského jazyka a literatury, ktery v prub€hu celého projektové dne
dozoroval, uvedl, ze je dle jeho nazoru vyukovy blok velmi zdafile sestaven a jednotlivé

aktivity cili na rozvoj zvolenych klicovych kompetenci (komunikativni a socialni
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a personalni). Jako velmi pfinosné uvedl aktivity, v jejichz ramci Zzaci nataceli
videoreportaze (tfeti aktivita), realizovali skladankové a kooperativni u€eni (Ctvrta a pata
aktivita) a uskutecnili narodni soud (Sesta aktivita). Jako velky pfinos uved, ze zaci méli
moznost pracovat v odlisnych skupinach s riznou dynamikou a riznorodymi osobnostmi,
jelikoz si tim osvojovali dovednosti potfebné pro budouci pracovni, ale i osobni zivot.
Velmi kladné také hodnotil pribéeh reflexi a sebereflexi zak. Béhem pozorovani ucitel
ocenil prubézné zlepSeni komunikace a spoluprace témér vSech zaku, stejné tak jako
schopnost pojmenovani nedostatkli a navrh na optimalizaci. JakoZzto jejich ucitel se
s zaky nasledné domluvil na spolupraci s cilem odstranit tyto nedostatky a rozvijet
vytyCené dovednosti vychazejici z komunikativni a socialni a personalni kliCové
kompetence.

Velmi pozitivni je dle pana ucitele pfinos vyukového bloku pro klima tfidy.
Zvlasté vyznamné je pro né zapojeni azerbajdzanského zaka, ktery je v béznych
hodinéch, ale také o prestavkach zakiiknuty, nechce komunikovat ¢esky a vyclenuje se
z kolektivu. V pribéhu projektového dne u zaka doSlo k posunu, zapojil se do
skupinovych praci a projevil vnitini motivaci komunikovat a spolupracovat s ostatnimi
zaky. Ti ptevzali odpovédnost za jeho zapojeni, kontrolovali, ze rozumi zadani, pfipadné
mu vysvétlovali jeho dil&i tkoly a motivovali ho k dal§i praci. Zaci zde projevili

dovednost poskytnout pomoc bez hodnoticich komentait.

5.4.2 Hodnoceni vyukového bloku

Dle prabéhu projektového dne, pii némz byl vyukovy blok vyzkousen, je jeho
podoba a napli hodnocena jako vhodné sestavena pro stanoveny cil rozvoje
komunikativni a socidlni a personalni klicové kompetence v hodinach Ceského jazyka
a literatury na 2. stupni ZS. Vyukovy blok je na zakladé reflexe uditele a zakd mozné
doporucit k dal§imu pouziti ve vyucovaci praxi. Je vSak tfeba vzit v potaz jeho ¢asovou
narocnost, realizace vyukového bloku je proto podminéna souhlasem vedeni Skoly
s uskute¢nénim blokové vyuky ¢i projektového dne. V piipadé, zZe tato forma realizace
neni mozna, lze jednotlivé aktivity vyukového bloku pouzit separované v béznych
45minutovych vyucovacich hodinach vzhledem k jejich stanovenym cilim. I v této forme
budou jednotlivé aktivity prispivat k postupnému rozvijeni komunikativni a socialni
a personalni kli¢ové kompetence v hodinach ¢eského jazyka a literatury.

Sestavenim vyukového bloku bylo pfispéno k rozsifeni ptikladu dobré praxe
naplnovani definovanych kompetencnich oCekavanych vystupti dle RVP ZV (2021)
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prostfednictvim zvoleného vzdélavaciho obsahu daného predmétu. Sestavené materialy
jsou vyuzitelné v dalsi praxi a jako soubor aktivit mohou byt uplatiiovany také dal§imi
uciteli v raznych tfidach a slouzit tak k rozvoji schopnosti a dovednosti definovanych

jako komunikativni a socialni a personalni kli¢ové kompetence.
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Zavér

Tato diplomova prace se =zabyvala metodami vhodnymi pro rozvoj
komunikativnich a socialnich a personalnich klicovych kompetenci ve vyuce ¢eského
jazyka a literatury na 2. stupni ZS. Teoreticka ¢ast diplomové prace se struéné vénovala
definici Ceského vzdélavaciho systému vcetné systému kurikularnich, strategickych
a koncepcnich dokumentt a také charakteristice vzdé€lavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, jejim ciliim a obsahu. Hlavni soucast teoretické Casti prace tvorila kapitola
zamétfena na kliCové kompetence, ve které bylo predstaveno vymezeni tohoto pojmu
avyvoj jeho pojeti. Nasledné se prace vénovala zavadéni klicovych kompetenci do
Ceského vzdelavaciho systému a pojeti vybranych kompetenci v RVP ZV (2021). Pro
zpracovani praktické Casti prace byly dulezité kapitoly vénujici se hladinam klicovych
kompetenci a zpisobum jejich rozvoje. Posledni usek teoretické Casti prace se zabyval
vyukovymi metodami, jejich klasifikaci, charakteristikou, variacemi, a zejména
vhodnosti pro rozvoj komunikativni a socialni a personalni klicové kompetence.
Zminény byly také organizacni formy vyufovani podporujici zafazeni vhodnych
vyukovych metod do vyuky.

Cilem praktické Casti diplomové prace bylo sestaveni vlastniho vyukového bloku
zaméfeného na rozvoj komunikativni a socialni a persondlni klicové kompetence.
ZplUsoby rozvoje a prace s vybranymi kliCovymi kompetencemi, jednotlivé metody
a organizacni formy uzité ve vyukovém bloku byly voleny na zaklade jejich vhodnosti
pro rozvoj vybranych klicovych kompetenci, kterd byla posouzena a popsana v teoretické
Casti prace. Soucast vyukového bloku tvorfil rozbor a definice oborovych, a hlavné
kompetencnich cilt, dale byly predstaveny jednotlivé aktivity vCetné popisu jejich
prubéhu a Casového harmonogramu, pfilozeny byly také vSechny potiebné vyukové
materialy. Vyukovy blok byl oborovou néplni a obsahem koncipovan jako soucast
vzd&lavaciho predmétu Cesky jazyk a literatura tak, aby tematicky odpovidal ugivu
standardng probiranému v 8. ro&niku ZS.

Vyukovy blok byl sestaven ve formé projektové vyuky, jejiz ¢asova dotace Cinila
6 vyucovacich hodin, a byl vyzkouSen prostfednictvim akcniho vyzkumu v 8. ro¢niku
zékladni $koly v Ceskych Budg&jovicich. Ak&niho vyzkumu se zaastnilo celkem 26 zakd
veetné jejich ucitele Ceského jazyka a literatury, ktery akéni vyzkum zastitoval jakozto
dozor. Po uskutecnéni vSech aktivit vyukového bloku probéhla reflexe formou rozhovoru
se zuCastnénymi zaky 1 dozorujicim ucitelem ceského jazyka a literatury. Funkcnost

vyukového bloku a naplnéni jeho cild, shodujicich se s cilem praktické casti diplomové
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prace, byla posouzena také autorkou prace. Na zakladé provedené souhrnné reflexe byl
vyukovy blok shledan jako funkéni a napliujici cil rozvoje komunikativnich a socialnich
a personalnich kli¢ovych kompetenci. Sestavenim vyukového bloku proto bylo piispéno
k roz§ifeni pfikladu dobré praxe napliiovani definovanych kompetencnich ocekévanych
vystupit RVP ZV (2021) prostiednictvim zvoleného vzdélavaciho obsahu daného
prfedmétu. Vytvorené materialy jsou vyuzitelné v dalsi praxi autorky prace, jako soubor
aktivit mohou byt uplatiiovany také dal§imi uciteli v riznych tfidach a slouzit tak
k rozvoji schopnosti a dovednosti definovanych jako komunikativni a socialni

a personalni kli¢ové kompetence.
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Priloha 1: ,,Losovatko* — sada losovacich kartic¢ek



















Priloha 2: Vyukové texty

v

POLE O-HISTO Z POZADI NARODNIHO OBRO, f

Narodni obrozeni je proces, ktery postupn& probihal v celé Evropé. Ceské
narodni obrozeni je datovano od 70. let 18. stoleti do 50. let 19. stoleti. Pojem
oznacuje historicky proces narodniho uvédomeéni a vytvareni novodobého ¢eského
naroda. Ceské obrozenecké snahy jsou spojeny s postupnou likvidaci feudalismu
a reformnimi snahami v duchu osvicenstvi.

V Evropé se néktefi panovnici snazili uplatiovat nekteré politické nazory
osvicenskych filozofii a modernizovat stat, tomuto zpusobu vlady se fika

osvicensky absolutismus. Ceské zemé byly v té dob& soucasti mnohonarodnostni
habsburské monarchie. Na habsburském trin€¢ se vystfidali Marie Terezie
(1740-1780), Josef IL. (1780—1790) a jeho bratr Leopold II. (1790-1792). Prvni dva
z nich vydali fadu reforem, které pozitivné ovlivnily hospodatstvi a kulturu —
jednalo se naptiklad o Skolskou reformu (spojena se zavedenim povinné Skolni
dochéazky pro déti od 6 do 12 let), zruSeni nevolnictvi, tolerancni patent (tolerance
nékterych jinych nadbozenstvi néz pouze katolictvi) a omezeni cenzury.

Ke zméné doslo, kdyz na trin usedl Leopoldav syn FrantiSek I
(1792-1835). Spolu s nim totiz vladl knize Metternich, ktery zavedl rezim
potlacujici projevy odporu a branil jakymkoli reformdm a snaham o zménu.
Nastroji jeho rezimu byla cenzura a tajna policie. Vice nez kdy dfive také vyvstal
problém vyplyvajici z mnohonarodnostniho usporadani habsburské monarchie —
jeji uzemi bylo tvofeno riznymi staty obyvanymi rozlicnymi narodnostmi. Zacaly

se projevovat snahy o prosazeni vétsi svobody a rovnopravnosti jednotlivych
narodu a spole¢nostni, dochazelo k rozvoji vlastenectvi a lasky k vlastnimu narodu.
Jednim z projevi byl vznik prazského Vlasteneckého muzea v Cechach (1818).

-




ESKY POCATKU NARODNIHO OBRO, f

Stav ¢eského jazyka a Ceské literatury byl ve 2. poloviné 18. stoleti vylozené
tristni. Ve viech oblastech zivota Cechi v habsburské monarchii dominovala
némcina. Némecky se mluvilo ve méstech, na ufadech a ve Skolach, jednalo se
o jazyk vyssi spoleCenské vrstvy. Stav napovidal brzkému zaniku Cesky psanych
textu a Cestiny jako takové. Ubyvalo Cesky psanych knih a nové nevznikaly, to mélo
zésadni dopad na chfadnuti Geské slovni zasoby. Ceska slova stagila pouze
k vyjadieni béznych pojmu kazdodenniho Zivota, neexistovala Ceska terminologie
a nepiipadalo v uvahu tvofit uméleckou literaturu. Cestinou hovotily pouze
spoleCensky a socialné ménécenné vrstvy spolecnosti — jednalo se o jazyk méstské
chudiny a venkova.

Prestoze je pouzivan pojem cestina, jednalo se pouze o jeji zdeformovanou
a zbidacenou formu, ktera byla zasadné a ohavné ovlivnéna piisobenim némciny.
Ceska mluva byl nepfirozeny paskvil obsahujici némecké, latinské, italské
a francouzské vyrazy, neexistovala zadna pravopisna ani gramaticka norma. Pficiny
tohoto hrozivého stavu je nutno hledat ve snahach habsburskych panovniku
o centralizaci (vytvoreni jednoho centra habsburské fiSe) a germanizaci
(ponémcovant).
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FAZE NARODNIHO OBROZENT

Ceské narodni obrozeni je obvykle ¢lenéno do &tyf etap podle historického
vyvoje a prevladajicich uméleckych sméra. Prvni faze, faze obrannd, je datovana
mezi roky 1770-1805. V tomto obdobi byly polozeny zaklady Ceské obrozenecké
literatury na pozadi klasicismu. Cilem bylo obh4jit existenci CesStiny jakozto jazyka
uzivaného v literature, ve Skolstvi a ve statni spraveé. Tato etapa neni jednotna,
vznikaji prvni pokusy o tvorbu Cesky psané umélecké literatury. Vyznamnymi
jmény této etapy jsou Josef Dobrovsky, Vaclav Tham, Vaclav Mat¢j Kramerius
a Antonin Jaroslav Puchmajer.

Druhé faze probihala v letech 1805-1830 a je nazyvana jako fdze utocna ¢i
ofenzivni. Dominantnim smérem je preromantismus, ktery se soustiedi na citovost
a fantasti¢nost dél, ma silny vztah k ptirod€, minulosti a lidové slovesnosti. Vid¢i
osobnosti této etapy byl Josef Jungmann, vyznamnymi autory jsou FrantiSek
Ladislav Celakovsky, Jan Kollar, Véaclav Kliment Klicpera & Frantisek Palacky.
Na scéné se objevuji také Rukopisy kralovédvorsky a zelenohorsky. Dochazi
k vytvoreni jazykového programu narodniho obrozeni, ktery bojuje za ¢estinu jako
svébytny jazyk. Vznikaji také umélecka dila vysokého stylu. Obrozenecké snahy
vedly k vytvoreni zakladu Ceské védy a kultury, cilem bylo dokazat, ze Cestina se
muze vyrovnat jazykum vyspélych evropskych kultur.




FAZE NARODNIHO OBROZENT

V letech 1830-1848 probihala tfeti faze neboli faze vrcholnd nebo také
politicka. Doslo k rozvoji opozicniho politického hnuti, které vytvofilo podminky
pro tvorbu a vydavani aktualni esky psané literatury. Smérem, se kterym je tato
faze spojovana, je romantismus. Byla vytvorena riznoroda Ceska spolecnost, to se
odrézi také v literatufe. NejvyznamnéjSimi romantickymi autory jsou Karel Hynek
Micha, Karel Jaromir Erben ¢i Josef Kajetan Tyl.

Ctvrta faze, ktera je datovana do 50. let 19. stoleti znamenala dodasné
potlaceni narodni obrozeneckych snah z divodu nastupu Bachova absolutismu.
Presto v této dobé jiz existuje plné funkéni model Ceské literatury, kterd zacala
smé&fovat od romantismu k realismu. Cestina jako svébytny jazyk se stabilizovala
a byla vydavana cela skala d€l riznych druht a zanrt. V této dobé¢ tvorili napiiklad
Karel Havli¢ek Borovsky ¢i Bozena Némcova.

Ke zméné a obratu nedoslo zCistajasna, existovalo mnozstvi pficin vzniku
obrozeneckych snah. Narodni obrozeni bylo postupnym procesem, ktery byl
ovlivnén mnoha faktory. Caste¢né §lo o piirozeny vyvoj spole¢nosti. Velkou roli
sehralo osvicenstvi se svymi mySlenkami racionalismu (div€ra v rozum),
optimismem, davérou v lidské poznani a konceptem rovnopravnosti a svobody
vSech lidskych jedinci. Rozvoj obrozeneckych snah umoznily také reformy
osvicenskych panovnikl, které vedly k omezeni cenzury, upravam Skolského
systému a rozkvetu védecké spolecnosti.
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PRYNT PRAZSKA DIVADLA

,,Divadlo ma neskute¢nou moralni silu — kouzlo a u¢inek mluveného slova
jsou svym piimym kontaktem a svou presvédcivosti mnohem uc¢innéjsi nez jakékoli
literarni texty. Tato skutecnost je umocnéna o to vice, ze se nachazime v obdobi,
kdy se divadlo stalo soucasti vSech snah o renesanci Ceského jazyka a kdy se lidé
divadla sami dozadovali.“ (Prokop, 2011, s. 75)

Divadlo v Kotcich

Praha méla své stalé némecké divadlo jiz od roku 1738 v Kotcich, ve kterém
se hrala Cinohra a opera. Roku 1771 probéhl pokus o uvedeni viubec prvni Ceské
hry. Jednalo se o Cesky preklad némecké frasky Knize Honzik. Divadlo bylo stale
ovlivnéno barokem a roku 1783 bylo uzavteno.

Hrabéci Nosticovo narodni divadlo

Roku 1783 hrabé Franc Anton Nostic naproti Karolinu na Ovocném trhu
postavil a zalozil za podpory panovnika Josefa II. divadlo. Jeho zasluhou tak dostala
Praha divadelni budovu na evropské urovni, budova stale stoji i dnes jako Tylovo
divadlo. V té dobé se vSak jednalo o divadlo némecké. Roku 1789 bylo divadlo
piejmenovano na Stavovské divadlo. Ceské hry se zadaly hrat az od roku 1804.
Roku 1824 se stava spolureditelem Stavovského divadla Jan Nepomuk
Stépanek, ktery vedle &inoher uvadél také poGetna Geska operni predstaven.




CESKE DIVADLO

Uvolnéni za vlady Josefa II., ale také reakce na jeho centralizacni
germanizacni proces, vytvorily pfiznivou pudu pro rozvoj Ceské nacionalni
mySlenky. Vznikaji snahy vyvolavat narodni sebevédomi pripominkami slavné
minulosti naroda.

Prvni hry v ¢eském jazyce

Na scéné Nosticova divadla byl zalozen novy divadelni soubor spolecnosti
némeckych herct. Nékteti ¢lenové byli Ceského puivodu, coz vzbuzovalo nadéje, ze
se konecné odehraje hra v cCeském jazyce. Obtiznym problémem pro prvni
prekladatele bylo pfedevsim to, ze CeStina neméla koncem 18. stoleti pevnou
jazykovou formu. Divadlo tak obohatilo ¢estinu tim, ze vychazelo z lidové mluvy,
a vyvazovalo tak zaméfeni filologli na cestinu humanistickou (Cestina 16. stoleti).
Pocatkem roku 1786 se podarilo uvést v Nosticové divadle ptivodni ¢eskou Cinohru
Bretislav a Jitka, jejimz autorem je Vaclava Thama.

Bouda

Roku 1786 bylo za spoluprace Ceskych vlastencti a bratii Thamt otevieno
divadlo na Koniském trhu (dnesni Vdclavské namésti), kde byly uvadény ceské
i némecké hry. V Boudé zahgjila svou Cinnost spoleCnost s ndzvem Vlastenské
divadlo, tento nazev se dochoval, i kdyz byla Bouda pozdé&ji strzena a divadlo se
prestéhovalo. Kdyz byla Bouda roku 1789 na pfikaz magistratu strzena, doslo
k presunuti predstaveni do Hybernského klastera (divadlo U Hyberntl).




CESKE DIVADLO

Divadlo U Hybernu

Roku 1789 byl slavnostné zahdjen provoz Hybernského divadla, kde svou
kariéru zapocal Vaclav Tham. Po nastupu FrantiSka 1. se vSak zmeénila politicka
situace a divadla zacala pocitovat opét tlak cenzury. Zacatkem roku 1799 byl do
divadla dosazen ufedni dohled, aby kontroloval divadelni pokladnu, a byly
konfiskovany pfijmy na tthradu dluhti. Téhoz roku bylo divadlo uzavieno.

Dalsi osud Vlastenského divadla

Od roku 1809 doslo k velkému utlumu ceskych predstaveni ve vSech
divadlech. Ke zmeén¢ dochazi v roce 1812, kdy se na pude€ némeckého Stavovského
divadla opét zaCala hrat Ceska predstaveni, pavodné se jednalo pouze o Cinnost
ochotnikli. Roku 1824 se stal spolufeditelem Stavovského divadla Jan Nepomuk
Stépanek, ktery vedle ¢inoher uvadi i pocetna Seska operni predstaveni. V té dobé
se stava Ceské divadlo v Praze opét profesionalnim. Velky vliv na Ceské divadlo
mél v té dobé hlavné autor Vaclav Kliment Klicpera.

Co se hralo

Casté byly vlastenecké historické hry, které zpracovavaly naméty z nasich
d&jin a snazily se posilovat narodni citéni. Oblibené byly také frasky, jejichz naméty
Serpaly z lidového prostiedi. Uroveii a umé&lecké hodnota t&chto her byla viak na
povazenou. Dale se hraly preklady svétovych dramat. Kvalitni ¢eska historicka
dramata, veselohry a rytifské hry, které mohly konkurovat t€ém némeckym, pfichazi
az s profesionalizaci divadla ve 20. letech 19. stoleti zasluhou Stépanka a Klicpery.




OSOBNOSTI OBROZENECKEHO DIVADLA

Vaclav Tham je velkou postavou zacatku Ceského divadelnictvi. Je uizce
spjat s Vlastenskym divadlem a vyrazné se pficinil k jeho vybudovani. Ve svém
dobé byl autorem kazdé treti hry, at' uz autorské ¢i prekladové. Dochovaly se vSak
pouze tii jeho hry — Bretislav a Jitka, Viasta a Sdarka a Prazsti sedldci.

Karel Ignac Tham je star§im bratrem Vaclava, byl spiSe jazykovym
radcem a ideovym viidcem divadelnikl v Boudg. Ceskému divadlu pfispél tiemi
preklady, které jsou vSak umélecky 1 jazykové pfinosnd — Loupeznici (Schiller),
a Makbeth (Shakespeare).

Prokop Sedivy je o autorem dvou Geskych frasek z méstského prostredi —
Masné krdmy a Praziti sedldci.

Jan Nepomuk Stépinek byl dramaturgem a spolufeditelem Stavovského
divadla, v ¢emz tkvi jeho hlavni pfinos Ceskému divadelnictvi, jeho dramaticky
piinos je vSak zanedbatelny. Nesnasel Klicperu a pravdépodobné mu také zavideél,
to n&akou dobu negativné ovliviiovalo Ceskou Cinohru. Psal zejména fraSky
a milostné piib&hy, za zminku stoji jeho veselohra Cech a Némec.

Vaclav Kliment Klicpera byl nejnadan€jsim dramatikem své doby, nékteré
jeho hry hraji divadla dodnes. Narodil se v Chlumci nad Cidlinou a pusobil také
jako gymnazialni profesor. Byl nadan obdivuhodnou fantazii, také byl velice
bystrym pozorovatelem zivota a byl obdafen smyslem pro svézi humor a satiru
(smal se napiiklad nékterym podobam , vlastenectvi®). Pro jeho veselohry je
typicka technika ,, kukleni“, ktera spociva v tom, ze se postavy vydavaji za néco,

¢im nejsou, nebo jsou pokladany za nékoho, kym nejsou. Jeho veselohry (Veselohra
na mosté, Hadridn z Rimsii, Divotvorny klobouk, Rohovin C’tverrohy) a historické
hry (Jan za chrta dan, Blanik, Loketsky zvon) polozily zaklady pro dalsi dramatiky
19. stoleti.




POEZIE NARODNIHO OBROZENT

V dobé pocatki narodniho obrozeni byla poezie omezena pouze na
kramatské pisné, folklorni (lidovou) poezii a duchovni pisné, které nebyly stylove
ani jazykové vytiibené. Nejednalo se o idedlni vychozi pozici pro rozvoj kvalitni
Ceskeé literatury, jez by mohla konkurovat evropskému basnictvi.

Hlavnim problémem, se kterym se prvni obrozenecti basnici museli
vyrovnat, byla absence svébytného basnického Ceského jazyka. Navic v té dobé
neexistovali Ctenafi naro¢néjsi poezie, na které by mohli cilit. To bylo v§ak jistou
vyhodou, protoze autofi nebyli nijak omezovani vkusem c¢tenaf a mohli ve své
tvorbe svobodné experimentovat.

Basnici na zacatku svych snah neméli zazemi ani vétsi financni prostredky,
proto se sdruzovali a spolecné vydavali své texty vramci jedné publikace —
almanachu. Pivodnim cilem Cesky psané poezie nebylo tvorit umélecky hodnotné
texty, ale pouze procvicovat a vylepSovat vyjadiovaci prostiedky ¢eského jazyka.
Casto tak vznikaly tematicky spiSe odlehéené, humorné a erotizujici basné.
Postupné dulezitost poezie rostla, vznikly rizné proudy, které se soustiedily na
tvorbu poezie odlisnych zanra, témat i verSové techniky.




THAMOVCI

Tato basnicka Skola urCovala charakter Ceské poezie na pocatku obdobi
narodniho obrozeni. Byla slozena z basniku, ktefi tvorili kolem almanachu Bdsné
v Feci vazané vydaném vroce 1785. Toto dilo se stalo pro dobovou poezii
zasadnim, jeho vidci osobnosti, po které je cela skupina pojmenovana, byl Vaclav
Tham. Mezi dalsi vyznamné osobnosti skupiny patfili Jan Jaromir Dlabac¢, Vaclav
Stach ¢i Vaclav Mat¢j Kramerius.

Thamovci se snazili ukéazat, ze CeStina je jazykem vhodnym pro tvorbu
jakéhokoli uméleckého textu vcetné poezie. Ve svych snahach navazali na obdobi
humanismu a humanistickou basnickou tvorbu, ¢imz se snazili ozivit tradici
Ceského basnictvi. Mnozstvi textll zvefejnénych v almanachu proto pochazelo od
humanistickych tviirci —Felix Kadlinsky, Krystof Harant z Polzic a Bezdruzic,
Bohuslav Hasistejnsky z Lobkovic a Simon Lomnicky z Bud¢e. Velkou pozornost
veénovali také prekladatelské Cinnosti, nejvice se soustiedili na némecky psanou
tvorbu, praveé preklady umoznili Thamovcim procvicovat své jazykové schopnosti
a oveérovat moznosti ¢eského jazyka. Z hlediska tvorby pak almanach obsahoval

také autorské epigramy.




PUCHMAIEROVCI

Puchmajerovci jsou basnickou skupinou, kterd navéazala na snahy
Thamovcu etablovat ¢esky psanou poezii. Postupné vydali pét almanacht, prvni
dva z nich nesly jméno Sebrani basni a zpévit (1795 a 1797), dalsi tfi svazky vysly
mezi lety 1798 az 1814 a nesly nazev Nové bdsné. Autoii se soustiedili okolo vudci
osobnosti Antonina Jaroslava Puchmajera, mezi jehoz dila patii Oda na Jana Zizku
z Trocnova & Oda na jazyk cesky. Mezi dalsi predstavitele skupiny patii Sebestian
Hnévkovsky, autor velkého mnozstvi balad, Jan Nejedly ¢i Vojtéch Nejedly.

Cilem basnického snazeni Puchmajerovct bylo povzneseni tirovné ceského
basnictvi, zadny jiny spoleCny program stanoven nebyl. Jedinym kritériem
umoziujicim  zvefejnéni  autorovych dél v almanaSich bylo dodrzeni
sylabotonického principu verSe, coz mélo zasadni vliv na uplatnéni sylabotonie
v dals$im vyvoji Ceského basnictvi. Dalsi ¢asti almanachu byla ptekladova poezie.
Zanrové se uvnitt skupiny vymezily dva odli§né proudy. Prvni proud se zaméfil na
tvorbu balad a potieby lidového Ctenare, diiraz byl kladen na zobrazovani hriiznych
vyjeva a na emocionalitu. Druhy proud tvoril pfedev§im pro Ctenare z vysSich
spoleCenskych vrstev, zanrove proto dominovala 6da s dirazem na lyri¢nost.
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TE] MIL DIRAD POLA"

Mat¢j Milota Zdirad Polak je z hlediska kvality dila vyznamnym basnikem
pocatku narodniho obrozeni, i pfes jeho nesporny umélecky talent je vSak Casto
opomijen na ukor Jana Kollara, jehoz dilo 1 zivot vice odrazi vlastenecké snazeni
doby. Pozdé&ji se totiz Polak stal vojenskym generalem a kvali povinnostem
souvisejicim s profesni kariérou se odcizil Ceskému prostredi.

Jeho nejslavnéj$i basni je VznesSenost prirody (1819), ktera byla dobovymi
kritiky povazovana za nejlepsi Ceské basnické dilo. Hlavni myS$lenkou basné je
oslava pfirody, jednalo se o prvni podobné dilo dané doby. Metodou barvitého
popisu Polak v basni zacCleriuje clovéka a lidstvo samotné do kolob&hu pftirody,
pfiCemz vyuziva smysli a pfirodu popisuje vytvarné a prostoroveé s uzitim
barvitosti a kontrastii. Poprvé je v basni pouzit také motiv poutnika, ktery se stane
velmi oblibenym motivem romantické tvorby. Inovativni je také prace s verSem.
Upousti od pouzivani jednoslabi¢nych a dvojslabi¢nych slov, ktera byla pro obdobi
pocatku narodniho obrozeni typicka, a pracuje s Ctyt a vice slabicnymi slovy. Pro
potifeby basné Polak vytvoril také mnozstvi neologismu, které jsou dnes jiz
zapomenuty, presto vSak uchovavaji své kouzlo, jedna se napriklad o vyrazy pro
oblohu — modranina, mrakovénec, blankytnost ¢i nebesko.
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OLL

Jan Kollar se narodil ve stfedni Slovensku v roce 1793, svou literarni tvorbu
vSak psal v Cestin€. Proti vili rodict vystudoval filozoficko-teologické lyceum
v Bratislavé s cilem stat se protestantskym pastorem. V té dobé si na zivobyti
ptivydélaval jako soukromy ucitel. Béhem studii slovanského bohoslovi v némecké
Jené poznal svou zivotni lasku Wilhelminu Schmidtovou, zvanou Mina, ktera se
pozdéji stala hrdinkou jeho literarnich dél — vytvofil zni symbol slovanstvi,
ptrestoze neovladala zadny slovansky jazyk. V tomto mésté také zapocal usilovné
studium slovanskych jazykt. Poznal zde také spisovatele Johanna Wolfganga
Goetha a posilil svou oddanost k rodné vlasti. Laska k milované Wilhelminé nebyla
naplnéna, jelikoz jeji matka se siiatkem nesouhlasila, proto se roku 1819 rozhodl
odcestovat do uherského mésta Pest, v némz zacal slouzit jako kazatel slovenské
evangelické obce, u cehoz vydrzel témér cely zivot. Po Sestnacti letech po odjezdu
do Uher se vSak nakonec Kollar se svou Minou ozenil. Na konci zivota poté ptisobil
od roku 1849 jako profesor archeologie (neboli slovanskych starozitnosti) na
univerzité ve Vidni, kde roku 1852 zemfel. O dvanact let pozdéji byly jeho ostatky
prevezeny na prazské OlSany.

Je autorem jedné basnické skladby s nazvem Slavy dcera, na které pracoval
cely zivot. Mezi jeho jazykovédné a védecké prace patii naptiklad Staroitalija
slavjanskd nebo rozprava O literdrni vzdjemnosti mezi kmeny a ndrecimi slavskymi,
ve které popisuje myslenku o sblizovani v§ech slovanskych narodt pod patronatem
Ruska. Dale Kollar sbiral slovenskou lidovou poezii, kterou vydal v dile Ndrodnie
zpievanky Cili Pisné svétské Slovdkii v Uhrdch.




SLAVY DCERA

Tato lyricko-epicka basnicka skladba, jejimz autorem je Jan Kollar, vysla
poprvé v roce 1824, s dalSimi upravami vysla také v roce 1832 a 1843, konecna
verze byla vydana roku 1852. Inspiraci dila byla BozZskd komedie Danta Alighieriho
a Childe Haroldova pout’ George Gordona Byrona. Skladba byla nadSené ptijata
obrozenci i vlastenci a brzy byla prelozena do némciny, anglictiny a polstiny.

Hlavni myslenkou je budoucnost vsech Slovand, jez spociva ve slovanské
vzajemnosti, kterd je dle autora cestou k zdchrané¢ malych a utlacovanych
slovanskych narodii. Pivodné byla Slkivy dcera tvotena 151 znélkami, které se
postupné rozsifily na pocet 645. Zaklad dila tvofi sbirka Bésen slozena
z 86 milostnych znélek (sonetll), které Kollar skladal své lasce Wilhelming
Schmidtové.

Z hlediska kompozice je Sldvy dcera tvorena nékolika ¢astmi. Prvni Casti je
Predzpév — jedna se o emotivni az patetickou elegii (zalozpév), jez popisuje
slovanskou minulosti plnou nasili, zaroven vsak vyjadiuje viru v lepsi zittky
slovanskych narodua a vyzyva vSechny k boji 0 zajmy naroda. Poté nasleduji znélky
rozdélené do péti zpéva — Sdla, Labe, Dunaj, Léthé (slovanské nebe) a Acheron
(slovanské peklo). Kollar zde opévuje dceru bohyné Slavy, Minu, ktera cestuje
slovanskymi oblastmi. Tematicky ve znélkach propojuje dva druhy lasky — lasku
k zen€ a lasku k narodu. Jsou oslavovani ti, ktefi se zaslouzili o Slovanstvo,
a naopak jsou zde odsuzovani zradci a slovansti nepratelé, kterymi jsou Germani.

Cas vie méni, i casy, k vitézstvi on vede pravdu,
co sto vékit bludnych hodlalo, zvrtne doba.
Nepripisuj svaté jméno vlast
kraji tomu, v kterém bydlime,
pravou vlast jen v srdci nosime,
tuto nelze biti ani krasti.




FRANTISEK LADISLAY CELAKOVSKY

Frantifek Ladislav Celakovsky se narodil roku 1799 ve Strakonicich do
rodiny chudého tesare. Chudoba, bida, politické potize i nemoci provazely cely jeho
zivot. Vystudoval gymnazium v Ceskych Bud&jovicich, na vysoké skole studoval
filozofii, ze které byl vSak vylouc¢en. Studoval také v rakouském Linci a v Praze,
ale vice se vénoval lidové slovesnosti, literatuie a jazykoveédé. Pracoval jako
vychovatel, redaktor Prazskych novin, suplujici ucitel a pozdé€ji pusobil jako
profesor slavistiky (slovanskych literatur) na univerzité v polské Vratislavy, pozdéji
pak v Praze, kde roku 1852 zemfel.

Byl basnikem a prekladatelem némecké a anglické literatury. Mezi jeho
nejvyznamnéjsi dila patii Ohlas pisni ruskych (1829) a Ohlas pisni ceskych (1839),
jedna se o specificky zanr — ohlasovou poezii. Dale vydal lyrické sbirky Smisené
basné a Riize stolista. Kromé autorské tvorby a prekladd byl také sbératelem
folkloru. Zabyval se slovanskymi a Ceskymi pisnémi a pfislovimi, které vydal
v souboru Mudroslovi narodu slovanského v prislovich a Slovanské ndarodni pisné.




OHLASOVA POEZIE

Ohlasova poezie je specificky zanr typicky pro evropskou literaturu
19. stoleti. Jedna se o umelou poezii, kterd napodobuje poezii lidovou, nejcastéji
pisné a epické basné. Prestoze ohlasova poezie pouze Cerpa z pokladii anonymni
a nikdy nevydané lidové tvorby, zpusob jejiho zpracovani vytvatri dojem, ze se
jedna o skuteCna lidova dila. V Ceském prostiedi se ji vénoval FrantiSek Ladislav
Celakovsky, ktery v tomto zanru sepsala a vydal dvé dila — Ohlas pisni ruskych
a Ohlas pisni ceskych.

Ohlas pisni ruskych (1829) je sbirka tvofena epickymi basnémi
o hrdinskych cinech ruskych bohatyri, ktera Cerpa naméty zruskych bylin
(stiedoveké zpévy). Celakovsky zde mistrng, jakozto anonymni lidovy pévec,
napodobuje tematicky 1 formalné ruské lidové pisné.

Ohlas pisni ceskych (1839) je sbirka lyrictéjsiho a vice pistiového
charakteru. Hlavnim tématem basni jsou milostné naméty, je vSak mozné nalézt
také elegicky, Zertovny a satiricky obsah. V uvodu sbirky Celakovsky osvétluje
rozdil mezi ruskou a ceskou basnickou tvorbou. Nejslavng)si ¢asti sbirky je uvodni
balada Toman a lesni panna, ktera je jako jedna z mala epicka. Jde o tragicky piibeh
zhrzeného milence, ktery neposlechne varovani své sestry a nechéa se zvabit lesni
pannou, cozZ se mu stane osudnym.

. Svarny hochu, miij jsi, miij! To kdy panna zpivala,
K mému bytu se mnou pluj; v usta jezdce libala,
svétla denniho v mém domé v ndruci ho objala.

vécné nezachce se tobé. Tomanovi srdce plesa,

Svarny hochu, miij jsi, miij — uzdu pousti, s koné klesd
k mému bytu se mnou pluj!*“ pod skalami prostied lesa.




PROZA NARODNIHO OBROZENT

Proza psana v obdobi narodniho obrozeni nedosahla kvalit ani vyznamu
poezie, jeji role byla po celou dobu spiSe okrajova. Nejcastejsim zanrem, jenz byl
oblibeny hlavné v zacatcich narodniho obrozeni, byly knizky lidového ¢teni, které
plnily funkci vychovnou a zabavnou. Vydavany byly také staré cestopisy a rytirské
povidky, které nesly podobné rysy jako poveésti.

Na zacatku 19. stoleti zacinaji vznikat dila dalSich prozaickych zanra.
Objevuji se prozy sentimentalniho charakteru, prézy reflektujici soucasné déni a
historické prozy. Dila, u kterych lze spatfovat jistou uméleckou hodnotu, vSak
zaCinaji vznikat az v obdobi kolem poloviny 19. stoleti.

Mezi nejvyznamngjsi prozaiky narodniho obrozeni patfi Prokop Sedivy,
jenz je autorem prvniho vyrazného prozaického dila — povidky Ceské Amazonky
aneb Divéi boj v Cechdach pod sprdavou rekyné Viasty. Déle autofi historickych
povidek Vaclav Kliment Klicpera (7ocnik), Josef Linda (Zdare nad pohanstvem
aneb Vaclav a Boleslav), Jan Jindfich Marek a Prokop Chocholousek, jehoz tvorba
je dobovym vrcholem, mezi jeho nejznaméjsi dila patii Templdri v Cechdch,

K7izZaci nebo Dcera Otakarova.




NOVINARSTVI A NAKLADATELSTVI NARODNIHO OBROZENT

Od roku 1719 vychazely v Praze pravidelné PrazZské postovni noviny,
postupné v§ak dochazelo k upadku, jelikoz texty byly psany brusici Ceského jazyka
a obsahovaly vyrazy, které byly ¢tenaiftm nesrozumitelné. V roce 1782 doslo
k obnoveni novin pod nadzvem Schonfeldské Prazské noviny. Zaméstnancem novin
byl také Vaclav Mat¢j Kramerius, ktery diky finan¢né vyhodnému stiatku v roce
1789 zacal vydavat vlastni Krameriusovy c.k. Prazské posStovni noviny, ty o dva
roky pozdé&i piejmenoval na Krameriusovy c.k. viastenecké noviny. Jeho
novinafskym cilem bylo vzdé€lavat a vychovavat vSechny vrstvy Ceské spolecnosti
a v§té€povat jim vlastenecky program.

Vaclav Mat¢j Kramerius, novinaf, prekladatel a vydavatel knih, se tak
vyrazné zaslouzil o rozvoj Ceské zurnalistiky. Jeho dal§im vyraznym pifinosem
bylo v roce 1790 zalozeni nakladatelstvi a knihkupectvi Ceskd expedice, kde vydal
84 titulll Cesky psanych knih. Jakozto vzdélanec si totiz uvédomoval dilezitost
Siteni knih mezi prazské a venkovské obyvatelstvo, proto se centrem jeho zajmu
stal predevsim lidovy ¢tenar. Vydavana byla dila starsi Ceské literatury, prekladova
literatura, pohadky, dobrodruzné piibéhy, kalendafe a odborné pfirucky.
Nakladatelstvi se stalo také mistem setkavani prazskych vlastenci.




OBIEVENT RUKOPISU

Rukopis krdlovédvorsky a Rukopis zelenohorsky jsou nejznaméjSimi
padélanymi dily ceské literatury. Jednd se dva zlomky basnickych skladeb
pojmenovanych podle mista nalezti (Dvir Kralové a Zelena Hora u Nepomuku).
Presto jsou vyznamnymi dily poezie narodniho obrozeni. Autory, tedy spise
padélateli, Rukopisu jsou jazykovédec, basnik, archivar a vydavatel Vaclav Hanka
a novinar a spisovatel Josef Linda. Vyraznéjsi namitky proti pravosti Rukopisu se
zaCaly ozyvat ve 2. poloviné 19. stoleti a pozd¢ji pierostli v tzv. spor o pravost
Rukopisu. Jejich pravost byla vyvracena v 80. letech 19. stoleti.

V obdobi na prelomu 18. a 19. stoleti byl kladen diraz na hrdinské pisné
minulosti, v centru zajmu stalo objevovani a vydavani staroCeskych literarnich
pamatek. Némecka i ruska literatura takovymito historickymi literarnimi dily
oplyvala, jednalo se napfiiklad o Piseir o Nibelunzich a ruské byliny. V Ceské
literarni historii vSak podobné dilo chybélo, coz nékteti obrozenci nesly velmi
tézce, vnimali to jako nedostatek Ceské literatury. Jejich cilem bylo vyrovnat se
velkym evropskym literaturam, proto byly vytvoreny padélky. Cilem padélani
Rukopist bylo posileni narodniho sebevédomi. Cim starsi literarni pamatku totiz
narodni literatura méla, tim vyznamngjsi byla jeji pozice. Slo proto o dikaz
existence bohaté a vyspélé tradice Ceské literatury. Rukopisy se také staly inspiraci
pro dalsi literarni, vytvarnou i hudebni tvorbu.




RUKOPIS KRALOVEDVORSKY A RUKOPIS ZELENOHORSKY

Rukopis kralovédvorsky (1817) byl nalezen Véaclavem Hankou roku 1817
ve vezi kostela sv. Jana Kititele ve Dvore Kréalové. Jednalo se o fragment (zlomek)
domnélého puvodniho kodexu Ceské lidové poezie z obdobi 13. stoleti. Rukopis
obsahuje Sest vétSich epickych basni hrdinského charakteru, dvé lyrickoepické
skladby a Sest lyrickych pisni. Epické basné vypravi o udalostech vypovidajicich
o sile a narodni hrdosti starych Cechd.

Rukopis zelenohorsky (1818) byl objeven anonymnim néalezcem v Zelené
Hoteu Nepomuku roku 1818. Text byl datovan do obdobi 9. a 10. stoleti. Rozsahem
Ctyti dvojlisty obsahovaly kratky zlomek basné a basnickou skladbu Libusin soud,
ktery zachycoval soudni spor mezi dvéma bratry odehravajici se na staroCeském
snému. Pribéh byl dikazem vyspélosti spoleCenského zfizeni Ceskych pohanskych
predkd, jelikoz knézna LibusSe ve sporu nepodpotila dédické pravo prvorozeného
bratra, ale majetek prisoudila do spolecné spravy obou bratrt.

Jednalo se o velice zdafilé a vémé padélky, presto obsahuji nekolik
drobnych chyb, které pozdéji vedly k odhaleni jejich skute¢ného pavodu. Napriiklad
pouzité slovo ,,tabor* ve smyslu vojenského lezeni se v Cestin€ objevilo poprvé az
v 15. stoleti. Také demokratické myslenky obsazené v Libusiné soudu byly pro
obdobi stfedoveku nepredstavitelné. V jednom z pismen byla chemickym rozborem
objevena berlinska modf uzivana az od 18. stoleti. Navic jsou v textech pfitomny
odkazy na evropska dila, kterd byla ve stfedovékych Cechach neznama. Oba
Rukopisy jsou v dnesni dob¢€ ulozeny ve specialnim trezoru v knihovné Narodniho

muzea v Praze.




OSEF DOBROVSKY

Josef Dobrovsky byl genialnim védcem a viid¢i osobnosti prvni faze obdobi
narodniho obrozeni. K rozsahlému vyctu jeho profesi patii, ze byl jazykovédcem,
historikem, etnografem, archeologem, numismatikem, kritikem, zakladatelem
slavistiky a vychovatelem. Oplyval vynikajici paméti, obrovskou pracovitosti
a jazykovym nadanim, které mu umoznilo osvojit si 12 jazykd. Mnohem dilezitéjsi
je vSak fakt, ze pravé diky jeho osobé doslo k zastaveni procesu upadku ceského
jazyka. Jako védec vzdy preferoval spolehlivé dikazy, diky tomu polozil zaklady
moderni jazykoveédé a historiografii.

Narodil se roku 1753 v Uhrach do rodiny dragounského strazmistra.
Vystudoval gymnazium v Némeckém Brod¢ a Klatovech a poté filozofii a teologii
na prazské univerzité. Jako vychovatel ptisobil v rodiné hrabéte Nostice a vydaval
literarni Casopisy. Na povéteni Krdlovské ceské spolecnosti nauk, kterou pomahal
zalozit, podnikl pracovni cesty do Svédska a Ruska, kde patral po staroGeskych
pamatkach. Ke konci zivota se unéj projevovalo podivinstvi, popudlivost
a zachvaty zufivosti zpusobené dusevni chorobou. Zemfel v Brn¢ roku 1829.

Prestoze byl jednim z nejvyznamnéjsich obrozenct, vSechna sva dila sepsal
a vydal v ném¢in€. V dobé€ jeho plisobeni jesté nebyla Cestina svébytnym jazykem,
ktery by byl schopen zachytit jeho mySlenky. I pies vSechny své snahy zastal
celozivotnim skeptikem a nevéfil ve znovuzrozeni cCeStiny jakozto védeckého
a literarniho jazyka. Mezi jeho jazykovédna dila patii Déjiny Ceské ieci a literatury
a Zevrubna mluvnice jazyka ceského, kde se snazil zachytit spisovnou normu

Gestiny. Dalgim vyznamnym dilem je Ceskd prozédie, kde stanovil zasady rytmu
a zvukové vlastnosti ¢esky psanych versu.




JOSEF JUNGHANN

Josef Jungmann byl vid¢i osobnosti druhé faze narodniho obrozeni. Byl
vyznamnym jazykovédcem, prekladatelem, spisovatelem, publicistou a literarnim
historikem, dilezita byla také jeho role organizatora védeckého zZivota. Ve své dobé
byl nejlepsim Ceskym prekladatelem, jeho vrcholnym ptekladem je Ztraceny raj
Johna Miltona, ve kterém prokazal basnické schopnosti Cestiny.

Narodil se do rodiny Sevce pobliz Berouna vroce 1773. Vystudoval
filozofii a prava na prazské univerzité a pusobil jako profesor na gymnaziu
v Litomeéficich a pozdé€ji v Praze, kde zastaval také roli feditele. Obklopil se
skupinou intelektualti, snimiz vytvarel arealizoval kulturni program s cilem
prosadit ¢esky jazyk jako podstatny rys ceského naroda. Pracoval také na rozvoji
veédy a literatury, prosazoval ideu slovanstvi a snazil se rozdmychat vzestup Ceské
kultury. Stal u zrodu prvnich védeckych Casopisi Krok a Matice skolska. Dvakrat
byl dekanem filozofické fakulty, a stal se dokonce rektorem univerzity. V roce 1847
v Praze zemfel na tuberkulozu.

Ve své tvorbé navazal na Dobrovského a zalozil Cesky psanou védu. Mezi
jeho nejvyznamnéjsi dila patii Dvoji rozmlouvani o jazyku ceském, kde predklada
myslenku dulezitosti Ceského jazyka pro narodni kulturu. Zaklad literarni védeckeé
terminologie polozil v dile Slovesnost, vyvoj Ceské literatury zpracoval v Historii
literatury ceské. Zaklad pro dals§i rozvoj Ceského jazyka polozil ve svém
celozivotnim dile — pétidilném Slovniku cesko-némeckém. Tvoril také uméleckou
literaturu, napsal n€kolik sonetli aromanci Oldfich a BozZena. Na rozdil od
Dobrovského byl optimistou a véfil v uplné obrozeni ¢eského jazyka.




FRANTISEX PALACKY

FrantisSek Palacky je nejvyznamnéj§im novodobym historikem, byl také
politikem, spisovatelem, zakem Dobrovského a piitelem Jungmanna a Safafika.
Dodnes nese prizvisko ,otec ndroda“ a jeho podobiznu mizeme nalézt na
tisicikoruné.

Narodil se roku 1798 na Moravé do protestantské rodiny, studoval
v Bratislavé a zemfel roku 1876 v Praze. Na zivobyti si vydélaval jako vychovatel
a ucitel. Po prichodu do Prahy byl diky Dobrovskému doporucen k praci pro
aristokratické rody, kterym sestavoval rodopisy. Jelikoz se pracovné osveédcil, byl
mu svéfen urad hrabéciho archivate. Jeho praci ovlivnil vyhodny siiatek s Terezii
Méchurovou, jez byla dcerou bohatého prazského advokata a velkostatkare. Diky
vénu mu byla zarucena financni nezavislost, ktera mu umoznila plné€ se vénovat
historii.

Pozdéji se stal také vyznamnym politikem a bojovnikem za svobodnou
a samostatnou budoucnost ¢eského naroda. Byl zastancem tzv. austroslavismu, coz
byla koncepce politické samostatnosti Cechtl v ramci federativni habsburské
monarchie. Jeho vize vSak byla pohibena vznikem dualismu a vytvorenim
Rakouska-Uherska, ve kterém samostatnost Cechti neméla misto.

Jeho nejvyznamnégj$im veédeckym dilem jsou Déjiny ndrodu ceského

v Cechdch i v Moravé, vydaval védecky Casopis Spolecnosti viasteneckého muzea
v Cechach. Podilel se také na modernizaci Narodniho muzea a zalozil Sbor pro
zfizeni ¢eského narodniho divadla.
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P OSEF SATFARI

Pavel Josef Safafik byl ugenec a védec, ktery mohl konkurovat evropskym
souputnikiim, aktivn€ a soustavné prosazoval Slovany, piesto je jiz dnes jeho dilo
prekonané a nedulezité. Narodil se roku 1795 do rodiny kazatele, studoval politiku,
prava, teologii a filozofii. Jako gymnazialni profesor pusobil nékolik let v Srbsku,
poté se piesunul do Prahy, kde se natrvalo mohl usadit hlavné diky finan¢ni pomoci
pritele Palackého. V Praze pusobil jako redaktor a knihovnik, Casem se vypracoval
na feditele Univerzitni knihovny. Pozdéji se vénoval také politické ¢innosti.

Byl zastancem mySlenky tzv. panslavismu, coz byla koncepce
,vSeslovanu“, ktera prezentovala vSechny Slovany jako jeden narod a tvrdila, ze
slovanské jazyky jsou pouze nareCi jednoho jazyka. Cilem tedy bylo usilovat
o spojeni vSech slovanskych narodi. Tyto myslenky prosazoval v dile Déjiny
slovanské 7eci a literatury ve vSech ndrecich. Jeho celozivotnim dilem byly
Slovanské starozitnosti, které obsahuji déjiny Slovani od nejstarSich dob do konce
10. stoleti. Zde tvrdil, Ze Slované byli spoleén& s Reky, Rimany & Germany
praobyvateli evropského kontinentu, védecka zkoumani v§ak tuto teorii vyvratila.
Z dnesniho pohledu je ziejmé, 7e Safafikovo dilo bylo naplnéno jeho idejemi a sny,
které sdileli vSichni obrozenci, nebylo vSak postaveno na objektivnim védeckém

vyzkumu.




Priloha 3: Vystupy vytvorené zaky pri akénim vyzkumu

Obr. 1: Myslenkova mapa (2. aktivita — Skupinova prace)
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Obr. 3: Priklad plakatu do tabla (5. aktivita — Tvorba tabla)
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Obr. 4: Priklad plakatu do tabla (5. aktivita — Tvorba tabla)
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