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Anotace

Cilem diplomové prace bylo zjistit jaky ma vliv bilingvalni vychova
na jedince v ptredSkolnim véku. Teoretickda ¢ast diplomové prace je
rozdélena do péti zakladnich kapitol. Diplomovou praci dopliuje ¢ast
prakticka, jejimz cilem je analyza faktort, které ovliviiuji vyvoj feci a

uroven jazykovych znalosti v lingvisticky smiSenych rodinéch.

Potfebna data byla ziskdvana kvalitativnim vyzkumem a pouzitou

vyzkumnou metodou byla pfipadova studie, rozhovor a pozorovani.

Kli¢ové pojmy

Bilingvalni vychova, bilingvismus, lingvisticka rodina, socializace,

integrace, interkulturni rodina, multikulturalismus, monolingvni

jedinec, dvojjazyc¢nost.



Annotation

The aim of this thesis is to determine the influence of bilingual
education on a preschool age child. The theoretical part of the thesis
is divided into five chapters. A thesis is complemented by the
practical part which aims to analyze the factors that influence the
development of speech and language skills in linguistically mixed

families.

Necessary data were obtained through a qualitative research whereas
a case study, interview and observation were the applied research
method.

Key words

Bilingual education, bilingualism, integration, intercultural family
linguistic family, monolingual individual, multiculturalism,

socialization.
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UVvOoD

Bilingvismus u nas neni nic nového, byl tu uz béhem valky, kdy po
dlouhé¢ historické obdobi fungovaly vedle sebe CeStina a némcina. Byl
tu pfed revoluci roku 1989, kdy se bézné pouzival Cesko-slovensky
bilingvismus a vSichni mu rozuméli, oproti dneSni mladsi generaci,
ktera problém porozumét ma. Nebot s timto jazykem uz nevyrustala a
neni na néj zvykla. Také vlivem globalizace a volnéjsim pohybem
pracovnich sil se bilingvismus roz§ifil i u nds. Je mnohem vétsi pocet
jazykoveé smiSenych manzelstvi, tedy bilingvnich rodin a pfi
pracovnim zaclenéni v zahrani¢i si €lenové osvojuji jazyk, kterym

potiebuji komunikovat.

Bilingvismus je vSude kolem ndas. Jsou to cizinci, co u nas Ziji a
jejich déti se do nasi zemé rodi, vzdélavaji se tu a pak i tfeba pracuji.
Jejich adaptace nese spoustu rizik, strest, kulturniho Soku z pfijeti ¢i
nepiijeti do spolec¢nosti. Jsou tu i piedsudky vuci cizincim a jiné
rasové ndrodnosti. Je tfeba témto konfliktim ptfedchazet jiz v
matefskych a zdkladnich Skolach. Jsou to lidé, co tady Ziji a pracuji,
ale maji ve své pracovni naplni mluvit a komunikovat cizim jazykem
nez matefskym. Jsou to tfeba wucitel¢, piekladatelé¢, obchodnici,

sekretaiky apod.

Ja sama pracuji v matefské Skolce Hora Sv. Sebestidna pobliz hranic
Némecka, tudiz mame ve tfidé nejen déti vietnamské narodnosti, ale
také dva bulharské sourozence. Mohu pozorovat jak se pti pfijeti do

Skolky aZ po nastup do Skoly jazykové vybavily a zdokonalily.

Ani my samy nevime, kde jsou naSe kotfeny a odkud piesné pochazi
naSi ptedci, jak mluvili, jak Zili. I oni byli tfeba cizinci na cesté
hledajici lepSi podminky pro svlj Zivot a pti§li pravé sem. I dnes

opoustéji lidé své domovy pro nepifiznivé podminky, kde z raznych



divodlt uz nemohou nebo nechtéji zit. A tak rodice se svymi détmi
pfichazi do cizi zemé a hledaji ptizniveéj$i prostiedi. Je tfeba se
rozhlédnout kolem sebe. Muze to byt zrovna kamarad, ktery uz mluvi
¢esky, vypada jako my, méa uz ale zkuSenosti s cestovanim z daleké
zemé, zazitky a utrapy, kterymi nds muze obohatit a navic umi psat a

Cist jinou feci, se kterou nas mize seznamit.
Cilem mé diplomové prace je poukazani na bilingvalni vychovu déti

pfedskolniho véku a jejich Gspésné zaclenéni do spolecnosti. Vyhody a

nevyhody bilingvismu.
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1 CO JE BILINGVISMUS?

Morgensternova (2011, s. 26) fika: Na prvni pohled se mtze zdat, ze
bilingvismus je fenomén tykajici se pouze velmi omezeného poctu
jedinctu, ale ve skute¢nosti je tomu jinak. Na svété, kde se v soucasné
dob¢ hovofti ptiblizné 6000 jazyky (v rdmci asi 200 suverénnich stati),

vyrustaji az dvé tfetiny svétové populace v bilingvnim prostiedi.

Bilingvismus je interdisciplinarni jev, jemuz se vedle psychologl
vénuji  lingvisté  (psycholingvisté a  sociolingvisté), ale i
psychoneurologové a pedagogové. Ne ndhodou jsou autofi zabyvajici
se bilingvismem ¢asto bud sami bilingvalni, nebo jsou rodiéi

bilingvalnich déti, anebo ziji v bilingvalnim spoleéenském prostiedi.

»Ve vétsiné publikaci k tématu je termin bilingvismus pouzivan
K oznaceni jak dvojjazycnosti, tak vicejazycnosti jako takové. Pojem
bilingvismus se tedy pouziva jako opozitum k pojmu monolingvismus
(jednojazycnost). Pro vicejazycnost je presnéjsim ekvivalentem termin
multilingvismus, jehoz by bilingvismus byl jen podskupinou. Teprve
V posledni dobé se objevuji publikace zabyvajici se cilene i

multilingvismem, predeviim trilingvismem (trojjazyénosti).

Zeptate-li se lidi na ulici, co slovo ,,dvojjazy€nost®“ znamenda, urcité
odpovi, Ze to znamend ,,dokonale*” ovladat dva jazyky. BohuzZel se v§ak
nedd dokazat ani pfesné popsat, co znamend mluvit néjakym jazykem
dokonale. Nikdo nepouziva svlj jazyk v celém jeho rozsahu. Vite
napfiklad, co znamena ,,pulsni invertor®, ,,skutkova podstata®“ nebo
»dvojtakt“? NejspiS ne, pokud zrovna nejste svafec¢, pravnik nebo

basketbalista. A Sance, Ze jste tim vSim najednou, je téméef nulova.

! MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 27 s. ISBN 978-80-7357-678-3.
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Kazdy z nés pouziva pouze Cast své mateistiny. Stejné¢ tak bilingvista

pouziva ¢asti dvou jazyku, které se velmi zfidkakdy ptekryvaji.

Skute¢nost, ze je téméf nemozné srovnavat jazykové schopnosti
jednoho ¢lovéka ve dvou riznych jazycich (protoZze neméfime totéz) je
ustfednim tématem diskuse o dvojjazyCnosti. Laickd definice proto az
na vyjimecné pripady neobstoji. Vysvétluje to také skuteCnost, ze
mame tolik definic bilingvismu a zadnd z nich neni zcela
vycerpavajici ¢i uspokojujici, protoze postihuje pouze jeden druh

dvojjazy&nosti.«?

Lechta (2010, s. 372) uvadi: Ze bilingvnost déti a dospélych je uz
dnes béznym jevem 1 v doneddvna relativné monolingvnich zemich.
V nékterych odbornych publikacich se rozliSuje mezi bilingvismem
jako jevem samotnym a bilingvnosti jako schopnosti jednotlivci
pouzivat dva, pfipadné vice jazykld. Jako synonymum v Ceské

literatufe se pouziva termin dvojjazyénost.

1.1 Definice pojmu

Nézory na to, kdo (uz) je a kdo (jeSté) neni bilingvistou, se mezi
védci zkoumajicimi problematiku bilingvismu 1 mezi laiky razni.
Neékteti za bilingvisty oznacuji pouze jedince ovlddajici oba jazyky
»ha urovni monolingvisti®, jini za né poklddaji i osoby pouze pasivné
ovladdajici druhy jazyk. Nejdulezitéj§i vliv na podobu vysledné
definice ma kritérium, pro které se rozhodneme a na zdkladé kterého

dané osoby posuzujeme.

Bilingvistou se rozumi jednotlivec, ktery ma schopnost alternativné

pouzivat dva, resp. Vice jazykt v zavislosti na situaci a prostiedi, kde

2 HARDING-ESCH, Edith, RILEY, PHILIP. Bilingvni rodina. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, 39 s. ISBN
978-80-7367-358-1.
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si je osvojili a pouzivaji je Vv rizném prostiedi a k riznym ucelim.
Z toho vyplyva i dulezitd skute¢nost, ze uroven jejich ovladani
v absolutni vétSiné pripadd neni stejna. OdliSna je nejen uroven
ovladani kazdého z jazyki jako takového, ale 1 irovenn ovladani kazdé
ze Ctyf zakladnich jazykovych dovednosti — cteni, psani, mluveni a
poslechu. Bilingvisté ovladajici oba své jazyky na velmi vysoké a

témer stejné trovni.?

Morgensternova (2011, s. 27) uvadi: Na jedné strané zndmé Siroké
pojeti bilingvismu, které vystihuje definice Macnamary, kterd ftika:
, Bilingvni jedinec je ten, ktery disponuje alespon minimalni
kompetenci v jiném nez materském jazyce Vv nejméné jedné ze
zdkladnich jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, Ccteni,
psani).“ (Macnamara, 1967, s. 59). Pod timto pojmem bilingvismus
tedy chéape v podstaté jakoukoliv znalost ciziho jazyka. Dle tohoto
pojeti by pak bilingvalni byli témét vSichni.

Na druhé strané je zde Bloomfieldova definice: , Bilingvismus je
schopnost ovladat dva jazyky mna urovni rodilého mluvcéiho.”
(Bloomfield, 1933, s. 56). Dle tohoto pojeti by jako bilingvalni
nemohl byt oznafen téméf nikdo, protoZe naprosto vyvazené a
perfektni ovlddani dvou a vice jazykl je velmi ojedinély, vyjimecny

ptipad.

vvvvvv

pravidelnost v pouzivani dvou nebo vice jazykd. , Pod pojmem
bilingvismus budeme chapat stridavé uzZivani dvou a vice jazyku

jednim ¢lovékem.“ (Mackey, 1976, s. 9).

Baker a Jones uvadéji pét riznych aspekth, které je tfeba mit pfi

pouzivani terminu bilingvismus na paméti.

¥ LECHTA, Viktor (ed.). Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohrozenim ve
Skole. 1. vyd. Praha: Portal, 2010, 372 s. ISBN 978-80-7367-679-7.
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1) Je tieba rozliSovat, nakolik jedinec jazyky ovlada a nakolik je
pouziva.

2) Kazda ze ¢tyf zakladnich jazykovych kompetenci (porozuméni,
mluveni, ¢teni a psani) muze byt u jedince rozvinuta v razné
mife.

3) Pouze malo bilingvnich jedinci ma stejnou znalost obou jazyku.
Jeden jazyk ma tendenci byt siln¢jSi a byva nazyvan
dominantnim jazykem.

4) Malo bilingvnich jedinci ma zcela stejnou kompetenci jako
monolingvalni mluvéi. To se tyka jak slabsiho, tak silnéjsiho
jazyka a je to dano také tim, Ze u bilingvnich jedincl obvykle
maji rizné jazyky také rizné funkce a pouziti.

5) Bilingvni jazykova kompetence se miuze v ¢ase ménit
v zavislosti na ménicich se okolnostech a slab$i jazyk se tedy

muze stat siln¢jSim a dominantnim (Baker, Jones, 1998).

Vsechny tyto aspekty ukazuji, pro¢ je tak tézké bilingvismu néjak
jednotné a vSeobsahle definovat. Konstatovani, zda nékdo je ¢i neni
bilingvni, se neda jednoznacné stanovit. Otdzka by neméla tedy znit,

zda je nékdo bilingvni, ale jak moc je bilingvni (Mackey, 1962).

Harding-Esch (2008, s. 39) ftika: Je téméf nemozné srovnavat
jazykové schopnosti jednoho <clovéka ve dvou ruznych jazycich,
protoZze nemcfime totéz, je Ustfednim tématem diskuse o
dvojjazy€nosti. Laickd definice proto aZ na vyjimecné ptripady
neobstoji. Vysvétluje to také skutecnost, Ze mame tolik definic
bilingvismu, a ze zadnd =z nich neni zcela vycerpavajici ¢i

uspokojujici, protoze postihuje pouze jeden druh dvojjazycnosti.

Zde je nékolik definic, které zformulovali badatelé a jazykovédci

S protikladnosti nebo uzce vymezujicim bilingvismem:

14



, Bilingvismus je schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého
mluvéiho. Nelze samoziejmé definovat stupen dokonalosti, na kterém

se z nerodilého mluvciho stava bilingvista: rozliseni je relativni (L.

Bloomfield, 1933)“.

, Bilingvismus zacind v okamziku, kdy je mluvéi jednoho jazyka
schopen tvorit celistvé a smysluplné promluvy v jiném jazyce (E.

Haugen, 1953 °).

, Bilingvismus je zcela relativni jev. Chapeme tedy stridavé uzZivani

dvou ¢i vice jazykii jednim ¢clovékem (W. F. Mackey, 1962) “.

, Bilingvalni ¢i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvdlniho
¢lovéka za integrovany celek, ktery nelze nijak snadno rozdélit na dveé
samostatné casti. Bilingvista neni sumou dvou uplnych ¢i neuplnych
monolingvistu, jde spis o jedinecnou a specifickou jazykovou

konfiguraci (F. Grosjean, 1992)“.

, Bilingvismus oznacuje schopnosti a komunikaci ve dvou jazycich.
V bilingvalni spolecnosti se komunikuje dvéma jazyky. V bilingvalni
spolecnosti miize byt velky pocet monolingvnich lidi za predpokladu,
Ze je v ni i dostatek bilingvdlnich lidi na to, aby v této spolecnosti
zajistovali funkce vyzZadujici bilingvdlni schopnosti. Je tedy treba
rozlisovat mezi individualnim bilingvismem a bilingvadlni spolecnosti

(A. Lam, 2001)".

I sebekratSi zamySleni nad témito citacemi odhali potfebu rozliSovat
mezi  bilingvalnimi spole¢nostmi a Dbilingvalnimi jednotlivci.
V teoretické roviné je docela dobfe mozné, aby vSichni c¢lenové

dvojjazycné spolecnosti hovofili pouze jednim jazykem nebo aby

15



bilingvista zil v jinak monolingvalni spolec¢nosti. Tyto citaty také

o Ve , . v . oy . 4
zdiraznuji vyznam nejednoznacnosti bilingvismu.

* HARDING-ESCH, Edith, RILEY, PHILIP. Bilingvni rodina. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, 40 s. ISBN
978-80-7367-358-1.
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1.2 Zakladni rozdéleni bilingvismu

Termin bilingvismus obvykle oznacuje pfedev§im individudlni
bilingvismus. Bilingvalni jedinec pouziva je$té jiny jazyk, nez je
jazyk okolni spolec¢nosti. A to bud pouze on sadm, nebo se jedna o

bilingvni rodinu ¢i bilingvni menSinu.

Zakladni rozdéleni:
e individudlni bilingvismus

e spolecensky bilingvismus

Diglosie je termin, ktery se Casto pouzivéd k oznaceni spoleCenského
bilingvismu. Diglossia znamena v fec¢tiné dva jazyky. Jazykové
spolecCenstvi obvykle neuziva oba jazyky ke stejnému ucelu, ale kazdy
z nich miva svou funkci, oblast, ve které je pouzivan. Casto jazyk
mensSiny byva uzivan doma a v uzSich socialnich kontaktech, zatimco
jazyk vétSiny VvV zaméstnani, vzdéldvacich institucich, médiich napft.
welstina, baskitStina nebo S§panélStina u obcanl Spojenych statd

americkych hispanského pivodu.

Ve vztahu mezi individualnim a spolecenskym bilingvismem mohou

nastat dva typy situaci.

1. Diglosie zaroven s existenci individudlniho bilingvismu, kdy na
jednom geografickém tUzemi pouzivaji clenové spolecnosti
sttidavé dva nebo vice jazykl. Obvyklé je, Ze rtzné jazyky maji
ve spole¢nosti rizné funkce, Casto je jeden jazyk poZivéan
k formalnim ucelim a psanému projevu, zatimco druhy jazyk je

pouzivan k bézné komunikaci.

17



2. Diglosie bez individuédlniho bilingvismu, kdy lidé jednotlivych

geografickych oblasti jedné zemé& hovofi riznymi jazyky.«>

1.3 Typy bilingvismu

Morgensternova (2011, s. 30) uvadi:

Podle irovné ovladani jazyka délime bilingvismus na:
e receptivni bilingvismus (porozuméni, ¢teni)

e produktivni bilingvismus (mluva, psani)

Pokud ma bilingvni jedinec receptivni dovednosti, hovofime nckdy
také o pasivni znalosti jazyka. Jedince tedy jazyku rozumi, ale sam
jim aktivné nemluvi. A to proto, ze bud mluvit neumi, nebo zadmérné
nechce. Zménou jazykového prostfedi se ale obvykle rychle objevi i

aktivni pouzivani jazyka.

Produktivni dovednosti, nékdy také oznacované jako aktivni znalost
jazyka se automaticky zahrnuji i receptivni dovednosti, ale nemusi
tomu tak vzdy byt. Naptiklad pokud si dité, které jiz aktivné mluvi,
osvojuje jazyk pouze od jedné osoby a neméd zaddny kontakt s timto
jazykem ani prostfednictvim médii, muze se stat, Zze nebude rozumdét
rodilym mluvéim, ktefi budou mluvit s trochou jinou vyslovnosti,

jinym dialektem.

e Podle zptisobu osvojeni jazyku:
e prirozeny neboli primarni (pfirozené bilingvni prostiedi
domova, nebo dlouhodoby pobyt v cizojazy¢né zemi napf.

navstéva tamnich jesli nebo matefska Skola)

5 MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 29 s. ISBN 978-80-7357-678-3.
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umély neboli sekundarni (formalni systematicka vyuka

ciziho jazyka)

Toto rozdéleni koresponduje s uzsi a §irsi definici bilingvismu. Toto

rozdéleni mizeme jeSté doplnit o termin intenciondlni bilingvismus,

kterym oznacujeme pfipad, kdy se jeden z rodic¢t stejného matetrského

jazyka rozhodne pouzivat v komunikaci s ditétem jiny jazyk, nez je

jeho vlastni matefsky jazyk.

Podle véku, od kterého dochazi k osvojovani dalSiho jazyka,

rozliSujeme:

simultanni (soubéZny) - dochédzi u déti od narozeni nebo
v raném véku k oSvojovani si dvou nebo 1 vice jazyku
zaroven

sukcesivni (postupny, sekvenc¢ni, konsekutivni, nasledny)
bilingvismus - k osvojovani druhého jazyka dochazi
nasledné¢ po ziskani jiz jistych jazykovych kompetenci
V prvnim jazyce, pfiemz nelze vzdy jasné rozliSit mezi

simultdnnim a sukcesivnim osvojenim. Pfi¢inou je nejcastéji

pfesté¢hovani rodiny do jiné zemé.

Dale ho mlZeme rozdélit na rany a pozdni.

Podle vzajemné rovnovahy mezi jazyky:

vyvazeny bilingvismus - u jedince se oba jazyky vyvijeji
nebo jsou vyvinuty zcela rovhnomérné a zarovein na vysoké
urovni, je velmi vzacny a jde tedy spiS o nedosazitelny idedl

dominantni bilingvismus - jeden z jazykd u jedince ptevlada

Specifickym pfipadem bilingvismu je semilingvismus, kdy ani

v jednom z jazykd nevykazuje jedinec dostatec¢nou plynulost feCového
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projevu. Tento termin se ale pfiliS nepouziva z duvodu politického

podtextu (problematika ptistéhovaleckych jazykovych mensin).
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2 DETSKY BILINGVISMUS

Bude wuzite¢né rozliSit alespon Cc¢tyfi vékové kategorie, kdy
bilingvismus vznikd, a to: Nemluvné, dité, dospivajici a dospély.
Pojem nemluvné, je dost Sokujici, protoze nemluvné, piece ,,nemluvi®.
Jeho wuziti je vSak ndhodou docela ptfesné, protoze =zduraznuje
skutec¢nost, ze dité nejprve nemluvi vibec, a pak mluvi najednou

dvéma jazyky.

V tomto raném bilingvismu, kdy rodice mluvi jednim jazykem doma
dité je cely den doma se svou matkou, se dité nauci jazyk vnéjSiho
svéta pouze receptivné. Chodi s maminkou nakupovat, posloucha
radio, divd se na televizi, poslouchd rozhovory svych rodici
S navStévami a prateli a tak dale. Obvykle vSak neciti potfebu jazyk
vnéjSiho svéta aktivné pouzivat, dokud se neskamaradi s détmi ze
sousedstvi nebo nezaéne chodit do mateiské Skolky. To je naprosto
ptirozené, je to jen dalSi ptriklad toho, Ze dité pouzivé jazyk jen tehdy,

kdyz ho potiebuje.

Podle obecnych statistickych udaji zacinaji bilingvni dé&ti mluvit o
néco pozdé€ji nez monolingvni déti 1 tak jsou ale v normé uplatiované
pro jednojazyéné déti. Vékové rozdily mezi chlapci a divkami (divky
zac¢inaji mluvit o nékolik tydnh dfive neZ chlapci) jsou vétsi nez mezi
monolingvnimi a bilingvnimi détmi. Dal$i pfic¢inou rozdild, je potadi
sourozencu v rodiné. Prvorozené déti obvykle zac¢inaji mluvit diiv nez

X2 GC6

pozdé&ji narozené déti, protoze se nemuseji délit o pozornost rodict.

® HARDING-ESCH, Edith, RILEY, PHILIP. Bilingvni rodina. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, 60 s. ISBN
978-80-7367-358-1.
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2.1 PredSkolni obdobi

Morgensternova (2011, 62 s.) fika: Ze dité kolem tifi let si zadina
uvédomovat své postaveni mezi ostatnimi. Umi zaujmout vétSi pocet
roli, umi chapat i své budouci role. Umi si je pfedstavit ve fantazii a
umi je 1 velmi tvofivé ztvarnit v rolovych hrach, vypravénych
piibézich, kresbé. V této dob¢ si uci razné vlastni i1 cizi role 1épe

chapat, ale také realizovat, a to predevsim ve vrstevnickych hrach.

PtedSkolni obdobi je ¢asto nazyvdno obdobim hry, ve které se muze
naplno rozvinout aktivita ditéte. Ve hie dochazi k procviceni aktivit,
které bude nasledné rozvijet v redlném zivoté. Hra umoznuje
procviceni dovednosti ziskanych v uzkém kruhu rodiny v mimo
rodinném prostiedi, u nds nejcastéji v instituci, ve skupiné vrstevnik.
Dité si opravuje obraz sebe, ziskany v rodiné, vlivem vrstevnické
skupiny. N¢ékdy rodice poskytuji svému ditéti zpétnou informaci o
ném, kterd je dosti vzdalend od reality a vrstevnici tuto disproporci
koriguji. Jen v téch ptipadech, kde je ditéti neformdlni kontakt
s vrstevniky rodi¢i umoZznén. Dochdzi k procviceni riznych roli ditéte
pifedSkolniho véku, dochdzi k vyzkouSeni interiorizovanych norem
mimo rodinné, chranéné prostfedi, dochazi ke konfrontaci s jedinci,

ktefi maji zvnitinény jiné normy.

Dité zac¢inad byt vnimavé k urcitym etickym a mordlni principlim,
dochazi k pocatkim vyvoje Superega. Zacina se rozvijet svédomi,
které umi byt velmi piisné a predikolni dit& trapit. Casto si predikolak
pomahd konfabulaci (bdjiva lhavost, vymySleni si), dotvafenim ¢i
pfetvafenim reality podle svych pfedstav. Konfabulace poméaha ditéti

tam, kde samo nestaci, nechape, kde je realita ptili§ neptatelska.

Ptfi vychové mladé generace vyrlstd ustavié¢né tfada dilé¢ich ukold,

které je potfeba odpovédné plnit, at’ jde o prostifedi rodiny, Skoly nebo
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jinych spolecenskych celkt. Jednim z téchto ukoll je naptiklad
soustavny vSestranny vyvoj détské osobnosti od nejutlejsiho véku,
ktery méa probihat tak, aby byly déti spravné pfipraveny pro zakladni
Skolni vzdélavani. Predpoklady pro Skolni vzdélavani a vychovu
ziskava dité postupné od utlého véku, takze predSkolni vychovna a
vzdélavaci pée ma zde svou vyznamnou funkci. Jeji dilezitost pro
zivot v rodiné, pro Skolu i pro cely dalsi zivot jsou dnes obecné¢
vysoko hodnoceny. Jiz na tomto stupni ptedskolniho vzdélavani i
vychovy maji byt proto polozeny zaklady k tomu, co pozdé&ji dal utvari

r

vSestranny vyvoj deti.

Obsah vzdélavaci a vychovné latky mél v pojeti Komenského
vypovidat 0 pfirozeném vyvoji ¢lovéka. Komensky stale sledovat, jak,
Vv jakém prostiedi, za jakych podminek, ale i v jakém vékovém udobi
se mohou vytvafet a vStépovat urcité predstavy a pojmy. Tak pfi
bystieni smyslt ukazuje, jak zvolna postupovat podle vékového vyvoje
ditéte pfi seznamovani s okolim, jak se potom a pfitom pojmenovanim
zpfesnuje poznavani, jak je dité vedeno k pochopeni rozdilt prostort
prostorovych i ¢asovych v souvislosti s vlastnimi tkony. Podobn¢ si
Komensky v§ima kvantitativniho i kvalitativniho obohacovani détské

v we 7
reci.”

V pfedskolnim véku zalezi hlavné na tom, zda mé dité dostatek
pfileZitosti pouzZivat oba jazyky v co nejrozmanit&jSich situacich.
Pokud se vaSe dité uci oba jazyky soucasné¢ a chodi do Skolky, kde
pouziva jen jeden z nich, je dobré o bilingvni vychové ditéte ucitelku
informovat a navazat spolupraci. Je to také okamzik, kdy v jazyce,
kterym dité mluvi ve Skolce, udéla velky pokrok a rodi¢e se proto
rozhodnou zacit doma vic pouzivat druhy jazyk, aby se dovednosti a

plynulost fte¢i v obou jazycich vyvijely rovnomérné. V ptipadé

vvvvv

" CAPKOVA, Dagmar. Predskolni vichova v dile J. A. Komenského, jeho predchiidcii a pokracovatelii. 1.
vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1968, 280 s., ¢. 74-1-13.
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situace obvykle nastava, kdyz se rodina odstéhuje na nékolik let za
praci do ciziny. Pro déti vrzené mezi ostatni, ktefi nemluvi jeho
jazykem, to muze byt velice slozitd situace. V tomto piipad¢ je tieba
déti uklidnit a wutésSit. Velmi dilezité je také wudrzovat ritudly
v domédcim jazyce, jako je naptiklad c&teni pohadek, to je zdroj
citového ujisténi. Domaci jazyk tak funguje jako strazce minulosti

rodiny a jako symbol trvalého vztahu.«8

2.2 Kognitivni vlastnosti déti predSkolniho véku

Janikovéa a spol. (2011, 167 s.) pise, Ze: D¢ti definujeme ve smyslu
zdkona ¢. 561/2004 Sb., jako jedince ve veéku od 3-7let, ktefi
navs§tévuji mateifskou Skolu. Dospélé v naSem kontextu definujeme
jako jedince ve véku od 25 let, ktefi se uc¢i dalSimu cizimu jazyku ve

svém volném Case.

Dité ptedSkolniho véku ptichdzi do kontaktu s dal§im jazykovym
kédem vybaveno mnoha vzacnymi dary. Vedle vrozené spontaneity,
hravosti, zvidavosti, ochoty imitovat ¢i nezatizenosti ptfedchozimi
neuspéchy, si pfinasi 1 biologicky podminénou dobrou mechanickou
pamé&t a s ni spojené imitaéni schopnosti. Za dal§i vyhodu pro
osvojovani jazykového kodu lze povazovat 1 redukci vnimanych
skute¢nosti na véci konkrétni povahy. Konkrétni pfedstavy o vécech
kolem ditéte umozZnuji vychovateli pracovat na rozvoji pojmenovani
nebliZz§iho okoli, jez dité bezprostfedné zajimd, s nimZ mé& osobni
zkuSenost. Je tim vytvofen potencidl pro vicekanalové uceni, kde uz
upozoriovat jiz Komensky pfed ¢tyfmi stoletimi, Ze ,,v§e mame

pohlcovat smysly v poétu co mozna nejvétsim. Capkova (1964, s. 71).

® HARDING-ESCH, Edith, RILEY, PHILIP. Bilingvni rodina. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, 203 s. ISBN
978-80-7367-358-1.
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I tyto pozitivni kognitivni vlastnosti a predpoklady déti jsou
limitovany. D¢ti jsou omezeny ve své schopnosti dlouhodobéjsi
koncentrace na jedinou c¢innost, v pfedSkolnim véku se jedna o
nékolikaminutové useky, kde se dité intenzivné soustfedi. Tato féaze
mentdlniho soustfedéni museji byt stiidany fazemi volného pohybu,
herniho wuvolnéni nebo Gplného klidu. Zaplni-li se potencial
mechanické paméti ditéte a nedochazi-li  k Siroké cyklické
automatizaci a opakovani, vyhasinaji mechanicky uloZzené¢ informace
rychleji, nebot nejsou dostatecné zakotveny do SirSiho kontextu napf.

pojmovych struktur a budouci logické paméti.

Velkou roli zde sehrava zajem rodi¢t o dité a jejich podil na jeho
verbalnim rozvoji. Spole¢né prohlizeni détskych obrazkovych knih a
popisovani jednotlivych obrazka, které iniciuje imitaci rodic¢ovského
vzoru ¢i kvantita pamétné osvojenych fikadel a pisniéek, ovlivnily
vyrazné miru uspéSnosti ditéte pti imitaci ciziho jazykového vzoru.

V prvni, senzomotorické fazi pozndvani u nemluviat je rozvoj
kvality poznavani s fyzickym pohybem, koordinaci smysli a motoriky.
V druhé fazi rozvoje poznavani je tzv. faze predoperacni, kterda je
typickd pro déti predSkolniho véku, ptevladaji ptedstavy vizudlniho
charakteru, kdy je idedlnim vychodiskem pro osvojovani dalSiho
jazykového kodu napt. prostifednictvim opakované manipulace
s konkrétnimi pfedméty, hrackami, jeZz mohou byt vyuzity Kk posileni
nonverbalni slozky komunikace. Naslednd faze konkrétnich operaci,
jez uz predpoklada rozvoj konkretizované abstrakce, je zavrSena fazi
formalnich operaci, které davaji v koncCici puberté impulz k plnému

ptechodu ¢lovéka od konkrétniho k abstraktnimu mysleni.
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2.3 Kulturni identita

»Z1it v cizi kultufe pomaha. Provdat se ¢i ozenit se do cizi kultury
je jesté lepSim feSenim. Byt multikulturnim ditétem s sebou pfinasi

mnohocetné dovednosti, ale také mnohocetné problémy.*

Dité si postupné vytvari i tzv. kulturni identitu, védomi ptisluSnosti
k ur¢ité kultufe a pfijima ocekavani, ktera ma jeho okoli. Kulturni
identita vystupuje ze skupinové identity, kterou lze chapat jako osobni
spojeni se skupinou, se kterou spole¢né sdilime urcité socialni a
Kulturni charakteristiky. Dité si postupné uvédomuje svoje skupinové

identity a rozviji je.

To, ze si tiileté dité uvédomuje svoje pohlavi, je zcela zdkonité, ale
navic ho svym chovdnim a hrou utvrzuje. Ttiletd holcic¢ka se bude
oblékat do Satd princezny a naopak tfilety chlapec si bude hrat na
pirata ¢i kovboje. V predskolnim véku si dité samoziejmé svoji
kulturni identitu plné¢ neuvédomuje, teprve v mlad$Sim Skolnim véku
za¢ind postupné chapat pfisluSnost k narodni kultufe. Ta je pro dité
,hmatatelna*“ tehdy, pokud dochazi ke kontaktu s ptisluSniky jinych
kultur. Dité se pfi kontaktu s ¢lovékem =z jiné kultury vSimne
odliSnych  vnéjSich  znakt  (barva  pleti, zplGsob  oblékani,
nesrozumitelnd fec¢) a za¢inéd patrat po pfi¢indch toho, Ze druhy ¢lovék
je jiny, nez na co je ze svého okoli zvyklé. U bilingvnich déti je zédjem
0 jinou kulturu mnohem intenzivnéjs§i, protoze se jich to daleko vice
osobné dotyka. Pfikladem toho mohou byt Skolky a Skoly, které maji

multikulturni rdz a dité se uc¢i velmi brzy interkulturni interakci.

Rodic¢e ptedavaji ditéti svoji kulturni zkuSenosti a jsou nositeli
kulturni kontinuity. Zaroven tak ptfedpoklddaji 1 urcitou stabilitu
kulturniho systému, coz je pfedpoklad mylny, protoze kulturni

prostiedi se neustdle méni. To mlZe byt pozdéjSim zdrojem
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mezigeneranich konfliktd, protoze rodice predpokladaji, ze svét
zUstava stejnym a plati stejnd pravidla a nazory jako za doby jejich

mladi.

V poslednich letech se objevuje trend navratu k urc¢itym zvyklostem,
které jsou soucdsti pravé v primitivnich kulturach. Naptiklad noSeni
ditéte v satku. Dité matku citi, vnima blizkost kontaktu a ma pocit
bezpecCi. Matka se vSak s ditétem musi pohybovat, dité neméd moc réado,
pokud se s nim v §atku pouze stoji. Casto je pak noSeni samoucelné.
Zde je rozdil od primitivnich spole¢nosti, ve kterych noseni mé svoji

funkci a vyznam (matka vykondva domaci préace a dité neodl<1'cidz'1).9

° MORGENSTERNOVA, M;’ SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 62 s. ISBN 978-80-7357-678-3.
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3 MULTIKULTURNI VYCHOVA

Mnozi Zurnalisté a politici argumentovali tim, Ze jsme usilovali o
vstup do Evropské unie a tudiz ceské obyvatelstvo by mélo byt
pfipraveno na intenzivni kontakty s pfislusniky jinych zemi, narodu a
etnik. Samotnd Evropskd unie a Rada Evropy rozvijeji ¢etné aktivity
zaméfené na multikulturni vychovu, na vzajemné informovani obcant
jednéch zemi o jinych zemich apod. V pedagogice se tyto aktivity

projevuji jako prosazovani ,,evropské dimenze ve vzdélavani.*

Jini autofi poukazuji na konflikty projevujici se v souziti Cechu
s romskou minoritni populaci, na nepfiznivé postoje v Ceské republice
vuc¢i uprchlikim a Zzadatelim o azyl =z riznych evropskych a
mimoevropskych zemi. Objevuji se i nazory o udajnych rasistickych

postojich ¢eského obyvatelstva, o jeho nacionalistickych postojich.

Zaroven Evropa proziva v soucasné dob¢ pfiliv imigrantt z Afriky,
Asie, zemi byvalého Sovétského svazu aj. a tento jev postupné
zasahuje 1 Ceskou republiku. Podle studie Popula¢ni divize OSN

, Evropu zachradni jen imigranti*“ od hroziciho vymirani.

Tyto a dalsi tendence vedly k tomu, ze se ve svété objevil a
intenzivné se rozviji fenomén ,,multikulturni vychova*“. Chape se tak,
7e je to zalezitost pedagogicka: Zaci a studenti ve 3kolach, ale i
dospéli v raznych formach mimoskolniho vzdélavani, maji ziskavat
poznatky, dovednosti a postoje, které je pfipravuji pro chépani a
tolerovani pfisluSnikt jinych kultur. K tomu jsou jiz zc¢asti
konstruovany  piislusné slozky ve vzdélavacich programech,

¢1 ucebnicich.

Lidstvo méa pfes nejriznéjsi své odliSnosti také mnoho spolecného, a

ze odliSnosti nesmi byt pfi¢inou nepfatelstvi, nendvisti, ¢i dokonce
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valek, nebot naopak jsou zdrojem bohatstvi lidské spole¢nosti. Tak se

zrodila teorie multikulturni vychovy.

3.1 Definice pojmu

Krom¢ terminu multikulturni vychova se u néas obcas vyskytuji i
terminologické  varianty: interkulturni  vychova, interkulturni

vzdélavani, interkulturni a zfidka také mezikulturni.®

Pricha (2006, 15 s.) uvadi, ze: Multikulturni vychova je edukacni
¢innost zaméfend na to, aby ucila lidi z raznych etnik, narodu,
rasovych a ndbozenskych skupin Zit spolu, vzajemné se respektovat a
spolupracovat. Provadi se na zakladé riznych programl ve Skoldch a
v mimoskolnich  zafizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich
kampanich, v politickych opatfenich. Jsou s ni spojovany velké nadéje
1 znaéné financni prostfedky, ale jeji skutec¢né efekty nejsou

spolehlivé prokazovany.

Prvni potiZ spojend s timto pojmem je v tom, Ze se oznacuje jako
»vychova“. To je dusledek toho, Ze se termin multikulturni vychova,
dostaval ze zahrani¢i po roce 1989, byl ptevzat z angl. Multicultural
education. Ale v angli¢tiné termin ,education“ vyjadifuje nékolik
vyznamu: edukace jako vychova, vzdélavani, a také jako pedagogika.
U néas se zacal pouzivat pojem vychova, coz ale neni pfesné.
Dominantni slozkou multikulturni edukace je vzdélavani. Tedy
proces, ktery spo¢iva v zamérném, organizovaném vyucovani néjakych

poznatkl, dovednosti, postoju.

Multikulturni vychova je chdpéna jako proces zalozeny pfedevSim

na znalostech. USlechtilé poslani multikulturni vychovy mé byt

Y PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: Teorie — praxe — vyzkum. 1 vydani. Praha: ISV, 2001, 211 s.,
ISBN 80-85866-72-2.
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napliovano tehdy, jsou-li pfislusné subjekty (jak ucitelé a jini
vzdélavatelé, tak zéaci, studenti, Sir§i vefejnost) vybaveny znalostmi o

jevech etnického, kulturniho, rasového souziti.

Tak jako v jinych zemich i v Ceské republice vstoupila
multikulturni vychova do dokumentd statni vzdélavaci politiky a
z nich do pfislusnych vzdélavacich programi, ucebnich osnov a

uéebnic.

3.2 Mezinarodni pravo

V multikulturni vychové se setkdvame s pojmy a informacemi, které
jsou soucdasti pravni védy a pravnich norem. Tyka se to napf.,
respektovani prav narodnostnich menSin, nabyvani statniho obcanstvi,
poskytovani azylu pfestéhovalcim, ochrana uprchlik apod.
Mezindrodni pravo je soubor pravnich norem, které upravuji vztahy
mezi staty, reguluji 1 jejich vztahy k mezindrodnim organizacim,
vzajemné vztahy mezindrodnich organizaci a nékteré vztahy
jednotlivca k statu. Normy mezinarodniho prava upravuji vztahy i
k dalsim subjektim mezinarodniho prava. (Pricha In: Ondfej, 1998, s.
7)

Konkrétni prava ndrodnostnich menSin v mezinarodnépravnich

dokumentech se tykaji téchto oblasti:

e Pravo na wudrZovani a rozvoj vlastni identity: identita
narodnostnich menSin je urovdna na zdkladé jazyka, tradic,
nabozZenstvi a kulturniho dédictvi ale zistadvd mnoho nejasnosti,
pokud jde o vztah mezi zachovanim identity ndrodnostni

mensiny a integraci do vétSinové populace zemé.

1 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: P¥irugka (nejen) pro uéitele. 1 vydani. Praha: Triton, 2006, 263
s., ISBN 80-7254-866-2.
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e Jazykova prava: jazyk predstavuje zdkladni slozku identity
narodnosti menSiny. Jazykova prava se tykaji pouzivani
mensSinového jazyka ve vefejném zivoté. Jde o jazyk ufedni
soudni - pravo ptisluSnikd mensSiny komunikovat ve svém jazyce
s utfady a soudy. Prdvo pouzivat osobni jména a topograficka
oznaceni v jazyce narodnostni mensSiny. Pravo na védecky jazyk.
Pravo pouzivat jazyk v kulturnim Zzivoté.

e Vzdélavaci prava: Mezinarodnépravni dokumenty vymezuji
prava nadrodnostnich mensin v oblasti §kolstvi. Pravni ustanoveni
formuluji doporuceni k tomu, aby pfisluSnici mladé generace
narodnostnich mens$in méli moZnost se vzdélavat ve Skoladch ve
svém mateifském jazyce. Jsou vdzana na konkrétni situace danou

pocetnosti a geografickym rozmisténim narodnostni menSiny.

(Pricha In: Scheu, 1998, s. 69 — 91)

3.3 Multikulturni vychova ve §kolni edukaci

Rada Evropy, jejimz ¢&lenem je mezi 40 jinymi stity i Ceska
republika, se v poslednich dvou desetiletich intenzivné zabyvala
multikulturni vychovou, ve svych dokumentech se pouziva termin
interkulturni vychova. Aktivity Rady Evropy se projevuji v produkci
velké fady doporuceni a koncepénich materiald k tomu, jak tuto

vychovu ve Skolach evropskych zemi realizovat.

Bibli v této oblasti se stala kniha ,, Teaching about Europe*
(Shennam, M., 1991), ktera obsahuje metodické navody k tomu, co a

jak ve Skoldch vyucovat za ucelem vytvareni tzv. evropské identity.
Rada Evropy zpracovala projekt interkulturni vyuky zaméfeny na

$koly ve Svycarsku, publikace ,Interculturalism: from the idea ro

reaching practice and form practice to theory (1987). V této zemi je
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vysokd proporce imigrantské populace, v nékterych tfidach Skol ve

velkych méstech tvoti déti cizincd pfes 50 procent poctu zaku.

Rada Evropy vychazi ze skute¢nosti, Zze mnohé zemé se stavaji
multikulturni, a to v dasledku migrace, kterd se stdle zvétSuje.
Interkulturni vychova mé zajiStovat ve vSech Skoldch, pro vsSechny

zédky, a ve vSech Skolnich pfedmétech.

OECD (Organizace pro hospodatskou spolupraci a rozvoj), sdruzuji
30 evropskych a dalsich zemi véetnd Ceské republiky, je ve svych
aktivitach zaméfena hlavné na ekonomické zaleZitosti, ale také na
souvisejici zalezitosti vzdé&lavani. Vzdélavani je mimo jiné
ovliviiovano kulturnimi faktory. Sbornik Multicultural Education
(1987), ve kterém jsou popsany zpusoby realizace multikulturni

vychovy ve Skolni edukaci.

(Pracha In: Churchilla, 1987, s. 80) popsal tyto typy realizace

uplatiované v zemich OECD:

e Kulturni homogenizace skupin: Zaci stejné kulturni
piislusnosti jsou shromaZd'ovani pro urcité edukacni ucely do
homogennich skupin.

e Eliminace negativnich prvkia v kurikulech: V dusledku tlaku
ze strany ochrany lidskych prav a réstu ,multikulturniho
uvédoméni®“ mnohé zemé zah4jily revizi Skolnich ucebnic a
vyukovych material, tak aby z nich byly odstranény negativni
stereotypy o jinych kulturach a etnickych skupinach.

e Zatazovani kulturné relevantnich obsahu ve vzdélavacich
programech: Ve vzdélavacich programech jsou provadény malé
zmény tak, Ze jsou v nich zminky o rtznych kulturdch, etnikach
apod.

e Uznani minoritniho jazyka: Toto uzndni by se mé&lo realizovat

pro dva uUcely: aby byl minoritni jazyk vyuc€ovacim jazykem pro

32



déti prislusné minoritni skupiny, a aby se staval vyucfovacim
pfedmétem pro zadky majoritni populace. Tento pozadavek je po
l1éta splnovan ve Finsku, Vv postaveni S§védstiny jako jazyka
minority.

e Proskolovani pedagogickych pracovniki: zemé OECD
organizuji vycvikové seminaie a jiné formy vzdélavani pro
ucitele a Skolské manazery, aby se stali citlivéjSimi
kK problémim etnickych minorit. Toto proSkoleni obsahuji
informace o zplUsobu ZzZivota, zvycich a ocekdvanich ptislusnika
minorit, s jejichz détmi se ucitelé setkavaji ve §kolach. Napft. ve
Svédsku je multikulturni vychova zafazena jako soudast pf¥ipravy
budoucich ucitela.

e ZajiStovani pedagogickych pracovnikd z téZe kulturni
skupiny: povazuje se za dulezité, aby zaci kazdé kulturni
skupiny méli ve Skolach ,,svého* ucitele z fad jejich vlastni
skupiny, ovladajici jeji jazyk. V mnoha zemich OECD se tento
pozadavek nedafi spliovat, je nedostatek kvalifikovanych
uciteld pro zaky kazdé kulturni skupiny.

e Poskytovani multikulturnich informaci pro jiné neZ minoritni
skupiny: Ucdelem je péstovat i mimo Skolu v obyvatelstvu

pozitivni postoje ke kulturnim diferencim.

Ptistupy Evropské unie, ktera vyvinula fadu projekti a programi
pro realizaci interkulturni vychovy. Jednim z nich je projekt Rozvijeni
interkulturniho ndzoru — jde o projekt obsahujici ndvody a cviceni
K tomu, aby ruzné spoledenské organizace a skupiny mohly

uskutecnovat akce zamétené proti rasismu.

vvvvvv

interkulturni vychovy v zemich Evropské unie poskytuje dokument
Intercultural Education in the European Union (1999). Popisuje

jednotlivé piipady ,dobré praxe“ v lokdlni a regionalni politice
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interkulturni vychovy, obsahujici nékteré inovativni a netradi¢ni
pfistupy. Jde o projekty, programy, partnerstvi, informacni sité aj.
zaméfené na vyucovani jazyka v multikulturni spolec¢nosti, imigraci
imigranti z ruaznych kulturnich a etnickych spolecenstvi, potirani
rasismu a xenofobie, podporovani interkulturniho pfistupu ve $kolnim

vyucovani.

v otw s

program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha (2001).
VytyCuje obecné cile vzdélavani v ceskych Skoldch a v ramci cila
vénuje znacnou pozornost multikulturni vychové. PresnéjSi vymezeni
obsahu  multikulturni vychovy je formulovdno v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV, 2005).
Tento dokument je celostatné zavazny jako vychodisko pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programt vSech ceskych zédkladnich S§kol, je i

vymezeni multikulturni vychovy, jeZz je v ném prezentovano.

Nejdilezitéjsi pro multikulturni vychovu v RVP ZV je:

e Multikulturni vychova neni samostatny vyucfovaci pfedmét, ale
tzv. prufezové téma. Je to povinna soucast zakladniho
vzdélavani, kterd musi byt zafazena v 1. a 2. stupni zdkladni
Skoly, avSak zplsob realizace tématu a jeho Casova dotace je
v kompetenci Skoly.

e Podminkou uc¢innosti prifezového tématu je jeho propojenost
s vzdélavacim obsahem konkrétnich vyucovacich predméta. Je to
vazba na pfedméty jazykové, na déjepis, zemépis, obCanskou
vychovu.

e Ptinos multikulturni vychovy je vymezovan ve dvou oblastech
rozvoje zakl:v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti a za

druhé v oblasti postojii a hodnot*?

2 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: P¥iruka (nejen) pro uéitele. 1 vydani. Praha: Triton, 2006, 263
s., ISBN 80-7254-866-2.
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Ve stejném vymezeni je obsah a cile multikulturni vychovy
vymezovan 1 v dalSich vzdélavacich programech a kurikuldrnich
dokumentech pro stfedni Skoly. Napf. v Standardu stfedoSkolského
odborného vzdélavani (platného od roku 1998) je multikulturni
tématika vymezena v obsahovém okruhu Soudoby svét - Ndarodni a

statni prisluSnost ¢lovéka takto:

e Obsahovy okruh je slozen z vybrané problematiky sociologie,
historie a geografie.

e Zaci si zopakuji zakladni udaje o lidskych rasach a narodech.

e Pomoci tohoto wuciva maji pochopit Skodlivost rasovych,
nacionalnich nebo naboZenskych pfedsudki a intolerance.

e Na piikladech z denniho zivota, z tisku, z literatury i historie
pochopi, ze nesnaSenlivost, rasismus a nacionalismus vedou

k nesvobodé, tlaku a genocidé lidskych skupin.
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4 TYPOLOGIE BILINGVNIiCH RODIN

Bilingvni rodina je takova, kterd bézné uzivd dva jazyky. Tyto

rodiny lze délit:

Dle jazyki, kterymi hovofi ¢lenové rodiny:
e Rodi¢e maji rozdilné matetfské jazyky, avSak znaji je oba a
sttidaji je mezi sebou a svymi détmi.
e Rodic¢e maji rozdilné matefské jazyky, ale doma s détmi hovofi
jen jednim z nich.
e Rodi¢e maji spole¢ny jazyk, ale existuji jiné osoby v roding,

které hovofi jinym jazykem (prarodice, vychovatelky, pratelé).

Dle vztahu mezi jazykem uZivanym v rodiné a jazykem uZivanym ve
spolecnosti:

e Rodina je bilingvni a jazyk komunity se shoduje s jednim
z jazykt uzivanych v rodiné, ktery je tim nutné posilen.

e Rodina i komunita je bilingvni shodnymi jazyky.

e Rodina je jednojazyc¢na, ale jazyk rodiny se neshoduje s jazykem
uzivanym ve spole¢nosti. Jazyk spoleCnosti doléhd do rodiny
mnoha vlivy - média, Skola, navs§tévy, styk s ufady. Tato situace
nastava v pfipad¢é kolektivniho bilingvismu ¢i v pfipad¢é migrace
rodiny do jazykoveé odlisné spoleénosti.

e Rodina je monolingvni, ale Zivotni nutnost (povinna navstéva
Skoly) wvedla nékteré jeji cleny k pfijeti jazyka okolni
spole¢nosti. Tak se muze stat, ze spolu vice komunikuje jedna
generace nove piijatym jazykem a komunikace se star$i generaci

1 pivodni jazyk upadaji.
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4.1 Faktory ovliviujici jazykovou situaci v bilingvni
rodiné

Za vyznamné lze povazovat, jaky je jazyk otce nebo matky a jaky je
sociadlni status jazyka kazdého z nich. Svou ulohu sehrdva to, zda je to
zaroven jazyk zemé, kde rodina zije. V pfipadé¢, Ze neni ufednim
jazykem zem¢, zda je to jazyk v dané zemi prestizni a je v ni rozSifen,
nebo naopak zda je to jazyk v dané spoleénosti znehodnocovany,

potlacovany, nenavidény.

Dulezité je, jak otec nebo matka ovladaji svij jazyk, na jaké
kvalitativni arovni, s jakou citovou vazbou k nému. Je tento jazyk
vyucovan v zemi, kde rodina zije? Hovofi rodice také jazykem toho

druhého, nebo maji spolec¢ny tieti komunikaéni jazyk?

Dalsi dilezité momenty se tykaji zemé, kde rodina Zzije. Je jazyk
hostitelské zemé jazykem otce ¢i matky? Jaky je vzédjemny status
uzivanych jazyka? Jaky je jazyk dalSich ¢lent rodiny a vrstevniki
déti? V jakém typu rodiny obecné¢ dité zije? Je to rodina
monoparentdlni, Uplna, adoptivni? Jaka je sourozenecka konstelace?
Jak casto rodina méni mista pobytu (rodiny diplomatd, pracovniki

nadnarodnich spolecnosti, rodiny ¢ekajici na udéleni viza).

Strategie jazykové vychovy. Rodina v podstaté voli z 3 moznosti:

1. VSichni hovofi jazykem otce.
2. Vsichni hovoti jazykem matky.
3. V rodin¢ se hovoti obéma jazyky podle:
e Nevédomého ¢i neumyslného modelu, kde vSak dominantni
jazyk nakonec ptevladne.
e Umyslného, védomého modelu se snahou udrzet oba

jazyky.
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V ptipadé posledniho rozhodnuti rodina uziva tyto strategie:

Strategie dichotomie:

e Podle osoby - zde je uplatiovano tzv. Grammontovo
pravidlo, ze kterého vyplyva, Ze jsou oba jazyky uzivany
nepfetrzité, soucasné a ze dit¢ mluvi odliSnymi jazyky ke dvéma
klicCovym osobdm v rodiné. Obcas dochdzi ke zvyraznéni
jednoho jazyka, naptiklad pfi navstéveé prarodict, ktefi mluvi
vice jednim z jazyku

e Podle mista — déti se rychle nauci jazyk, kterym se mluvi
v urcité lokalité, ale stejné€ rychle ho dokdZou zapomenout.
Ptikladem jsou déti diplomatt, které po opuSténi hostitelské
zem¢ dokazou do tfi mésict plynné uzivany jazyk zapomenout.

e Podle ¢asu a aktivity — do této kategorie lze =zafadit
pfikladné bilingvni Skoly v Kanadé. Pfepinani =z jazyka do
jazyka v navaznosti na c¢as je vSak znac¢né neGlinné.
Pravdépodobné proto, Ze to je fizeno védomym rozhodnutim a

nevyplyva z pfirozeného a spontanniho nevédomého chovani.

Strategie stridani:

e Podminéné — naptiklad emocnim stresem, zaméstnadnim c¢i
sociaci, kterd spusti pfepnuti na jiny jazyk.

e Volné - rodice bilingvnich déti uZivaji oba jazyky
lhostejnym zplhsobem. To ma né¢kdy pro dité negativni nasledky.
Pro dité je nepldanované ptfepindni z jazyka do jazyka necitelné,
bez zékonitosti a muze je dovést az k jazykovému misSeni, kdy

samo neodliSuje jeden jazyk od druhého.
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Morgensternova, M., Sulova, L., Scholl, L. In Burkhardt Montanari
(2011, 100 s.) uvadeji prehled strategii dvojjazyéné vychovy takto:

1. Jedna osoba — jeden jazyk

Nejznaméjsi a vSeobecné nejvice doporucovand metoda. Je dnes
nazyvana jako Ronjatovym, nebo Grammontovym pravidlem. Poprvé ji
popsal v roce 1913 francouzsky filolog Ronjat, pro vychovu jeho syna
mu ji poradil jeho ptitel Grammont. Jeji podstatou je, ze kazdy
z rodic¢t komunikuje s ditétem od narozeni dlisledné ve svém vlastnim
jazyce. Nevyhodou u této metody je, ze nékdo muze povazovat za
neslusné dodrzovat toto pravidlo, kdyz je ptitomen partner nebo

n¢kdo, kdo jazyku nerozumi.

2. Jazyk rodiny — jazyk okolni spole¢nosti

Tato metoda se tykéd pripadi, kdy clenové rodiny doma hovofi
jednim jazykem a druhym jazykem se mluvi v okolni spole¢nosti. Patfi
sem pfedevSim rodiny imigrantu a také téch, kteti v jiné zemi docasné

pracuji.

3. Volba jazyka podle situace

Volba jazyka se v téchto ptipadech ftidi urlitym principem na
zédkladé¢ zmény mista, Casové zmény nebo zmény tématu. Ptikladem
zmény mista muze byt, kdyz rodina hovofi doma jednim jazykem, ale
na vefejnosti se pfechdzi do jazyka okolni spole¢nosti. Pfiklad casové
zmény muze byt, kdyz matka ve vSedni dny hovofi s ditétem vzdy
svym jazykem, ale o vikendu komunikuje celd rodina jazykem otce.
Ptikladem tematické zmény je, kdyz se Skolni tematika probira
v rodiné Vv jazyce Skoly, zatimco o béZnych tématech se mluvi v jiném

jazyce.
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4. Urcujici je prvni véta
Pro naslednou komunikaci je urcujici to, v kterém jazyce se
rozhovor zacne. Dité, je tedy zvyklé rodi¢cim odpovidat v tom jazyce,

ve kterém s nim oni zaénou hovofit.

4.2 Jazykovy vyvoj bilingvnich déti

V jazykovém vyvoji bilingvniho ditéte je mozné rozliSit nékolik
etap, které popsal Saunders (Morgensternova, M., Sulova, L. a kol. In:

Saunders, 1982, s. 44).

1) Stadium: trva zhruba od objeveni FeCovych aktivit do dvou

let.

Az do 18 mésict dité vyslovuje hlavné izolovana slova. Zhruba do
dvou let potom trva obdobi dvouslovnich asociaci. B¢hem tohoto
stadia vlastni dité¢ jediny lexikdlni soubor, ktery obsahuje slova
vypujc¢ena z obou jazyku. Jeho aktivni slovnik je ale omezeny. Kdyz
vyslovi néjaké slovo v jednom jazyce, obecné je neschopno podat jeho
ndhradu v jazyce druhém. Toto obdobi se nazyva ,indeterminované

kodovani‘.

Dité pojmenovava véci kolem sebe nezavisle v kterémkoliv jazyce.
Néktefi rodic¢e to znepokojuje a st€Zuji si na to, zZe jejich dité nehovofi
spravné ani jednim ze dvou jazykd. Je proto dilezité védét, ze to, co
se déje v tomto obdobi, neni Zadnou uchylkou ani vzacnosti. Dité
vV tomto véku povazuje tyto dva jazyky za jediny systém, ve kterém ma
k dispozici mnozstvi synonym, ale ze své omezené slovni zasoby

pouziva pouze jedno ze dvou synonym.
2) Stadium: zacdina asi od dvou let Zivota ditéte.

Dité si postupné rozSifuje aktivni slovni zdsobu ve dvou jazycich a

postupné se zacind ucit pouzivat jazyk podle toho, s kym hovofi.
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Pfesto se muze stat, ze bude naddale tvofit véty, které obsahuji prvky
z obou jazyku, protoze stejny pojem si neosvoji najednou v obou
jazycich. Proto muze zustat jeSté¢ vazan na kontext, ve kterém byl

naucen.

Nékteré déti prochdzeji také obdobim, v némz oznacuji stejny
pifedmét najednou v obou jazycich. To poukazuje na to, ze si dité
zat¢ina uvédomovat, ze existuji dva rozdilné jazyky, a tedy i lid¢é, ktefi
hovoti jednou nebo druhou fec¢i. Dité si vSak v nékterych ptipadech
neni jisté, jakou maji lingvistickou identitu, a pro jistotu radé&ji

vyslovuje ob¢ slova.

Béhem tohoto stadia se dité rychle zdokonaluje ve schopnosti
rozliSovat slovnik obou jazykd, avSak neprojevuje jeSté stejnou

pruznost v gramatickych pravidlech.

3) Stadium: V tomto stadiu dité jasné rozliSuje dané dva jazyky.

Jak jejich slovnik, tak 1 gramatiku. Jeho fe¢ nese znamky jen
minimalni interference (prolinani). JestliZze se nachadzi v prostfedi, kde
je kazdy jazyk asociovan ke konkrétni osobé, bilingvni dité se k nim
obraci v pfislu§ném jazyce. Pfechod do 3. stddia se dé&je postupné a
vyzaduje dostatek cCasu. Délka casu, stejné¢ jako stupen diferenciace
jazyku, zavisi na mnoha faktorech, kam patfi: osobnost ditéte, postoj

rodi¢t a doba plsobeni kazdého jazyka.

Diferenciace jazyka podle partnera rozhovoru se objevuje aZz kolem
¢tvrtého roku, kdy jiz dité rozliSuje jazyky od sebe jako takové, i kdyz
se vyskytuje jesté mnoho interferencnich jevl. Toto postupné
odd¢lovani dvou jazykl je pro dité tim lehcéi, ¢im vice mu v tom
rodi¢e pomahaji. Grammontovo pravidlo — jedna osoba, jeden jazyk je
pravdépodobné¢ nejvhodnéj§i k tomu, aby pomohlo ditéti se co

nejrychleji orientovat. Rodi¢e by méli hovofit ke svym détem jenom
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tim jazykem, ktery dokonale ovladaji, jazykem, ktery jim dovoluje

komunikovat perfektng, a to jak na Grovni emoé&ni, tak rozumové.“*

Ceska spole¢nost je v soudasné dobé& jazykové rozriiznéna. Diive
jsme zili ,,p&kné“ uzavieni v Ceskoslovensku a slovenstiné jsme
rozuméli velmi dobte, vSichni jsme byli receptivné a néktefi i
produktivné bilingvni. DneSni déti se s jazykovou rozmanitosti
setkavaji uz velmi brzy, na kazdém trziSti slySi vietnamsStinu a
vV obchodech a nemocnicich zase zni ukrajinsStina, setkavaji se s détmi,
které mluvi rusky, némecky a dal§imi jazyky. Angli¢tina je dnes
vSude. Vychova k jazykové vstficnosti je proto velmi zésadni, protoze
¢lovék si vétSinou mysli, Ze kdyz nckdo déld néco jinak, je to

i1, , 1 .o v , . 14
nenormalni. A tyka se to i situace, kdyz nékdo mluvi ,,cize®.

V rozvoji détské feci si Komensky vSimal, jak dité postupuje od
jednotlivych hlasek ke slovim, k vétadm. Zdiraznoval, aby vyvoj feci
byl rovnomérny s vyvojem rozumu. O nenasilném postupu, o zteteli
k vyvoji ditéte, k souvislostem pohybového prvku s pocatky rozvoje
vniméani a mys§leni i feéi. Capkova (1968, 98 s.) uvadi: slova
Komenského z Pampaedie ,,Podobné i1 jazyk mé zacinat od pouhého
broukdni a skrze Zvatldni mé& postupovat k feci, vzdy pod vedenim
vlastniho ztfeni a vlastniho hmatu. Nebot nemuzeme ji vykladdat o
vécech odtazité, kdyz dosud neodloucili pfedstavy od véci a nevtiskli
si je do hlavy, tak aby mohli citit, Ze zaslechnutim ndzvu se vybavuje

pfedstava véci.”

Moderné pojato, ze Komensky sleduje v psychickém vyvoji u déti

vztah prvni a druhé signalni soustavy a dba stupiiovitého pfirozeného

¥ MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 44 s. ISBN 978-80-7357-678-3.

“FENCLOVA, M., Cizi jazyk do naseho Zivota patii. Informatorium: 2014, ro&. XXI, &. 7, s. 24-25.
ISSN 1210-7506.
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postupu vychovného. DéEti maji proto nejprve pozndvat nazvy neblizsi

hmotné skutec¢nosti, s niz se seznamuji a zachdzeji nejdiive.

Komensky sleduje, ze v druhém roce zivota dokéazi jiz déti
pojmenovat nékteré osoby ¢i predméty a jevy, jen vyrazy, které jsou
détem ptistupné obsahem i formou (mdma misto matka). Pojmenovani
prostych véci napt. v metodé jazyklt pokladd za zakladni celkem pro
vSechny jazyky. Jazykové obohacovani nemélo byt jen kvantitativni,

ale 1 kvalitativni.

Cilem jazykové vychovy v pted$kolnim véku bylo, jak i z Orbisu,
pfedevSim rozSifovani slovni zéasoby, péce o spravné vyslovnosti,
intonaci, pfizvuku, pochopeni a zvladani vyraznosti feci, které se
uskutecnuje praktickym seznamovanim s nejjednodusSimi zdklady

mluvnické stavby.™

4.3 Rizika bilingvnich déti

Nejvétsim rizikem je nejednotny a nepromySleny postup okoli
spojeny s obavami a uzkosti o feCovy vyvoj ditéte. Je dualezité
sledovat, jak dité subjektivné proziva status ptfitomnych dvou jazykt,
zda je na své jazyky pysSné a s pfipadnou minoritou ¢i jinym etnikem
se hrdé¢ identifikuje, nebo zda se za svou jinou ptisluSnost stydi. Je
zde vyznamny sociokulturni a ekonomicky kontext, ve kterém se
bilingvismus vyviji. Dulezity je také respekt vici psychogenetickym

faktorim feCového vyvoje.

Bilingvismu s pozitivnim  vlivem  tzv.  Aditivni (sCitaci)
bilingvismus, kdy dité ovladne dva jazyky jako rodily mluv¢i, ale

zaroven jsou mu v détstvi vytvofeny predpoklady pro snadné uceni se

1> CAPKOVA, Dagmar. Predskolni vichova v dile J. A. Komenského, jeho predchiidcii a pokracovatelii.
1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1968, 280 s., ¢. 74-1-13.
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dalsim jazykim. Takové déti postupuji lehce i v osvojeni fady dalSich

jazykd.

Dvojjazy¢énost substraktivni (odc¢itaci) popisuje bilingvismus

S negativnim vlivem, ktery se projevuje tfemi hlavnimi zpisoby:

e Semi-lingvismem - dité nehovofi pfijatelné¢ ani jednim
jazykem, oba sméSuje nesrozumitelnym zpusobem.

e Ujmou kulturniho charakteru — v §irokém slova smyslu se
projevuje ptfedevSim potize s identifikaci ditéte a problémy
dalsi, velmi rlznorodé, piikladné mutismus, dyslexie,
koktani, rizné dysfunkce na Girovni chépani.

e Problémy na drovni Kkognitivni, které se projevuji
opozdovanim Vv uceni, hor§imi Skolnimi vysledky, pomalejSim

feSenim ukolua.

4.4 Doporuceni pro bilingvni vychovu

Rodic¢e bilingvnich déti si musi pfedem ujasnit sviij postup a potom
ho dusledné¢ dodrzovat. M¢El by byt maximéalné ohleduplny
k vyvojovym potiebam ditéte. Idedlnim prostfedim pro osvojeni
jednoho i dvou jazyku je ptirozena situace bez stresu, ktera dité sama

o sob¢ motivuje k uzivani jazyka.

Rodi¢e by neméli dité nutit mluvit za urcitych okolnosti uréitym
jazykem, zvlasté ne ve véku, kdy jeSté racionalné nechape davod
natlaku. Mélo by byt uzivano jiZ zmiftlované Grammontovo pravidlo,
kdy dité hovofi urditym jazykem na stale tutéZ urcitou osobu, coz
je pro n¢ srozumitelné. Tato osoba by vSak v jeho pfitomnosti neméla
pfechazet do jazyka druhého, hovofi-li s jinym ¢lenem rodiny. Dité

potom nechépe, pro¢ tak nemluvi i s nim.
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Rodic¢e by méli byt trpélivi, uvédomit si, ze se dité béhem fecového
vyvoje v pfedskolnim véku vypotradadva s veétSimi naroky nez jeho

;s 16
vrstevnici.

Morgensternova M., Sulova L. a kol. (2007, 47 s.) shrnuji pravidla,

kterd by se méla mozno v dvojjazyéné rodiné dodrzovat na nasledujici:

e Podporovat dité v dvojjazy¢ném osvojovani Feci jiz od
narozeni. Redovy vyvoj nezaéind s prvnimi slavky, ale
prakticky od narozeni. Dité vniméa zvuky, hlasy, intonaci a
melodii jazyka.

e Ucdinit védomé rozhodnuti, jakym jazykem se svym ditétem
hovofrit. Je tieba si uvédomit, v jakém jazyce se dobfe citim
a Vv jakém jazyce se mi nejlépe navazuje pouto k ditéti.

e Dodrzovat pravidlo jeden rodi¢ = jeden jazyk.

e Snazit se byt duasledny a pripadné analyzovat, proc toto
pravidlo porusuji a v jakych situacich.

e Nedinit na dité Zadny natlak p¥Fi osvojovani druhého
jazyka.

e Podporovat dité v jeho snaze.

e Nabidnout ditéti komunikaci v obou jazycich i mimo
rodinu.

e Rozvoj bilingvismu v dal§im vzdélavani ditéte.

' MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 41 s. ISBN 978-80-7357-678-3.

45



5 NEVERBALNI KOMUNIKACE

Neékteré slozky naseho neverbdlniho chovani jsou vrozené a
geneticky dané a zplsobuji interkulturni podobnost v neverbalnim
chovani. Vétsina slozek v nasem mneverbalnim projevu je dana
kulturnim kontextem, ve kterém vyristame, a nasi zivotni zkuSenosti.
Kulturni rozdily nejsou ndhodnou udélosti, nybrz se vdzi na povahu
kultur, které se vyvijeji v riznych zemépisnych Sitkach, klimatu a pod

vlivem riiznych nabozenstvi.

Mezi neverbalni komunikaci patri:
e T¢élesny kontakt (dotek)
e Proxemika
e Chronemika
e Mimika

e Gestika

Neverbalni projevy nesou silny emocni vyznam. Totéz plati opak,

ze emoce se odrazi na naSem neverbalnim projevu.

Harding-Esch (2003, 173 s.) fika, ze je mozné, stejné jako nékdo
mluvi dvéma jazyky, mize se také projevovat dvéma zplsoby
neverbalniho chovani. Potvrzuje to fada pozorovani. Neni tézké najit
bilingvni dité se dvéma odliSitelnymi zplsoby neverbalniho chovani.
Nepfipravené prarodice mize piekvapit, kdyZz vidi své anglické vnouce
proménit se ve Francouze pokazdé, kdyz promluvi francouzsky.
Gestikuluje castéji, rychleji, pfesnéji a napjatéji, hlas se zvysSi a
veSkery fyzicky projev se pfizpusobi francouzskym vzorcim. Na druhé
strané toto dvoji neverbdlni chovani v kazdém z jazykdl neni
pravidlem. V¢étSiné bilingvistd nefini problém odliSovat symbolicka
gesta. Jednd se o velmi tradi¢ni gesta s pfesnym vyznamem, kterd lze

snadno parafrazovat nebo opakovat. V angli¢tiné se nabizi napiiklad
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»zvednuty palec®, ,,V“ nebo poklepani na c¢elo, chceme-li dat najevo,
ze nékoho povazujeme za ,blazna“. Jsou to jasné vymezené, védomé

formy chovani, které lze snadno kontrolovat.

5.1 Proxemika

Nejvyraznéj$i kulturni rozdily jsou v oblasti proxemiky nebo tzv.
dodrzovani interpersondlni vzdalenosti od druhého ¢lovéka. Nejmensi
primérna vzdalenost pfi rozhovoru je udrzovana na Blizkém vychodé,
zhruba 20 cm. V Latinské Americe je to asi 30 cm, v USA 40 cm,
vV Evropé 60 cm a v Thajsku 80 — 100 cm. Nejvétsi vzdalenost je
dodrzovana ve Skandinavii, naopak nejmens$i v romanskych kulturach.
Pokud se ¢lovék dostane do nasSi osobni, ¢i dokonce intimni zdny,
reagujeme neptatelsky a odmitavé. Vznikd tzv. proxemicky tanec, kdy
jeden odstupuje a druhy, se stadle ptfibliZzuje. Napf. Asiat
S Ameri¢anem. V danou chvili se citime nepfijemné, aniz bychom si to

vzdy uvédomili, pro¢ tomu tak je.« '

Morgensternova, M., Sulova, L. a kol., pi§i ze: Pro pi¥islusniky
kontaktnich kultur jako jsou napfiklad Jihoameri¢ané, Arabové <¢Ci

obyvatelé jizni Evropy, je charakteristické:

e DodrZuji mens$i interpersonalni vzdalenost.

e Vice se navzajem dotykaji a upfednostiiuji intenzivnéjsi
télesnou stimulaci.

e Socialni vztahy jsou velmi dalezitym prvkem.

e ,vztahovost® se prolina i do pracovniho prostfedi.

e Osobni vztahy pfevazuji nad formalné stanovenymi pravidly.

1 MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 73 s. ISBN 978-80-7357-678-3.
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Pro pfisluSniky méné kontaktnich kultur jako jsou Skandinévci,

Japonci, Korejci, je charakteristické:

e Dodrzuji vétsi interpersondlni vzdéalenost.

e Interpersonalni vztahy plsobi odtazitéji.

e Emoce nejsou vyjadfovany tak vyrazné.

e V individualistickych kulturach je privatni a profesni sféra
striktné odliSovéna.

e Jedinci (v Asii) se neprezentuji jako ptili§ schopni, aby

ostatni svoji sebechvalou neuvedli do rozpakd.

5.2 Chronemika

Chronemika souvisi s odliSnym vnimanim a vyuzivanim ¢asu
v raznych kulturdch. Zapadni kultury vnimaji ¢&as jako linearni
veli¢inu, ktera se pohybuje od piitomnosti do budoucnosti. ,,Cas jsou
penize a ¢asem se nesmi plytvat™, jsou jednim z hlavnich kréd nasi
zapadni civilizace. Oproti tomu mnohé asijské kultury vnimaji cas
cyklicky ve smyslu ,,¢as plyne“ a uvédomuji si vyznam historie pro

pfitomnost a budoucnost.

Napftiklad dostavi-li se Némec na schizku ve sjednanou dobu a musi
c¢ekat, az hostitel vytidi své zaleZitosti, bude to host povaZovat za
nevhodné. Pokud pajde na schizku African a hostitel ho nechéd c¢ekat,
nebude to pokladat za nic nesluSného. Stejné¢ tak akademicka
¢tvrthodina, kterd se bé&zné spolecensky akceptuje pro zpozdéni
v naSich podminkéach, neni dostatecnd pro jiné kultury, pfikladné pro

romanské.
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5.3 Kinezika

Vyraz tvafe, oc¢ni kontakt, gesta, pohyby téla ¢i posturika
(zaujimani poloh) ndm o partnerovi v komunikaci muze leccos

prozradit.

Vyraz tvare
Vyraz tvatfe je zrcadlem naSeho vnitiniho svéta prozivanych emoci.
Tvatr na nas prozradi Casto vice, nez bychom chtéli, a je pravem

oznacovano za jakési okno do duse.

Asijské kultury v porovnani s evropskou ¢i americkou kulturou
spiSe zachovavaji neménny vyraz tvafe. Usmév je v nékterych

asijskych kulturdch povazovan za urcitou slabost a nerovnovéhu.

O¢ni kontakt

Intenzivni oc¢ni kontakt je typicky pro arabské zemé¢ ¢i oblast
Sttedozemniho mote. Severni Amerika ¢i Evropa (mimo Stfedozemi)
se vyznacuje méné€ intenzivnim o¢nim kontaktem. Asijské kultury se
vyznacuji naopak nepfimym o¢nim kontaktem. Pokud trva o¢ni kontakt
déle, nez jsme kulturné zvykli, miZeme mu pfipisovat dalsi vyznam.

Da se interpretovat jako sexudalni zdjem, nevychovanost ¢i ohroZeni.

Gesta

Pouzivani gest v rdmci odliSnych kultur je velmi dobfe zmapovéno.
Mezi kulturné univerzalni jsou gesta — vztyceny palec nahoru (vSe
v pofadku nebo OK) nebo dvéma prsty naznacené pismeno V jako

vitézstvi.
Naptiklad Italové, Turci pti komunikaci gestikuluji mnohem

vyrazné€ji nez kultury =zapadoevropské. Velmi umirnéni jsou

Skandinaveci.
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Dunn ftikd (2003, 188 s.), ze gesta a mimika jsou v riznych
kulturach také odlisné. Je tfeba si s ditétem promluvit, aby nebylo
piekvapené nebo v rozpacich nad riznymi formami fyzického kontaktu
jako je podavani ruky, libani na obé tvaie a kontakt oci. Dotyk a
fyzicka blizkost, nebo jejich opak, mohou dité rozrusit, pokud na né

nebude ptipravené.

Pohyby téla a posturika

Nékteré narody, jako Italové nebo Spanélé, jsou pohybové vice,
vyraznéj$i nez Asiaté. Pfi komunikaci pouzivaji také vétSi mnozstvi
gest, které podporuji a dobarvuji jejich mluvené slovo. Naopak
pfitakavani hlavou je cast&jS§i v Japonsku nez v Evropé. Kuridéznim

piikladem je i bulharské vyjadfovani souhlasu a nesouhlasu.

5.4 Haptika

PiisluSnici kontaktnich kultur (Jihoameric¢ané, Arabové,
Jihoevropané) dodrZuji menS$i interpersonalni vzdalenost, vice se
navzdjem dotykaji a upfednostiiuji intenzivnéjSi télesnou stimulaci.
Kultury s kontaktem se nachazeji v zemich s teplym klimatem a jsou
blize rovniku. Naopak kultury s nizkym kontaktem jsou v chladné&jSim

klimatu.

Jako =zajimavy ptiklad uvedu, Ze pohlazeni po vlasech ditéte
vietnamské narodnosti je pfipustny pouze mezi rodi¢i a détmi. Jinak
pohlazeni znamena povySeny postoj toho, kdo hladi, snahu ovladat

druhého.

Mezi dal$i vyznamné doprovodné jevy neverbalni komunikace patfi
pouzivani artefaktd (specifickych predméti, obleeni <¢i  vini).
Zajimavym pohledem je i vniméani vzhledu ¢i pojeti krasy. Pokud

nemdme osobni zkuSenost s asijskymi narody, jen téZko Evropan

50



rozezna jednotlivé piislusniky asijskych kultur. Ce§i mohou byt pro
Vietnamce stejné¢ nerozeznatelni. Z télesného vzhledu wusuzuji

Vietnamci urcité socialni charakteristiky jedince.

e silné¢jsi postava je povazovana za projev bohatstvi

e svétla plet je chdpana jako znamka krasy a také vysokého
postaveni ve spolecnosti, znamena, ze dotycny nepracuje
venku na slunci

e dlouhy nehet je rovnéz povazovan za projev vysokého

postaveni a vzdélani, dotyény nemusi pracovat.

Ve Vietnamu a také v Turecku neni sluSné na vefejnosti smrkat do
kapesniku. Stejn¢ tak muzeme néco sdélovat barvami, barvy s sebou
totiz nesou silny symbolicky podtext. Vnimani barev a jejich
symbolika je kulturné specifickd. Bila barva v evropskych zemich
symbolizuje neposkvrnénost, panenskost, zatimco v asijskych
kulturdch je spojovana se smrti. Zelend barva je barva islamu,
v zemich jihovychodni Asie mé zelend negativni vyznam, protoZe je

. . . v r sy . ~ 1
spojovana s nemocemi pfichdzejicimi z dZungle.* 8

5.5 Kulturni Sok

Kulturni Sok u dospélych vétSinou neptfekvapi, ale jenom malo lidi
si uvédomuje, ze i dité miaze prozit kulturni Sok. Lidé si vétSinou
mysli, Zze dité bere zménu mista pobytu a zplsobu Zivota jednoduseji.
Mozna je tomu tak, protoze déti nedokazi vyjadfit slovy svoje pocity a
mnoho z nich nechape, co jim vlastné vadi. Dospélym se zda, ze je vSe

v potfadku, protoZze jejich déti maji spoustu prace.

¥ MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L. a kol. Interkulturni psychologie: Rozvoj interkulturni
senzitivy. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2007. 116-121 s. ISBN 978-80-246-1361-1.
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Kulturni Sok vznikly pfesunem do cizi zem¢ muze prochézet
n¢kolika stadii, od pocatecniho, kdy je cizi zemé novinkou, az ke

stadiu frustrace, kdy kulturni odliSnosti pfevlddnou nad shodami.

Obdobi frustrace mizeme zkratit, pokud ditéti poskytneme znalosti
o kultute a zplusobu zivota v cizi zemi, jelikoz tyto informace mu
pomohou dekodovat odliSnou kulturu. Dité dokéze pfijmout zménu
leh¢eji a snadnéji si zvyka na nové prostiedi, pokud si dokéaze spojit
novou realitu se zndmymi obrazky nové kultury, které jiz piedtim
vidélo doma. Ocekavani déti se 1isSi podle toho, z které zemé
pochézeji. Pfedchozi znalosti jim pomahaji identifikovat uklidiiujici
shody, pomoci kterych dokazi porozumét cizi zemi. Jakmile dité¢
piekonda stadium frustrace, pfichazi obdobi radosti a pfijeti nové zemé.
Minimalizovat dopad kulturniho Soku, muzeme tim, ze ditéti
pomizeme vybudovat jeho vlastni zdsobu kulturnich informaci. Takto

o e 1 .. o 19
bude dité pfipraveno na eventualni setkdni s cizi kulturou.*

¥ DUNN, O. Pomozte svému ditéti naucit s cizi jazyk. 1 vyd. Olomouc: Infoa, 2003. 188 s. ISBN 80-
7240-315-X.
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6 DOPORUCENI PRO BILINGVNI VYCHOVU

Morgensternova (2011, 115 s.) uvadi, hned od narozeni by méli oba
rodi¢e mluvit na dité kazdy svym jazykem. A tuto metodu (jeden
¢lovék — jeden jazyk) uplatiovat disledné. Pokud chceme docilit
vyvazené bilingvni vychovy, mélo by v optimalnim ptfipadé byt stejné

¢asto v kontaktu s obéma jazyky.

Bilingvismus se dd povazovat za velmi pozitivni zivotni zkuSenost a
vklad pro dité, ale zaroven védomého a dobfe informovaného ptistupu,
nikoliv jen jednostranné nadSeni. Autofi zdaraznuji, Ze jen malokdy
bilingvni jedinci disponuji stoprocentni kompetenci v obou jazycich a
ze dominance jednoho =z jazykii a obcasny vyskyt interferenci a

sttidani koda k bilingvismu pfirozené patfi.

Naopak se vibec nedoporucuje strategie, kdy se rodice rozhodnou
dité v prvnich letech ,,dvéma jazyky nezatézovat®“ a zacnou s druhym
jazykem az po dosazeni ¢tyf nebo pécti let véku, az ve chvili kdyz maji
pocit, ze je v prvnim jazyce uz dobie ukotveno. Dité se mize naucit
druhy jazyk dobfe, podle vyzkumi se uZ nejednd o soubé&Znou

dvojjazy¢nost a druhy jazyk uz by nemél byt povazovan za matetsky.

V redlném Zivoté to byva tak, Ze téméf vSechny déti travi v obdobi
od narozeni do nastupu do Skolky ¢asu s kontaktu s jazykem matky.
Tento jazyk je v tomto obdobi pochopitelné vyrazné dominantni. Je
piirozené, ze dité, které bylo doma s matkou, jejiz mateisky jazyk je
jiny nez jazyk zemé pobytu, bude pfi vstupu do Skolky mluvit jazykem
zemé& malo. Pro dité je dulezité, aby si upevinovalo svlj prvni jazyk, na

jehoz zakladé se pak mize 1épe rozvijet i druhy jazyk.
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Pokud se jazyk matky shoduje se zemi pobytu, je v pfedSkolnim
véku vhodnou moznosti jak zdokonalit ten druhy jazyk, volit takovou
matefskou Skolku, v které se hovofi bud vyhradné, nebo alespon z
poloviny i1 jazykem cizojazy¢nym. To umozni ditéti se rychle zlepSit e

ve druhém jazyce.

V mnoha rodinach se objevuje féaze, kdy dité odmita odpovidat
slabsSim jazykem, Casto je to v piredSkolnim véku, kdy se déti nechtéji
odliSovat od okoli. V takové situaci se doporucuje dité nechat,
nevyvijet na n¢ tlak, ale stdle na néj mluvit svym jazykem, i kdyz ono
odpovidd v druhém. Vhodné je také =zaradit néjaky del§i pobyt u
prarodict. Pfibuznych nebo zndmych, kde je tento doCasné¢ odmitany
jazyk jejich priméarnim jazykem a jazykem okolni spole¢nosti. Obvykle

se po n¢jakém Case dité opét samo rozmluvi.

V obdobi kolem tii let se nékdy objevuje koktavost, ktera byva ve
vékovém obdobi tii az péti let. Castou pFi¢inou byva disproporce mezi
velkou chuti mluvit a dosud malou schopnosti komunikace.
Doporucuje se ditéti v tomto obdobi klast vice zjisStovaci a vyluCovaci
otazky neZz otazky oteviené a poskytovat tak ditéti pfedem urcitou
podporu, v pfipadé zadrhnuti slova napovidat. Naptiklad: ,,4 dnes jste

byli zase na prochazce? Misto: ,,Co jste dnes délali? *“

Vstup do Skoly je velkym krokem pro kazdé dité. U bilingvnich dé&ti
je velice dulezitd prfedevSim sama volba Skoly, kterou rodice vlastné
do velké miry urcuji, jaky jazyk bude u ditéte dominantnim. Obvykle
je jazyk Skoly zaroven i1 jazykem kamarad a volnocCasovych aktivit. A

tak travi dité velkou vétSinu dne praveé v tomto jazyce.
Je optimdlni maximalné u ditéte podporovat slabsi jazyk. Dé&ti stravi

ve Skole mnoho ¢asu, odpoledne jesSté piSi ukoly a pak si potiebuji 1

hrat a sportovat a ne dal$i hodiny vénovat doucovani slabsiho jazyka.
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Existuji ruzné ptirozené moznosti, jak u ditéte slabsi jazyk
podporovat:

e navstévy v ciziné a z ciziny

kontakt s jinymi détmi v daném jazyce

e hry s pouzivanim slab8iho jazyka

e knizky a Casopisy

e televizni programy

e kluby a spolecné aktivity pro pristéhovalce
e au-pair, chiva

e letni tdbory

Rodi¢e by méli byt nejen diusledni, ale i tvofivé vynalézavi co se
podpory jazykl tyka. Velice dilezité je, aby se dité necitilo pod
tlakem, ktery by mohl jeho postoj ke slabSimu jazyku jesté vice
zablokovat. Pokud nebudou mit rodi¢e nerealistickd ocekavani a
naroky na perfektni kompetenci v obou jazycich, mohou oni i déti
profitovat z jazykové i kulturni rozmanitosti, ktera bilingvismus

zpravidla doprovézi.“20

20 MORGENSTERNOVA, M., SULOVA, L., SCHOLL, L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. 1.
vyd. Praha: Wolters Kluwer CR, a. s., 2011, 117 s. ISBN 978-80-7357-678-3.
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7 PRAKTICKA CAST

7.1 Cil diplomové prace

Pti vypracovani diplomové prace budu wusilovat o uchopeni
problematiky bilingvalni vychovy ditéte ptedskolniho véku. V
teoretické casti prace se pokusim zpfehlednit péci pro déti z
bilingvalni spoleénosti a to pro oblast Hora Sv. Sebestidna a

Chomutova.

r

7.2 Hlavni a diléi cile prace

Hlavni cil vyzkumu bude zaméfen na analyzu vlivu bilingvalni
vychovy na jedince v pfedSkolnim véku. Soucdsti vyzkumu bude
posouzeni, do jaké miry se tito jedinci integruji do spoleCnosti.
Diulezitym aspektem bude zejména sledovani rozvoje jazykovych

kompetenci v pfedSkolnim véku.

Jednim z dilc¢ich cila Setfeni bude analyzovat faktory, které
ovliviluji vyvoj fe¢i a uroven jazykovych znalosti v lingvisticky
smiSenych rodinadch. Dilezitym aspektem je pozorovani téchto déti,
které se zaclenily mezi ostatni déti. Analyzovat, jakym zplUsobem u
nich probiha rozvoj feci, zda je nutna pomoc asistenta, a jak se s touto
situaci vyrovnavaji. Dil¢im cilem je zjisténi faktort, které ovliviuji

uroven jazykovych znalosti déti v lingvisticky smiSenych rodindach.

Diléimi cili vyzkumného Setfeni bude analyza a posouzeni:
e Urovné fetového vyvoje u sledovanych déti predskolniho
véku pochdzejici z bilingvnich rodin.
e Miry zaclenéni dé&ti z bilingvnich rodin do kolektivu

vrstevniku v MS.
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e Vlivu rodinné vychovy na vyvoj komunikacnich schopnosti a
zaélenéni ditéte do kolektivu MS.
e Analyza vyznamu vcasného zahdjeni logopedické péce u déti

z bilingvnich rodin.

7.3 Vyzkumné otazky

e Probiha fecovy vyvoj ditéte predSkolniho véku pochézejiciho
z bilingvni rodiny v norm¢?

e Ma na uUspesné zaclenéni ditéte do kolektivu vrstevnikt vliv
rodinnd vychova a spolupréce rodict s pedagogy predSkolniho
zatizeni?

e Mohou vznikat problémy pifi zaclenovani ditéte z bilingvni
rodiny do kolektivu MS?

e Pokud ano, jaké?

e Je v pripadé ditéte pochdazejiciho z bilingvniho prostifedi
nutna logopedicka péce?

e Zakladnim souborem jsou déti z bilingvalniho prostiedi, které
tu ziji od narozeni a dé&ti, které se do CR pfestéhovaly.

e Typ vybéru vyzkumného vzorku bude vybér

pravdépodobnostni, stratifikovany proporcni.

7.4 Metody vyzkumu

a) diagnostické metody

b) polostrukturované rozhovory s rodici, uéiteli, asistenty pedagoga
C) pozorovani ve t¥ideé

d) kazuistiky deti

e) analyza dokumentt (Skolni dokumentace)
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7.5 Druh vyzkumu

Kvalitativni vyzkum:

Pro realizaci hlavniho cile prace a pro =ziskani odpovédi na
stanovené dil¢i cile vyzkumu bude zvolen kvalitativni vyzkum. Tento
typ vyzkumu dle Hendla (2005, s. 60) ,,ziskava podrobny popis a vhled
pri zkoumani jedince, skupiny, udalosti, fenoménu, zkouma fenomén v
prirozeném prostredi, umoznuje studovat procesy, dobre reaguje na
mistni situace a podminky*, proto jej povazuji vzhledem k tématu
vyzkumu za velmi vhodny. Hlavni aktivitou vyzkumu bude pozorovani
v obdobi pracovniho tydne a déti budou sledovany béhem plnéni jejich

ukolid a volnocasové aktivity.

Konkrétné se bude jednat o studii 6 déti predSkolniho véku
pochazejici z bilingvnich rodin, kdy se budou analyzovat vzorce
hlavnich aspekti zivota déti (rodinny zivot, volny c¢as, Skolska
zafizeni). Informace budou =ziskdvany pfimym pozorovanim
vicejazycné vychovy ve vybranych vzorcich rodin, rozhovory s rodici
a détmi, narativni rozhovor s rodi¢i. Pfistup ke zkoumané populaci

bude zajiStén pifedchozi domluvou a souhlasem.

7.6 Misto vyzkumu

Dé&ti z MS Hora Sv. Sebestiana, vicejazyéné rodiny zijici del3i dobu
v Chomutové nebo rodiny, které tu kratce Ziji. Jedna rodina Zijici

V cizi zemi, ktera se piestéhovala z Ceské republiky.

Zkoumanym subjektem bude Sest déti predSkolniho véku
pochazejicich z bilingvnich rodin. Vétiina rodin Zije na tizemi Ceské
republiky, konkrétné Usteckého kraje. Jedna rodina zije v Némecku a
jedna Zije na Bermudach. Bliz§i identifikace bude uvedena pfimo u

jednotlivych pfipadovych studii.
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7.7 Specifikace typu vybéru vyzkumného vzorku

Pro vyzkumné Setifeni byl vybran vzorek 6 déti piredSkolniho véku
pochézejici z dvojjazycného rodinného prostiedi, které navstévuji v

soucasné dobé matetfskou Skolu v Usteckém kraji.

Dvé déti ze sledovaného souboru pochéazi z rodiny ¢esko-bulharské,
pficemz matka komunikuje s détmi bulharsky a ldmané Cesky a otec
pouze cesky. Doplnuji, ze tato rodina se béhem mého vyzkumu

odstéhovala do Bulharska, komunikace zistava pres socialni sit¢.

Dalsi dité je ndrodnosti vietnamské, oba rodice s nimi komunikuji
pouze vietnamsky. Dalsi dité zije v Némecku, ale matka pochazi
z Ceské republiky. Dalsi sledované dité pochizi z Mongolska, kde
tatinek mluvi pouze ¢esky a matka pouze mongolsky, spoleény jazyk
dospélych byl anglicky. Hol&i¢ka nyni Zije kratce v CR u otce, pochézi
z uzkého rodinného kruhu, tudiz mohu hol¢i¢ku pozorovat, jak jeji
fecovy vyvoj, tak i integraci mezi ostatni déti. Posledni sledované dité

je z rodiny, ktera zije na Bermudach.

Poslednim z faktort pro vybér daného typu vyzkumného vzorku je,
zda je nutnd pomoc asistenta. U jednoho chlapce bylo provedeno
Setfeni formou pozorovani z PPP Chomutov, pro podezieni na
autismus, ktery se zatim nepotvrdil ani nevyvratil, proto je tifeba
dalSiho specialniho vySetfeni a byla doporucena individudlni prace

zatim bez asistenta.

7.8 Pribéh vyzkumu

Rozhovory a dotazovani jsem provadéla nejprve pomoci e-mailem
nebo na facebooku, jelikoz ¢ast respondenti nepochazi z CR, tak jsem

byla nucena tyto moznosti vyuzit. Ostatni respondenty jsem sledovala
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pfimo na svém pracovisti v MS Hora Sv. Sebestidna, kde jsem mohla

provést s rodi¢i rozhovor a déti pfimo pozorovat.

Komunikace probihala timto zpisobem. Nejprve jsem zaslala
emailovou poStou dotazniky, kde jsem Zzadala o jejich vyplnéni a
zaslani zpét. S ostatnimi respondenty se denné setkdvam, tak tam jsem
jim dotazniky davala pfimo osobné. S kazdym jsem jednotlivé vedla

polostrukturovany rozhovor s pfedem ptfipravenymi otdzkami.

Na zacatku rozhovoru at uz osobniho ¢i ptes telefon nebo Skype a
WhatsApp, jsem se ptedstavila a pozaddala o souhlas s nahrdvanim
celého rozhovoru. Pak jsem respondenta ujistila, ze cely rozhovor je

anonymni a vSechny informace budou pouzity do diplomové prace.

Kladla jsem otdzky dle pfedem ptfipraveného schématu. Byly to
otazky typu — komunikace v dvojjazyéné rodiné, jakou maji strategii
pouzivani dvojjazycnosti, zda déti opravuji v mluvé ¢i nikoliv, zda
bylo tfeba vyhledat odbornika (logoped, specialni pedagog), podpora
rodiny svych déti v dvojjazycnosti a nazor rodi¢l na dvojjazycnost,

reakce okoli na dvojjazyc¢nost.

7.9 Rodinna anamnéza jednotlivych respondentt

Rodina A

Matka je Bulharka, ma vysokoSkolské vzdélani, povolanim vedouci
pobo¢ky zahraniéni firmy. Otec je Cech, vysokoikolsky vzdé&lany,
povolanim manaZer zahrani¢ni firmy. V rodin¢ jsou dvé déti, dité Al
ve véku 6 let a dité A2 ve véku 3,5 let. Rodina Zije v Ceské republice,
ale téhoz casu je spiSe ve fazi stéchovani do Bulharska, kde rodice

dostali pracovni nabidku.
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Komunikaéni vzorec pro rodinu A je:

e rodi¢e mezi sebou hovofi Cesky, ale spiSe v nékterych ptipadech
bulharsky

e déti mezi sebou hovotfi bulharsky, matka pfi vychové pouziva
bulharsStinu a otec ¢eStinu

e matka spiSe na déti mluvi bulharsky a otec pfevazné Cesky

Rodina B

Matka je Mongolka, vysokoSkolsky vzdélana, povolanim soudkyn¢.
Otec je Cech, vyuden v oboru, povolanim elektrikaf. V rodiné je jedno
dité ve véku 6 let. Otec nyni zije s ditétem v Cechach a matka

V Mongolsku, nemé tu zatim pracovni zdzemi.

Komunikaéni vzorec rodiny B je:

e rodice mezi sebou hovofti rusky,

e dité s matkou mongolsky, dité s otcem Cesky

Rodina C

Matka je Ceska, stfedoskoladka, nyni v domacnosti. Otec je
Novozéland’an, vysokoSkolsky vzdélany, povolanim fteditel firmy.
V rodiné je jedno dité ve véku 8 let. Rodina Zila plvodné na vice

mistech v Anglii, Bermudach, v USA a nyni na Novém Zélandu.

Komunikaéni vzorec rodiny C je:

e rodice mezi sebou komunikuji anglicky
e na dit¢ matka cesky a otec anglicky, ve Skole se uci jeste
SpanélStinu

e ve spolecnosti pouzivaji anglicky jazyk
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Rodina D
Matka je Ce$ka, stiedoskolsky vzdélana, v domécnosti. Otec je
Némec, stfedosSkolak, obchodni zastupce. V rodiné je jedno dité ve

véku 5,5 let. Rodina zije v Némecku, rodné zemi otce.

Komunikaéni vzorec rodiny D je:

e rodice mezi sebou némecky

e matka na dité pouze Cesky a otec mluvi na dité¢ némecky
Rodina E
Matka i otec jsou Vietnamci, oba vyuéeni, prodavaji v obchodé. Ziji

v Ceské republice. V rodiné je jedno dité ve véku 5 let.

Komunikaéni vzorec rodiny E je:

e rodice mezi sebou mluvi vietnamsky
e dité¢ s rodici také vietnamsky

e dité ve Skolce pouze lamané Cesky

Rodina F
Matka je Ceska, stiedoskolaika, povolanim v modelingové agentufe.
Otec je Ital, stiedoskoldk, pracuje v rodinné udetni firmé. Ziji v Itélii,

rodné zemi otce. Jedno dité ve véku 8 let.

Komunikaéni vzorec rodiny F je:

e rodice mezi sebou mluvi italsky, nékdy pouZzivaji anglictinu

e dité s rodi¢i mluvi italsky, s babickou pouze ¢esky

7.10 Vysledky vyzkumu

Materialy ziskané béhem samotného vyzkumu, pfedevsim se jedna o

pozorovani, rozhovory s rodi¢i, v nékterych pfipadech s détmi a
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narativni rozhovory s rodici, jsou zachyceny v pisemnych poznadmkéch
autorky. Z téchto rukou psanych materialt bylo ¢erpano pti zpracovani
piipadovych studii. Pozndmky obsahuji i dalsi dotazy, které bé¢hem

pozorovani déti vyvstaly a byly nasledné rodi¢tim polozeny.

Pfi stanoveni kritérii jsem se opirala o teoretické poznatky a o
pozorovani rodin, v nich je bilingvni vychova realizovana. Na zdklad¢
tohoto jsem urcila nasledujici kritéria, o kterych se domnivam, ze
bilingvni vychovu zdsadnim zpisobem ovliviiuji a z ptfipadovych studii

sefazenych v nésledujici kapitole vybirdm podstatné informace.

e Jaky vzorec komunikace pouzivate doma?

e Jakym jazykem odpovida dité?

e Stalo se, Ze dité odmitalo pouzivat dany jazyk?

e Opravujete déti v fec¢i? A jakym zplsobem?

e Byl zaznamenan opozdény vyvoj feci?

e Dochazi k michéani jazyka?

e Jak podporujete dvojjazycnost svych déti? (pohadky, DVD,
basnicky, CD, dvojjazy¢na Skola)

e Jaké byla reakce §ir$i rodiny na dvojjazycnost? (nedorozuméni v
rodiné, bariéry, zvykani, reakce, vychova)

e Jak vyznamni je role Skoly?

e Vyhody a nevyhody dvojjazyc¢nosti.

Jaky vzorec komunikace pouZivate doma?
U vétSiny zkoumanych rodin v raném véku ditéte pobyvala s détmi

matka. U rodiny F byl vice ¢asu s ditétem otec.

Z vyzkumu vyplynulo, ze dokud déti nezacfaly navs$tévovat
piedSkolni zatizeni, fixovaly jazyk toho ¢lena domécnosti, se kterym
travily delSi dobu 1épe, nez jazyk druhého partnera. Toto vSak platilo

pouze tehdy, kdyz byly jazyky striktné rozliSovadny. V rodiné¢ F se
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projevila pfevaha italského jazyka nad c¢eskym, i pfesto Zze matka je
Ceska a také travila s ditétem vétsinu &asu, tak spife preferovala jazyk
italsky. Divodem toho bylo, Ze v pfitomnosti otce a celé pfitomné

jeho rodiny, pouzivala italStinu, ktera je jazykem prostiedi.

Zde je na misté podotknout, ze uroven jazykovych znalosti déti neni
konstantni. Jakmile se d&ti zacnou ucastnit piedSkolni a Skolni
dochazky, dostavaji se do SirSiho vlivu prostfedi a pomér urovné
znalosti jednotlivych jazykd se méni. Toho je pfikladem rodina E,
kterd mluvi pouze vietnamsky, ale v pfipadé dochazky do MS, je

chlapec nucen pouzivat ¢esky jazyk.

Jakym jazykem odpovida dité?

V rodiné A odpovidaji déti matce bulharsky a otci ¢esky. Pfevaznou
¢ast dne jsou s matkou, proto je jim bliz§i bulharsky jazyk jako
matefsky nez &edtina, i presto, ze se v Cechach narodily a zily a

nav§tévovaly zde MS. Nyni jsou zpét v Bulharsku.

Stejné tak i v rodiné B, kdy matka mluvi na dévce mongolsky a otec
Cesky, ale nyni je divka jiz vice jak piul roku v Cechach s otcem.
S matkou mluvi kazdy den pies Skype, kde se divka zacind stydét
mluvit uZ mongolsky. Tato fe¢ ji uz neni pfirozenad a véty zkracuje,
odpovida spiSe jednoduSe a mongolStinu nemé potiebu preferovat a

naopak se snazi svou matku ucit ¢esky pfes multimedidlni sité.

V rodiné¢ C odpovida dité¢ matce Cesky a otci anglicky. Tim, Ze dité
je Skolniho véku, tak pouzivd ptfevaznou C¢ast dne angli¢tinu, nyni
navic i ve $kole i $panélstinu. Cesky jazyk jde spise do ustrani,
protoze kdyZz se setkd vecCer cela rodina, pouzivaji anglicky jazyk.
Cestina se preferuje u babi¢ky o prazdninach na celé dva mésice a to
se dévée v mluvé zlepsi, protoze méa v Cechdch své kamarady a

pfibuzné. Dité si rozSifuje slovni zadsobu a schopnost timto jazykem
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pohotové mluvit. Je nucena si zvykat na artikula¢ni navyky jinych
mluvcich, takze dochdzi k rozSifeni ve sluchové percepcni oblasti

jazyka.

Rodina D je typicka bilingvalni rodina, kde matka mluvi na dité
cesky a ta ji také cesky odpovidd a otec na dité némecky a také

némecky dité odpovida.

V rodiné E je chlapec, ktery odpovidéd rodi¢im vietnamsky, protoze
c¢esky nerozumi a neni jim ceStina tak tzce spjata, aby v ni mluvily.
Chlapec mluvi ¢esky pouze ve Skolce, kde by mu byla doporucena

logopedickd péce.

Rodina F je italska, kde chlapec mluvi a odpovida rodi¢cim pouze
italsky, ale ¢esky rozumi a dokaze i odpovidat, ale to pouze babicce,
kterda za nim jezdi z Cech dvakrat ro¢né a rodina F do Cech také

maximalné dvakrat za rok.

Stalo se, Ze dité odmitalo pouzZivat dany jazyk?

V rodiné B se nyni stalo to, Ze divka odmitd mluvit na matku
mongolsky a spiSe ji chce ucit ¢esky. Rozhovor probiha, jak jsem
uvedla vySe, pfes Skype. Matka zije v Mongolsku, nema tu zatim

pracovni uplatnéni.

V rodiné F nastala situace, kdy matka zkouSela ve Skolnim vé&ku
chlapce zacit pouzivat €eStinu, chlapec odmitnul a nemél zdjem mluvit
s matkou ¢esky. Nem¢l ani zajem o né€kolik slov s matkou, ¢eStinu ma
spjatou pouze s babickou nékolikrat do roka. Nékdy méa problémy
s pochopenim véty, ale nechce to od matky ptfekladat, zeptd se babicky

¢esky jinym vyrazem.
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U ostatnich rodin jsem neshledala Zzadné odmitnuti pouzivani daného

jazyka.

Opravujete déti v Fe¢i? Jakym zpasobem?

V rodiné A opravuje déti spiSe otec, ktery je rodily mluvéi. Neni to
ani v opravovani slov, ale v fe¢i déti je slySet cizi dialekt. Zastavaji
spiSe nazor, ze to je piirozeny vyvoj ditéte a nechdvaji to pfirozené
plynout. Spise napomenou dité, kdyZ zacne hovotit bulharsky a jsou
jesté v budové v MS, Ze at mluvi &esky, Ze jinak pani ucitelka

nerozumi.

V rodiné¢ B také opravuje otec, kde divka zije nyni uz nékolik
mésict v Cechach. Opravovani probiha tak, Ze otec slovo vyslovi a

divka ho zopakuje spravné, jedna se spise o sklonovani.

Rodina C, kde zije divka s matkou CeSkou a otcem Anglicanem se
opravovani tfeci projevuje tak, ze matka v CeStiné¢ neopravuje, nebot
divka jezdi do Cech na prazdniny, kde vi, Ze za dva mésice se

gramatiku zpét nauci.

V rodin¢ D opravovani neni nutné.

Rodina E je cisté vietnamska, kde opravovani slov a gramatiky
probihd v MS za pomoci uéitelek. U¢itelka slovo vyslovi spravné, kde
je potieba, aby se chlapec dival na Gsta a pak slovo sam zopakoval.
Chlapec se slovné rychle ucil, po kratké chvilce pouzival slova
potiebna k pobytu v MS. Po né&kolika tydnech pouzival jednoduché
véty a dnes po necelych dvou letech v Cechach mluvi v celych vétach
s urCitymi potizemi vyslovovani sykavek a hlasek §, ¢, f. Je tieba
provadét motoriku Ust a jazyka. Rozvijet pasivni a aktivni slovni

zdsobu — obrazky, ptfedméty, déjové obrazky od jednoduchého ke

vvvvvv
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a mnozného c¢isla napfiklad: jedno auto — dvé auta, jeden dim — dva
domy. Procvic¢ovani prostorové orientace a predlozkovych vazeb — v,
na nad, pod, vedle, pfed, prvni, posledni. Nacvik pravo-levé orientace.
Chtit odpovédi celou vétou, nestaci jen jednoslovné. Opravovat
gramaticky nesprdvnych tvart. Slovni zdsoba — nadfazené a podfazené
pojmy napiiklad: ovoce — zelenina, domaci zvitfata — exotickd zvirata,

zimni obleceni — letni obleceni. Skladani puzzle.

Rodina F dité neopravuje v feci, protoze chlapec s rodi¢i odmita
mluvit ¢esky a babicka, ktera ptijizdi na navs§tévu, tak se snazi opravit
slovo tim, Zze ho zopakuje spravné. Neni to Casto, jen nékdy, kdyz

spiSe nevi jak to ¢esky fict. Jedna se spiSe o vypadek slova.

Byl zaznamenan opoZdény vyvoj rFeci?

V 7a4dné rodiné nebyl zaznamenan opozdény vyvoj feéi. Re¢
probihala v normalnim prib¢hu zdravého ditéte. VEtSinou prvni slova
byla v dané feci, kterou na dité bylo mluveno. Matky si uz
nevzpominaji, kdy pfesné bylo prvni slovo, nemély to zaznamenané,

ale fe¢ nebyla nikdy v péci logopeda €1 jiného odbornika.

Jak podporujete dvojjazyénost svych déti?

Na zlepSovani jazykové urovné déti se podili televize, DVD a CD.
Zvukové dokumenty ziskavaji navyk poslouchat jiné mluv¢i, zvykaji si
na jiny zpisob artikulace a intonace. U obrazovych dokumenta je zvuk
doprovazen jesté obrazem, coz je podstatné zvlasté u malych déti jako
v rodiné¢ A holc¢icka 3,5 let. Diky obrazovému ztvarnéni si je divka
schopna dle kontextu odvodit vyznam slov, ktera neznd. Podstatnou
roli pfitom hraje i moZnost opakovani jednotlivych filma. Matka déti
Vv bulhar$tiné podporuje rtznymi technikami, kde s prarodi¢i mluvi
pies Skype, pousti jim na CD bulharské détské pisné¢, které ptfinesly i1
do MS.
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U chlapce v rodiné¢ E by bylo tfeba i doma, aby byl obohacen o
¢eské filmy, pohadky, mluvené fe¢i na CD, aby se jeho ceStina
rozvijela spravnym smérem. V MS nabizime tyto moZnosti, kde
obrazovy materidl je pro chlapce lepSi nez mluvené slovo na CD.
Chlapcovi nabizime i moZznost tabletu s riznymi aplikacemi, kde je
sluchové opakovani slov pfi hfe pexesa na rizné druhy véci jako
napfiklad (druhy ovoce a zeleniny, hudebni nastroje, zvifata a
mlad’ata, exotickd zvifata). Pfi nacviku basni je chlapec snazivy a
lehké basn€é umi zopakovat po nékolikdtém slySeni, mé& vybornou
pamét. I po delsi dob¢ je schopen béasen zopakovat aniz by se mu
musela pfipominat. Prvni piseit byla ,, Ovcaci, ¢tverdci a bdseil na
Mikula$skou besidku ,,Certi, &erti, &ertidla, vatili si povidla, a ten
maly certi¢ek, spalil si prsticek, kdyz si chtél osladit svij mlsny

jazycek“. Nyni umi nékolik basni, pisni, rozpocitadel a rymovacek.

Rodina B pouzivala v Mongolsku doma rizna CD s filmy a pohadky,
aby &estinu zdokonalila pro jeji snadné&jsi pozdé&jsi zaclenéni do Ceské
republiky. Nyni kdyz tu Zije, tak MongolStinu s otcem nepouzivad a
s matkou v této fe¢i nechce mluvit, rad¢ji pouziva ¢eStinu. Pro udrzeni
mongolStiny by bylo tfeba alesponn krdtce hovofit a sledovani

mongolskych filmu ¢i pohadek.

Jaka byla reakce SirSi rodiny na dvojjazy¢nost?

Pokud déti travni delSi dobu s pfibuznymi, jez jsou nositeli jiného
jazyka, nez jazyka prostfedi, rozSifuje se tim jejich slovni zdsoba a
zejména schopnost timto jazykem pohotové mluvit. Zaroven jsou
nuceny si zvykat na artikula¢ni navyky jinych mluvcich, takze dochdazi
k rozsifeni ve sluchové percepéni oblasti jazyka. Jestlize je pobyt
s $ir§i rodinou spojen s cestou do zemé, kde tato rodina zije, potvrzuje
si timto dité realnou existenci jazyka moznosti jeho skute¢ného

vyuziti a tedy 1 smysluplnost hovofit timto jazykem.
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Jak vyznamna je role Skoly?

Vsechny dotazované rodiny se shodly na tom, Ze Skola hraje
v urovni jazykovych znalosti u zkoumanych dé&ti zasadni ulohu.
Vzhledem Kk Sirokému spektru pfedmétd se znaéné rozSifuje slovni
zasoba déti. Déti, které se uci ve sSkolach, jejichz vyucovacim jazykem
je jazyk prostfedi, se tento jazyk uci spolu s rodilymi mluvéimi a

piistupuji k témto détem rtzné.

Rodina E spiSe spoléhd na Skolska zatizeni v rozSifeni jazyka
chlapce nebot dany jazyk — ceStinu, vibec nepouzivaji a na chlapce

¢esky nemluvi.

Vyhody a nevyhody dvojjazyénosti

Z4adna dotazovani rodina nepostfehla nevyhody dvojjazyénosti,
spiSe vyhody. Vyhody pfevazné v budoucim vzdélavani, orientace v
jinych zemich a kultur, vSeobecnému rozhledu a usnadnéni
dorozumivani se v ciziné. Mozné jedind nevyhoda, kdyz jeden jazyk
neovlada dité dobte, tak je v nevyhodé€ s ostatnimi a je potfeba jazyk
doucovat jako naptiiklad u rodiny A, kde matka preferovala spiSe
bulhar§tinu. P#i nastupu dé&ti do MS, kdy v porovnani chlapce, ktery
mluvil hif ¢esky neZ jeho sestra, kterd je o dva roky mladsi. A

v rodin¢ E, kde chlapec nemluvil pfi nastupu do Skolky vibec cesky.

7.11 Pripadové studie

Pripadova studie ¢. 1

Rodinnd anamnéza: (rodina A)

Rodi¢e se seznamili v Americe, kde byli na studijnim programu o
letnich prazdninach (prdce a cestovani). Pracovali v jedné restauraci.
Mezi sebou mluvili anglicky. Po prazdninach se vratili kazdy do svych
domovi, zena do Bulharska a muz do Cech. Po nékolika tydnech jela

zena do Cech, kde se zacala uéit z knizek Gesky, kde oba studovali
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vysokou Skolu, kterou muz posléze kvuli stéhovani pterusil, a vice
¢asu zacali travit v Bulharsku, kde se naucil nckolik slovicek pro

komunikaci.

Mezi sebou zacali mluvit anglicko-bulharsky a caste¢né Cesky. Po
nékolika mésicich se vratili do Cech do Ostravy, kde muz dokon&oval
studium. Tam se Zzena zdokonalila v ceStiné. Navstévovala 1 kurzy
¢estiny pro cizince, ale nejvice se naucila od kamarada jejiho manzela.
Pak se op¢t premistili do Anglie, kde pifevazné bylo i dost Bulhart, tak
se muz naucil bulhars§tinu krom¢é anglictiny. Pak se to otocilo a bylo

tam dost Cechii, tak zase Zena praktikovala kromé angli¢tiny a &estinu.

Pak se piesunuli do Cech, kde uz Zena mluvila dobie ¢esky a nasla
si praci ve svém vystudovaném oboru. Konverzace S manzelovou
rodinou a pfibuznymi uz probihala v ¢estiné¢. Pokud pftijeli rodice od
zeny, tak mluvili bulharsky véetné muze. Posléze se narodil chlapec,
kde na matetfské dovolené zustala Zzena, kterd S nim travila pfevaznou
¢ast dne, tak s nim mluvila bulharsky. Kazdé 1éto na 3 mésice Zena
s dité¢tem odjizdéla ke svym rodicim do Bulharska, kde mluvili

vvvvv

intenzivné chlapcovi vénovali.

Po dvou letech se narodila divka. Chlapec ve tfech letech zacal
navi§tédvovat MS Hora Sv. Sebestiana, kde mluvil bulharsky, ale ¢esky
rozumél. Cesky se rozmluvil az &asem, kdy pravidelné dochazel do
Skolky. Jeho sestra ma také jako prvni jazyk spiSe bulharStinu, ale
c¢eStinu zvladala 1épe nez jeji bratr ve stejném véku. Doma déti hovofti

s matkou bulharsky a s otcem ¢esky. Mezi sebou mluvi bulharsky.

Matka na déti mluvi pfevazné bulharsky, ale nékdy jim obcas

vysvétli 1 néco v CeStiné. Rodi¢e od otce a pfibuzni maji nckdy
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problém détem porozumét, ale vétSinou se domluvi. Pokud pfijdou na

navstévu Cesti kamaréadi, vSichni mluvi ¢esky.

Pied 2 mésici se rodina odstéhoval pro lepsSi pracovni ptilezitost do
Bulharska, kde déti budou navstévovat mistni Skolku, tak bude zalezet
jen na rodi¢ich, zda cesky jazyk budou dale pouzivat, alespoil mezi

sebou jako nadale.

Rodice
Vzdélani: vysokoSkolské
Veék: kolem 40 let

Stav: manzelé

Sourozenci
Chlapec 6 let
Divka 3,5 roku

Charakteristika rodiny
Jednd se o typicky bilingvalni rodinu, kde matka na déti mluvi
bulharsky a otec na déti cesky. Dé&ti maji za matefsky jazyk

bulharStinu, je to jejich dominantnéj$i jazyk a ceStina je jejich druhy

jazyk spiSe jako slabsi.

Problémy ditéte
Porod chlapce byl nekomplikovany, ale dlouhy, celych 18 hodin,

kdy pak skon¢il cisafskym fezem. U divky byl norméalni.

Na zéaklad€¢ doporuceni Skolky a na zadost zdkonného zdastupce
probéhla specidlné pedagogickd konzultace z divodu potizi chlapce
s dochazkou do MS, nezapojeni se do kolektivu, dlouha a slozita

adaptace. Bylo podezfeni na autismus, ale ten se nepotvrdil a ani
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nevyvratil. Bylo tfeba dalSiho Setfeni, ale to se béhem dané doby

rodina odstéhovala do Bulharska.

Pripadova studie ¢. 2

Rodinnd anamnéza: (rodina B)

Manzelé se seznamili v Mongolsku, kam muz odjel z Cech za
pracovni nabidkou. V Cechach se rozvedl, vychoval tfi déti a pracoval
tu jako elektrikaf. V Mongolsku poznal svou budouci Zenu v jedné
mistni restauraci. Spolu zacali komunikovat rusky, nebot muz
mongolsky jest¢ neumél. S ostatnimi pfibuznymi a zndmymi muz
komunikoval také rusky, az po urcité dobé& Zziti v Mongolsku, zacal
pouzivat mongolitinu na Wwrovni zakladni komunikace. Zena tam

pracovala jako soudkyné, ovlada jesté anglicky jazyk.

Po nékolikamésicni zndmosti méli svatbu a narodila se jim holc¢icka.
Dali ji ceské jméno i piijmeni, matka si nechala své plvodni, S
ohledem na svou pracovni pozici, kde se nehodi mit ¢eské pfijmeni.
Jako komunikaéni jazyk v rodiné se dohodli, Zze na dité bude matka
mluvit mongolsky a otec Cesky, ale zpocatku u ditéte prevladala jen

mongolStina, nebot matka travila s ditétem pfevaZznou ¢ast doma.

Otec na dité¢ mluvil Cesky a rozvijel CeStinu v jinych prostfedcich
jako CD, DVD, ¢eské pohadky a knizky. Dospé€li mezi sebou pouzivali
ruStinu, kde dité tomuto jazyku nerozumélo. Po 5 letech ziti
v Mongolsku se rozhodli pfestéhovat i s dcerou do Cech, ale prozatim
bez matky, kterd tu zatim nemd pracovni uplatnéni. Muz mél urcité
zdravotni problémy a mél strach zustavat v Mongolsku. Nyni skoro po
roce ziti v Cechach, mluvi hol¢i¢ka vice ¢esky a mongolsky skoro
vubec. S matkou se kontaktuji pfes Skype, ale hol¢i¢ka s ni odmita
mluvit mongolsky, nejspi§ se stydi v Cechdach mluvit mongolsky nebo

spi§ chce matku ucit Cesky. Matka tu byla v Iét¢ a na Vanoce na
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navstéveé za dcerou a manzelem, kde se snazila pouzivat ¢eStinu, spiSe

vice rozumi, ale nemluvi.

Otec na divku mluvit mongolsky nechce, protoze se po této strance
neciti natolik silny, aby mluvil na divku mongolsky. Hol¢icka nyni
byla u zapisu, ktery dobie probéhl, veskeré ukoly splnila s rozvahou,
fekla béasnicku a v zafi nastupuje do Skoly. V fei nema problémy,

nékdy se sklonovanim, ale to ji otec nebo uzsi rodina opravi.

Rodice
Vzdélani: Matka — vysokosSkolskée
Otec — sttfedni
Vek: Matka — 44 let
Otec — 61 let

Stav: manzelé

Sourozenci

Nevlastni - 3 bratry

Charakteristika rodiny

Rodina je bilingvni. U rodic¢t zlstala jako komunikac¢ni jazykem
rustina, ale i nékdy mongolstina. U muze dochazi k michéani jazykta. U
ditéte zaujal misto dominantniho jazyka, jazyk prostfedi — ceStina.
Divka prochdzela riznymi stddii, od znalosti mongolStiny aZz po jeji
vnitini zapomnéni. Pfest¢hovanim doSlo k nahrazeni mongolStiny
jazykem Ceskym, divka mongolStinu uplné nezapomnéla, ale nechce ji
v Cechach po Skypu s matkou pouzivat, preferuje ¢estinu. Myslim si,
7e kdyby se matka pfestéhovala do Cech, tak by mongol3tinu mohli
zachovat alespon v komunikaci mezi sebou (matka — dcera), pokud by

divka chtéla.
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Problémy ditéte
Zadné, téhotenstvi i porod probihal v normé&, bez problému. Télesny

a psychicky vyvoj bez vaznych poruch.

7.12 Zavéry z kvalitativniho vyzkumu

Jazyky, které uzs$i rodina wuziva ke komunikaci, jsou prvnimi,
kterymi je dité v raném obdobi obklopeno. Vyzkumem bylo zjisténo,
ze déti 1épe mluvily jazykem toho ¢lena rodiny, se kterym travily vice

c¢asu.

Pokud rodice komunikuji s ditétem jazykem, ktery je jejich
mateisky, tak maji déti nad jejich vrstevniky vys$si uroven v rovinach
jazyka. Jestlize rodic¢e komunikuji s ditétem jazykem, ktery neni jejich
matefsky, je tfeba nebo musi tento jazyk dobfe ovladdat, aby
pifedchéazel urditym obtizim. Znalost jazyka prostiedi zavisi

S jazykovym nadanim, se zralosti ditéte a s vékem.

S odmitanim pouzivat jazyk se autorka ve vyzkumu setkala jen u
dvou rodin, kde bylo zjiSténo, Ze dité tento jazyk nemcéclo spojeno

S komunika¢nim vzorcem rodiny.

S opravovanim jazyka si kazda rodina stanovila vlastni pravidla,
kterd se dodrzovala a na kterd si dité zvykla. Nejcastéj$i opravovani
spoc¢ivala ve vysloveni sprdvného slova v daném jazyce, na které¢ je
zvyklé. Pokud dité navstévuje Skolské zatizeni a kontakt s vrstevniky
je bezkonfliktni, ovliviiuje ptizniveé jeho slovni zdsobu a schopnost se
vyjadfovat. D¢&ti se uéi vyrazy, které jsou typické pouze pro déti. Hra

pomaha vicejazyénym détem piekonat ptfipadnou jazykovou bariéru.

Opozdény vyvoj feci ve vyzkumu nebyl zaznamenan.
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K michani jazykl ve vyzkumu dochéazelo jen vyjimecné, a to tehdy,
pokud si dité¢ nebylo jisté se slovem, tak ho pouzil v jiném jemu

blizSim jazyce.

Cetba knih, sledovani televize, DVD a CD velmi podstatnych
zpisobem ovliviiuji Groven znalosti déti, a¢ nejsou schopny zastoupit
plné kontakt s rodilymi mluv¢imi, s vrstevniky a pobyt v zemi. I pfes
tento negativismus rozS$ifuji slovni zasobu, zlepSuji vyjadiovaci
schopnosti a déti ziskdvaji navyk poslouchat jiné mluv¢i, zvykaji si na

jiny zpusob artikulace.

Kontakt s §irS§i rodinou je pro déti velice prospéSny a dilezity. Jeho
prostiednictvim se slovni zéasoba rozSifuje a zvySuje se jejich
schopnost pohotové se vyjadfovat. Kromé& toho vidi a zvykaji si na
artikulacni navyky jinych mluvéich. Reakce S§irSiho okoli na
vicejazycnost vétSinou maji rodiny dobré zkuSenosti. V dneSni

moderni dob¢ je to spiSe pfirozend zalezitost.

Skola ma na uroveii jazykovych znalosti déti vyznamny vliv, kde se
pomoci riznych predmétid rozSifuje slovni zasoba déti a kde maji
vyznamnou roli ve vzdéladvacim procesu. Pfi zacCleftlovani Zakt do
nového tfidniho kolektivu je tifeba ptihliZzet k samotné osobnosti
ditéte. Vzdélavani zaka vyznamné ovliviiuje délka pobytu v CR, zda se
dité¢ v Cechach narodilo ¢&i pfestdhovalo z jiné zemé a v jakém véku.
Zda nemd komunikaéni obtiZe a jak proziva integraci do ciziho
prostiedi. Zalezi také na rodin¢ ditéte a na ptistupu rodict ke Skole a

r 4

k samotnému vzdélavani.

Nevyhody ve dvojjazy¢nosti jsem ve vyzkumu neshledala. Ani jedna

rodina neuvedla nevyhody, spiSe pozitivni reakce.
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ZAVER

,»Kolik jazykl umis, tolikrat jsi ¢lovékem®. Rc¢eni, které je vystizné
a pravdivé, to je nazor autorky. Uceni se cizimu jazyku dodava
¢lovéku nahled do jinych kultur, pochopeni mentality a chovani jinych
lidi. Uz od narozeni se setkdvame s multikulturnimi jevy, které nés

obklopuji a je tfeba je vnimat po cely zivot.

Téma bilingvalni vychovy si autorka zvolila, nebot se toto téma
uzce dotyka s jeji bliz§i rodinou a v pracovni ¢innosti. Uvédomuje si
potfeby dne$Sni multikulturni spole¢nosti, kdy je otdzka bilingvalni
vychovy z hlediska uspésné socializace jedincu velice dulezita. Také
se domniva, ze v Cechach existuje vlivem migrace za pracovnimi

pfilezitostmi mnoho bilingvalnich rodin, které se neustéle rozSitfuji.

Uvodni kapitola je zaméiena na vyklad pojmi bilingvnosti a dal3ich
souvisejicich pojmu, kdy bylo zjisténo, Zze pojmy neni jednoduché
sjednotit, nebot je tézké najit jednotnost. V dalSi kapitole autorka
popisuje co je détsky bilingvismus a multikulturni vychova, kterd je
velice dilezitd ve vzdélavani jedincl. Pochopeni kulturni identity a

vysvétleni pojmu predsudky.

V souvislosti s provedenym  kvalitativnim vyzkumem autorka
neprokdzala negativni vliv bilingvismu projevujici se na osobnost
ditéte, na Skolni vysledky, vyrazné opozdéni tfec¢i a vznik fecovych

vad.

V dals§i kapitole autorka popisuje bilingvalni vychovu a vSechny
moznosti shrnula v zdkladni pravidla bilingvalni vychovy a
kvalitativnim vyzkumem autorka potvrdila nutnost disledné dodrZzovat

zvoleny styl komunikace a dulezitost praci podpuirnych prostiedkt
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jako napt. Cetba literatury, prace s internetem, televize, DVD, kontakt

s §ir$i rodinou.

Autorka zjistovala odpovédi na otdzku vyhod a nevyhod
bilingvnosti a povazuje ji za vyhodu, kterou spatfuje v obohaceni
moznosti jedinct v soucasnosti i v budoucim zivoté pro pracovni

uplatnéni.

V préci byly vyuzity metody rozhovoru s rodi¢i i détmi, narativniho
rozhovoru s rodi¢i, pfimého pozorovani, pfipadové studie. Autorka se
domniva, Ze kombinaci téchto metod se podatilo docilit objektivniho
popisu jednotlivych rodin, zejména v pfipadovych studiich se

r

osvédcila metoda pfimého pozorovani.

Z prace lze usoudit zavér, ze bilingvni vychova déti je pro déti
pfinosem za ptfedpokladu podpory okoli, dasledného dodrzovani

zvoleného stylu komunikace s uzivanim podplarnym prostiedkt. Prace

také zdaraznuje nutnost multikulturni vychovy v ¢eské populaci.
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Zakonné normy

Zakon ¢. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim strednim,

vy§§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon)
Zdkon ¢é. 2/1993 Sb. Ustavni zdkon

Webové stranky

Skolsky zdakon [online]. Dostupné na

<http://www.zakony.centrum.cz>

Bild kniha [online]. Dostupné na www: <http://www.msmt.cz>.
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Prilohy

Priloha A — Dotaznik rodi¢dm

Dobry den,

jsem studentkou na UJAK a studuji specialni pedagogiku. K mé
Diplomové préaci na téma VI1iv bilingvalniho prostfedi na vychovu
ditéte ptredSkolniho véku potfebuji od Vas znat nékolik informaci.
Rada bych Vas poprosila o odpovédi na nékolik otazek.

Podotykam, ze nikde nebudu uvadét vase osobni ttdaje, jména ani data.
Dékuji

Jaroslava Pechacova

- vzdélani obou rodici - jak hovofi déti mezi sebou
- povolani - kde jste zili pavodné

- jak hovofite mezi sebou

Dotazy

Jaky jazyk pouzZivate pfi emocné napjatych situacich?

Jaky vzorec komunikace pouzivate doma?

Jakym jazykem odpovida dite?

Stalo se, ze dité odmitalo pouzivat dany jazyk?

Opravujete déti v fec¢i? A jakym zpisobem?

Byl zaznamendn opozdény vyvoj feci?

Dochazi k michéani jazyka?

Jak podporujete dvojjazycnost svych déti? (pohadky, DVD, basnicky,
CD, dvojjazyc¢na skola)

Seznameni ditéte s danou kulturou? (slaveni svatkt, kuchyné, kulturni
rozdily)

Jakd byla reakce S§ir$i rodiny na dvojjazy¢nost? (nedorozuméni v
rodiné, bariéry, zvykani, reakce, vychova)

Jaka byla reakce okoli? (zvidavé pohledy, reakce pohrdava, kladna)
Vyhody a nevyhody dvojjazyc¢nosti?
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