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Anotace

HABROVA, Viktorie. Diskurzivni prohlidka Hradce Kralové se zamérenim na kulturné
literarni téemata. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové. 2024. 56

stran. Bakalarska prace.

Bakalatskéa prace se zabyva novym pfistupem k vyuce redlii, kterym je diskurzivni pfistup.
Teoretickd Cast se nejdiive vénuje vymezeni tfech predchozich zplsobt, jak k realiim
ptistupovat. Jsou zde zminény i jejich principy, na které je navazano diskurzivnim pojetim
regionalnich studii, které se v mnohém inspirovalo. Dale se teoreticka ¢ast vénuje tomuto prave
tomuto piistupu a vymezeni pojmu diskurz, ktery je pro néj stézejni. Cilem préce je na zakladé
teoretickych znalosti vytvofeni pracovnich listl k vychdzkovému okruhu Hradcem Kralové se
zaméefenim na kulturné literarni témata. V praktické casti jsou didakticky popsany vytvorené

pracovni listy.

Klicova slova: diskursivni regionalni studia, pracovni list, diskurz, Hradec Kralov¢, kultura



Annotation

HABROVA, Viktorie. 4 discursive tour of Hradec Krdlové with a focus on cultural and literary
theme. Hradec Kralové: University of Hradec Kralové, Faculty of Education. 2024. 56 pages.
Bachelor thesis.

The bachelor thesis deals with a new approach to the teaching of cultural studies, the discursive
approach. The theoretical part is first devoted to the definition of the three previous ways of
approaching the culture studies. The discursive approach of regional studies is then presented.
The theoretical section then discusses this approach and the definition of the concept of
discourse, which is central to it. Based on the theoretical knowledge, the aim of the thesis is to
create worksheets for a walking tour of Hradec Kralové focusing on cultural and literary

themes. In the practical part of the thesis the crated worksheets are described didactically.

Keywords: discursive regional studies, worksheet, discourse, Hradec Kralové, culture
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HABROVA, Viktorie. Diskursiver Rundgang durch Hradec Krdlové mit Schwerpunkt auf
kulturellen und literarischen Themen. Hradec Kralové: Universitit Hradec Kralové,
Padagogische Fakultit. 2024. 56 Seiten. Bachelorarbeit.

Die Bachelorarbeit befasst sich mit einem neuen Zugang fiir den Realienunterricht, ndmlich
dem diskursiven Ansatz. Der theoretische Teil ist zunédchst der Definition der drei bisherigen
Zuginge zu den Realien gewidmet. AbschlieBend wird der diskursive Ansatz der Landeskunde
vorgestellt. Im Anschluss werden im theoretischen Teil eben dieser Ansatz und die Definition
des Diskursbegriffs, der fiir ihn zentral ist, erortert. Auf Basis der theoretischen Erkenntnisse
wird in der vorliegenden Arbeit das Ziel verfolgt, Arbeitsblatter fiir einen Rundgang durch
Koniggritz zu erstellen, die sich auf kulturelle und literarische Themen konzentrieren. Im

praktischen Teil werden die erstellten Arbeitsblitter didaktisch beschrieben.

Schliisselworter: diskursive Landeskunde, Arbeitsblatt, Diskurs, Koniggritz, Kultur



Abstrakt

Tématem piedlozené bakalaiské prace je novy piistup k vyuce regionalnich studii, ktery
se prosadil vedle jiz znamych ptistupt. Toto pojeti regionalistiky se oznacuje jako diskurzivni
piistup. Bakaladiska prace poukazuje na vyuziti tohoto nového pojeti redlii v rdmci hodin

némeckého jazyka a je rozdélena do dvou ¢asti — teoretické a praktické.

Teoreticka Cast se zabyva vymezenim pojmu diskurzivni regiondlni studia, ktery je
Vv této praci chapan jako stéZejni. Prvni kapitola se zabyva tfemi pfistupy k regionalistice
a analyzuje jejich vyhody a nevyhody. Nejprve se tato kapitola zabyva kognitivnim pfistupem,
nasledné komunikativnim a dale interkulturnim pfistupem k vyuce redlii. Zamétuje se
pfedevsim na poskytnuti ucelen¢ho ptehledu vyvoje rtiznych piistupii. Tato kapitola také
porovnava jednotlivé pfistupy a zdlraziiuje podobnosti a rozdily mezi nimi. Kognitivni,
komunikativni a interkulturni pfistupy jsou klicovymi paradigmaty ve vyuce cizich jazykda,
které se vzajemné prolinaji a obohacuji. Zatimco kognitivni pfistup zduraziuje faktické
poznatky o dané kultufe, komunikativni pfistup se soustfedi na schopnost zakl efektivné
komunikovat v realnych situacich. Interkulturni pfistup pak pfinasi novy rozmér tim, Ze nejenze
zkouma cilovou kulturu, ale také ji porovnava s kulturou zak, coz umoziuje hlubsi pochopeni
a respekt k rozmanitosti kultur. Ackoliv se tyto pfistupy historicky vyvijely oddé€lené, jsou
Vv dnesni dobé propojeny a integrovany do vyuky cizich jazyki. Kazdy z téchto pristupl pfinasi
jedinecny ptinos, ktery umoziuje studentim lépe porozumét a efektivné komunikovat v cizim

jazyce, jak v kazdodennich situacich, tak v mezikulturnim kontextu.

Druha kapitola je vénovana nejnovéj$imu piistupu v oblasti vyuky realii, a tim je
diskurzivni ptistup. Tato kapitola se zaméfuje mimo jiné na jeho vyvoj. Zvlastni pozornost je
vénovana uloze diskurzi v regiondlnich studiich a Spole¢n€¢ s pojmem diskurzivni
regionalistika jsou piedstaveny a definovany i pojmy globalizace a kultura, které jsou pro
pochopeni tohoto pfistupu dilezité. Tato kapitola se zabyva mimo jiné pfedmétem tohoto pojeti
regionalnich studii, ktery se neomezuje pouze na fakta nebo kulturné specifické chovani, ale
zahrnuje také zkoumani vzorcu interpretace pouzivanych v diskurzech. Predmét diskurzivnich
realii predstavuje tedy diskurz. Hlavnim cilem pfistupu je schopnost Gc¢astnit se a vytvaret
diskurz. Na zavér kapitoly je pozornost vénovana i metodickym a didaktickym principiim, které
by mély byt pouzity pfi tvorbé materialii k diskurzivnimu pfistupu, mezi které patii naptiklad
vhodné vybrany text, ktery nabizi pluralitu ndzort a tim vybizi k diskurzu. Dikladné analyza

diskurzivnich regiondlnich studii poskytuje pevny zdklad pro praktickou cast.
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Ve treti kapitole je pojem diskurzu, ktery je stézejni pro diskurzivni pfistup
k regionalnim studiim, zkouman zruznych hledisek, vcetné jeho historického vyvoje
a teoretickych aspektli. Pojednava o jeho Sirokém vyznamu a diilezitych ptistupech v riznych
oblastech, jako je kritickd teorie, sociologie a lingvistika. Diraz je kladen na rtznorodost
chapani tohoto pojmu a jeho vyznamu v akademickém prostfedi na rozdil od obecného
vefejného uzivani. Klicovym autorem je Michel Foucault a jeho pohled na diskurz, ktery je
Vv praci také objasnén. V zévéru kapitoly je poukazano na to, ze diskurz lze chépat riznymi
zpusoby, coz odrazi jeho flexibilitu a schopnost pfizptisobovat se spoleCenskym zménam,

a proto je vhodny pro tento novy ptistup k realiim.

Prakticka ¢ast bakalarské prace je délena na dvé kapitoly (kap. 4 a5). Ve ¢tvrté kapitole
jsou ptedstaveny jednotlivi autofi a kulturni budovy, které byly vybrany pro diskurzivni
prohlidku meésta Hradec Kréalové. Konkrétné se tato kapitola vénuje zndmym literatim
a dramatiktim, kterymi byli Karel Capek, Karel Jaromir Erben a Véaclav Kliment Klicpera. Dale
se tato kapitola zabyva budovou Klicperova divadla a Galerie moderniho uméni v Hradci
Kralové. V neposledni fad¢ je predstaven i divadelni festival s ndzvem REGIONY Mezindrodni
divadelni festival Hradec Kralové. Celkové tato kapitola predstavuje obsahovy podklad pro

tvorbu pracovnich listu.

Pata kapitola je vénovana didaktickému popisu pracovnich listli k diskurzivni prohlidce
méstem Hradec Kralové, které byly vytvofeny autorkou bakalatské prace na zaklad€ ziskanych
poznatkli z teoretické Casti. Pracovni listy jsou uréeny pro studenty stfednich Skol, Gcastniky
kurzi némeckého jazyka a pro vSechny, ktefi se zajimaji o tento germansky jazyk, Zaroven jsou
pracovni listy vytvoteny predevSim pro ty, ktefi nemaji némecky jazyk jako svilij matetsky
a jsou z Ceské republiky. Jsou vypracovany pro jazykovou troveii A2 az B1. Kapitola je
rozdélena do né¢kolika podkapitol, které vénuji svou pozornost predevSim cilim pracovnich
listd, vybrané aplikaci pro jejich tvorbu a jejich metodicko-didaktickému popisu. Kazda stanice
vychdzkového okruhu je popsana zvlast stim, Ze zde nechybi ani Casovd dotace, cile

a dovednosti studenti, které budou jednotlivymi aktivitami rozvijeny.

V zavéru bakalarské prace jsou shrnuty hlavni poznatky o diskurzivnich regionalnich
studiich, pfedevSim jejich cile. Dale je popsano vyuziti teoretickych poznatkll pfi tvorbé
pracovnich listd. Hlavnim vystupem této prace bylo vytvoteni pracovnich listii k diskurzivni
prohlidce mésta Hradce Kraloveé, které spliiuji cile diskurzivniho pfistupu, a zaroven jsou
aplikovany na znamé literarni a kulturni souvislosti, které jsou spojeny s kralovskym méstem
Hradcem Kralové.

13



Inhalt

AADSTIAKL ...t bbbt 12
INNAIT. ..t bbbt e e 14
ADKUIZUNZSVETZEICAINLS ... 16
EINTEITUNG ...t e bbbt 17
[, THeOretISCREr TEII...cc.eeeieice et 19
1. Ansitze zur LandesKunde .........cocviiiiiiiiiic e 20
1.1 Der KOGNItIVE ANSALZ........ccveiieiieiieiie ettt sne e 21
1.2 Der KOMMUNIKAEIVE ANSALZ.......cc.oiiiiiiiieieieie et 22
1.3 Der interkUITUrelle ANSALZ .........ccoiviiiiiiieeee s 23
2. DisKUrsive LandeSKUNUE .........cvuiiiriierieiiesie ettt 24
2.1 GIODALISIEIUNG ... 25
2.2 LT RSP 26
2.2.1 Eigene und fremde KUITUN ..ot 27

2.3 Gegenstand der diskursiven Landeskunde ............ccocovviirriiiienenencsese e, 28
2.4 Diskursfahigkeit als Ziel ........cocveiiiiiiiiiiiieiee s 30
2.5 Methodisch-didaktische PrinzZipien ............cccooviiiiiiiic i, 30
T B =T I T 1] (U £SO PRPRPSRR 31
3.1 Geschichte des Begriffs DISKUIS ..........coviiiiiiiiiic e 32
3.2 Die Begriffshestimmung des DiSKUISES .........cc.coveieiieiieiecc e 33
3.3 Michel Foucault und der DiSKUIS .........c.cooveiiiiiiiee e 34
. e oL ST =T T SRS 36
4. Das kulturelle und literarische Leben in KOniggratz ............ccooveviiiiiiiiiiicneecee 36
4.1 KATEl CAPEK .....vevecveeciceseee et ettt et s s s s 36
4.2 KIICPEIA-TREALET ... .eevie et e s 37
4.3 Galerie flir moderne KUNSt........ccoiviiiiieiiiie e 38
4.4 Karel Jaromir ErDen .........coiiiiiiiiiiiic e 39
5. Didaktisierung der ArbeitSbIAtIEr. ........ccveiiiiiiiiiiic e 39
5.1 AUSWANT AEF TREIMEN ... sre e ens 39
5.2 VAT IS (S QN o1 L] o) B 1 1<) SRS RSRPSRR 40
5.3 Gewdihlte Software fiir die Erstellung der Arbeitsblatter...........ccoovevivieiieiiniennnn, 40
54 Methodisch-didaktische Beschreibung der ArbeitsbIatter ........cocvvvviriieiiiiennn 40
5.4.1 Einleitungs- UNd SChIUSSSEITE........ccueeiiiiiieiie e 42
542 REUEMITIEL ....ooeieeee e e 42
5.4.3  EISEE STALION ..oviiiieiiiie ettt ne e 42



BUAA  ZWEITE SEALION ..ttt et e e e e e e et e e e e e e e e e eeees 43

5.4.5  DIItE STALION ..o.veviiiiiiiiieiiee ettt bbb 44

546  VIBITE STALION.....ccuiiiiiiiiiieiee ettt sttt 45
74 | ST PO TP P VPR URPR PSPPI 47
(0707 0 0d (11 [ o HO PSR RTPRI 49
TaADEIENVEIZEICHNIS ... .ottt et r e sreebeaneenreas 51
L IteratUNVErZEICHNIS ...ttt nneas 52
ANTAGENVEIZEICNNIS ...t bt 56

15



Abkiirzungsverzeichnis

bspw. = beispielsweise

bzw. = beziehungsweise

d.h. = das heil3t

DaF = Deutsch als Fremdsprache
et al. = et alii (und andere)

etc. = et cetera (und so weiter)
FSU = Fremdsprachenunterricht
Kap. = Kapitel

Tab. = Tabelle

usw. = und so weiter

z.B. = zum Beispiel
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Einleitung

Landeskunde, insbesondere der diskursive Ansatz und die Diskursfahigkeit, gehoren
zu den aktuellen Themen des modernen Fremdsprachenunterrichts (FSU), und werden
eingehend diskutiert. Es handelt sich um ein wichtiges Thema der heutigen Zeit, das auch
mit der Kultur in Zusammenhang steht. Sprachen werden genutzt, um in fremde Kulturen
einzudringen und diese kennenzulernen oder kennengelernt zu werden. ,.Landeskundliche
Inhalte und kulturelle oder interkulturelle bzw. kulturreflexive Aspekte diirften zweifelsohne
als fester Bestandteil des modernen FSU zu bezeichnen sein* (Ciepielewska-Kaczmarek, 2020,
S. 15). Im FSU werden iblicherweise, Phonetik, Grammatik und Orthographie gelehrt.
Allerdings wird seltener Wert auf die Landeskunde bzw. die diskursive Landeskunde gelegt.
Daher wird in dieser Arbeit der diskursive Ansatz in der Landeskunde vorgestellt, um zu zeigen,

wie er im FSU eingesetzt werden kann.

Diese Bachelorarbeit wurde auch durch die Unterstiitzung und Bereitstellung
von Materialien durch Prof. Dr. Claus Altmayer erleichtert; sie beschiftigt sich mit der
Darstellung der Landeskunde in einem diskursiven Zugang mit dem Schwerpunkt auf
kulturellen und literarischen Themen. Diese Arbeit gliedert sich in einen theoretischen und

einen praktischen Teil.

Der theoretische Teil widmet sich dem aktuell diskutierten Konzept der diskursiven
Landeskunde. Es werden verschiedene theoretische Ansdtze zur Landeskunde im Hinblick
auf die Entwicklung von Gesellschaft und Bildung vorgestellt, ihre Stirken und Schwichen
bewertet und ein Uberblick iiber die Entwicklung dieser Ansitze gegeben. AnschlieBend wird
der jlingste Ansatz, die diskursive Landeskunde, erortert. Es werden dessen Herausforderungen
und Entwicklungen untersucht und analysiert, wie dieses Konzept zur Interpretation kultureller
Phénomene beitrdgt. Dabei wird besonders die Rolle von Diskursen in der Landeskunde
beriicksichtigt und der Begriff Deutungsmuster erlautert. SchlieBlich wird der Begriff Diskurs
aus verschiedenen Blickwinkeln untersucht. Dabei werden die historische Entwicklung und die
theoretischen Aspekte erforscht und seine allgemeine Bedeutung und die wichtigsten Ansétze
in verschiedenen Disziplinen diskutiert. Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Vielfalt der
Bedeutungen im akademischen Umfeld im Vergleich zum allgemeinen o&ffentlichen

Sprachgebrauch.
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Der praktische Teil ist in zwei Kapiteln unterteilt. Das vierte Kapitel ist dem kulturellen
und literarischen Leben in Koniggritz gewidmet. In diesem Kapitel werden die fiir den
diskursiven Rundgang durch Koniggritz ausgewihlten Autoren, Kulturbauten und Ereignisse
vorgestellt. Zu den herausragenden Personlichkeiten, die mit der Stadt verbunden sind, zéhlen
die Schriftsteller Karel Capek und Karel Jaromir Erben, der Dramatiker Vaclav Kliment
Klicpera, das Gebdude des Klicpera-Theaters sowie die Galerie fiir moderne Kunst.

Erwédhnenswert ist zudem das jéhrlich in Koniggritz stattfindende Theaterfestival.

Das Ziel des praktischen Teils ist, Arbeitsbldtter auf der Grundlage der Erkenntnisse
aus dem theoretischen Teil zu erstellen. Das fiinfte Kapitel widmet sich der didaktischen
Beschreibung der von der Autorin der Bachelorarbeit erstellten Arbeitsblatter fiir eine
diskursive Rundgang in Koniggritz. Das Kapitel ist in mehrere Unterkapitel gegliedert, die sich
mit den Zielen der Arbeitsblitter, der gewéhlten Anwendung fiir ihre Erstellung und ihrer
methodisch-didaktischen Beschreibung befassen. Jede Station des Rundgangs wird separat
beschrieben, einschlieBlich der Zeiteinteilung, der Ziele und der Fihigkeiten der Lernenden,

die durch jede Aktivitat entwickelt werden sollen.

Das Ziel der vorliegenden Bachelorarbeit ist, den theoretischen Hintergrund des diskursiven
Ansatzes in der Landeskunde zu erdrtern und gleichzeitig dessen Grundlagen und Methoden
darzustellen, die fiir weitere Forschungsarbeiten verwendet werden kénnen. Die vorliegende
Arbeit hat zum Ziel, Arbeitsblétter flir einen diskursiven Rundgang durch die Stadt Koniggritz
zu erstellen. Der Fokus liegt dabei auf literarischen und kulturellen Themen. Die theoretischen
Erkenntnisse aus dem theoretischen Teil werden dabei beriicksichtigt und einbezogen.
Die Arbeitsblitter sollen zeigen, dass es moglich ist, die Landeskunde und ihre verschiedenen

Aufgaben mit dem Uben von Sprachfertigkeiten zu verbinden.
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I. Theoretischer Teil

Der theoretische Teil der Bachelorarbeit beschéftigt sich mit einem allgemeinen Uberblick
zum Begriff ,,die diskursive Landeskunde®. Das Ziel des theoretischen Teils besteht darin,
den diskursiven Ansatz zur Landeskunde vorzustellen, der heute weit verbreitet diskutiert wird.
Dabei werden auch die damit in Zusammenhang stehenden Begriffe wie Globalisierung, Kultur

und Diskurs erlautert.

Im ersten Kapitel werden verschiedene theoretische Ansitze zur Landeskunde betrachtet
und deren Vor- und Nachteile analysiert. Der Fokus liegt darauf, einen umfassenden Uberblick
tiber die Entwicklung unterschiedlicher Ansdtze zur Landeskunde zu vermitteln. In diesem
Kapitel werden auch die verschiedenen Ansétze verglichen und die Gemeinsamkeiten sowie
Unterschiede hervorgehoben. Zudem werden die Besonderheiten der diskursiven Landeskunde

aufgezeigt. Dies dient als Grundlage fiir das nachfolgende zweite Kapitel.

Das zweite Kapitel widmet sich dem jlingsten Ansatz im Bereich der Landeskunde,
der diskursiven Landeskunde. Dieser Abschnitt konzentriert sich auf die Herausforderungen
und Entwicklungen dieses Zuganges. Besonderes Augenmerk wird auf die Rolle von Diskursen
in der Landeskunde gelegt. Es wird untersucht, wie die diskursive Landeskunde zur
Interpretation von kulturellen Phanomenen beitragt. Der Begriff der Deutungsmuster spielt eine
zentrale Rolle, da er komplexe Konzepte darstellt, die in den Sozial- und Kulturwissenschaften
zur Interpretation und zur Deutung sozialer Phdnomene verwendet werden. Daher liefert
eine griindliche Analyse der diskursiven Landeskunde eine solide Grundlage fiir den

praktischen Teil.

Im dritten Kapitel wird der Begriff Diskurs aus verschiedenen Blickwinkeln beleuchtet,
einschlieBlich seiner historischen Entwicklung und seiner theoretischen Aspekte. Es werden
sowohl dessen weitreichende Bedeutung als auch wichtige Ansétze in unterschiedlichen
Bereichen wie der Kritischen Theorie, der Soziologie und der Linguistik diskutiert.
Der Schwerpunkt liegt dabei auf der Vielfalt des Verstindnisses des Begriffs und seiner
Bedeutung im akademischen Umfeld im Gegensatz zum allgemeinen Offentlichen
Sprachgebrauch. Michel Foucault mit seinem Verstidndnis von Diskurs ist ein Schliisselelement
der Untersuchung (vgl. Mills, 2007, S. 17). Es wird die Beziehung zwischen Diskurs, Wahrheit,

Wissen und Macht néher erldutert. Das Kapitel schliet mit dem Hinweis, dass der Diskurs
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auf unterschiedliche Weise verstanden werden kann, was seine Flexibilitdt und seine Fahigkeit

zur Anpassung an den sozialen Wandel widerspiegelt.

1. Ansitze zur Landeskunde

Die Vermittlung wvon Landeskunde st ein wesentlicher Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts (FSU), der bei den Lernenden oft nicht sehr beliebt ist. Wenn man
von Landeskunde spricht, denken die meisten Menschen an Daten und Fakten {iber
deutschsprachige Lander, von denen wir glauben, dass Deutschlernende sie kennen sollten,
also Zahlen, Namen und Ereignisse aus Geschichte und Geografie, aus der Wirtschaft, dem
kulturellen und gesellschaftlichen Leben (vgl. Altmayer et al., 2016, S. 7). Aus diesem Grund
wurden im Laufe der Zeit verschiedene didaktische Ansétze entwickelt, die die Grundlagen der

Vermittlung von Landeskunde im FSU darstellen.

Im Zusammenhang mit dem Begriff ,Landeskunde haben Weimann und Hosch (vgl.
Pauldrach, 1992, S. 6) vom Deutschen Institut fiir Fernstudien in Tiibingen als Erste drei
Ansdtze zur Landeskunde unterschieden. Spidter hat Pauldrach sie in einer Tabelle
zusammengefasst, um sie tbersichtlicher zu gestalten (S. Tab. 1). Zu den beschriebenen
Ansdtzen gehoren der kognitive, der kommunikative und der interkulturelle Ansatz.
Theoretisch werden diese Ansitze separat beschrieben. In der Praxis sind sie jedoch selten

in ihrer reinen Form zu finden, sondern zumeist in Kombination.

Da sich die Ziele und Inhalte des landeskundlichen Unterrichts aufgrund der
Globalisierung, der modernen Technologie usw. verdndern und die Landeskunde eng mit der
Sprache und ihrem Gebrauch verkniipft ist, ldsst sich in den aktuellen DaF-Materialien
zur Landeskunde ein neuer Ansatz zur Landeskunde, ndmlich der diskursive Ansatz, erkennen
(vgl. Nicolaescu, 2021, S. 246). Dies ist derzeit der modernste Zugang zur Landeskunde.
Die drei genannten Ansétze bestehen jedoch weiterhin. Sie werden in diesem Kapitel vorgestellt
und im Hinblick auf wichtige Aspekte und Schliisselbegriffe kommentiert. Aufgrund ihrer
Bedeutung fiir diese Bachelorarbeit wird der diskursiven Landeskunde ein eigenes Kapitel

gewidmet.
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Tabelle 1: Didaktische Konzepte (Pauldrach, 1992, S. 6)

Didaktisches Konzept

Kognitiver Ansatz

Kommunikativer Ansatz

Interkulturelle Ansatz

Didaktischer Ort

Eigenes
Fach/selbstindige
Unterrichtseinheit

Im Fremdsprachenunterricht

Im Fremdsprachenunterricht

Ubergeordnetes Ziel Wissen: Kommunikative Kommunikative und
Systematische Kompetenz: In der kulturelle Kompetenz:
Kenntnisse Lage sein, sich ohne sich und andere besser
iiber Kultur Missverstiandnisse zu verstehen
und verstandigen
Gesellschaft
aufbauen

Inhalte Soziologie Wie Leute wohnen Alle Reprisentationen der
Politik Wie Leute sich erholen Zielkultur im Unterricht:
Wirtschaft Wie Leute miteinander Ihre Bedeutung innerhalb
Kultur in Verbindung treten der Zielkultur und fiir die
Geschichte Lernenden

Wie Leute am Gemeinwesen

teilnehmen

Wie Leute sich versorgen

Wie Leute arbeiten/ihren

Lebensunterhalt sichern

Wie Leute sich bilden

(kulturelle Tradierung)

ALTAGSKULTUR/GESPRA | FREMD-
LANDESBILD CHSTHEMEN /KULTURVERSTEHEN

1.1 Der kognitive Ansatz

Dieser Ansatz legt im Lehrplan auf Realien, Institutionenkunde, Geschichte und Kultur.

Konkret geht es dabei vor allem um die Aneignung von Wissen, Daten, Fakten, Zahlen

und Informationen iiber das Land, in dem der Unterricht stattfindet. Die Themen stammen aus

verschiedenen

Disziplinen

wie

Politologie,

Soziologie,

Geschichte,

Geographie

und Literaturwissenschaft (vgl. Pauldrach, 1992, S. 6). Im Hintergrund steht nach Delmas
und Vorderwiilbecke (Pauldrach, 1992, S. 6, zit. nach Delmas/Vorderwiilbecke, 1982, S. 202)
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die Vorstellung, dass die Landeskunde die Aufgabe hat, ein beziehungsreiches,

zusammenhdngendes System deutscher Wirklichkeit zu vermitteln.

Nicolaescu (2021, S. 246-247) beschreibt dies als die Entwicklung des FSU,
insbesondere des landeskundlichen Ansatzes in den 1950er Jahren. Hauptziel des Unterrichts
war damals die Vermittlung der Sprache selbst und von Kenntnissen iiber das Sprachsystem.
Landeskundliche Inhalte galten als ergidnzend und wurden nur als separate Lektionen in den
Unterricht integriert. Auf die praktische Anwendung der Sprache wurde kein Wert gelegt.
Der kognitive oder sogenannte faktische landeskundliche Ansatz konzentrierte sich auf die
Vermittlung von Fakten und Informationen aus verschiedenen Disziplinen. Diese Landeskunde
war nicht in den Sprachunterricht integriert und die vermittelten Informationen spielten eher
eine ergidnzende Rolle. Die Themen stammten hauptsichlich aus den Bereichen Geschichte,
Politikwissenschaft und Soziologie. Der faktische Zugang basierte auf dem traditionellen
Verstiandnis von Kultur, das auf den Bereich der Hochkultur hinauslief, und entfernte sich
von dem weit verbreiteten Verstdndnis von Kultur, das sich erst Anfang der 1970er Jahre

durchzusetzen begann.

Nach Altmayer (2015, S. 2) ist kognitive Landeskunde, wie oben erwihnt, Vermittlung
von Wissen iiber Geschichte, Geografie, Politik, Wirtschaft usw. Dieser Ansatz ist immer noch
weit verbreitet, insbesondere an Universititen aufBlerhalb des deutschsprachigen Raums.
,»Gleichwohl sind immer wieder auch gewichtige kritische Einwénde gegen dieses Modell
erhoben worden: es frage nicht danach, wozu Lernenden all das Wissen iiber die verschiedenen
Aspekte des Landes tatsdchlich bendtigen, es fithre nur zu kurzfristigem Auswendiglernen
von Daten und Fakten, aber nicht zu wirklichem Verstehen, es sei insgesamt zu wenig
lernerorientiert und es fithre zu einer Kkiinstlichen und nicht sinnvollen Trennung

von sprachlichem und eben landeskundlichem Lernen* (Altmayer et al., 2015, S. 2).

1.2 Der kommunikative Ansatz

In den 70er Jahren vollzog sich ein deutlicher Wandel im FSU. Sprache wird nicht mehr
ausschlieBlich als System betrachtet, sondern auch als Mittel zur Kommunikation.
,Das Interesse an Sprache verlagerte sich von der prizisen Beschreibung formaler
Eigenschaften auf pragmatische Ziele, d.h. wie Menschen miteinander kommunizieren*
(Nicolaescu, 2021, S. 247). Der Schwerpunkt lag auf der Fahigkeit der Studierenden, ihre
Gedanken klar auszudriicken und in einem deutschsprachigen Umfeld erfolgreich

zu kommunizieren. Deshalb sind bei diesem Ansatz die Erfahrungen, Kenntnisse, Einstellungen
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und Kommunikationsfahigkeiten der Lernenden am wichtigsten. Die Landeskunde
konzentrierte sich auf das Alltagsleben, Politik und Soziologie traten in den Hintergrund.
Die landeskundlichen Inhalte wurden anhand der Interessen und Vorlieben der Lernenden
ausgewihlt. Grammatikalische Korrektheit wurde dem Inhalt untergeordnet und Landeskunde
als integraler Bestandteil der kommunikativen Didaktik verstanden (vgl. Nicolaescu, 2021, S.
247-248; Pauldrach, 1992, S. 7).

Dieser zweite wichtige Ansatz zur Landeskunde, die kommunikative Landeskunde,
nimmt die Kritik des kognitiven Zugangs teilweise auf, indem sie zwar auch Wissen vermitteln
mochte, jedoch integriert sie dies in den reguldren Sprachunterricht und wahlt nur solches
Wissen aus, von dem wir annehmen konnen, dass es fiir die Verwendung der Sprache
in Alltagssituationen wichtig ist. Das Erlernen einer Sprache hat sich verdndert. Es geht nicht
mehr nur darum, Worter und grammatikalische Regeln auswendig zu lernen, sondern vielmehr
darum, wie man sich in Alltagssituationen verstindigen kann. Das kann beim Einkaufen,
bei der Bestellung im Café, dem Fragen nach dem Weg, dem Ausdruck von Beschwerden
oder der Teilnahme an einer Diskussion sein. Dennoch hat sich dieses Konzept der
kommunikativen Landeskunde nie vollstindig durchgesetzt. Moglicherweise liegt das daran,
dass es schon bald nach seinen Anfidngen zu einem etwas anderen Ansatz weiterentwickelt

wurde (vgl. Altmayer et al., 2015, S. 2-3).

1.3 Derinterkulturelle Ansatz

Seit den 1980er Jahren hat sich ein neuer Ansatz etabliert, der interkulturelle
Landeskunde genannt wird. Dieses Konzept hat sich weitgehend durchgesetzt.
Die grundlegende Idee besteht darin, dass die alltdglichen kommunikativen Situationen, die wir
mithilfe der Sprache meistern, in verschiedenen Staaten, hdufig anders verlaufen als in den
Landern, aus denen die Fremdsprachenlernenden stammen oder in denen sie leben, wie zum
Beispiel China, Brasilien oder Nigeria (vgl. Altmayer et al., 2015, S. 3). Das Erlernen einer
Fremdsprache ermoglicht den Zugang zur Zielkultur. Insbesondere dann, wenn Lernmaterialien
nicht nur intrakulturelle Unterschiede prisentieren, sondern auch auf interkulturelle
Verschiedenheiten hinweisen. Landeskunde im Sprachunterricht ist dabei einer von mehreren

moglichen Orten fiir interkulturelles Lernen (vgl. Erdmenger, 1996, S. 19).

Der Fokus liegt auf den kulturellen Unterschieden zwischen Léndern und Sprachen.
Das Hauptziel der interkulturellen regionalen Studien ist, Lernenden mit den Besonderheiten

fremder Kulturen und deren Unterschieden zur eigenen Kultur vertraut zu machen. Ein weiteres
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Ziel ist, kommunikative und kulturelle Kompetenz zu erlangen, um sich selbst und andere
besser zu verstehen. In der interkulturellen Landeskunde spielt die Wahrnehmung eine zentrale
Rolle, da sie auf eigenen Erfahrungen, der eigenen Umgebung und somit der eigenen Kultur
basiert. Sie dient der Interpretation der Realitdt. Aufgabe der Landeskunde sei ,,nicht die
Information, sondern Sensibilisierung sowie die Entwicklung von Féhigkeiten, Strategien
und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen® (vgl. Altmayer et al., 2015, S. 2-3, zit.
nach ABCD-Thesen, 1990, S. 60). Ein Sprachunterricht mit interkulturellem Schwerpunkt hat
das Ziel nicht nur Informationen zu vermitteln, sondern auch die Forderung
von Wahrnehmungsfahigkeiten und Empathiefédhigkeiten sowie Kompetenzen, Strategien
und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften zu entwickeln (vgl.
Altmayer et al., 2015, S. 2-3; Pauldrach, 1992, S. 6-8; Nicolaescu, 2021, S. 248).

2. Diskursive Landeskunde

In den letzten Jahren wurden Konzepte der interkulturellen Verstindigung, die von der
Existenz unterschiedlicher ~Kulturen ausgehen, in groerem Umfang erforscht
und weiterentwickelt. Neue Begriffe wie Transkulturalitit, Hybriditdt oder dritter Raum haben
die Debatte stark bereichert, wahrend der Grundbegriff Kultur auf der Grundlage internationaler
und interdisziplindrer Ansédtze im Bereich der Kulturwissenschaften neu formuliert wurde.
Dies fiihrte zur Entstehung des Begriffs kulturwissenschaftliche Landeskunde (vgl. Altmayer,
2015, S. 4-5). Wie bereits erwdhnt, haben sich die Ziele und Inhalte der landeskundlichen
Ansitze im Laufe der Zeit verindert und éndern sich auch weiterhin. Diese Anderungen werden
weiterhin diskursiv ausgehandelt und neu bestimmt. Der aktuelle und heute am meisten
diskutierte Zugang zur Landeskunde ist der sogenannte diskursive! Ansatz. Im folgenden
Kapitel wird dieser Zugang naher erldutert. ES werden die Schliisselbegriffe der diskursiven
Landeskunde vorgestellt: Globalisierung, Kultur, Deutungsmuster, Diskursfdhigkeit

und Diskurs.

Der diskursive Ansatz wird als eine neue Herangehensweise an die Landeskunde
verstanden. Im Vergleich zu bisherigen Ansétzen ist er aktueller und interessanter, da er nicht
auf das bloBe Erlernen von Fakten, sondern auf die Féahigkeit zu sprechen ausgerichtet ist.
Das moderne Leben von heute ist weniger auf Daten, Zahlen und Fakten ausgerichtet.
Die Unterscheidung zwischen eigener und fremder Kultur, wie sie im interkulturellen Ansatz

beschrieben wird, ist in der heutigen Welt nahezu bedeutungslos. Wie bereits erwahnt, wird fiir

L In der Fachliteratur wird dieser Ansatz auch als kulturwissenschaftlicher Ansatz bezeichnet.
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diesen neuen Zugang manchmal der Begriff Kulturwissenschaften verwendet, da er stark
von den Diskussionen innerhalb der internationalen Kulturwissenschaften beeinflusst ist.
Altmayer (2015, S. 1) bezeichnet diesen Zugang als diskursive Landeskunde, weil er besser
zu dem passt, was er erreichen mochte. Die Landeskunde ist eng mit der Sprache verbunden
und hidngt von ihr ab und eigentlich sogar erst in der Sprache, im Sprachgebrauch
und in Diskursen zustande kommt. Es geht um den Zusammenhang zwischen dem Erlernen

von Sprache und Landeskunde (vgl. Altmayer et al., 2016, S. 7).

2.1 Globalisierung

Traditionelle und interkulturelle Landeskunde beruhen auf der Annahme, dass
es zwischen Landern oder Kulturen eine klare, objektiv beschreibbare Grenze gibt.
Diese Auffassung ist jedoch aus mehreren Griinden problematisch. In unserer globalisierten
Welt des 21. Jahrhunderts bewegen sich Menschen nicht nur innerhalb ihrer Herkunftsregion,
sondern stehen dank elektronischer Medien und nahezu unbegrenzter Reisemoglichkeiten
stindig in Kontakt mit anderen Léndern, Kulturen und deren Vertretern. Es ist moglich,
mit Menschen in verschiedenen Zeitzonen zu kommunizieren und dadurch Informationen
aus aller Welt zu erhalten. Natiirlich hat nicht jeder solche Moglichkeiten. In dieser modernen
Welt gibt es jedoch abgrundtiefe Unterschiede zwischen Lebens- und Denkweisen der
Menschen. Diese Unterschiede beziehen sich nicht ausschlieBlich auf bestimmte Lander,
da die Grenzen zwischen Lindern immer durchldssiger werden. Dies gilt nicht nur fiir
Menschen, sondern auch fiir Informationen, Denkweisen, Vorbilder, Geschichten,
Erinnerungen und Deutungsangebote. Wir wachsen auf und leben nicht mehr in einem
geschlossenen Raum, sondern sind viel mehr in Kontakt mit anderen Kulturen. Sie unterliegen
Einfliissen, die sich nicht mehr mit den fritheren Kategorien von eigener und fremder Kultur
erkldaren und verstehen lassen (vgl. Nicolaescu, 2021, S. 249; Altmayer et al., 2016, S. 8).
In der heutigen Welt sind feste Grenzen zwischen Lindern und Nationen nahezu unmdéglich.
Die Menschen sind miteinander verbunden, sei es durch die Medien oder sei es durch das Leben
in einem fremden Land. Die Grenzen der Staaten bleiben bestehen, werden jedoch aufgrund

der wachsenden Globalisierung und des kulturellen Austauschs immer durchldssiger.

Schulze-Engler (In: Lexikon teorie literatury a kultury, 2006, S. 269) versteht
Globalisierung als einen Prozess, bei dem eine Weltgesellschaft entsteht, die sich ihrer globalen
Dimension in Bezug auf wirtschaftliche, soziale, politische und kulturelle Entwicklungen
bewusst ist. Die theoretische Debatte iiber Globalisierung begann in den 1980er Jahren

mit einem anfianglichen Schwerpunkt auf wirtschaftlichen Fragen. Ende dieses Jahrzehnts
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weitete sie sich aus und gewann in den 1990er Jahren erheblichen Einfluss, insbesondere
im Bereich der Kulturtheorie. Eine der wichtigsten Debatten {iber die kulturelle Dimension
der Globalisierung drehte sich darum, ob Globalisierungsprozesse zur Entstehung
einer einheitlichen, mediendominierten Kultur fithren oder ob sie vielmehr Raum fiir kulturelle
Vielfalt schaffen, indem sie neue Kommunikationsmoglichkeiten er6ffnen und ethnische sowie

nationale Grenzen uberschreiten.

2.2  Kultur

Mit der Weiterentwicklung unserer Gesellschaft dndert sich auch unser Verstdndnis
des Begriffs Kultur, der eine andere Bedeutung erhilt. Obwohl es schwierig ist, Kultur
zu definieren, gibt es eine Vielzahl von Definitionen, die je nach Fachgebiet variieren.

Im Folgenden werden einige ausgewéhlte Definitionen vorgestellt.

Altmayer (Ciepielewska-Kaczmarek, 2020, S. 59) versteht Kultur als heterogenes
und vielschichtiges Konstrukt, das sich in traditionellen Mustern der Welt- und
Wirklichkeitswahrnehmung manifestiert. Die Inhalte und Ziele des Unterrichts iiber die Welt

verdndern sich stdndig und miissen diskursiv neu verhandelt werden.

Das Duden-Internet-Worterbuch bietet verschiedene Interpretationen des Begriffs Kultur
in Bezug auf seine Anwendungsbereiche. Hier wurden zwei Hauptansitze zur Kultur
ausgewahlt. Eine der angebotenen Definitionen des Dudens-Internet-Woérterbuchs (vgl. in URL
3) wird Kultur als eine ,,Gesamtheit der geistigen, kiinstlerischen, gestaltenden Leistungen
einer Gemeinschaft als Ausdruck menschlicher Hoherentwicklung® definiert. Laut Duden-
Internet-Worterbuch (vgl. in URL 3) ist eine andere Art Kultur wahrzunehmen als ,,Gesamtheit
der von einer bestimmten Gemeinschaft auf einem bestimmten Gebiet wéhrend
einer bestimmten Epoche geschaffenen, -charakteristischen geistigen, kiinstlerischen,

gestaltenden Leistungen.

GemaifB Hejl (In: Lexikon teorie literatury a kultury, 2006, S. 421-423) umfasst der
Begriff Kultur in der Alltagssprache und in der Wissenschaft eine Vielzahl unterschiedlicher
Phanomene. Kultur bezieht sich nicht mehr ausschlieBlich auf Individuen als Teil der
Menschheit, sondern hat sich auf abgrenzbare soziale Gruppen ausgedehnt. Diese Erweiterung
ermoglicht es, Kulturen als individuelle Entititen zu beschreiben, zu analysieren
und zu vergleichen. Hejl verbindet Kultur mit dem Konzept der Zivilisation, das er als sehr
dhnlich beschreibt. ,,Kultur oder Zivilisation ist ein komplexes Ganzes, das Wissen, Glauben,

Kunst, Gesetze, Moral, Tradition und alle anderen Fihigkeiten und Praktiken umfasst,
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die Menschen als Mitglieder einer Gesellschaft erwerben* (Hejl, 2006, S. 422, zit. nach
Kroeber/Kluckhohn, 1967, S. 81).

Der Diskurs tiber den cultural turn und die neue Perspektive der Kulturwissenschaften
in den Sozial- und Geisteswissenschaften basiert auf einer anderen Auffassung
des Schliisselbegriffs der Kulturwissenschaften, der Kultur. Dieser Begriff bezieht sich nicht
mehr nur auf die sogenannte Hochkultur wie Literatur, Musik und Ausstellungen, sondern
umfasst auch alltagliche Praktiken und Ausdrucksformen. Die Auffassung, dass Kulturen in der
Regel national definierte Gruppen von Menschen sind, die bestimmte gemeinsame Merkmale
aufweisen und sich mehr oder weniger von anderen Gruppen oder auch nur von anderen
Kulturen unterscheiden, wird in Diskussionen tuber Interkulturalitit nicht mehr vertreten.
Wenn man von kulturwissenschaftlicher Landeskunde spricht, ist diese Vorstellung von Kultur
nicht gemeint. Das, was wir neu als Kultur verstehen, bezieht sich vielmehr auf die
Bedeutungsebene, die wir der Realitit um uns herum, unseren Mitmenschen, uns selbst

und unserem Handeln zuschreiben (vgl. Altmayer et al., 2015, S. 6).

2.2.1 Eigene und fremde Kultur

Kultur sollte als das Ergebnis eines Aushandlungsprozesses verstanden werden.
Jede Definition von Kultur beinhaltet auch die Beziehung zu anderen Kulturen (vgl. Hejl, in:
Lexikon teorie literatury a kultury, 2006, S. 421-423). Begriffe wie eigene und fremde Kultur,
interkulturelles Verstidndnis, interkulturelle Kompetenz oder eben interkulturelle Landeskunde
sind seit vielen Jahren fester Bestandteil der Begriffsbasis in der Fremdsprachendidaktik
und auch im Bereich DaF. Lebensstile, Verhaltensweisen und Denkmuster von Menschen
unterscheiden sich weltweit. Beim Erlernen und VVerwenden einer Fremdsprache ist es wichtig,
sich der Unterschiede bewusst zu sein, um Missverstindnisse und kulturelle Fehler
zu vermeiden. Heute spricht man dariiber, wie wichtig es sei, kulturelle Unterschiede
zu verstehen, um Situationen zu vermeiden, die als unangemessen oder beleidigend empfunden
werden konnten. Es gibt bekannte Beispiele fiir kulturelle Unterschiede, die in der Literatur
hiufig zitiert werden. In Deutschland und Osterreich wird erwartet, dass man zu einer
Einladung piinktlich erscheint. In Mittelmeerldndern oder Lateinamerika hingegen werden
Verspétungen erwartet. Die heutige Welt aber ist globalisiert, wodurch die Grenzen zwischen
den eigenen und anderen Kulturen unscharf werden und sich die Kulturen gegenseitig
beeinflussen (vgl. Altmayer et al., 2015, S. 3-4).
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2.3 Gegenstand der diskursiven Landeskunde

Betrachtet man die Landeskunde aus einer neuen kulturellen Perspektive, ergeben sich
auch neue Bedeutungen. Wenn wir genauer untersuchen, wie Bedeutung iiberhaupt entsteht,
kommt ein weiterer zentraler Begriff ins Spiel, der es uns ermoglicht, den Zusammenhang
zwischen Kultur und Sprache zu verdeutlichen: der Diskurs. Ahnlich wie der Begriff Kultur hat
auch dieser Begriff viele Bedeutungen und wird in verschiedenen Kontexten und Bereichen
verwendet. Im folgenden dritten Kapitel wird dieses Thema ausfiihrlicher behandelt.
Laut Altmayer (2016, S. 8) kann vereinfacht Diskurs ,als eine Menge thematisch

zusammenhingender AuBerungen* definiert werden.

Diskurse finden in verschiedenen Bereichen statt, wie bspw. im Volleyballdiskurs oder
im Wissenschaftsdiskurs. Sie sind das Ergebnis von Wissensordnungen, d.h. von thematischen
Vorverstindnissen, an die die Diskursteilnehmer ankniipfen und die sie mit Annahmen tiber
bestimmte Themen und Situationen ausstatten. Diese Vordeutungen werden
als Deutungsmuster bezeichnet (vgl. Altmayer et al., 2016, S. 8-9). Das heif3t, dass Diskurse
durch Deutungsmuster beeinflusst und geprigt werden. Diskurse bilden mehr oder weniger
stabile Wissensstrukturen, die uns mit Annahmen ausstatten und die gemeinsame Zuordnung
von Bedeutungen innerhalb des Diskurses ermdglichen. Diese Wissensstrukturen beruhen auf
Vorwissen und werden automatisch zur Interpretation von Situationen im Diskurs verwendet.
Bei sprachlicher Kommunikation beziehen wir uns auf diese Wissensbesténde, die wir implizit
oder explizit als allgemein bekannt ansehen. Beispiele hierfiir sind Kategorisierungen von
Personen sowie zeitliche und rdumliche Orientierungen. In einer Gespréchssituation ist bereits
bekannt, ob der Gespriachspartner ménnlich oder weiblich ist, welches Alter er hat
und in welchem zeitlichen und rdumlichen Kontext das Gesprich stattfindet. In den meisten
Féllen hat man bereits Annahmen {iber das Thema des Gespréchs getroffen, sei es das Wetter
oder ein bestimmtes politisches Thema. Diese Annahmen sind moglich, da wir als Teilnehmer
an verschiedenen Diskursen gelernt haben, stabilisierte Wissensstrukturen in diesen Diskursen
zu verwenden und sie auf bestimmte Situationen anzuwenden (vgl. Altmayer et al., 2016, S. 9).
Diskurse schaffen stabile Wissensstrukturen, die es ermdglichen, Situationen in Gesprichen
und anderen sprachlichen Aktivititen zu antizipieren und zu interpretieren. Deutungsmuster
sind in Sprache und Tradition gespeichert und werden in alltidglichen Situationen zumeist
unreflektiert verwendet (vgl. Schafer; Middeke; Héagi-Mead; Schweiger, 2020, S. 59). Anhand
des Dudens-Internet-Worterbuchs (vgl. URL 4) wird der Begriff Deutungsmuster als Muster,

Modell oder Schema betrachtet, das fiir die Deutung und Interpretation von etwas herangezogen
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wird. Im Allgemeinen kann das Deutungsmuster als eine Reihe bestimmter kollektiver
Vorstellungen iiber verschiedene wissenschaftliche oder alltdgliche Themen verstanden

werden.

,Fur die Landeskunde heif3t das: Thre Gegenstinde sind nicht irgendwo in einer objektiv
existierenden Wirklichkeit zu suchen, ihre Gegenstinde sind die vor allem sprachlichen
AuBerungen, mit denen wir der Wirklichkeit Bedeutung zuschreiben und mit denen wir diese
als auch soziale und gemeinsame Wirklichkeit iberhaupt erst herstellen* (Altmayer et al., 2016,
S. 9). Als Beispiel sei das Thema Freizeit genannt. Hierbei geht es nicht darum, was Menschen
aus Deutschland, Osterreich oder der Schweiz in ihrer Freizeit tun, sondern vielmehr darum,
wie Uber Freizeitaktivitdten gesprochen und geschrieben wird. Dabei ist entscheidend, welche
Deutungsmuster verwendet werden und wie durch sprachliche Handlungen Bedeutungen
ausgehandelt, behauptet und stabilisiert werden. Dieser Ansatz ldsst sich auf alle anderen
Themen anwenden, die iblicherweise in der kulturellen Bildung behandelt werden.
Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Kulturwissenschaft im Sinne der diskursiven
Kulturwissenschaft, wie sie hier vertreten wird, sich nicht mit Fakten oder kulturspezifischen
Verhaltensweisen beschéftigt, sondern mit Diskursen, den verwendeten Deutungsmustern
und den auf dieser Grundlage diskursiv konstruierten und ausgehandelten Bedeutungen (vgl.
Altmayer etal., 2016, S. 9). Die Landeskunde ist eng mit der Sprache verbunden. Dies erfordert
eine neue Perspektive auf Sprache, ihren Gebrauch und ihr Lernen im Vergleich
zu herkdmmlichen Ansitzen der kommunikativen oder interkulturellen
Fremdsprachendidaktik. Sprache hat nicht nur die Funktion, uns in Alltagssituationen zu helfen
oder effektiv mit Menschen aus anderen Kulturen zu kommunizieren. Ihre Hauptaufgabe
besteht darin, den Dingen und der Welt um uns herum Bedeutungen zuzuweisen,
diese Bedeutungen mit anderen zu teilen und sie im sprachlichen Konflikt mit anderen
auszuhandeln und durchzusetzen. Einfach gesagt: Sprache ermdglicht die Teilnahme an den
diskursiven Praktiken der Gesellschaft. Diese Teilnahme an Diskursen und die Mitwirkung
an der diskursiven Aushandlung und Behauptungen von Bedeutungen bedeutet letztendlich die
aktive Einbeziehung in das soziale, politische und kulturelle Leben. Diese Einbeziehung kann
als eine Form der Teilhabe an der Gesellschaft betrachtet werden (vgl. Altmayer at al., 2016, S.
10). Daraus folgt, dass sich der Gegenstand der diskursiven Landeskunde nicht nur auf Fakten
oder kulturspezifische Verhaltensweisen beschrankt, sondern auch eine Untersuchung
der in Diskursen verwendeten Deutungsmuster beinhaltet. Gegenstand der Landeskunde sind

also Diskurse.
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2.4 Diskursfahigkeit als Ziel

Fiir das Erlernen von Fremdsprachen ist es wichtig, dass traditionelle Fertigkeiten? nicht
ausreichen. Der FSU sollte die Schiiler nicht nur auf Alltagssituationen vorbereiten, sondern sie
auch in die Lage versetzen, aktiv und verantwortungsbewusst an Diskussionen in der Sprache
teilzunehmen. Das Hauptziel des FSU und der Landeskenntnisse besteht darin, Barrieren
zu Uberwinden und die Fahigkeit zur Teilnahme an Diskursen zu entwickeln.
Das tibergeordnete Ziel ist die Diskursfahigkeit (vgl. Altmayer, 2016, S. 10). Laut Duden (URL
5) ist Diskursfahigkeit definiert als ,,zu einem Diskurs fahig, einen Diskurs ermoglichend.*
Diskursfihigkeit ist ein Begriff, der sich in der Fremdsprachendidaktik als Alternative zu den
allgemeinen Zielen des Fremdsprachenlernens wie kommunikative Kompetenz oder
interkulturelle Kompetenz etabliert hat. Im Rahmen der diskursiven Landeskunde werden
insbesondere die folgenden sprachlichen Kernkompetenzen hervorgeben. Altmayer (2016, S.

10) listet die folgenden Kompetenzen auf:

e . die Fahigkeit von Fremdsprachenlernenden, an Bedeutungskonstruktionen in der
Fremdsprache mitwirken, diese erweitern und hinterfragen zu kdnnen,

e die Fahigkeit, Diskurspluralitit, d.h. das Nebeneinander unterschiedlicher
Positionen,  Perspektiven und Meinungen im Diskurs, anzuerkennen
und auszuhalten, und

e die Fihigkeit, die Praktiken der Bedeutungsproduktion im Diskurs

zu durchschauen®.

2.5 Methodisch-didaktische Prinzipien
Altmayer (2016, S. 10) folgte bei der Entwicklung von didaktischem Material, also bei der
Textsuche und der Erstellung von Aufgaben, methodisch-didaktischen Prinzipien,

die den Aufbau von Diskurskompetenz unterstiitzen sollten:

e Auswahl moglichst authentischer und vielseitiger Texte und Textsorten, die in den
jeweiligen thematischen Diskursen auffindbar sind.
e Auswahl von multiperspektivischen Texten, die die Pluralitit von Bedeutungen

und Diskurspositionen deutlich machen.

2 Lesen, Sprechen, Horen, Schreiben
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e Subjektorientierung und Ausrichtung an erwachsenen Lernenden, die durch ihre
Sozialisation in bestimmten Diskursen immer schon (Vor-)Wissen (...), aber auch
Interessen, Standpunkte bzw. Diskurspositionen mitbringen. (...)

e Problemorientierung, d.h. die Schaffung von Irritationsmomenten (durch mehrdeutige,
widerspriichliche Wirklichkeitsdarstellungen im Material). Lernende haben die
Moglichkeit, sich selbst (echte) Fragen zu stellen. Dies ermdglicht es, sich eigener
und neuer Deutungsmuster und Diskurspositionen bewusst zu werden.

e Verwendung vielféltiger Sozialformen und Methoden, die offen sind fiir (echte) Fragen
und Antworten der Lernenden, d.h. fiir deren subjektive Bedeutungskonstruktionen

in der Auseinandersetzung mit Diskursen®.

Im ersten Schritt eines Moduls rekonstruieren die Schiilerinnen und Schiiler Aussagen aus
thematischen Diskursfragmenten. Zum Beispiel beantworten sie die Frage 'Wohin wiirdest
du reisen und warum?' und nutzen dabei aktiv ihre Deutungsmuster. AnschlieSend versuchen
sie, die Texte zu verstehen, indem sie ihre individuellen Deutungsmuster einsetzen,
Bedeutungen in der Gruppe aushandeln, diese reflektieren und gegebenenfalls verdndern.
Im Mittelpunkt steht die Frage, wie Bedeutungen gebildet werden. Es wird betont,
dass es verschiedene Perspektiven und diskursive Positionen gibt. Rhetorische Argumentation
spielt dabei eine zentrale Rolle. Kooperative Methoden wie think-pair-share gelten
als besonders produktiv, da sie die individuelle Sinnkonstruktion férdern und den Austausch
von Bedeutungen in Partner- und Gruppenarbeit ermoglichen (vgl. Altmayer et al., 2016, S.
10). Bei der Gestaltung von Unterrichtsmaterialien zur Forderung von Diskursfiahigkeiten liegt
der Fokus auf der Auswahl authentischer Texte, der Beriicksichtigung mehrerer Perspektiven
und der Unterstiitzung der Schiilerinnen und Schiiler bei der Aushandlung von Bedeutungen
in Gruppen. Ziel ist es, die Fahigkeit zu entwickeln, Bedeutungen in verschiedenen Diskursen

zu verstehen und zu konstruieren. Kooperative Methoden gelten als besonders effektiv.

3. Der Diskurs

Der Begriff Diskurs stammt vom lateinischen Wort discurrere ab, was so viel wie sprechen
bedeutet (vgl. URL 8) und wird in verschiedenen Disziplinen wie der Kritischen Theorie,
Soziologie, Linguistik, Philosophie und Sozialpsychologie verwendet. Oft wird er so hiufig
genutzt, dass er nicht mehr explizit definiert wird und als Allgemeinwissen vorausgesetzt wird.
Der Begriff hat eine breite Palette an moglichen Bedeutungen innerhalb

der Literatur- und Kulturtheorie, ist jedoch auch einer der am wenigsten genau definierten
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Begriffe. Aus diesem Grund ist es interessant zu beobachten, wie der Begriff
auf unterschiedliche Weise verstanden wird. Eine Modglichkeit, den Bedeutungsumfang
des Begriffs zu bestimmen, ist die Verwendung eines Worterbuchs. Allerdings ist
es wahrscheinlicher, dass allgemeine Bedeutungen und theoretische Verwendungen vermischt
werden, da theoretische Bedeutungen mit allgemeinen Bedeutungen verflochten sind.
Die Geschichte der allgemeinen Verwendung des Begriffs ist im Wandel (vgl. Mills, 2007, S.
1). In den 1970er Jahren gewann der Begriff Diskurs in verschiedenen theoretischen
Konzeptionen an Bedeutung. Diskurstheorien konzentrieren sich auf die Untersuchung
von Beziehungen zwischen AuBerungen, ihren Auswirkungen und Kohérenzen (vgl. Niinning,
2006, S. 153). Es ldsst sich eine Verschiebung von einem Aspekt zum anderen beobachten.
Diskurs kann auf verschiedene Arten definiert werden, von denen keine richtig oder falsch ist.

Die Definition hingt vom Kontext ab, in dem der Begriff verwendet wird.

Diskurs im wissenschaftlichen Kontext unterscheidet sich von der iiblichen Verwendung
des Begriffs in den Medien oder in der Politik. Aus einer poststrukturalistischen Perspektive,
insbesondere unter dem Einfluss der Arbeiten von Ferdinand de Saussure und Michel Foucault,
wird Diskurs als ein Netzwerk von sich historisch verdndernden Interpretationsmustern

verstanden, die die Wahrnehmung der Realitét pragen (vgl. URL 7).

3.1 Geschichte des Begriffs Diskurs

Der Begriff Diskurs stammt aus dem Kontext der antiken Rhetorik (discursus).
Dort wurde er von den Sophisten und Aristoteles im Sinne von Disputation und Erforschung
von Begriffen verwendet. Spiter fiihrte Descartes den Begriff im Sinne einer methodischen
Argumentation in die Philosophie ein. Die Entwicklung wurde von Sprachwissenschaftlern und
Philosophen beeinflusst. Die Forschung in der Linguistik hat sich allméhlich von niedrigeren
zu hoheren sprachlichen Einheiten verlagert, bis die Bedeutung der Untersuchung ganzer Texte
betont wurde (URL 8). Der Begriff Diskurs wurde eingefiihrt, um sich auf sprachliche Einheiten
oberhalb der Satzebene zu beziehen und die Notwendigkeit zu betonen, den Kontext fiir eine

korrekte Interpretation zu kennen.

Der Diskursansatz in der Sprachforschung betont, dass ein Satz, der aus dem
Zusammenhang gerissen wurde, nicht immer sinnvoll ist. Daher ist es notwendig, den weiteren
sozialen und kulturellen Kontext zu berticksichtigen. Urspriinglich wurde der Begriff Diskurs
nicht in diesem Sinne verwendet, jedoch ist er spiter entscheidend fiir das Verstdndnis

sprachlicher Phdnomene in verschiedenen sozialen Kontexten geworden. Michel Foucault
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spielte eine Schliisselrolle bei der Entwicklung des Verstindnisses von Diskurs als einer Form
des Wissens, die prigt, was in einem bestimmten sozialen und kulturellen Umfeld als vertraut
und akzeptabel gilt. Der Begriff Diskurs hat sich allméhlich auf andere Disziplinen ausgeweitet,
darunter  Soziologie,  Medienwissenschaft, Pragmatik und  Ethnomethodologie.
Es gibt Unterschiede im Verstiandnis des Begriffs in verschiedenen Disziplinen. Allerdings wird

er allgemein als Schliissel zum Verstdndnis sozialer Normen und Werte betrachtet (vgl. URL
8).

3.2 Die Begriffsbestimmung des Diskurses

Longman Dictionary of the English Language (Mills, 2007, S. 2) definiert Diskurs
als Gesprach, insbesondere formeller Natur; formeller und geordneter Ausdruck von Gedanken
in Wort und Schrift; auch ein solcher Ausdruck in Form einer Predigt oder einer Abhandlung

etc.; ein Stiick oder eine Einheit zusammenhdngender Sprache oder Schrift.
Collins Concise English Dictionary (Mills, 2007, S. 2) definiert Diskurs als:

1. ,,verbale Kommunikation; Gesprach, Unterhaltung;
2. die formale Behandlung eines Themas in einem Gesprich oder einem Schriftstiick;
3. eine Texteinheit, wie sie von Linguisten gebraucht wird, wenn sie ein linguistisches

Phédnomen untersuchen, das groBer ist als ein Satz*.

Jeder Begriff erhilt seine Definition hauptsdchlich durch die Abgrenzung zu anderen
Begriffen. Das gilt auch flir den Begriff Diskurs, der oft durch seine Unterscheidung
zu Begriffen wie Text, Satz oder Ideologie charakterisiert wird. Jede dieser Gegensatzpaare
reprasentiert eine spezifische Bedeutung des Begriffs Diskurs, wie Geoffrey Leech und Michael
Short erldautern (vgl. Mills, 2007, S. 4). ,,Diskurs ist linguistische Kommunikation, verstanden
als eine Transaktion zwischen Sprecher und Horer, als eine interpersonelle Aktivitit,
deren Form durch eine soziale Absicht determiniert ist (Mills, 2007, S. 4, zit. nach Hawthorn,
1992, S. 189).

Laut Johannes Angermuller (In: DiskursNetz, 2014, S. 75) bezeichnet Diskurs als ,,einen
durch AuBerungen produzierten sozialen Sinn- oder Kommunikationszusammenhang. Diskurs
kann (...) miindliche Kommunikation zwischen Dialogteilnehmerlnnen oder (...)
schriftbasierte Kommunikation in groflen Diskursgemeinschaften bezeichnen (...)*. Diskurs
bezieht sich auf einen sozialen Kontext oder Kommunikationszusammenhang, der durch
sprachliche AuBerungen konstruiert wird. Der Begriff umfasst sowohl miindliche als auch

schriftbasierte  Kommunikation in Diskursgemeinschaften. Im Wesentlichen bezeichnet
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Diskurs die Art und Weise, wie Menschen miteinander sprechen oder schreiben und dabei Sinn
und Bedeutung erzeugen. Diese Kommunikationsformen treten in verschiedenen sozialen

Kontexten auf.

Laut Duden-Internet-Worterbuch (URL 6) ist Diskurs definiert als ,,methodisch aufgebaute
Abhandlung iiber ein bestimmtes (wissenschaftliches) Thema® auch als , Erorterung;
Diskussion* oder als ,,Gesamtheit der von einem Sprachteilhaber tatsdchlich realisierten
sprachlichen AuBerungen®. Duden (vgl. URL 6) nennt folgende Synonyme fiir das Wort

Diskurs: ,,Auseinandersetzung, Aussprache, Debatte, Diskussion.*

Nach Kraus (vgl. URL 8) besitzen unterschiedliche Diskurskonzepte vier gemeinsame

Merkmale:

1. ,.die Fahigkeit, Informationen zu vermitteln;

2. die Kohirenz der einzelnen Komponenten (AuBerungen und Worter);

3. die Situationalitét, d.h. die Einbettung in eine bestimmte Umgebung und die Definition
der Beziehung zu einer bestimmten Gruppe von Rezipienten;

4. die Intertextualitiit, die Kontinuitdt mit anderen Texten®.

3.3 Michel Foucault und der Diskurs

Die Werke von Michel Foucault gelten oft als schwer verstdndlich, sowohl aufgrund
seines manchmal komplizierten Stils als auch aufgrund der Vielzahl der von ihm verwendeten
Quellen. Mills (2007, S. 17) gibt an, dass Foucault als anspruchsvoll gilt, da er etablierte
Vorstellungen zu Themen wie Sexualitdt, Wahnsinn, Disziplin, Subjektivitit und Sprache
in Frage stellt. Obwohl der Begriff Diskurs in Foucaults Werk vorkommt, ist er kein Teil
eines durchdachten Systems voll entwickelter theoretischer Konzepte. Diese Unsystematik
stellt eine Herausforderung fiir Theoretiker dar und fiihrt zu unterschiedlichen Definitionen
und Modifikationen des Begriffs. Dennoch bietet sie Flexibilitdt bei der Anpassung
an gesellschaftliche Verdnderungen. Ein produktiver Ansatz, um {iiber den Diskurs
nachzudenken, besteht darin, ihn nicht als isolierte Gruppe von Zeichen oder Text
zu betrachten, sondern als Gesamtheit von AuBerungen, die sich auf einen Gegenstand beziehen
und somit etwas Neues schaffen, wie eine Aussage, einen Begriff oder eine Wirkung (vgl. Mills,
2007, S. 17-18).

Foucaults Auffassung des Diskursbegriffs steht in enger Verbindung zu Wahrheit
und Wissen sowie Macht. Diskurse sind fiir ihn ein integraler Bestandteil von Machtausiibung

und sowohl Produkt als auch Instrument der Macht. Sie stellen den Rahmen fiur die Macht
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dar und sind gleichzeitig deren Produzenten (vgl. Mills, 2007, S. 21-23). Im Sinne von Foucault
ist ein Diskurs eine systematisch organisierte Menge von Aussagen iiber ein bestimmtes Subjekt
oder Thema. Es handelt sich um eine spezifische Art des Wissens, um eine bestimmte Art,

die Welt zu verstehen und iiber etwas zu sprechen (vgl. URL 8).
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Il. Praktischer Teil

Der praktische Teil ist in zwei Kapitel unterteilt. Das vierte Kapitel beschreibt das kulturelle
und literarische Leben in Koniggridtz. Der Schwerpunkt liegt auf Personlichkeiten, Gebduden
und Ereignissen, die in den Arbeitsblattern verwendet wurden. Es wird iiber Literaten wie Karel
Capek oder Karel Jaromir Erben, den Dramatiker Vaclav Kliment Klicpera, das Klicpera-

Theater, das Theaterfestival und nicht zuletzt die Galerie der modernen Kunst geschrieben.

Das fiinfte Kapitel widmet sich der Didaktisierung und Vorstellung der Arbeitsblitter
zum Thema kulturelles und literarisches Leben in Koniggritz, die auf der Basis
der theoretischen Grundlagen (siehe Kapitel 2) fiir die diskursive Landeskunde entwickelt
wurden. Die Arbeitsblitter sind fiir tschechische Lernende auf dem Niveau A2 bis B1 konzipiert
und sie basieren auf dem Wissen aus dem theoretischen Teil. Das bedeutet,
dass sie fur Studierende von Deutschkursen, Studierende an der Sekundarstufe Il und an der
Gesamtschule oder an dem Gymnasium sowie fiir alle, die sich fiir die deutsche Sprache
interessieren, geeignet sind. Die Arbeitsblédtter bilden einen umfassenden Rundgang.
Dabei werden die einleitenden Seiten und die einzelnen Stationen individuell beschriftet.
Es wird zuerst erldutert, wie die Themen ausgewihlt und die Arbeitsblitter erstellt wurden.
Darauf aufbauend werden die Arbeitsblatter methodisch-didaktisch beschrieben. Die erstellten

Arbeitsblétter werden in den Anlagen zur Verfiigung gestellt.

4. Das kulturelle und literarische Leben in Koniggritz

In Koniggritz lebten zahlreiche Schriftsteller. Die meisten von ihnen studierten oder
unterrichteten an den hiesigen Schulen. ,,Aus irgendeinem Grund gab es hier immer mehr
literarisches Leben als in den meisten tschechischen Stddten. Man denke nur an all die grof3en
Namen der tschechischen Literatur, die hier vorbeigeschaut haben. Tyl, Klicpera, Jirasek (...),
Karel Capek (...), und vor allem Karel Jaromir Erben (Pé&ta, 2016, S. 6)*. Viele StraBen, Plitze
und Parks in Koniggritz trugen oder tragen noch heute die Namen von Schriftstellern
aus der Stadt. Zur Kultur dieser kdniglichen Stadt gehoren auch das berithmte Klicpera-Theater
und die Galerie fiir moderne Kunst. Diese beiden Gebdude wurden auch fiir die Besichtigung

genutzt.

4.1 Karel Capek

Als erste Station des Rundgangs durch Koniggritz wurde der Kleine Platz ausgewéhlt.

Aus literarischer Sicht haben hier viele Schriftsteller gelebt. Hinter dem ehemaligen
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Schlesischen Tor befand sich im Gasthaus U zlatého orla der erste Theatersaal von Koniggritz.
Am Kleinen Platz wohnte Vaclav Kliment Klicpera, der als Vater der tschechischen Thalia
bekannt ist. Auf der anderen Seite des Kleinen Platzes wohnte Karel Capek, dessen Stiicke
aus dem Theater des 20. Jahrhunderts nicht wegzudenken sind. (vgl. Péta, 2016, S. 13). Karel
Capek, dessen Beitrag zur tschechischen Literatur und insbesondere zum Theater unbestreitbar

ist, wurde fiir den Rundgang ausgewahlt.

Karel Capek war Lyriker, Romancier, Dramatiker, Journalist und Philosoph. Er wurde
in Malé Svatonovice geboren. Wahrend seines Studiums von 1901 bis 1905 wohnte er im Haus
Nummer 117 in Koniggritz. Er studierte Philosophie an der Karlsuniversitidt und arbeitete
als Herausgeber der Zeitschriften Narodni listy und Lidové noviny. Wegen eines Riickenleidens
konnte er nicht am Ersten Weltkrieg teilnehmen. Er gehorte zum Kreis der Intellektuellen,
die sich mit Prasident T. G. Masaryk trafen. Er war auch politisch aktiv und kritisierte
Totalitarismus und Faschismus. Mehrmals wurde er fiir den Nobelpreis fiir Literatur nominiert.
Weltruhm erlangte er vor allem durch seine Dramen R.U.R, Véc Makropulos (Die Sache
Makropulos), Matka (Mutter) und Bila nemoc (Die weille Krankheit). Bekannt ist er auch
fiir seine Romane Krakatit, Valka s mloky (Der Krieg mit den Molchen) und das Kinderbuch
Daserika cili zivot sténéte (Dashenka, ein Welpenleben) (vgl. Benyskova; Vich, 1994, S. 17—
18; Péta, 2016, S. 31-34). ,,Karel Capek tat sich ebenso als Dramaturg hervor. Als solcher
weltberiihmt wurde er mit seinem Science-Fiction-Drama R.U.R. (Rossum’s Universal
Robots). Das Theaterstiick wurde 1921 im Prager Nationaltheater uraufgefiihrt und danach
in mehr als 30 Sprachen iibersetzt. Im Biihnenstiick wird erstmals das Wort ,,Roboter* benutzt,
das sich in der Folge weltweit durchsetzte. Allerdings hat sich Karels Bruder Josef den Begriff
ausgedacht. Er leitet sich vom tschechischen Wort ,,robota“ ab, d. h. Frondienste. Das Theater
war flir ihn eine gute Biihne, (...) (URL 9)*.

4.2 Klicpera-Theater

Als zweite Station des Rundgangs durch Koniggriatz wurde das Klicpera-Theater
ausgewdhlt, das vom Kleinen Platz aus leicht zu erreichen ist. Vor dem heutigen
Theatergebdude befand sich ein Adelshaus, spdter eine Festungskaserne und kurzzeitig
ein stidtisches Krankenhaus. Das Theater wurde 1884-1885 erbaut (vgl. Péta, 2016, 129).
Viclav Kliment Klicpera war Dramatiker, Prosaiker und Lyriker. Im Jahre 1819 wurde er
als Professor an das Gymnasium in Koniggritz berufen. Er wurde Direktor und Dramaturg
des Theaters U zlatého orla und forderte die tschechischen Theaterauffiihrungen neben

den bestehenden deutschen. Von der auBerordentlichen Wertschétzung, die er genieft, zeugt

37



auch die Tatsache, dass der berithmte Dramatiker auch im Namen des Klicpera-Theaters
auftaucht, an dessen Hauptgebdude in der Dlouhd Strale im Jahr 2002 eine Bronzebiiste

von Vladimir Preclik enthiillt wurde (vgl. Péta, 2016, S. 22-24).

Das Theaterfestival, das jedes Jahr im Juni stattfindet, ist seit mehreren Jahrzehnten
ein fester Bestandteil von Koniggritz und der Theaterwelt. Das Internationale Theaterfestival
ist eine der wichtigsten kulturellen Veranstaltungen in der Stadt und die grofBte
Theaterveranstaltung in der Tschechischen Republik. Es wird von Klicpera-Theater, Theater
Drak und Kontrapunkt organisiert und hat eine lange Tradition sowie eine reiche Geschichte.
Es kann zweifellos als Schliisselereignis in der Tradition der tschechischen Theaterfestivals
bezeichnet werden. Das Festival ist ein einzigartiges Ereignis, das nationale und internationale
kulturelle Ereignisse widerspiegelt. Die Stadt verwandelt sich in einen lebendigen
Mechanismus, der die Parks, Stralen, Mauern und die Menschen der Stadt durchdringt. Sie ist
eine traditionelle Veranstaltung am Ende der Theatersaison und bietet ein aulergewdhnliches
kulturelles Erlebnis fiir viele Unternehmen (vgl. URL 10). Das Theaterfestival ist daher

eine der groflen und beliebten Veranstaltungen in Koniggritz.

4.3 Galerie fir moderne Kunst

Als zweite Station des Rundgangs wurde die Galerie fir moderne Kunst gewdhlt.
Die Galerie wurde 1953 als Regionalgalerie des damaligen Bezirks Koniggritz gegriindet.
In den ersten Jahren befand sie sich im Schloss in Rychnov nad Knéznou, bevor sie im Friihjahr
1963 zuriickkehrte. Seit Januar 1990 hat die Galerie ihren stdndigen Sitz und tragt den heutigen
Namen Galerie fiir moderne Kunst. Die Galerie sammelt Werke der modernen tschechischen
Kunst von der Wende vom 19. Zum 20. Jahrhundert bis zur Gegenwart. Im Jahr 2019 wurden
zwei neue Sammlungen hinzugefiigt: die Sammlung Bewegtbild und die Sammlung
Mittel- und Osteuropa. Die Galerie fiir moderne Kunst befindet sich im historischen Zentrum
der Stadt in einem Gebdude im spiten Jugendstil. In den Jahren 2014 bis 2016 wurde
das Galerie fiir moderne Kunst vollstindig rekonstruiert. Der Investor war die Region
Koniggritz. Das Ziel des Projekts war es, die erhaltenen historischen Elemente zu bewahren
und die urspriingliche Dekoration in der reprisentativen Eingangshalle und im Erdgeschoss
wiederherzustellen (vgl. URL 11). Das Gebdude wurde 2017 als Gebdude des Jahres

ausgezeichnet. Das Gebédude verfiigt auch iiber ein sehr schones zweistockiges Café.
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4.4 Karel Jaromir Erben

Karel Jaromir Erben wurde als dritte Station des Rundgangs ausgewihlt. Er war
ein Dichter, Romancier, Historiker, Volkskundler und Ubersetzer. Wihrend seiner ersten vier
Studienjahre besuchte er das oOrtliche Gymnasium in Koniggriatz. Wihrend seiner Zeit
in der Konigsstadt hatte Erben jedoch kein gutes Leben, da er so gut wie keine finanziellen
Mittel hatte und deshalb Musik unterrichten musste. In Prag konnte er jedoch erfolgreich
Philosophie und Jura studieren und nahm aktiv an den Ereignissen des Revolutionsjahres 1848
teil. Im Jahr 1850 wurde er zum Sekretér des Nationalmuseums ernannt und ein Jahr spéter
zum Archivar der Hauptstadt Prag gewéhlt. Neben seiner Archivarbeit sammelte er Volkslieder,
Reime und Mirchen und organisierte sowie verdffentlichte sie. Der Hohepunkt von Erbens
Arbeit ist das poetische Werk Kytice z povésti narodnich, das neben Machas Mai und BoZena
Némcovas GroBmutter das meistveroffentlichte tschechische Buch wurde. Von 1864 bis
zu seinem Lebensende war er Direktor des Vereinigten Hilfsamtes der Stadt Prag (vgl.
Benyskova; Vich, 1994, S. 35; Péta, 2016, S. 106-107). Karel Jaromir Erben ist vor allem
bekannt fiir seine Gedichtsammlung Kytice z povésti narodnich, die mehrfach verfilmt

und dramatisiert wurde.

5. Didaktisierung der Arbeitsblitter

Die Entwicklung der Arbeitsblitter fiir diese Bachelorarbeit wurde von verschiedenen
Faktoren beeinflusst. Es war notwendig, geeignete Themen auszuwihlen, eine passende
Methode fiir ihre Erstellung zu finden und klare Ziele zu definieren. Dariiber hinaus musste
die Gestaltung der Arbeitsblitter sorgfiltig durchdacht werden. Diese Aspekte werden
in den kommenden Kapiteln genauer erldutert. Nachfolgend wird der Rundgang didaktisch

detailliert beschrieben.

5.1 Auswahl der Themen

Im theoretischen Teil wurde darauf hingewiesen, dass sich der diskursive Ansatz
in der Landeskunde in erster Linie mit der Art und Weise befasst, wie iiber Ereignisse
gesprochen oder geschrieben wird, und nicht mit dem, was sie tatsichlich sind oder
mit den Fakten, die sie betreffen. Auf dieser Grundlage wurden kulturelle und literarische
Themen ausgewihlt, die einem diskursiven Ansatz der Landeskunde entsprechen. Die Themen
wurden so aufbereitet, dass sie die Lernenden zum Diskurs anregen und ihre Diskursfahigkeit
fordern. Dieser Ansatz bietet eine interessante Moglichkeit, die Lernenden nicht nur

an die Sprache selbst heranzufiihren, sondern ihnen auch ein vertieftes Verstdndnis fiir den
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kulturellen Hintergrund zu vermitteln. Durch die Forderung des Diskurses innerhalb
der Lerngruppe konnen die Teilnehmer nicht nur ihre Sprachkenntnisse vertiefen, sondern auch
lernen, ihre Ideen und Meinungen klarer und iiberzeugender zu vermitteln. Dies tragt dazu bei,
ihre Fahigkeit zur argumentativen Auseinandersetzung zu stiarken und gleichzeitig ein tieferes
Verstindnis fiir die diskutierten Themen auf der Grundlage der Landeskunde zu entwickeln.
Dariiber hinaus ermoglicht dieser Ansatz den Lernenden, sich aktiv am Lernprozess
zu beteiligen, indem sie ermutigt werden, sich aktiv am Diskurs zu engagieren und ihre eigenen
Ansichten einzubringen. Dadurch entsteht ein dynamisches Lernumfeld, das das Engagement
und die Motivation der Lernenden fordert und gleichzeitig ihre Kommunikationsfahigkeiten

verbessert.

5.2 Ziele der Arbeitsblatter

Die neu erstellten Arbeitsblétter befassen sich mit diskursiver Landeskunde und beziehen
sich vor allem auf die Tschechische Republik, am Rande auch auf deutschsprachige Lander wie
Osterreich. Die Arbeitsblitter werden so gestaltet, dass sie zu den in theoretischen Teil
genannten Zielen der diskursiven Landeskunde passen (siehe Kapitel 2) Die Arbeitsblatter
des Rundgangs durch Koniggritz haben das Ziel, die Lernenden fiir literarische
Personlichkeiten und kulturelle Zusammenhinge in Koniggritz zu sensibilisieren.
Der diskursive Rundgang soll vor allem die Féhigkeit fordern, kulturelle und literarische

Themen im Kontext zu diskutieren.

5.3 Gewahlte Software fir die Erstellung der Arbeitsblatter

Fiir die Gestaltung der Arbeitsblétter wurde die Software Canva verwendet. Canva bietet
eine groe Auswahl an Vorlagen, die den Anforderungen des Benutzers angepasst werden
konnen. Neben einer Vielzahl von Bildern, Formen und Symbolen kdnnen auch eigene Bilder
hochgeladen und multimediale Inhalte wie Videos, Bilder oder Audiodateien integriert werden.
Fir die Erstellung der Arbeitsblitter wurde die kostenlose Basisversion verwendet.
Das resultierende Projekt kann problemlos mit anderen geteilt und in verschiedenen
Dateiformen exportiert werden. Die Arbeitsbldtter sind visuell ansprechend und modern

gestaltet, was dazu beitrigt, das Interesse der Lernenden zu steigern.

5.4 Methodisch-didaktische Beschreibung der Arbeitsblatter

In diesem Kapitel werden die Arbeitsblétter detailliert methodisch und didaktisch
beschrieben. Fiir diese Arbeit wurde ein diskursiver Rundgang auf dem Sprachniveau A2 bis

B1 erstellt. Der Rundgang wurde konzipiert, um vier verschiedene Standorte in der Altstadt
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zu integrieren. Die ausgewdhlten Stationen konnen als Ganzes oder einzeln verwendet werden.
Die Auswahl der Orte erfolgte vornehmlich unter Beriicksichtigung der zeitlichen Komponente
sowie der Tatsache, dass sich die meisten Literaten in der Altstadt versammeln. Jede Station
sollte Dauer von 20 bis 30 Minuten aufweisen, was eine Gesamtdauer des Rundgangs von etwa
2 Stunden, also 120 Minuten, impliziert. Die Arbeitsblatter eignen sich sowohl fiir die Arbeit
zu zweit als auch fiir die Arbeit in der Gruppe oder im Plenum. Die Lehrkraft hat
die Moglichkeit, fiir jede Station zu entscheiden, ob zunichst das eigenstindige Lesen, dann
Paararbeit, die Gruppenarbeit oder das Plenum durchgefiihrt wird. Der diskursive Rundgang
durch Koniggritz ist so gestaltet, dass die Arbeitsblétter einen vollstindigen Komplex bilden,
der zur wiederholten Verwendung gebunden und laminiert werden kann. Die Lernenden kénnen
ihre Antworten entweder auf Papier oder direkt auf das Material mit einem abwischbaren

Marker schreiben.

Um die Arbeitsblitter etwas interaktiver zu gestalten, befinden sich auf zwei
Arbeitsbliatter QR-Codes. Die vorliegenden  Arbeitsbldatter gehen davon aus,
dass der Deutschunterricht in kleinen Gruppen stattfindet und die meisten Lernenden
Mobiltelefone und Kopfhorer besitzen. Sofern die Schule iiber Kopfhorer verfiigt, kann sie
diese an die Lernenden ausleihen, welche sie in Zweier- oder Dreiergruppen verwenden
konnen. Des Weiteren wird davon ausgegangen, dass die Lehrkraft iiber die mobilen Daten
verfiigt und die Lernenden einen Hotspot fiir den Internetzugang zur Verfligung stellen konnen.
Diese Codes sind aber optional und koénnen von Lehrkriften genutzt werden, wenn
Mobiltelefone in den Klassen verfiigbar sind. Der Rundgang funktioniert jedoch auch ohne sie.
Die Féhigkeit zum Horverstehen kann bei einem Spaziergang im Freien, der eine gewisse
auditive Aufmerksamkeit erfordert, als problematisch erachtet werden. Allerdings kann davon
ausgegangen werden, dass Lernende liber Kopthorer verfligen, sodass eine Minute des Horens

im Freien bewiltigt werden kann.

Als Erweiterung des didaktischen Konzepts, welches durch die Arbeitsblétter sowie
den gesamten Rundgang definiert ist, kann die Lehrkraft auch vierte Fertigkeit, das Schreiben,
entwickeln. Der Rundgang ermutigt die Lernenden, einen Text iiber den gesamten
Unterrichtsblock in ihren Klassen zu verfassen, mit dem sie je nach Zeit des Lehrers

weiterarbeiten konnen.
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5.4.1 Einleitungs- und Schlussseite

Die Wahl der Produktionsform eines Buches fiir den diskursiven Rundgang durch
Koniggritz erscheint als addquat. Vor der Beschreibung der einzelnen Orte ist die Rahmung
in Form der Einleitungs- und Schlussseite von Bedeutung. Die erste Seite beinhaltet den Titel
sowie einen Abriss des Koniggritz. Die letzte Seite beinhaltet eine Landkarte des Rundgangs
sowie Fotografien der Autoren und des Gebéudes, dem der Rundweg gewidmet ist. Dies dient

der Verortung des Rundweges im Raum.

5.4.2 Redemittel

Die unmittelbar auf die erste Seite folgende Seite ist die Redemittelseite. Die Wahl des
Redemittels erfolgte mit dem Ziel, dass die Lernenden zu bestimmten literarischen
und kulturellen Themen Stellung beziehen. Im Rahmen dieses Rundgangs wurde das
Redemittel des Goethe-Instituts (URL 12) verwendet. Es ist in vier Kategorien unterteilt:
Meinungsduflerung, Zustimmung, Ablehnung oder Widerspruch und Riickfrage.
Die Lernenden koénnen dieses Redemittel wahrend ihres diskursiven Spaziergangs durch

die Stadt verwenden.

5.4.3 Erste Station

Die erste Station des Rundgangs ist der Kleiner Platz, an dem der Rundgang beginnt.
An diesem Ort wurde der bereits erwihnte Karel Capek ausgewihlt (siehe Kapitel 4.1).
Die erste Aktivitdt zu dieser Station vermittelt grundlegende Informationen iiber den
tschechischen Schriftsteller Karel Capek. Gleichzeitig zielt sie auf die Aktivierung
von Vorwissen ab. Die Lernenden setzen ihr bereits vorhandenes Wissen ein, um zu diskutieren,
welche Informationen iiber Capek noch fehlen. Diese Aktivitit zielt unter diskursiven
Gesichtspunkten darauf ab, wie dieser Autor unter den Lernenden diskutiert wird. Die zweite
Aktivitét zielt ebenfalls darauf ab, das Vorwissen der Lernenden zu aktivieren. Die Aufgabe
besteht darin, die Titel der Werke des Schriftstellers Karel Capek zu diskutieren. Im Anschluss
wird ein QR-Code bereitgestellt, der dazu dient, den Kontext der Herkunft des Wortes Roboter
zu vertiefen. Die dritte Aktivitit, die den Diskurs fordert, konzentriert sich auf Fremdworter,
die in der tschechischen Sprache hédufig verwendet werden. Bilder dienen als Hilfe
fiir Lernende. Da sich die diskursive Landeskunde hauptsdchlich darauf konzentriert,
wie liber Dinge gesprochen und geschrieben wird, wurde fiir diese Station ein Text (URL 13)
gewidhlt, in dem es darum geht, dass die dltere Generation die jlingere aufgrund
thres Wortschatzes nicht mehr versteht. Die Intention dieser Aktivitét ist es, eine Diskussion

iiber die Ursachen der mangelnden Verstindigung zwischen der &lteren und jlingeren
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Generation zu initiieren. Unter den Fragen finden sich auch Antworten, die fiir Lernende

von Nutzen sein konnen und als Inspirationsquelle dienen.

Tabelle 2: Erste Station - didaktischer Uberblick

Thema Karel Capek
Sprachniveau A2 bis B1
Lernziele Lernende konnen an Bekanntes ankniipfen

Lernende konnen an der Bedeutungsproduktion mit
Schwerpunkt auf kulturellen Themen in der Fremdsprache
mitwirken

Lernende konnen den eigenen Standpunkt / Diskursposition

vertreten (hinterfragen und erweitern)

Vorbereitung Arbeitsblatter drucken

Arbeitsblitter laminieren

einen Hotspot fiir Handys zur Verfiigung haben
sicherstellen, dass sie Lernenden ein Handy und Kopthorer

haben (zu zweit)

Voraussichtliche Dauer 30 Minuten

Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen

5.4.4 Zweite Station

Als zweite Station des diskursiven Rundgangs wurde das Klicpera-Theater ausgewahlt,
das nach dem beriihmten Dramatiker Véaclav Kliment Klicpera benannt wurde (sieche Kapitel
4.2). Die erste Aktivitit dieser Station vermittelt grundlegende Informationen tiber das Theater
und Vaclav Kliment Klicpera. Diese Aktivitét vertieft das Thema Theater und zielt darauf ab,
die Lernenden dazu zu anzuregen, iiber die Frage zu diskutieren, ob junge Menschen ins Theater
gehen und warum sie es tun oder nicht tun. Dazu werden verschiedene Mdglichkeiten
vorgestellt, die die Lernenden zum Diskutieren und Antworten finden anregen sollen.
Fiir die Durchfiihrung dieser Aktivitdt konnen die Lernenden bereits erwahnten Redemittel
herangezogen werden. Die zweite Aktivitét dieser Station ist das Theaterfestival in Koniggrétz
Das Theater der Regionen FEuropas. Zundchst werden grundlegende Informationen
iber das Festival gegeben. Des Weiteren wurde ein QR-Code beigefiigt, der ein Video (URL
14) tber das Theaterfestival beinhaltet. Dieses Video kann von Lernenden angesehen werden,

um sich ein besseres Bild von dem Festival zu machen. AnschlieBend werden die Lernenden
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aufgefordert, die Erfahrungen der Besucher (URL 15) mit diesem Festival zu lesen.
Im Anschluss werden Fragen gestellt, die zu einer Diskussion dariiberfiihren, ob die Lernenden
ein solches Festival besuchen wiirden, ob sie zu Festivals in der Tschechischen Republik gehen
und was die positiven und negativen Aspekte solcher Festivals sein konnten. Die genannten
Aktivitdten zielen darauf ab, bereits vorhandenes Wissen sowie die Fahigkeit zur Diskussion

Zu aktivieren.

Tabelle 3: Zweite Station - didaktischer Uberblick

Thema Klicpera-Theater, Theaterfestival
Sprachniveau A2 bis B1
Lernziele Lernende konnen an Bekanntes ankniipfen

Lernende konnen an der Bedeutungsproduktion mit
Schwerpunkt auf kulturellen Themen in der Fremdsprache
mitwirken

Lernende konnen Diskurspluralitit und alternative
Diskurspositionen (an)erkennen

Lernende konnen das Verstiandnis fiir kulturellen Themen zu
vertiefen

Lernende konnen den eigenen und unbekannten Standpunkt /
Diskursposition vertreten und verstehen (hinterfragen und

erweitern)

Vorbereitung Arbeitsblatter drucken
Arbeitsblétter laminieren
einen Hotspot fiir Handys zur Verfligung haben

sicherstellen, dass sie Lernenden ein Handy haben (zu zweit)

Voraussichtliche Dauer 30 Minuten

Fertigkeiten Lesen, Sprechen

5.4.5 Dritte Station

Die dritte Station des Rundgangs war der Gro3e Platz, an dem der Fokus auf dem
Gebidude der Galerie fiir moderne Kunst (siehe Kapitel 4.3) lag. Die erste Aktivitit dieser
Station fokussiert sich direkt auf die Galerie, die zum Gebdude des Jahres 2017 gekiirt wurde.
Die Lernenden werden gebeten, dariiber nachzudenken, welches Gebédude sie zum Gebidude

des Jahres ernennen wiirden. Dabei kann es sich um ein beliebiges Gebdude handeln,
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sei es aus der Welt oder aus dem eigenen Land. Im Rahmen der Diskussion soll erortert werden,
aus welchen Griinden welches Gebiude ausgewidhlt werden sollte. Die zweite Aktivitit
konzentriert sich auf die Kunsthalle in Graz (Osterreich) die in der Offentlichkeit sehr
umstritten ist (vgl. URL 16). Die Lernenden sind eingeladen, dariiber zu diskutieren, ob dieses
Gebidude in die historische Stadt Graz passt oder nicht. Ferner sollen sie sich dazu duflern,
welches Gebidude ihrer Meinung nach besser zur modernen Kunst passt und ob sie andere

Gebéude kennen, die untypisch sind.

Tabelle 4: Dritte Station - didaktischer Uberblick

Thema Galerie fiir moderne Kunst, Kunsthalle Graz
Sprachniveau A2 bis B1
Lernziele Lernende kénnen an Bekanntes ankniipfen

Lernende konnen an der Bedeutungsproduktion mit
Schwerpunkt auf kulturellen Themen in der Fremdsprache
mitwirken

Lernende konnen das Verstandnis fiir kulturellen Themen zu
vertiefen

Lernende konnen Diskurspluralitit und alternative
Diskurspositionen (an)erkennen

Lernende konnen den eigenen Standpunkt / Diskursposition

vertreten (hinterfragen und erweitern)

Vorbereitung Arbeitsblatter drucken

Arbeitsblitter laminieren

Voraussichtliche Dauer 30 Minuten

Fertigkeiten Sprechen

5.4.6 Vierte Station

Die letzte Station des Rundgangs ist die V kopecku Strafle, die mit dem Schriftsteller
Karel Jaromir Erben (siehe Kapitel 4.4) verbunden ist. Wie bei allen Stationen werden zunéchst
einige Worte {liber den Autor geschrieben. Als Aufwiarmfrage wird eine Frage nach dem Titel
der Sammlung gestellt, der in der Abbildung oben zu sehen ist. Auf der ersten Seite wird
zunéchst erfragt, ob die Sammlung bereits gelesen wurde und wie sie gefallen hat. Im Anschluss
wird das Gedicht Polednice (Mittagsfrau) vorgestellt, das ebenfalls mit Koniggritz verbunden

ist. Die letzte Aktivitit zu diesem Thema ist die Zeichnung der Idee der Mittagsfrau,
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die auf Vordeutungen und Deutungsmuster abzielt. Die Lernenden werden gebeten,
zu zeichnen, wie sie sich dieses Wesen vorstellen, und dann zu diskutieren, ob sie es alle gleich

hatten, was anders ist und was gleich ist.

Tabelle 5: Vierte Station - didaktischer Uberblick

Thema Karel Jaromir Erben
Sprachniveau A2 bis B1
Lernziele Lernende konnen an der Bedeutungsproduktion mit

Schwerpunkt auf kulturellen Themen in der Fremdsprache
mitwirken

Lernende konnen Diskurspluralitit und alternative
Diskurspositionen (an)erkennen

Lernende konnen das Verstandnis fiir kulturellen Themen zu

vertiefen

Vorbereitung Arbeitsblatter drucken

Arbeitsblétter laminieren

Voraussichtliche Dauer 30 Minuten

Fertigkeiten Lesen, Sprechen
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Fazit

Die vorliegende Bachelorarbeit widmet sich einem neuen Zugang zur Landeskunde
und untersucht die Anwendung dieses neuen Konzepts. Dieser wird als diskursiver Ansatz
bezeichnet. Diese Arbeit wurde in zwei Teile gegliedert, ndmlich den theoretischen
und den praktischen Teil, und in ihrem Rahmen wurden Ziele gesetzt, die im Folgenden

beschrieben werden.

Im Rahmen des theoretischen Teils wurde das Ziel verfolgt, den diskursiven Ansatz
in der Landeskunde zu erldutern und die Grundlagen sowie seine Methoden darzustellen.
Ziel war es, theoretisches Wissen tiber diskursive Landeskunde zu vermitteln. Dieser Teil
befasst sich zunéichst mit drei Ansitzen zur Landeskunde und gibt einen umfassenden Uberblick
tiber die historische Entwicklung. Diese drei lassen sich kategorisieren in kognitiv,
kommunikativ und interkulturell. Im Anschluss werden die positiven und negativen Aspekte
dieser Ansitze vorgestellt. Obwohl sich diese Zugéinge zur Landeskunde schrittweise
entwickelt haben, sind sie heute alle miteinander verbunden wund in den
Fremdsprachenunterricht integriert. Des Weiteren wurde der neueste Ansatz im Bereich
der Landeskunde prisentiert, der auf dem bisherigen aufbaut, ndmlich die diskursive
Landeskunde. Im Speziellen wurde die Rolle von Diskursen in der Landeskunde beleuchtet,
wobei auch die Konzepte der Globalisierung und der Kultur definiert wurden, die fiir das
Verstdndnis des Ansatzes von zentraler Bedeutung sind. Dieser Zugang beschrankt sich nicht
auf Fakten oder kulturspezifische Verhaltensweisen, sondern umfasst auch eine Untersuchung
der in Diskursen verwendeten Deutungsmuster. Der Gegenstand der diskursiven Realitéten ist
also der Diskurs. Das Hauptziel ist die Fahigkeit, am Diskurs teilzunehmen und ihn
zu produzieren. Eine griindliche theoretische Analyse der diskursiven Landeskunde bildete

eine Grundlage fiir den praktischen Teil.

Im Rahmen des praktischen Teils der Bachelorarbeit wurde ein diskursiver Rundgang
durch Ko6niggritz konzipiert, der sich insbesondere mit kulturellen und literarischen Themen
befasst. Ziel war es, die Inhalte didaktisch aufzubereiten, um den Lernenden
einen strukturierten Zugang zur Landeskunde zu ermoglichen. Die Entwicklung
der Arbeitsblitter, ihre methodisch-didaktische Beschreibung sowie die Konzeption
fiir tschechische Lernende auf dem Niveau A2 bis B1 fiihrten zum Erfolg der Zielerreichung.
Die Arbeitsblétter wurden so gestaltet, dass sie die Lernenden dazu anregen, sich mit den

kulturellen und literarischen Aspekten von Koniggritz auseinanderzusetzen und ihr
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Verstindnis fiir die Themen zu vertiefen, wobei es auch Uberschneidungen mit

der tschechischen Kultur gibt.

Das Hauptziel der Bachelorarbeit war die umfassende Konzeption sowie
die theoretische und praktische Ausarbeitung eines diskursiven Stadtrundgangs durch
Koniggritz, der sich an kulturellen und literarischen Themen orientiert und gleichzeitig
einen Diskurs liber Aspekte der tschechischen Kultur bietet. Dieses Ziel wurde erfolgreich
erreicht, indem zunéichst die Arbeitsblitter entwickelt, didaktisch beschrieben und anschlieflend
die theoretischen Grundlagen des diskursiven Ansatzes erldutert wurden. Die Verbindung
von Theorie und Praxis ermoglichte eine ganzheitliche Betrachtung des Themas und trug dazu
bei, das Verstandnis fiir die kulturellen und literarischen Aspekte von Koniggrétz zu vertiefen.
Durch die Umsetzung des Hauptziels wird ein Beitrag zur Forderung des interkulturellen
Verstidndnisses und zur Stirkung der Sprachkompetenzen der Lernenden geleistet.
Die Lernenden sollten die Moglichkeit erhalten, verschiedene Kulturen kennenzulernen
und zu verstehen. In der heutigen globalisierten Welt, in der Reisen einfach und zugénglich ist,
ist es von entscheidender Bedeutung, dass Lernende die Chance erhalten, verschiedene
Kulturen kennenzulernen und zu verstehen. Der Vergleich verschiedener Kulturen ermdoglicht
es ithnen, nicht nur ihre eigene Toleranz zu entwickeln, sondern auch ein tieferes Verstindnis

fiir die Vielfalt und Komplexitit der Welt zu gewinnen.
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Conclusion

This bachelor thesis is dedicated to a new approach to regional studies. This approach
is known as the discursive approach. The thesis examines the application of this new concept.
This thesis is divided into two parts, the theoretical part, and the practical part. The aims of this

thesis are described below.

The aim of the theoretical part of the thesis was to explain the discursive approach
in regional studies and to present the principles and methods of this approach. The aim was
to provide theoretical knowledge about discursive regional studies. The theoretical part begins
by looking at three approaches to regional studies and provides a comprehensive overview
of their historical development. The three approaches can be categorised as cognitive,
communicative, and intercultural. The positive and negative aspects of these approaches are
then presented. Although these approaches have developed gradually, today they are all
interlinked and integrated into foreign language teaching. It also introduced the latest approach
in the field of regional studies, which builds on the previous one, namely discursive regional
studies. In particular, the role of discourse in regional studies was highlighted and the concepts
of globalisation and culture, which are central to understanding the approach, were defined.
The approach is not limited to facts or culture-specific behaviour, but also includes an
examination of the patterns of interpretation used in discourses. The object of discursive
realities is therefore discourse. The main objective of the approach is the ability to participate
in and produce discourse. A thorough theoretical analysis of discursive regional studies formed

the basis for the practical part.

As part of the practical part of the bachelor's thesis, a discursive tour of Hradec Kralové
was designed, focusing on cultural and literary topics. The aim was to prepare the content
didactically to provide the learners with a structured approach. The development
of the worksheets, their methodological and didactic description, and their design for Czech
learners at levels A2 to B1 led to the successful achievement of the objective. The worksheets
were designed to encourage learners to engage with the cultural and literary aspects of Hradec

Kralové and to deepen their understanding of the themes.

The main objective of the bachelor's thesis was to comprehensively design
and theoretically and practically elaborate the discursive tour of Hradec Kralové, focusing
on cultural and literary topics. This goal was successfully achieved by first developing

the worksheets, describing them didactically, and then explaining the theoretical foundations
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of the discursive approach. The combination of theory and practice enabled a holistic approach
to the topic and contributed to a deeper understanding of the cultural and literary aspects
of Hradec Kralové. The achievement of the main objective contributed to promoting
intercultural understanding and strengthening learners' language skills. Learners should be
given the opportunity to get to know and understand different cultures. In today's globalised
world, where travel is easy and accessible, it is vital that learners are given the opportunity
to learn about and understand different cultures. Comparing different cultures allows them
not only to develop their own tolerance, but also to gain a deeper understanding of the diversity

and complexity of the world.
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Anlage 1: Einleitungsseite

DISKURSIVER
RUNDGANG DURCH
KONIGGRATZ

LTT E-RARLSCHES YN SK U ETUREBL L E
THEMEN

Anlage 2: Redemittel

\"

25

REDEMITTEL

Ich bin der Meinung, dass ... Das sehe ich genauso/wie ...
Ich bin iiberzeugt, dass ... Da kann ich nur zustimmen.
Meiner Meinung nach ... Da bin ich ganz Threr Meinung.
Ich denke/meine/finde, ... Das halte ich fiir richtig.
Ich bin der Meinung, dass...

Ich kann ... nicht zustimmen, weil ...  Meinen Sie damit. dass ...?

Das sehe ich anders. Konnen Sie ... genauer

Ich denke/glaube nicht, dass ... erkliren?
Ich mochte zu der Aussage / dem
Argument /dazu/... etwas
sagen/erganzen.
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Anlage 3: Erste Station - Kleiner Platz

1. KLEINER PLATZ

Anlage 4: Erste Station - Karel Capek

Karel Capek  1s90- 1938

@ bekannter tschechischer Schriftsteller, Dramatiker,
: Journalist und Ubersetzer

besuchte das Gymnasium in Koniggritz

Herausgeber der Zeitung Lidové noviny

siebenmal fiir den Nobelpreis nominiert
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Anlage 5: Erste Station - Werke von Karel Capek

Denken Sie an die Titel der Werke von Karel

éﬁpék, fiir die die Symbole stehen konnen.

Im 1921 hatte R.U.R. in Koniggriitz eine Weltpremiere.

Anlage 6: Erste Station - Fremdwarter

Fremdworter

“Mit Kindern und Jugendlichen zu sprechen, ist fiir die iltere

Generation oft eine grofe Herausforderung. Selbst die Eltern
verstehen ihre Kinder manchmal nicht. Jugendliche iibernehmen
und adaptieren gerne fremde Waorter und bilden neue.”

soziale Netzwerke niemand erklirt es ihnen

sie wollen nichts Neues lernen
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Anlage 7: Zweite Station - Klicpera-Theater

2. KLICPERA-THEATER

Anlage 8: Zweite Station - Klicpera-Theater (2)

Vielav Kliment Kliepera

Gehen junge Menschen ins Theater?

Warum ja? Warum nicht?
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Anlage 9: Zweite Station - Theaterfestival

ist ein Festival, das jedes Jahr
im Juni auf Strafien und in Parks stattfindet.

Es bietet alles von Drama, alternativem Theater, Tanz bis hin zu
Improvisation, Stand-up-Comedy, Mirchen und Puppentheater.

Geht man in der Tschechischen Republik auf Festivals?
Was sind die positiven und negativen Aspekte von Festivals?

Anlage 10: Zweite Station - Theaterfestival (2)

Theaterfestival

 The Valentines !

Regen im Brunnen
Das Ritual des Festivalbesuchers Filip:
des Schuljahres

Hradec Kraloﬁz

Ritual der Festivalbesucherin Kamila:
u it aul Jjemanden zu treffen

. wie moglich zu se
“auf dem Rasen in den Zizkov-Giirten zu sitzen
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Anlage 11: Dritte Station - Der grofie Platz

3. DER GROBE PLATZ

Anlage 12: Dritte Station - Galerie fiir moderne Kunst

"Gebiude des Jahres 2017"

Welches Gebiude kionnte Threr Meinung nach das
Gebiude des Jahres werden?
Und warum?
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Anlage 13: Dritte Station - Kunsthalle Graz

Kennen Sie _ander.é besondere Gebaude?

Anlage 14: Vierte Station - V kopecku

4. V XOPECKU
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Anlage 15: Vierte Station - Karel Jaromir Erben

1811 - 1870

Wie heiit diese Sammlung?

Polednice

Anlage 16: Vierte Station - Mittagsfrau

Mittagsf’ra.ll

Zeichne es.

Was darf bei einer Mittagsfrau nicht fehlen?
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Anlage 17: Landkarte

LANDKARTE
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