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ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je zjistit, jak vnimaji predSkolni déti dobro a zlo
v pohddkach a v redlném Zivoté okolo sebe. Teoretickd ¢ast se zabyva etickymi pojmy
jako moralka, moralni chovani, moralni normy s dlrazem na vnimani dobra a zla
v soucasné spolecnosti a poukazuje na mordlni vyvoj predskolniho ditéte. V praktické
¢asti jsou provedeny rozhovory a praktické ¢innosti v materské skole, které zjistuji, co

déti predskolniho véku vnimaji jako zlo a co jako dobro v pohadkach i v redlném Zivoté.

Klicova slova: dobro, zlo, ptedikolni vék, moralka



ABSTRACT

The main purpose of this bachelor’s thesis is to find out how the preschool children
perceive the good and evil in fairy tales and in real life around them. The theoretical
part of this thesis deals with ethical terms like the moral, moral behaviour and moral
standards while the perception of the good and evil in our present society is being
emphasized, and shows the moral development of preschool children. The practical
part of this thesis includes interviews and practical activities in a kindergarten whose
purpose is to find out what preschool children perceive as the good and evil in fairy
tales as well as in real life.

Key words: the good and evil, preschool age, moral
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uvoD

Otdzkami dobra a zla, ¢inu spravného a nesprdvného, cestného a necestného se
dotykdme na rdznych Urovnich kazdy den. Tato témata jsou obsazena bud’ planovité
a oteviené jako napriklad soupefeni dobra a zla v pohadkach anebo skrytéji a to
v situacich vSedniho dne, kdy se nase moralni uvazovani odrazi v chovani. Moralni
podtext tedy miiZeme objevit viude. Rada autortl zdGrazfiuje, Ze morélka neni zdjmem

pouze filozof(, ale zasahuje kazdého ¢lovéka v kazdé dobé.

Dlvodem vybéru tématu je jeho stdld a domnivam se, Ze i jeho stoupajici
aktudlnost. Sama vnimdam déti jako ztélesnéni dobra, proto vidim velmi duleZitou ulohu
rodi¢d a pedagogtl, aby u déti podporovali spravné chovani a vyvarovali se pfiliSnému
zamérovani se na chyby. DuleZitost vidim také ve vybéru kvalitnich détskych poradu

v mediich a her na pocitaci.

Zamérem a cilem této prace je zjistit, jak déti predskolniho véku vnimaji dobro
a zlo vpohddkidch a vredlném Zivoté okolo sebe. Pfedmétem prace je snaha
o srozumitelny teoreticky vhled do tohoto tématu a poukazat na dilezitost, Ze je
vhodné se otazkami dobra a zla zabyvat s détmi jiz v pfedSkolnim véku a to predevsim
na zakladé vypravéni pohadek a pfibéh( s moralnim obsahem. Pohadky a pribéhy
ukazuji détem dobro v podobé spravedInosti, lasky, u¢i déti samostatnosti, state¢nosti
a poctivosti. Zaroven také odhaluji obrazy zla jako nendvist, zlomyslnost, krutost,
pomstu a zradu. Pohadka ma tedy v Zivoté ditéte velmi daleZitou roli, at uZ se jedna

o pochopeni principu dobra a zla nebo rozviji v détech fantazii a prosocidlni chovani.

Vychdazim ze svého zajmu o metodiku pozndvani, ze zkusenosti s tvorbou vlastni
prace s détmi a ze svého budouciho zodpovédného plisobeni v roli ucitelky v materské

skole.

Tematicky se prace zaméruje na etickou vychovu déti predskolniho véku. Prace
je rozdélena do dvou zakladnich sekci - teoretické a praktické. Teoreticka ¢ast v prvni
kapitole popisuje zakladni pojmy, které souvisi s moralkou. Druha kapitola predstavuje
predni a nejznaméjsi psychology, ktefi charakterizuji moralni vyvoj jedince na zakladé
vlastnich vyzkum(. Nasleduje treti kapitola, kterd se zaméruje na moralni vyvoj ditéte
predskolniho véku a poukazuje na vlivy, které ovliviiuji vyvoj predskolaka. Ctvrta
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kapitola teoretické ¢asti se vénuje primarnim pojmdm, jako jsou hodnoty, moralni
hodnoty. Dale se zaméfuje, jak se vychova khodnotdm odrazi v Rdmcovém
vzdéldvacim programu pro pfedskolni vzdélavani. Kapitola v pofadi jako patd podava
informace o vychovné vzdélavacich cestach, které rozvijeji mordlni védomi déti
v mateiské Skole. Sedma kapitola se zabyvd otazkami dobra a zla v pohadkach
avrealném Zivoté. Druhd sekce je praktickd. Nasledovat bude projekt, ktery bude
vychodiskem pro splnéni cild bakalarské prace. Prostfednictvim praktickych Cinnosti
v matefské Skole v Ceskych Bud&jovicich zmapuiji, jak déti predskolniho véku vnimaji
dobro a zlo v pohadkach a v redlném Zivoté okolo sebe. Typové je tedy prakticka cast
pojata jako podrobna pfiprava tydenniho projektu s nazvem Dobro a zlo. V projektu je
uvedeno vyhodnoceni klicovych aktivit pro vyzkumné Setfeni. Ddle jsou uvedeny

doplnujici ¢innosti pro ovéreni vysledkd.

Metody v praci uZité vychdazeji z vySe uvedenych dispozic a parametrd. Predné

pljde o zucastnéné pozorovani a individualni rozhovory s détmi predskolniho véku.



1 TEORETICKA CAST
1.1 Vymezeni etickych pojmt

1.1.1 Etika a moralka

Thompson (2004) popisuje rGzné ndzory na etiku a moralku. Jeden z nich je ten, Ze
etiku Ize chapat jako soubor norem chovéni pfijatych danou spole¢nosti, zatimco
moralka oznacCuje rozhodnuti vychdzejici z hodnot spole¢nosti. Kratochvilova -
Miedzgovd (1996) uvadi, Ze etika je filozofickd disciplina, ktera se zabyva mordlkou.
Jejim cilem je naucit nds rozliSovat dobro a zlo, chdpat, co je spravedlnost a Cest

a ukdzat nam, kde je mozné hledat Zivotni jistoty.

RGzné etické sméry zdlvodnuji svad pravidla na spravny Zivot, ale fada autor(
vyzdvihuje fakt, Ze Zivotni rozhodnuti zGstavaji na nas samotnych. Thompson (2004)
uvadi, Ze etika kazdého c¢lovéka musi byt zaloZzena na presvédceni, Ze je to ¢i ono
spravné, dobré. Clovéka charakterizuje rozum a svobodnd vile, Kratochvilova -
Miedzgova (1996) je ale toho nazoru, Ze ani jedna ztéchto pouze lidskych kvalit
nedélaji ¢lovéka dobrym. K tomu je tfeba mit jesté cit — lasku. , Ldska k sobé, ke vsem
lidem, ke vsemu, co tvori nds velky svét, spolu s rozumem a svobodnou vili — to je

tajemstvi mordlky, to je lidskost.” (Kratochvilova — Miedzgovd, 1996, str. 12)

Heidbrink (1997, s. 16) uvadi, ze ,mordlka neni oblast, kterou by si mohli védci
rezervovat sami pro sebe”, a proto se mordlkou zabyvd mnoho spolecenskych véd
(filozofie, psychologie, sociologie, teologie, pedagogika..) Podle Kratochvilové -
Miedzgové (1996) i pres nejednotu nazora etiky spojuje presvédceni, Ze Ize rozpoznat

dobro a zlo a vytvorit si tak systém pravidel chovani (moralni kodex).

1.1.2 Moralni chovani

Jednani a chovani c¢lovéka se oznacuje jako moralni ¢i nemoralni podle vztah(
k jednotlivym osobam, skupinam, spolecnosti, zvifatlm, pfirodé a k Zivotnimu
prostiredi. Podle Thompsona (2004) moralni chovani znamena, kdyZz se jedinec
prizplGsobi etickym normam, at uZ jde o normy nabozenské, profesni ¢i osobni. Jde
tedy o Ciny, které se fidi pfijatymi normami. Naopak chovani, které se oznacuje za

nemoradlni, znamend nedodrZovat vSeobecné uzndvané normy. Mezi nimi je velmi

10



tenka hranice a vidy se musi jednotlivy ¢in posuzovat individudiné. Thompson (2004)
popisuje ve své knize pfriklad, Ze je spravné dopustit se kradeZe, pokud by to

znamenalo zachranu Zivota.

1.1.3 Moralni norma

Rodice, ucitelé, spolecnost apeluji, aby kazdé dité prijalo za své moralni normy a aby se
podle nich chovalo. Ale co jsou to vlastné mordlni normy? Jde o urcita pravidla, ktera
ukazuji pozitivni smér chovani jedince ve spolecnosti. Nejsou pravné zakotveny, a tudiz
nejsou formulované tresty za jejich poruseni, i pfesto je ale spolec¢nost vyZaduje. Zalezi
na kazdé zemi, jak si je promitnou do trestniho zakona, vtom pfipadé se jiz jedna

o normy pravni, které jsou pro danou spolecnost zavazné.

Za nejznaméjsi souhrn moralnich norem je povazovdno Desatero Bozich
prfikdzani. Desatero udavd veéticim lidem pravidla, jak dosahnou plnohodnotného
Zivota. Z pozice nevéficiho lze odstranit prvni tfi prikazani, které se tykaji vztahu

¢lovéka s Bohem. Ostatnich sedm poskytuji lidem pravidla mordlnich norem chovani.

(Anzenbacher, 1994)

1.2 Teorie moralniho vyvoje

Otdzkou moralniho vyvoje c¢lovéka se jiz zabyvalo mnoho vyznamnych filosofu
a psychologli. Podle Vacka (2005) jsou za hlavni predstavitele psychologie moralky
povazovani psychologové Jean Piaget a Lawrence Kohlberg. Tito dva celosvétovée
uzndvani védci se zabyvali prevainé kognitivnim vyvojem a na zakladé jejich vyzkumi
stanovil kazdy z nich jednotliva stadia moralniho vyvoje ¢lovéka. Studie J. Piageta a L.
Kohlberga se také nejvice vénuji moralnimu vyvoji ditéte predskolniho véku. Tato
etapa je charakterizovana velmi srozumitelnym zplsobem, coz je vyhodné pro laickou
verejnost. Vyvoj jedince probihda v obdobi od poceti az do smrti. Moralni vyvoj je
podminén predevsSim socidlnim kontaktem, proto mravni vyvoj jedince zacina

v postnatdlnim obdobi. (Vacek, 2005)

1.2.1 Teorie kognitivniho a moralniho vyvoje Jeana Piageta

Jean Piaget (1892 — 1980) byl Svycarsky filozof, biolog a pozdéji vyvojovy psycholog,

ktery se zabyval kognitivnim vyvojem prevaziné détského véku. V roce 1932 vydal J.

Piaget publikaci Mordlni usudek ditéte, ktera je stale aktudlni a pedagogy prakticky
11



vyuzitelnd. Tato kniha je povaZovana za zdakladni dilo v oblasti psychologie moralky.
Dale vypracoval origindlni metodu moralniho Usudku predevSim u déti mladsSiho
Skolniho véku. Vacek (2005) uvadi, ze J. Piaget rozlisil dvé Siroce pojaté zakladni faze
moralniho vyvoje ditéte. Vyvojové nizsi faze je tzv. heteronomni (,zavisla“) moralka
a vyvojové vyssi faze je tzv. autonomni (,,nezavisla“) mordalka.
e Heteronomni faze moralky
V této vyvojové nizsi etapé dité automaticky povazuje za spravné to, co urci
V predskolnim véku déti pfijmou jakakoli pravidla, normy, ktera jim prezentuji
uzndvané autority a nejsou schopné uvazovat o jejich kvalitach. (Vagnerova,

2005)

Vacek (2005) uvadi, Zze k prechodu z heteronomni faze moralky do autonomni faze
dochazi v mladsim Skolnim véku, tedy v rozmezi mezi 6. — 8. rokem.
e Autonomni faze moralky

Autonomni vymezeni mordlky znamen3, Ze dité zacind chapat nové moradlni
vztahy a souvislosti, které jsou zaloZeny na vzajemné ucté a vedou tak
k samostatnosti a k nezavislosti v mordlnim uvaZovani, ktzv. autonomii.
Pokroky v socidlni interakci a kognitivniho vyvoje maji také za nasledek, ze déti
od 8 let véku vidi v pravidlech vysledek vzajemné dohody mezi ucastniky
a pripoustéji, ze je Ize ménit, pokud by se vSak na zménach spolecné dohodly.

Hlavni normou chovani vtéto etapé mordlniho uvazovani je pro dité

vvvvvv

Ke zkoumdni etap moralniho vyvoje ditéte pouzil J. Piaget priklady situaci tzv.
»mikropribéhy”, které slouzi jako podnét krozhovorim s ditétem. Nabizi tak
pedagoglim prakticky nastroj, jak dité pfirozenym zplsobem motivovat k aktivnimu
premysleni o otdzkach s moralnim obsahem. V mikropfibézich se déti seznamuiji
s postavami, jejichz ¢iny se odchyluji od pravidel a z neobratnosti néco poskozuiji,
kradou nebo lZou. Détem jsou predkladany dvojice kratkych pribéhd, které jsou

zpracovany tak, aby vedly ke srovnani dvou druhli chovani. (Vacek, 2005)

Pavel Vacek (2005) dale popisuje zakladni podminky, které jsou nutné k posunu

od mordlni heteronomie k autonomii. Jedna se o nezbytny stupen intelektualniho
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rozvoje, zkusSenost s vrstevniky (rovnocenné socidlni vztahy) a alespon c¢dastecna
nezavislost ze strany autorit. Slavny psycholog J. Piaget klade nejvétsi diraz na
spoluprdci. Podle Vacka (2005) byl toho ndzoru, Ze dobro je produktem kooperace. Zde
vidi pro pedagogy moznosti rozvoje autonomni moralky skrze kooperativni interakci
mezi détmi. Davame-li détem dostatek prostoru pro spolecné Cinnosti, rozviji se tak
moralka déti na vysSi Uroven. Je také dlleZité dodat, Ze autonomni porozuméni

pravidel pfedpoklada jejich interiorizaci neboli ,,zvnitfnéni“, ztotoznéni se s nimi.

Moralni uvazovani se rozviji v souladu s celkovym vyvojem ditéte a zdavisi na
dosaZené urovni rozvoje kognitivnich proces(l. Teorie kognitivniho vyvoje je zamérena
predevsim na vyvoj poznavacich funkci, mezi které patti schopnost mysleni, usuzovani,
inteligence, pozornost, vnimani pocitkl a viemu, dale predstavivost, fantazie a procesy

uceni a paméti. Jean Piaget rozdélil détsky vék do zakladnich etap:

e Etapa senzomotorické inteligence — vznika od narozeni az do 2 let véku ditéte
Z latinského slova ,,sensus” = smysl a ,motor” = jsem pohybovan. Dité odlisuje
sebe od objektl, rozeznava sebe jako aktivniho Ccinitele a zacind jednat
zamérné. Jedinec pozndva svét prostrednictvim smysli a motorickou
manipulaci. Toto stadium zavrSuje pochopenim trvalosti objektu (objekty
existuji, i kdyZz nejsou pritomné) a mentalni reprezentaci (slovnim
pojmenovanim).

¢ Etapa predoperacniho mysleni —od 2 do 7 let
Dité zacind premyslet o vécech, uéi se jazyk. Objekty jsou reprezentovany

pomoci pfedstav a slov. Pfedméty tridi podle jednoho rysu (Cervené, hrubé...).
Mysleni je jednostranné, egocentrické. Maji problémy s uvédomovanim si
nazoru druhého.

e Etapa konkrétnich operaci —od 7 do 12 let
Dité zacind vnimat kontext celé situace, coz souvisi se schopnosti logicky

premyslet. Tridi predméty podle rlznych vlastnosti. Chape stalost poctl
a mnoistvi.

e Etapa formalnich operaci —od 12 let
Dité dokaze myslet logicky o abstraktnich pojmech a systematicky testuje

hypotézy. Zabyva se abstrakci, budoucnostni a ideologickymi problémy.

(Piaget, Inhelderova, 1997)
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1.2.2 Teorie moralniho vyvoje Lawrence Kohlberga

Lawrence Kohlberg (1927 - 1987) vyznamny americky psycholog, ktery byl
naslednikem Jeana Piageta. Zabyval se vyvojovou psychologii, vyvojem pojmu
a mordlniho mysleni. Kohlberg vymezil tfi drovné a Sest stadii moralniho vyvoje. Byl
presvédcen, ze tak jako lidské mysleni prochazi jednotlivymi fazemi, tak i moralni
usuzovani ditéte musi v kazdé etapé dozrat, aby mohlo pokrocit do etapy dalsi.

Jednotlivé etapy charakterizuje Kohlberg nasledujicim zplisobem:
Prekonvencni troven

e Stadium: Moralka dand trestem a poslusnosti. Dle Piageta heteronomni
moralka.
Dité na pocatku tohoto obdobi nebere v Uvahu, Ze jini lidé maji odliSné prani,

zajmy. Vidi svét jen ze své perspektivy. Pokud prekona tuto urcitou sobeckost,
pak dochdzi k prosté odpovédi na odménu nebo hrozici trest. Dité ziskava
zkuSenosti, Ze je spravné vyhybat se takovému jedndni, které je trestano a byt
poslusny v{ci autoritdm jako nositellm norem, které vyzaduji poslusné chovani
a jeho dodrzovani. Heidbrink, 1997 in Vacek, 2005 upozoriiuje, Ze na tomto
prvnim stupni je moralka jesté vyrazné situa¢né vazana. S rlznymi situacemi se
méni i predstava ditéte o spravném a Spatném jedndni. Je proto velmi dilezité
v tomto véku jednotné plsobeni rodicl a pedagogt.

e Druhé stadium se nese v duchu hesla: ,Ja udélam néco pro tebe, jestlize ty
udélas néco pro mé.”
Egocentricky postoj pretrvavd, ale jak postupuje touto urovni dal, pomalu se

u ditéte zacina rysovat védomi jinych uhl( pohledu. Dité pfistupuje k reSeni
konflikt nikoliv vérnosti, vdécnosti ¢i spravedlnosti, ale individualismem,
Ucelovosti a usilovanim o odménu a ocenéni. Spravny ¢in je takovy, ktery se

ditéti vyplati.
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Konvencni uroven
e Stadium: Poslusného ditéte.

V této Urovni ditéti jde o to, splnit socidlni ocekavani rodiny, uditelky, pratel.
Dité ma potrebu byt dobrym ¢lovékem ne jen ve svych ocich, ale i v ocich
druhych lidi. Moralni rozhodovani a jednani se fidi tim, co potési druhé. Dité
touZi podporovat pravidla a autority, které jsou blizkym okolim hodnoceny jako
dobro. , Ve skutecnosti neni tento stupen ani tak charakterizovdn néjakym
ur¢enym katalogem ctnosti jako spise orientaci na normy jedné (nebo vice)
zdjmovych skupin, které jsou pro jednotlivce dulezité. Pritom se muZe jednat
o rodinu, prdatele, znamé ci kolegy,; zdjmovou skupinu Ize podle situace také
meénit.” (Dle Heidbrinka in Vacek 2005, str. 22)

e Stadium: Moralka dana autoritou a svédomim.
V dalSim stadiu dité dodrzuje normy, plni své povinnosti, aby zabranilo kritice

ze strany autority. Dité jedna tak, jak se od hodného ditéte ocekavda. Chce byt
dobrou dcerou, dobrym kamaradem. Timto jedndnim prokazuje respekt
k autorité a podporuje fungujici fad spole¢nosti jako celku. Zaroven tak
predchazi pocitdim viny a Spatnému ,vycitkovému” svédomi. V tomto
i v pfedchozim stadiu probiha proces zvnitfiiovani norem.
Postkonvenc¢ni uroven
¢ Stadium: orientace na legalni spolecenskou smlouvu a individualni prava.

V tomto stadiu si je jedinec védom, Ze lidé zastavaji velké mnozstvi rlznych
hodnot a postojl. Jedinec hleda vlastni moralni hodnoty, nezavisle na tom, co
mu diktuji autority. Hledd sdm za sebe odpovédi na otazky: Co je dobré? Co je
Spatné? Zaroven vsak dotycny klade dlraz na dodrzovani zakon( a lidskych
prav.

¢ Stadium: orientace na obecné, univerzalni etické principy.
Jedinec se fidi podle moralnich princip(, které si svobodné zvolil. O moralnim

usudku jedince vtomto nejvy$sSim stadiu rozhoduje jeho svédomi a vlastni
etika, ale zaroven uzndva abstraktni, vSeobecné platné principy. Jako abstraktni
etické principy Kohlberg povazoval princip spravedlnosti, rovnosti lidi,

respektovani lidské ddstojnosti a individualni svobody.
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L.Kohlberg za svého Zivota proved| fadu srovndvacich studii a vypozoroval, Ze
zkoumani jedinci prochazeli stadii moralniho vyvoje ve stejném sledu bez ohledu na
jejich pohlavi, kulturu. Roli nehraji ani socidlni podminky a naboZenské zazemi. Neni
mozné stadia preskakovat, k dosaZeni vysSiho stadia vidy predchazi dosazeni
nejblizSiho nizsiho stadia. Existuji vSak individudlni rozdily v rychlosti a kvalité
moralniho vyvoje. Lidé nepostupuji stadii stejné rychle, podle véku, a ani nedospéji
vSichni stejné urovné. Diky nejvyznamnéjsim teoretikim moralniho vyvoje Jeana
Piageta a Lawrence Kohlberga lze rozpoznat, do kterého stadia dité vstoupilo. Kazdé
stadium m3 identifikovatelné, urcité vzorce jednani a Ize tedy predvidat, jak bude dité
uvaZzovat o moralnich otazkach. Vacek (2005) uvadi, Ze moralni vyvoj mlze byt
pozitivné stimulovan a rozvijen ve Skole. Toto tvrzeni se opird o vyzkum Kohlberga
a jeho spolupracovnikl. Z vyzkumt se potvrdilo, Ze Zaci a studenti, ktefi se pravidelné
zucastriovali diskusi o mordlnich dilematech, zadinaji uvaiovat na vyssi Urovni
moralniho vyvoje. Proto je velmi dllezité zacit s pfimérenymi a zabavnymi ¢innostmi

s mordalnim obsahem jiz v pfedskolnim véku.

(Vacek, 2005)

1.2.3 Muiska a Zenska moralka

Do kritiky jiz zminénych stadii mordlniho vyvoje Jeana Piageta a Lawrence Kohlberga se
pousti profesorka na pedagogické fakulté Harvardovy univerzity Carol Gilliganova.
,Zatimco v Piagetové popisu (1932) mordiniho usudku ditéte jsou divky jen jakousi
margindlii a kuriozitou, jiZ vénuje Ctyri strucnd hesla v rejstriku a ,,chlapci” v ném vibec
uvedeni nejsou, protoZe se preci predpokladd, Ze ,dité” je muZského pohlavi, ve
vyzkumu, z néhoZ odvozuje svou teorii Kohlberg (1958, 1981), Zeny prosté viibec

neexistuji.” (Gilliganovd, 2001, str. 46)

| kdyZ ve vyzkumech Piageta a Kohlberga dosahovaly Zeny oproti muzim nizsiho
stadia, nelze tvrdit, Ze Zeny jsou oproti muzim méné moralni. Carol Gilliganova (2001)
je toho nazoru, Ze Zenska moralka neni nadrazena ani podifazena moralce muzské, neni
ani horsi nebo lepsi, zkratka je ,jind“. Jind vtom smyslu, Ze Zeny se v mordlnich
Uvahach orientuji podle konkrétnich vzajemnych vztah(. Zeny jsou konkrétnégjsi,

empatictéjsi a maji vétsi tendence nabizet pomoct a podporu.
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1.2.4 Genderova identita

C. Gilliganova ve své knize Jinym hlasem piSe, Ze z vyzkumu vyplyva, Ze pohlavni
(genderova) identita, ono neménné jadro, kolem kterého se utvati osobnost, je ,, aZ na
vzdcné vyjimky u obou pohlavi pevné a nezvratné vytvorena kolem tri let véku ditéte”.
Pficemz pohlavni identitu chape Gilliganova jako vychovou osvojené pojeti sebe sama,
jako muZe nebo Zeny; jedinec se muZe ztotoZnovat se svym biologickym pohlavim,
nemusi vSak nutné prebirat vSechny s danym pohlavim spojené role, které mu dana

spolecnost predepisuje. (Gilliganova, 2002, str. 36)

Podle Vagnerové (2005) se zaklady genderové identity vytvareji v rodiné, kde je
dité vzhledem ke svému pohlavi urcitym zplsobem vychovavano svymi rodici. Dité se
tak setkava jak s modelem muze, tak Zeny. KdyzZ si dité uvédomi své pohlavi, zacne
napodobovat jedince téhoZz pohlavi, rodi¢e, sourozence. Dité bude za své projevy,
které jsou v souladu s generovym ocekavanim, odménovano a povzbuzovano, naopak
za chovani, které neni vsouladu se svym pohlavim, bude dité kritizovano
a zesmésnovano. Vyvoj genderové identity je dlleZitou soucasti détského sebepojeti.
UvazZovani déti v predskolnim véku je podle Vagnerové (2005) vazané na ndpadné
znaky a stejnym zpUsobem vnimaji také muze a Zenu. Dale autorka uvadi vyvoj
genderové identity. Ve 3 letech dité chdpe, Ze se lidé déli na dvé pohlavi, ale jesté si
neuvédomuji, Ze pohlavi je jejich trvalym znakem osobnosti. Véri, Ze kdyz se napfiklad
jinak obléknou, zméni si tak i pohlavi. Biologické pohlavi neni na prvni pohled viditelné,
proto v tomto véku déti hodnoti pohlavi podle napadnych vnéjsich znakl genderu. Ve
4 letech dité si jiz dité uvédomuje, Ze jejich pohlavni identita je trvala. V tomto véku
jsou na svou identitu hrdi a dbaji na to, aby jejich pohlavni identita byla viditelna
(hracky, obleceni, Cinnosti...). V 5 letech dité pochopi, Ze i kdyz by se prestrojilo, jeho
pohlavni identita se nezméni. V tomto véku déti také hledaji vzory stejného pohlavi,
které dité napodobuje a zaroven se tak uéi Zddoucimu genderovému chovani. Od této
faze genderového vyvoje dité projevuje dliraz, aby kazdy hned zjistil, zda je chlapec
nebo divka. Déti odmitaji véci, obleceni typické pro opacné pohlavi. Vagnerova (2005)
uvadi, Ze prevaziné chlapci se velmi brani, aby vypadali jako divky. U chlapce, ktery by
byl okolim povazovan za divku, by doslo k ohrozeni chlapecké identity, coz vede

k degradaci své osobnosti, kterou lze pfipodobnit k symbolické kastraci.
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1.3 Moralni vyvoj ditéte predskolniho véku

Pfedskolni vék je velmi vyznamna vyvojova etapa v Zivoté ditéte. PredSkolni obdobi
trvd od 3 do 6 — 7 let. Podle jiz zminénych vyznamnych psychologl Kohlberga a Piageta
je moralni vyvoj ditéte predskolniho véku v prekonvenéni trovni a v heteronomni fazi.
V prekonvencni Urovni dle Kohlberga je pro dité typické, Ze se chovd bez ohledu na
druhé a moralni normu dodrzuje pouze pod motivaci odmén a tlakem trestl. Kohlberg
dale roz€lenil prekonvenéni Uroven na dvé diléi stadia. V nich popisuje, jak je pro dité
predskolniho véku charakteristické, Ze se vyhyba trestu a za timto ucelem se nekriticky
podfizuje autorité. Druhé stadium spociva v ucelovosti, kdy dité uspokojuje vlastni
potfeby a prani podle principu ,,néco za néco.” Podle Piageta je kognitivni vyvoj ditéte
predskolniho véku charakterizovdan nazornym myslenim. Dité je schopné usuzovat,
slovem vyjadfovat pojmy, vyvozovat zavéry, ale pouze v zdvislosti na ndzorném
poznavani. Mysleni na tomto vyvojovém stupni, ktery trvd od 2 do 7 let, Piaget nazval
predoperacni mysleni. Z téchto poznatk( charakterizuje Piaget moralni vyvoj ditéte
predskolniho véku jako heteronomni. V této etapé dité povazuje za dobré to, co mu
urci autorita. V predskolnim véku tedy déti dle Piageta pfijmou za své pravidla

a normy, které jim jsou predkladana dospélymi v jejich okoli. (Cap, Mares, 2001)

Vyzkumy Piageta a Kohlberga jsou velmi uZitecné pro pochopeni souvislosti
mezi kognitivnim vyvojem a mordlnim uvazovanim déti, ale fada soucasnych autoru
zminuji, Ze podstatnou udlohu pro moralni vyvoj déti maji také vztahy k druhym lidem,

spoluprace, vzajemnost, spoluprozivani, empatie, individualita, péce a pomoc.

E. Erikson oznacil obdobi prfedSkolniho véku terminem iniciativita. Déti vtomto
véku maji velkou potfebu aktivity (pohyb, fe¢, pfi hrach...). Vagnerova (2005) apeluje,
Ze pravé vtomto véku musi byt aktivita regulovana, aby odpovidala poZzadavkim
spole¢nosti, tedy Zadoucimu chovani. Oproti projeviim aktivity batolete ma
u predskoldka jiz néjaky cil, je méné zavisla na aktudlni situaci. (Cap, Mares, 2001 str.
227) popisuji, Ze v predskolnim véku ,dochdzi kprechodu od regulace zvenci
k autoregulaci: Dité zacind v elementdrni podobé regulovat své chovdni podle norem,
které prijimd za své, normy se zacinaji interiorizovat (zvnitffiovat) a plsobit.” Dale se
autori zminuji, Ze je velmi dulezity kladny emocni vztah k ditéti protoZe v nepftiznivych

rodinnych podminkach se tlumi iniciativita ditéte a prevlada pocit viny. O détském
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svédomi se zminuje i Vagnerova (2005). Uvadi, Ze détské svédomi souvisi
s individualitou kazdého jedince, tudiZ schopnost citit vinu je u kazdého ¢lovéka rizna.
Prilis citlivé svédomi vede vsak k pocitim uUzkosti a strachu, ma také vliv na sebepojeti
a sebehodnoceni. Kochanskd 2002, in Vagnerova 2005 povaZuje za dulezity vyvojovy
prechod od batolete k pfedskoldkovi - schopnost citit vinu, i kdyZz neni autoritou
pfistizen. Svédomi je definovdno jako vnitini regula¢ni mechanismus. Jde o nepfijemny
pocit, ktery signalizuje, Ze doslo k zvnitfnéni norem a ztotoznéni se s nimi. Autorita je

pfitomna pouze symbolickym zplsobem ve védomi predskolniho ditéte.

V predskolnim véku dochdazi také ke stabilizaci pohlavni identity. Rozdily
v muzskych a Zenskych rolich |ze postfehnout jiz na prvni pohled a to predevsim
v obleceni. V obdobi do Sesti let dochdzi také kvelkému rozmachu her. Od hry
paralelni se jiz prechazi ke hie kooperativni, kde se objevuji prvky spoluprace. Vztahy
mezi vrstevniky jsou nestdle, kamaradstvi jsou kratkodoba a velmi casto se stfidaji.

(Cap, Mares, 2001)

Vagnerova (2005) shrnula mordlni uvaZovani predskolnich déti z odborné
literatury. Uvadi, charakteristické znaky moralniho uvazovani, které souviseji
s celkovou vyvojovou Urovni. Jako prvni znak popisuje, Zze pro predskolaka je typicka
vazba na konkrétni situaci. Normu povaZuje dité za platnou pouze v dané situaci,
vjiném pripadé jiz neplati. Dalsim znakem je, Ze predskolni dité chape normy
stereotypné a stabilné, coZ souvisi s potfebou jistoty a ta se projevuje i v potrebé
neménnosti norem. Dale dité v predSkolnim véku zaméfuje pozornost v jednani
i v mysleni prevaziné na vlastni osobu. Egocentricky postoj se projevuje i pfi praktickém
uplatiovani norem. Je ale nutno dodat, Ze i kdyzZ je pro predskolni déti stdle primarni
zaméreni na sebe tak jiz ,,umi projevit sympatii a empatii a snazi se pomoci, kdy je jiné

dité i dospély v nesndzich.” (Vagnerova, 2005, str. 218)

Rada autor(l povaZuje pfedskolni vék za obdobi, kdy se formuje charakter.
»Terminem charakter oznacujeme ty vlastnosti osobnosti, které souviseji s mordlkou
jedince, s principy a zdsadami, kterymi se fidi, hodnotami, o které usiluje a na kterych
mu zdlezi. Charakterové viastnosti se aktualizuji v postojich a jedndnich. Na rozdil od
temperamentu neni vrozen, ale osvojen v priibéhu socializace a vychovy.” (Heluz, 2011,

str. 169) Novéjsi vyzkumy vsak nasvédcuji tomu, Ze formovani osobnosti nekonci
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dokonce ani ve stafi. Pfesto je ale duleZité vénovat predSkolnimu obdobi péci a vytvofit

tak dobré zéklady pro budouci Zivot. (Cap, Mares, 2001)

1.3.1 Vlivy moralniho vyvoje

Moralni vyvoj ditéte je ovlivnén nékolika faktory. Na prvnim misté je tfeba uvést
hodnoty, pfani a chovani. V predskolnim véku dochazi k identifikaci s rodic¢i. Dale dité
ovliviiuji nejblizsi pfibuzni a sourozenci. Zavisi také na emocnim klimatu v rodiné

a zplUsobu vychovy.

Déti jsou dale ovliviiovany médii. VSudypritomna reklama, sledovanim film{
plné zla, hrani agresivnich her na pocitaci a na mobilu. Je opét na rodicich, jaky postoj
k mediim zaujmou. Na druhé strané vsak je nutno dodat, Ze diky médiim mohou déti
rozvijet moralni hodnoty. Rada pohadek, prib&hd, televiznich programd pro déti
predkladaji détem model dobrého, spravného a zlého, nezadouciho chovani. Rodice
docili posileni zazitku a zkuSenosti pro dité tim, Zze po shlédnuti poradu si s ditétem
o dané problematice popovidaji a daji mu najevo svlj postoj k chovani a ¢indm

jednotlivych postav z poradu.

Matefiska Skola je pro dité po rodiné dalsi socidlni skupina, do které vstupuje.
Nejvice dité ovliviiuje osobnost pedagoga. Ucitel je nositelem vlastnich mordlnich
hodnot, které svym chovanim a osobnim prikladem predkladd détem. Pro dité
predskolniho véku je jeho pani ucitelka velkou autoritou. Plsobeni téchto prvnich
modell se zakladd na osobnim vztahu mezi ucitelkou a ditétem. Jestlize bude vztah
ditéte k ucitelce pozitivni, bude mnohem vice oteviené pro pfijimani jejtho modelu
chovani. Dale autofi Cap, Mare$ 2001, str. 264. popisuji, ze ,,na osobnim emocnim
vztahu zdvisi také akceptovani poZadavki a kontroly jejich plnéni i plsobeni odmén
a trestd, slovniho presvédcovani, vsech prostredki a forem vychovného pisobeni.” Dale
se dité v materské skole setkava s vrstevniky. Vzhledem k tomu, Ze kazdé dité pochazi
zrlzné rodiny, kde preferuji jiné hodnoty, setkdva se tak dité i sjinymi modely
chovani. Jsou-li Zadouci, mliZe se s nimi jedinec ztotoznit. Nezadouci modely chovani
reguluje ucitelka. V materské skole se déti mohou setkat i s détmi z jinych kultur nebo
s détmi s handicapem, coZ prinasi oboustranné uceni a seznamovani s dalSimi

hodnotami. Ddle se dité v materské Skole setkdvd s provoznimi zaméstnanci, ktefri
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svymi postoji a pristupem mohou prispét k upevnéni nékterych mordlnich hodnot.
Také celkova filosofie materské Skoly pfispiva k poznavani mordalnich hodnot. Nékteré
materské Skoly kladou dliraz na spolupraci s rodici, jiné zase chodi zpivat vanocni
koledy do domova dichodcu, jiné se staraji ve tfidé o akvarijni rybicky. Déti se tak

setkavaji s velmi dllezitymi hodnotami.

(Cap, Mares, 2001; Vagnerova 2005)

1.4 Hodnoty

Pojem hodnota je zcela odliSny z hlediska ekonomie, sociologie, psychologie i

filosofie.

,Psychologicky jsou hodnoty jistym zobecnénim snahovych tendenci ¢lovéka,
opirajicim se o jeho zkuSenosti a ideje, jsou tedy zpravidla formovdny kaZdym jedincem
z jeho subjektivniho hlediska, coz doklddd i jejich jedinecnost a vazba k vlastni osobé.”

(Cacka, 1997, str. 332)

Z pedagogického hlediska vymezuje hodnoty Pekarkova (2007, str. 9) ,,Hodnotu
miZeme z pedagogického hlediska vymezit jako vyznam, ktery pripisujeme materidlnim

a duchovnim idedlum spolecnosti. Je jich mnoho a neni lehké se v nich orientovat.”

Vyznam hodnot v nasem Zivoté je velmi vyznamny. Pomahaji lidem orientovat
se ve svété a rozhodovat se. Kazdy ¢lovék ma jiny postoj k idealim spolecnosti, a proto
jsou hodnoty kazdého jedince subjektivni zdlezitosti. V ptipadé, Ze se s hodnotami
Clovék ztotoZni a zvnitfni je, stanou se tak normami jeho chovani. Kazdy jedinec si
postupné vytvari svlj hierarchicky usporadany systém hodnot. Hodnoty se odrazeji

v nasich ¢inech, v jednani s lidmi, v hodnoceni druhych, v citech a postojich.
(Pekarkova, 2007)

Reza¢ (1998) uvadi tfi druhy hodnot podle V. E. Frankla, ktery vidi druhy hodnot
jako sméry, v nichz Ize nachazet Zivotni smysl.

vs v

e Hodnoty tvurdci: Clovék se realizuje v tom, Ze néco vytvari, zaroven néco prinasi
jinym a pravé to je jeho smyslem Zivota
e Hodnoty zazitkové: cClovék prozivd své vztahy kdruhym a spolecnosti,

opravdové vztahy mu davaji pocit naplnéni
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e Hodnoty postojové: jedna se o sebelctu, kterd vychazi z toho, jaké postoje
Clovék zaujme k osudovym danostem, které Clovék nijak nemuzZe ovlivnit

a zmeénit

Podle Pekarkové (2007) Ize hodnoty rozdélit do riznych skupin, podle toho, k ¢emu se
vazou. Hodnoty pracovni, hmotné, duchovni, vzajemného fungovani, estetické,

moralni a etické.

1.4.1 Moralni hodnota
RGzni autoti definuji mordlni hodnoty mnoha zplsoby. Zaujala mé velmi vystizna
a stru¢nd definice od Pekarkové (2008, str. 10) ,Mordlni hodnoty jsou ty, podie

kterych posuzujeme své skutky jako dobré nebo zlé.“

Na otazku proc¢ a kdy zacit s vychovou déti k hodnotdm, mi odpovédéli manzelé
Eyrovi ve své knize - Jak naucit déti hodnotam. Zastavaji nazor, Zze v kazdém véku se
mohou déti uc¢it moralnim hodnotdam a ¢im dfive se s vychovou zacne, tim Iépe. Ve své
a neefektivnéjsi zplsob vychovy, jakym mizZeme prispét k tomu, aby se v Zivoté citily
Stastné. Proto spolecné vytvorili ro¢ni vyukovy program, ktery spociva v tom, Ze se dité
uci jeden meésic jedné moralni hodnoté a tak si dité uvédomi dulezZitost urcitych
zakladnich moralnich hodnot. Jejich definice hodnot zni: ,,Respektovand a univerzalni
prijatelna hodnota prospiva jak clovéku, ktery ji uzndvd, tak lidem, s nimiZ v duchu
této hodnoty jednd.” (Eyre, 2007, s. 12) Podle autor( vychazi z této definice hodnoty
byti a hodnoty davani. Do hodnot byti autofi zarazuji poctivost, odvahu,
mirumilovnost, samostatnost a vykonnost, sebekdzern a stfidmost, vérnost

a zdrzenlivost. Mezi hodnoty davani radi oddanost a spolehlivost, respekt a uctu, lasku,

nesobeckost a citlivost, vlidnost a srde¢nost, spravedlnost a odpusténi. (Eyrovi, 2007)

1.4.2 RVP PV z pohledu vychovy k hodnotam

»Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvani (RVP PV) vymezuje hlavni
poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdéldavdani déti predskolniho
véku.” (RVP PV, 2004, str. 6) Tento spolecny rdmec je platny od roku 2007. Podle néj

tvofi materska Skola sv(j Skolni vzdélavaci program a nasledné tfidni vzdélavaci
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program. Nyni se zaméfim, jakou podporu bychom nalezli v rdmcovém vzdéldvacim

programu pro rozvijeni vychovy k hodnotam.

RVP PV stanovuje cile v podobé zamér(l a cile v podobé vystupl, a to ve
dvou Urovnich - obecné a nasledné v Urovni oblastni. Ramcové cile, které vyjadruji
zakladni orientaci predskolniho vzdélavani a mély by byt vSudyptitomné. Pedagog
plsobi na dité svym chovanim, jednanim i svymi postoji kaidy den, pfi vSech
¢innostech a v raznych situacich béhem dne. V pofadi druhy z nich pfimo souvisi
s vyznamem hodnot. Ucitelé by méli sledovat pfi své kazdodenni praci s détmi tyto

ramcové cile (zdméry):

1. Rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni (ziskavani védomosti, dovednosti,
navyk(, zkuSenosti, postoju...)

2. Osvojovani zakladli hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolecnost (osvojovani
zadoucich mordlnich hodnot spolecnosti a jeho praktického vyuziti)
V priibéhu dne se pani ucitelka muZe zeptat: S jakou hodnotou se dité
setkava?

3. Ziskani osobni schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost plsobici na
své okoli (byt sdm sebou, umét se rozhodnout a byt za své rozhodnuti

odpovédny...)
(Svobodov3, 2007, str. 8.)

Jsou- li tyto ramcové cile naplfiovany, sméruji tak k utvareni zaklada klicovych
kompetenci. Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou
kategorii, ktera je vyjadiena v podobé vystupl. Obecné jsou klicové kompetence
formulovany jako ,soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot.” Osvojovani si kompetenci je proces velmi dlouhodoby, zacina
v predskolnim vzdélavani a postupné se dotvari v prlibéhu Zivota. (RVP PV, 2004, str.

11.)
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Pro predskolni vzdéldvani stanovuje RVP PV (2004, str. 12) tyto klicové

kompetence:

1. kompetence k uceni
kompetence k reseni problémd
kompetence komunikativni

kompetence socidlni a persondlni

Lok~ N

kompetence cinnostni a obcanské

K utvareni hodnot vedou vSechny klicové kompetence. Nejvétsi dlraz na
hodnoty je kladen v kompetenci ¢innostni a ob¢anské. RVP PV (2004, str. 14) popisuje

charakteristiku téchto klicovych kompetenci. Dité ukoncujici predskolni vzdélavani:

e ,mda mit zakladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zdkladnimi
lidskymi hodnotami a normami, i co je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho
chovat”

e ,uvédomuje si sva prdva i prava druhych, uci se je hdjit a respektovat; chape, ze

vSichni lidé maji stejnou hodnotu”

Cile a obsah predskolniho vzdélavani jsou ve vztahu vzajemné propojenosti
a zavislosti. ,V RVP PV je vymezen tak, aby slouZil k naplfiovdni vzdéldvacich zamérd
a dosahovani vzdélavacich cila”. (RVP PV, 2004, str. 14) Obsah je hlavni prostiedek
vzdélavani ditéte v materské Skole. RVP PV popisuje uspotradani vzdélavaciho obsahu
do téchto oblasti: biologické, psychologické, interpersonalni, socidlné-kulturni

a environmentalni. Dale jsou tyto oblasti nazvany:

e Dité ajeho télo

e Dité a jeho psychika
e Dité a ten druhy

e Dité a spolecnost

e Dijté a svét

Autofi RVP PV v kazdé oblasti popisuji dil¢i vzdélavaci cile, které stanovuiji, co
ma pedagog u ditéte podporovat. Co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla
dokaze, formuluji v kazdé oblasti ocekavané vystupy. Ddle jsou uvedeny rizika, ktera by

mohla ohrozit Uspéch. RVP PV je zdvazny ale také velmi otevieny dokument. Vychovu

24



k hodnotam lze promitnout do vSech vzdélavacich oblasti. Nejkonkrétnéji se vsak

hodnoty odrazi ve vzdélavaci oblasti , Dité a ten druhy“ a ,Dité a spolec¢nost”.
Vzdélavaci oblast ,Dité a ten druhy” z hlediska vychovy k hodnotam

V interpersondlni oblasti je vzdélavacim cilem ucitele podporovat utvareni vzdjemnych
vztahG ditéte kjinému ditéti i dospélému. Vzdjemnou komunikaci obohacovat,

kultivovat a zajistovat pohodu téchto vztahd.

Dil¢i vzdélavaci cile stanovuji, co ma pedagog u ditéte u ditéte rozvijet. S hodnotami

souvisi nasledujici body:

e ,seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému”

e ,osvojeni si elementarnich poznatkll, schopnosti, dovednosti dulezitych pro
navazovani vztaht ditéte k druhym lidem*

e ,posilovani prosocidlniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v roding,
v materské Skole, v détské herni skupiné apod.)”

e ,vytvareni prosocidlnich postojl (tolerance, respekt, pfizplsobivost apod.)
(RVP PV, 2004, str. 24)
Vzdélavaci oblast ,,Dité a spolecnost” z pohledu vychovy k hodnotam

V oblasti socidlné — kulturni (dité a spolec¢nost) je zamérem vzdélavaciho usili pedagoga
vést dité do spolecenstvi a pravidel ostatnich lidi. Uvést je do svéta kultury a uméni,
materidlnich i duchovnich hodnot. Rozvijet ktomu potfebné dovednosti, navyky
a umoznit kazdému ditéti, aby se podilelo aktivnim zplsobem na utvareni spolecenské

pohody ve svém socialnim prostfedi.

RVP PV charakterizuje dil¢i vzdélavaci cile, které ma pedagog u ditéte

podporovat. Hodnoty se odrazi v nasledujicich bodech:

e ,rozvoj schopnosti Zit ve spoleCenstvi ostatnich lidi, prindlezet k tomuto
spolecenstvi a vnimat a prijimat zdkladni hodnoty v tomto spolecenstvi
uzndvané”

e, vytvoreni podvédomi o mezilidskych mordlnich hodnotdch”

(RVP PV, 2004, str. 26)
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1.5 Vychovné a vzdélavaci cesty rozvijejici moralni védomi v MS
Pedagoglm urcuji i cile z rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
pozadavek na osvojovani si Zddoucich moralnich hodnot. UcCitelky v materské Skole
mohou podporovat moralni vyvoj ditéte predskolniho véku riznymi metodami. Lze fici,
ze dité v materské Skole se setkava s moralnimi hodnotami denné. | kdyZ pedagog
zamérné nepromitne mordlni obsah do cinnosti, tak osobnost ucitelky prezentuje
osobnim pfikladem détem Zadouci chovani. Opét jsme tedy u nejdulezitéjSiho faktoru
a to vzor ucitelky. Tato kapitola popisuje nabidku, které maze ucitelka promitnout do
své prace.

Pfibéhy

S pfibéhem lze v mateiské Skole pracovat rliznymi zplsoby. ZaleZi na ucitelce, co chce
pfibéhem sledovat, jaky ma cil. Pfibéh muze byt vhodnou motivaci pro dalsi ¢innosti
nebo byt klicovym pro vysvétleni novych poznatk(. Vychodiskem k pfibéhu mohou
poslouzit také basnicky, pohadky, bajky, pisnicky, hadanky, hracky, divadelni
predstaveni. Ddle se mohou ucitelky inspirovat realnym zazitkem déti i ucitelky nebo
také z konkrétni situace, kterd vyzaduje zménu v chovani ditéte nebo skupiny. Svejdova
(2010) je toho nazoru, Ze ucitelka prostrednictvim pribéhl usetfi béhem dne spoustu
pokynu, prikazl, zakazl, poucek i sankci, a presto tak reaguje na nahle vzniklou situaci.
Pfibéh také pfimo vybizi k povidani si o dobru a zlu. Rozebirat spole¢né s détmi
jednotlivé postavy v pribéhu a povidat si o jejich vlastnostech a &inech. Nasledné si
jednotlivé postavy mohou déti nakreslit, pantomimicky ztvarnit, viit se do jejich
situace, nalad a pocitl. M. Herman (2008) uvadi, Ze pribéh oslovuje pravou hemisféru,
kde sidli centra nasich pocit(, intuice, pfesvédceni, vztah( a vile. Pfibéh je pfirozenym
projevem nasi hluboké potreby Zit spole¢né s ostatnimi lidmi a vzdjemné sdilet svoje
zkuSenosti. Vypravéni pribéhl a prenosy zkusenosti maji lidé hluboce zakédovany ve
své prapodstaté. Nendpadnym, ale velmi silnym zplsobem pfrispiva k utvareni vlidné
atmosféry v rodiné. Spolecné cteni pribéhl ¢i pohadky s blizkym ¢lovékem vecer pred
spanim muZe byt jednim ze zdrojli pocitu bezpeci a lasky malého ditéte. Praveé
spolecné a pravidelné ¢teni pohadek v obvyklou dobu, mize vést ke vzniku hladivého
ritualu. ,,Hladivy ritudl je jakdkoli vlidnad Cinnost, kterd se pravidelné opakuje a ma tak

blahoddrny vliv na vyZivovani nasich vztahd.” (Herman, 2008, str. 165)
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Zakladatel pozitivni terapie Dr. Nossrat Peseschkian popisuje ve své knize

funkce pribéh:

Pribéhy jako zrcadla

Posluchac se v pfibéhu spontanné ztotozni s hrdiny a zaroven ziskava odstup od
svych problému. O konfliktech a pranich doty¢ného vypovidaji asociace, které
pfibéh pfirozené vyvolava.

Pribéhy ukazujici moznosti reSeni

Pfibéhy poskytuji Sirokou Skdlu interpretaci a moznosti feseni konfliktnich
situaci. Lze velmi dobte propojit s metodami dramatické vychovy. Je vhodné
experimentovat s moznostmi feSeni a formou hry si zazit dusledky rdznych
variant rfeseni.

P¥ibéhy poskytujici ochranu

Pfibéh stoji v materské Skole mezi ucitelkou a détmi, v rodiné mezi rodicem
a ditétem a v psychoterapii mezi terapeutem a pacientem. Prostfednictvim
pfibéhu dité ziskava ochranu pred utokem na vlastni osobu.

Pribéhy se dobfe pamatuiji

Pribéhy traduji kulturu

Lze si také nalézt pribéh o oblasti svého plvodu. Déti tak zabavnym zplsobem
ziskaji poznatky o kulture, spole¢nosti a tradicich.

Pribéhy podnécuji fantazii

Pfibéhy a vypravéni oslovuji svou obraznou feli oblast fantazie a intuice.
UmozZnuji si pfehravat ve své vlastni fantazii vykresleni postav, moznosti reseni,
ocekdavani do budoucna.

Pribéhy nabizeni alternativy

Dité si samo vybira, co pfijme, co odmitne nebo co si napfiklad vyzkousi
v kazdodennim Zivoté.

Pribéhy ukazujici novy uhel pohledu

Pribéh tika ditéti, Ze podobné problémy mohou mit i druzi. TakZze problém se

jevi v jiném svétle.

Vypravéni pribéhd je ve vychové déti efektivnéjsi, nez abstraktni vyklady. Pfibéh v sobé

ukryvad uzdravujici silu. MlzZe se stat pro dité prirozenou pomoci v obtiZznych
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situacich. Zvlasté pokud je napsany srozumitelnym jazykem, ktery nabizi mnoho
humornych situaci, kterym se spole¢né mulzZeme zasmat. Pfibéhy jsou zdbavnym

vychodiskem, jak porozumét dusi ditéte a pecCovat o ni. (Nossrat Peseschkian, 1999)
Filozofovani s détmi

Jejim zakladatelem je americky filozof Matthew Lipman, ktery propaguje filozofovani
sdétmi od raného véku. Jednd se o formu vzdéldvani zaloZenou na pfibézich
a nasledné diskusi. Filozofie pro déti je jednou z cest, ktera mize pomoci pfi pozndvani
moralnich hodnot spolu s détmi predskolniho véku. Filozofovani lze zacit tim, ze je
détem precten pribéh Ci predloZen obrazek, kde je vyjadiena emoce. UcCitelky si mohou
pfipravit i improvizovanou scénku nebo pribéh, ktery je inspirovan skuteénym
zazitkem. Podstatou filozofovani je spravnd formulace otazek. Otazky by mély
provokovat k pfemysleni, uvazovani o ni a vést k produkci vétsiho mnozstvi moznych
feSeni. Zpravidla se tedy pokladaji oteviené, dopliujici otdzky, na které nelze
odpovédét ano — ne. Ucitelky mohou dat prostor na poloZeni otdzky také détem.
Otdzky se mohou zapisovat a poté je opét precist a déti si vyberou, o ¢em by si rady
povidaly. Lze vyuZit nejen slovnich, ale i vytvarnych nebo dramatickych odpovédi.
Ucitel je situovan do role facilitatora (privodce) a spoluhrace déti, obvykle svym
nazorem nezasahuje. Jeho uUkolem je pomoci détem najit vztahy a spojitosti mezi
jednotlivymi nazory, pfipadné upozornit na protifeceni nebo nelogicky zavér a pomoci

jim s jeho korekeci.

Cilem filozofovani s détmi je rozvijet jejich moralni vlastnosti, ucit je logicky
usuzovat, kriticky myslet, verbalné se vyjadfovat, naslouchat druhym, umét fici svdj

nazor a myslet do hloubky.

Filosofovani s détmi s sebou nese i rlizna rizika, kterd by si pani ucitelka méla
predem uvédomit a snazit se jich vyvarovat. Prvnim rizikem je, Ze filosofovani vyzaduje
pomérné dlouhou dobu soustfedéni. Je proto tfeba, aby se filozofovani s détmi
realizovalo po pohybové cinnosti. Rusna ¢innost mize byt vhodnou motivaci pro
nasledny pribéh. Dalsi riziko by mohlo vzniknout, kdyby se déti do diskuse nutily. Kazdé
dité by mélo dostat Sanci se samo rozhodnout, zda se bude chtit filosofovani uéastnit.

Pokud ne, mélo by mit mozZnost ¢innosti pozorovat z povzdali. | pozorovani je pro déti
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produktivni ¢innost. Pfedevsim pro malé déti je tato metoda pfilis verbalni a potfebuiji

do ni dozrat. Proto je tfeba respektovat individualitu ditéte.

U starsich déti ¢i student(l prebiraji vedeni diskuse déti, ¢i studenti a ucitelka je
pouze jednim z diskutujicich. Pro tuto vékovou kategorii je velmi zajimavé diskutovat

o citatech ¢i basnich.
(Svobodova, 2007)
Rozvoj prosocidlniho chovani a empatie

S moralnim védomim je velmi Uzce spojeno prosocidlni chovani. , Prosocidlnost
znamend chovat se k druhym lidem tak, aby mé chovadni prindselo uZitek nejen mné
samotnému, ale i ostatnim. Mit radost, kdyZ svym pricinénim udéldm radost druhému
¢lovéku. Pomoci a necekat za to odménu.“ (Svobodova, Sulovd, 2007, str. 118). Prostor
pro poznavani moralnich hodnot v materské skole je napfiklad zdchrana a pomoc ve
hrach zaméfenych na spolupraci. Autofi Cap, Mare$ (2001) uvadéji, e dobfe fungujici
materskd Skola by neméla déti predc¢asné orientovat na vykon. Srovnavani vysledk
jednotlivych déti vede k predcasnému pocitu nedspéchu a ménécennosti. Stejny nazor
zastava i Svobodova (2007), podle ni lze vétSinu soutézivych her upravit tak, aby
rozvijelo u déti prosocialni chovani. K prosocidlnosti je tfeba zvladat dovednost
empatie — porozuméni pocitim druhych, schopnost pochopit situaci z pohledu druhé
osoby, schopnost moralniho Gsudku a znalost socidlnich norem a pravidel. Radi se sem
vSechny kooperativni hry, honi¢ky, které vyzaduji spolupraci ve formé osvobodit

druhého a tim ho vratit do hry.

Manzelé Eyrovi (2007) ve své knize ,Jak naucit déti hodnotdm* popisuji zakladni
metody a aktivity, které rozvijeji moralku u déti. Mezi zdkladni metody pro predskolni
vék autofi ddle radi:

Chvala a povzbuzovani

Jde o pozitivni hodnoceni, které ma vliv na utvareni hodnot. Je tfeba déti chvalit, ze
ochutnaji nové jidlo, pusti se do slozZité skladacky, oslovi nové prfichozi dité apod.
Velkou odvahu vyZaduje projevit kurdz a nendsledovat druhé ve Spatné véci, fict
pravdu v okamiziku, i pfesto, Ze by lez usnadnila Zivot. Pochvdlenim zaroven ucitelka

dité povzbudi a ono bude motivovéno své chovani opakovat.
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Odmeény a ocenéni

Déti maji rady odménu viditelnou. V matefské Skole lze dité odmeénit napfiklad

diplomem za hezké a citlivé utéseni smutného kamarada.
Hrani roli

Déti se vziji do prislusnych situaci a predstavuji si tak disledky rliznych chovani. Hrani
rGznych roli je pro dité predskolniho véku zcela ptirozenou aktivitou. Jejim zakladnim
pravidlem je pravidlo ,Jako”. Predskolni dité formou této hry zobrazuje chovani
a ¢innosti jinych lidi.

Rlzné druhy slovnich her

Zabavné slovni hry obohacuji détem slovni zdsobu a rozviji détskou fantazii
a predstavivost. Pro pedagoga predskolnich déti jsou vhodnou cestou, jak se s détmi
spolecné zamyslet nad vyznamy rtiznych slov a pfislovich s moralnim obsahem. Vhodné

je také povidani si o protikladech jednotlivych hodnot.
Dospélé diskuze

Déti od svych rodich prejimaji nejen chovani a nazory, ale také hodnoty, které
vyznavaji. V rozhovorech, kde rodi¢ ditéti vysvétli a zdlvodni své chovani v dané

situaci, predava tak ditéti hodnoty, které rodic zastava.
Druha Sance

Metoda druhé Sance umozZni ditéti napravit své chovani, poté co selhalo. Nasledné

pochvaleni a ocenéni je vice efektivni nez zbyteéné vycitani a kritizovani.

1.6 Dobro a zlo v realném svété

Otazkami dobra a zla se lidé zabyvaji od nepaméti a stale jsou to pro nas tézko
uchopitelna slova. V fiSi zvirat se stémito abstraktnimi pojmy nesetkdvame. Kazidé
zvife ma charakteristickou povahu, zda je dobra ¢i zl3, Ize jen téZko posoudit a i kdyz
Selma denné zabiji, neni to proto, Zze by byla zIa, ale protoZe je to jeji evolucni
pfirozenost, tedy cesta k preziti. Pfiroda a vesmir jsou také z tohoto hlediska neutrdlni.
KdyZz nastane pfirodni katastrofa nebo kdyZz se narodi hendikepovany Zivocich,
nemluvime o zlu, ale o ndhodé. Lze tedy tvrdit, e zla se dopoustéji pouze lidé. Clovék
ma svobodu rozhodovani a zaroven je za sva rozhodnuti zodpovédny.
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V béiném Zivoté definujeme dobro jako néco, co nam prindsi radost
a spokojenost a zlo jsou situace, které jsou doprovazeny bolesti a smutkem. Lze tedy
fici, Ze dobro a zlo jsou dvé opacné kategorie, které tedy zfejmé souvisi
s emocionalnim kritériem. V sou€asném svété existuji jiz definice na spoustu véci,
situaci, chovani a jev(, ale dobro a zlo stale nelze jednoznacéné definovat. Je ale zfejmé,

Ze kazdy z nds dovedeme zpravidla intuitivné rozezndavat, co je pro nas dobro a zlo.
(Hlubucek, 2013)

Anzenbacher (1994, str. 69) popisuje velice vystizné mravni dobro a zlo —
»Mravni dobro tedy miZeme charakterizovat také jako to, co je ve shodé se svédomim,

a mravni zlo jako to, co svédomi odporuje.”
Zlo

U zakladul zla je tedy lidské rozhodovani, které sleduje zisk. Materidlni prospéch souvisi
zfejmé s hluboce geneticky zakddovanou snahou o preziti. Takovd potfeba v dnesni
spolecnosti vede ke konkurenénimu jednani, ziskat vyhodu a Uspéch na ukor druhych.
Spole¢nost zvySuje nadéji na preziti lidstva tim, Ze proti tomu postavila faktor
vzdjemné spoluprace, ktery by mél snizovat individudini nebezpeci. Materialni
prospéch nesnizuje zlou podstatu, ale je alespon racionalné vysvétlitelny oproti zlu,
které se neskryva za okamzity prospéch. Mam na mysli zlo, které je pachano pouze pro
potéseni a ponizeni druhého. Kazdého napadd jednoduchd, ale dosud nezodpovézend
otdzka: Pro¢? Lidstvo vede tento boj od nepaméti. Stale se nikomu nedafi, aby se zlo
vytratilo ze svéta. Pokud nelze tento boj ukondit, je zatim nejvétsi zbrani zlo
pojmenovavat. Nepojmenované zlo se Sifi mnohem rychleji. A tak dobou narUsta vice
pojmenovani rlznych nasilnych ¢ind. Lidsky pravni fad ma nékdy obtiZze posuzovat
lidské ¢iny na hranici védomi odpovédnosti a dusevni poruchy. Vétsina jiz spachaného

zla se ale neda schovat za dusevni poruchy.
(Hlubucek, 2013)

Do popredi nasi spolecnosti se fadi hodnoty, jako jsou: moc, penize, vykon a
tlak. Herman (2008) ve své knize piSe, Ze jsme bohuZel spole¢nosti, ktera je v soucasné
dobé orientovana na vykon a na chybu. Obdivujeme toho, kdo je mocny a vyznamny.

Zacneme ftesit situace ve chvili, az kdyZz se stane chyba. Na misté je otdzka: ,Jak
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v dnesni spole¢nosti mizeme uplatnit hodnoty jako spravedinost, poctivost, pravda?“
Jifina Prekopova (2001) zd(raziuje, Ze déti na nelehkou cestu Zivotem potiebuji
dobrou vyzbroj. Ma na mysli dobrou vyzbroj v podobé jasnych méfitek pro rozliSovani
mezi dobrem a zlem. Mit vytfibeny cit pro skute¢né hodnoty a nosné tradice. Dale
rozvijet svobodné tvlrci mysleni. Dllezitd je také logika srdce, aby déti nachazely lidsky
pfijatelnéjsi rozhodnuti. Upeviovat silu vile a zatiZitelnost, stejné tak by mély byt
pfipravené sndaset krize a to bez ztraty odvahy. Chapat nadéji jako Zivotni postoj. Mit
Uctu pred vys$simi zakony. Pfipravenost oteviené vyjadiovat své pocity, neutikat pred

konflikty s ostatnimi, pfijimat usmifeni a milovat druhé jako sam sebe.
e Dobro

Dobro je stejné jako zlo obtizné uchopitelna kategorie. Stejnou otdzku jako u zla
bychom mohli poloZit i nyni: Pro¢ jsou néktefi lidé dobti? Z kulturné filosofického
hlediska je velmi vyznamny prechod starozakonniho ,oko za oko, zub za zub“
k novozakonnimu ,kdo po tobé kamenem, ty po ném chlebem.” Jde o hezkou
myslenku, ale jsou toho lidé schopni? Podobnou myslenku ma znamy citat ,,Chovej se
k druhym tak, jak chces, aby se oni chovali k tobé.” V redlném Zivoté je tento zakon
funkcni pro jednotlivce. Spoleénost musi zUstat kvili zlu trestajici. Obvykle to v Zivoté
tak chodi, kdyz se k lidem chovate slusné, stejné chovani oplaceji i vam, avsak existuji
i vyjimky. Stejné jak existuje abstraktni zlo, nastésti je soucdst lidskosti i abstraktni
dobro, které nepotiebuje dlvod a odménu. Jedinci ptindsi ,,pouze” dobry pocit, radost
a prispiva k harmonickym vztahim. Hmotné statky jsou pfijemné, ale nejsou zakladem
Stastného Zivota. Neustdaly hon za nimi skryva pravé ty pomijivé pocity Stésti. Tajemstvi
Stésti a spokojeného Zivota spociva spiSe v pestrosti a zlaté stfedni cesté. Lidé chtéji

prozit $tastny Zivot a k nému vede spiSe cesta dobra.

Ukonceny boj dobra se zlem je jen v pohadkach a mytech, v lidském svété

zGstane i nadale nedobojovany.

(Hlubucek, 2013)
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1.7 Dobro a zlo v pohadkach

1.7.1 Klasickd pohadka

V klasické pohdadce se objevuje velké mnozstvi vychovnych obraz(i. Pfedkladaji détem
rGzné Zivotni problémy, se kterymi se béhem svého vyvoje mohou setkat. M(ize se
jednat o problémy mezilidské i intrapsychické. V metaforickych obrazech se déti dozvi,
jak lze Zivotni problémy vyresit. Pohadky také predstavuji specificky druh vzdélavani.
Dité z pohadek ziskava poznatky z oblasti techniky, matematiky, pfirodovédy a také
poznatky etického charakteru, o dobru a zlu. ,Princip dobra a zla musi byt jasné
vykreslen ve srozumitelnych c¢inech, nejen to, musi byt také navic personifikovdn ve
zietelné Citelnych postavdch. V postavdch tak evidentné jasnych, Ze predstavuji zlo
a dobro pfimo v idedlnich dimenzich.” (Cernou$ek, 1990, s. 14). V klasické pohadce
kazdé dité opozicim dobra a zla jasné rozumi. Zlo je symbolizovano a personifikovano
velmi Citelnymi symboly: Certy, drakem, moci ¢arodéjnic... A pravé klasické pohadky
nam zarucuji, Ze déti budou s problémy lidského byti seznameny v konkrétné

srozumitelnych symbolech.

(Cernousek, 1990)

1.7.2 Moderni pohadka

Moderni pohadky jsou pohdadky, které jsou uméle vymyslené. Cernousek (1990) ve své
knize uvadi, Zze v modernich pohadkach neni princip dobra a zla jasné vymezen.
Neobsahuji v dostatecné mirfe konflikty s Zivotnimi problémy. Jen zfidka v nich Ize
objevit prvky klasické pohadky, ve kterych témér vidy docasné vladne zlo, ale
z pravidla vidy nakonec zvitézi dobro. Velmi c¢astym problémem v modernich
pohadkach je, Ze se v nich neobjevuje nadéje a ani zminky o ndstrahdach, které musi
hrdina na své Zivotni cesté ocekdvat. Podle Cernouska (1990) pohdadky, které netlumogi

nic podstatného o vyvoji mravniho citéni a smyslu jsou svym zplsobem ,a-moralni“.

1.7.3 Identifikace s pohadkovym hrdinou

Reza¢ (1998) popisuje identifikaci jako druh socidlniho uleni, pfi kterém jedinec
prejima chovani jiného clovéka. Pfi identifikaci dochdzi k ztotoZznéni se vétSinou se
vzorem, ke kterému ma jedinec silny citovy vztah ¢i je mu jeho chovani sympatické.

Cernousek (1990) ve své knize Déti a svét pohddek uvadi, jak se détsky posluchac
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v prlbéhu vypravéni klasické pohadky s hrdinou ztotoznuje. K identifikaci napomaha
fakt, Ze pohadkové postavy jsou jednoznacné. Osoby jsou bud vyhradné dobré, nebo
zlé. Jeden bratr je hloupy, druhy chytry. Jedna sestra je krasna, druhd oskliva coz
v pohddkové feci znamena protiklad ,,dobra-Spatna“. Pravé tyto jasné kontrasty mezi
postavami napomahaji détem snadno porozumét rozdildm mravnich hodnot.
Cernousek (1990) je toho nazoru, 7e déti predikolniho véku se snadno ztotoini jak
s dobrem, tak i se zlem. ,,...proto pohddka, kde jasné dobro vitézi se zlem, je z hlediska
vychovného tim nejcennéj§im, co pedagog v ruce md.” (Cernousek, 1990, str. 20) Kdyby
si déti pfi svych identifikacich z klasickych pohddek vybiraly zdporné postavy, zcela jisté
bychom uz davno pohlizeli na pohadky, zejména na klasické pohdadky, velmi kriticky.
Volbu identifika¢nich vzor(i v pohadkach dité neprovadi na zakladé rozpoznani jejich
ctnosti a nefesti. Déti se ztotozniuji s kladnymi hrdiny, protoze jsou jednoduché,
pfimocaré, nekomplikované. Dale dité upoutd situace hrdiny a jeho pohdadkové
dobrodruzstvi, které v détech vzbuzuje hlubokou citovou ozvénu. Dité se promitne do
kladné pohadkové postavy, protoZe se ji chce podobat. Pozitivni hrdina je vidy na
konci ocenén a po tom touzi i dité. Zlo je kruté potrestdno a zadné dité na svété
nechce byt dobrovolné trestané, takZe volba identifikace je jasna. Nékteré pohadky
jsou velmi kruté a nasilné, ale Cernousek (1990) je toho nézoru, ie aby se dité
ztotoznilo nebo dokonce inspirovalo s nasilim a agresivnimi ¢iny, muselo by se nejprve
identifikovat se s agresorem a jelikoZ je v pohadce vidy na konci kruté potrestan,
k takové identifikaci nikdy nemuze dojit. ,Spise se obdvejme neblahého dopadu
skutecné agresivity na détskou dusi neZ agresivity pohddkové! Vinu na pripadném
zhrubnuti hledejte v sobé, nikoliv v uméleckém slovu pohddek”. (Cernousek, 1990, str.

22)

Podle Schiederové, 2000 in Vagnerové 2005 se déti ztotoZruji s postavou
z pohadky, kterd ma podobné problémy. UmozZni tak ditéti, aby poznalo, Ze takové
myslenky, vlastnosti a pocity maji i druzi. Zaroven pohadky uspokojuji potfebu nadéje,
Ze se vSechno nakonec v dobré obrati a potvrzuji ditéti predpoklad, Ze svét je dobry.
Autoti Cap, Mare$ 2001 uvadéji, e déti v mnoha pfipadech napodobuji obdivovaného

hrdinu v napadnych a pritom nepodstatnych vécech, jako je odév, uces, gestikulace.
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S postupnym vyvojem osobnosti za¢nou vnimat i podstatné a méné ndpadné

momenty, jako je napfiklad Zivotni cil i feSeni mordlnich probléma.

v s

1.8 Shrnuti teoretické casti

Prostiednictvim vSech predchazejicich kapitol jsem obsahla zédkladni poznatky z oblasti
mordlky a poukdzala na mordlni vyvoj ditéte predskolniho véku. Nejvice mordlnich
hodnot a modell v chovani, ziskava dité v rodiné. AvSak dlleZitou Ulohu pro podporu
moralniho vyvoje ditéte ma i uclitelka v matefské Skole. V teoretické casti jsem se
zaméfila na metody, které podporuji dobro v ditéti a které lze vyuZit ve vychové
vzdélavaci cCinnosti v matefské Skole. Za nejptirozenéjsi a zaroven nejzdbavnéjsi
metodu povazuji vypravéni pribéhl a pohadek s moralnim podtextem. Lze tedy fici, Ze
moralka, dobro a zlo, pfibéhy a pohadky spolu velmi Gzce souvisi. Chceme - li tedy, aby

svét byl dobrym mistem, je tfeba ho podporovat v détech a tudiz i v nds vSech.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Cile bakalarské prace
Cilem praktické casti mé bakalarské prace je zjistit, jak vnimaji déti predskolniho véku

dobro a zlo v pohadkach a v redlném zivoté okolo sebe.

1. Na zakladé vypravéni klasické pohadky o boji proti zlym silam od Karla Jaromira
Erbena, ovérim, zda déti rozlisi dobré a zIé postavy a na jakém zdkladé dochazi
u déti predskolniho véku k ztotoZnéni se s hrdinou z pohadky. Jaka kritéria
ovliviuji déti predskolniho véku pfi ztotozriovani se s pohadkovou postavou, si
potvrdim z individualnich rozhovoru.

2. Ddle se zaméfim na vnimani dobra a zla déti predskolniho véku v redlném
Zivoté. Na zakladé pribéhu o dobré a zlé planetce se pokusim zjistit, zda déti
rozlisi dobré chovani a situace od negativnich a zda dokdzou mezi nimi volit.
Poté na zdkladé rozhovorl se pokusim zjistit, co si déti predSkolniho véku

predstavuji pod pojmy dobro a zlo.

Pro vyzkumné Setfeni jsem vytvofila projekt s ndzvem Dobro a zlo, ktery jsem ddle
rozdélila na tfi ¢asti — Dobro a zlo v pohadce, Dobro a zlo v pfibéhu, Dobro a zlo
v realném Zivoté. Projekt je zaméren na etickou vychovu déti predskolniho véku. Na

zakladé projektu se pokusim splnit cile bakalarské prace.

2.2 Charakteristika projektu

Dobro a zlo v pohadce

V této Casti si s détmi budeme vypravét klasickou pohadku od Karla Jaromira Erbena.
Nasledné budou déti kreslit postavu z pohadky, kterou by chtély byt. Na zakladé
rozhovor( zjistim, podle ¢eho si déti predskolniho véku vybiraji postavy z pohadek pro
identifikaci. Ddle si ovéfim, zda déti v predskolnim véku rozeznaji princip dobra a zla

v pohdadce (kladné a zdporné postavy).
Dobro a zlo v pfibéhu

Druha ¢&ast vyzkumu a také projektu je zaméfena na vnimani dobra a zla déti
predskolniho véku v pfibéhu. Pfibéhem déti provazi maly martanek Martik, ktery se

vydava raketou na zkuSenou do vesmiru. Objevil dvé planetky — Planetku Bilého krale
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(dobro) a planetku Naschvalkov (zlo). Je pfed nim rozhodnuti, kterou planetku navstivi.
Déti jsou zdbavnou motivaci vtahnuté do déje pribéhu a tak je pfed nimi také volba.
Daji prednost planetce, kde vladne spravedlnost a ldska, anebo se nechaji zldkat
materialni odmeénou za nemoralni chovani. Pokusim se zjistit, zda déti predskolniho

véku rozlisi dobré chovani a situace od negativnich a zda dokazou mezi nimi volit.
Dobro a zlo v realném Zivoté

Pfibéh o Martikovi pokracuje a dostava novy smér. Martik ve Vesmiru zabloudi a pfi
pohledu do mapy zjisti, Ze svou raketou pfimo mifi na planetu Zemi a tam poprvé
uvidél kouzelnym dalekohledem lidi. A tak si vzpomnél na svou maminku, ktera ma
pred odletem Septala do tykadélka: ,,Mily Martiku, drZ se dobra a vyhybej se zlu...“ Ale
Martik si uvédomil, Ze vlastné ani nevi co dobro a zlo u lidi na planeté Zemi znamena.
Motivacni pfibéh vede déti k premysleni, co pro né znamena dobro a zlo. Na zakladé

pfibéhu se dostaneme na planetu Zemi, do realného svéta déti.
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Nazev projektu

,Dobro a zlo“

Specificke cile

Dité a jeho télo:

e Rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani
dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky.

e Opakovani pokynl — vpfed, vzad, leva strana, prava
strana.

Dité a jeho psychika:

e Rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti
receptivnich ~ (vnimani,  naslouchani,  porozuméni)
i produktivnich (vyjadiovani, mluvni projev).

¢ Rozvoj kultivace mravniho vnimani — dobro, zlo.

e Rozvoj tvofivosti, tvofivého mysleni, feseni problémd,
tvorivé sebevyjadreni.

e Ziskani schopnosti zamérné Fidit svoje chovani
aovliviovat vlastni situaci — volba planetek -
Naschvalkov, planetka Bilého krale.

Dité a ten druhy:

¢ Rozvoj prosocialniho chovani.

e Rozvoj kooperativnich dovednosti.

e Uvédomit si, jak se Zije lidem v Naschvdlkové a na planeté
Bilého krale — rozdil modelovych situaci.

Dité a spole¢nost:

e Vytvofeni o povédomi o mezilidskych moralnich
hodnotach.

Dité a sveét:

e Vytvoreni povédomi o vlastni soundleZitosti se svétem,
s lidmi, s pfirodou, s planetou Zemi.
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Ocekavané

e Dité rozpozna v pohadce Dlouhy, Siroky a Bystrozraky jaké

vystupy
postavy jsou dobré a jaké zlé.

e Dité si uvédomuje svou samostatnost, zaujima vlastni
nazory a postoje, rozhoduje se podle sebe.

e Dité si uvédomuje dobré a zlé citové prozitky.

e Dité si utvari zakladni détskou predstavu o pravidlech
chovéni a spolecenskych normach, co je v souladu s nimi
a co je proti nim a ve vyvojové odpovidajicich situacich se
podle této predstavy chovat.

e Dité si uvédomuje, Ze ne vsichni lidé respektuji pravidla
chovdni, Ze se mohou chovat Spatné, neocekdvané (lez,
nespravedlnost, ublizovani, agresivita...)

e Dité vyjadfuje smysluplné a samostatné myslenky,
napady, pocity.

e Dité spolupracuje v kolektivu déti, je k nim tolerantni
a projevuje respekt.

e Dité si upevnilo pojmy — vpfed, vzad, leva strana, prava
strana.

e Dité umi napodobit predvadény pohyb, uvédomuje si své
télo.

e Udr#i pozornost pfi ¢teni pohddky - Dlouhy, Siroky a
Bystrozraky, pribéh o Martikovi.

e Dité naslouchd druhému, dokaze udrzet svou myslenku,
vyckat, aZ na ného bude rfada a poté ji smysluplné fict.

e Dité zachyti hlavni myslenku pribéhu, dokaze sledovat déj
pohadky, uci se nova slova.

Organizace 1 tyden
Casova
Vékova skupina | 6—7 let
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Vzdélavaci cile i ¢innosti jsou v souladu s obsahem Rdmcového vzdéldvaciho programu

pro predskolni vzdéldvani a odpovida vyvojovym zvlastnostem predskolniho obdobi.

2.3 Pouzité metody

Pro projekt a vyzkumné Setfeni jsem pouZila metodu zucastnéného pozorovani

a metodu individualniho rozhovoru.

2.3.1 Pozorovani

Metoda pozorovani jako védeckd metoda spociva v zamérném a planovitém vnimani,
které vede k dosaZzeni urcitého cile. Pfedmétem pozorovani mlze byt jedinec nebo cela
skupina. MUze se jednat o pozorovani volné (orientacni, nahodné), kdy pozorovatelova
pozornost je upoutdna néjakou ndpadnosti ¢i jevem. Pozorovani je nahodné, takze
nepodléhd Zzadnym pravidlim. Pozorovani systematické (zamérené, kontrolované) je jiz
omezeno a fizeno presné danym schématem. Pro systematické pozorovani je nutné si
jiz predem vymezit cile, casovy pribéh, metodiku pozorovani, zvolit zplisob zapisovani
jevl a promyslet metodiku zpracovani. Pro zmenseni subjektivity se doporucuje
nékolik pozorovatell nebo pouZit techniku, jako napfiklad videokameru. Dale lze
pozorovani rozdélit na nezucastnéné a zucastnéné pozorovani. Pozorovatel je pfi
nezucasténém pozorovani oddélen od situace, takZze se ji neldcastni. Pouzivd pfedem
zvoleny soubor znakll a jejich kategorii, do nichZ zapisuje jednotlivé vyroky nebo
chovani. Pfi zucastnéném pozorovani je pozorovatel soucasti socidlniho prostredi,
které zkoum3, je zaclenén do situace a stava se aktivnim ¢lenem skupiny. Dale lze
pozorovani rozdélit podle fady kritérii, jako napfiklad podle ¢asového rozmezi na

kratkodobé nebo dlouhodobé pozorovani.

(Svarcova, 2005)
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2.3.2 Rozhovor
Metoda rozhovoru (interview) je zaloZena na pfimé verbalni komunikaci vyzkumného
pracovnika s dotazovanym. ZpuUsoby uziti této metody se rozliSuji podle nékolika
kritérii.
e Podle poctu zucastnénych osob: individualni a skupinovy rozhovor
Jak uz nazev napovida, v individudlnim rozhovoru vyzkumny pracovnik pracuje
pouze s jednou osobou a do skupinového rozhovoru se tfadi napfiklad beseda
s rodici, kde se ucastnici vzajemné inspiruji, dopliuji a vyjadfuji rozdilné nazory.
e Podle struktury otadzek: rozhovory standardizované, polostandardizované a
nestandardizované
Standardizovany (strukturovany) rozhovor probiha podle predem pfipraveného
schématu. Rozhovor se musi dotknout urcitého poctu otdzek, které jsou
dotazovanému predkladany ve stejném poradi a formé.
V polostandardizovaném (¢astecné standardizovaném) rozhovoru je zamér a cil
pevné stanoven, ale uvoliuje se taktika jeho vedeni. Je tedy nutné se dotknout
vSech predem stanovenych oblasti, neni vSak nutné dodrzovat poradi otazek.
Nestandardizovany (volny) rozhovor je velmi pruzny. Sméfuje ke konkrétnimu
cili, ale cesty a prostfedky k jeho dosaZeni nejsou predem stanoveny.

(Svarcova, 2005)

2.4 Vyzkumny vzorek

Praktickou ¢ast své bakalaiské prace jsem realizovala v materské $kole v Ceskych
Budéjovicich, Nerudova ulice 53. Od roku 2004 zaradila materska Skola do programu
predskolniho vzdélavani prvky waldorfské pedagogiky Rudolfa Steinera. Kvalifikované
pani ucitelky pfi své pedagogické praci vyuzivaji ritudly, techniky efektivni komunikace
a komunitniho kruhu, rozvijeji prosociadlni chovani mezi détmi, vyuzZivaji pozitivni
motivaci a ocenéni a preferuji partnersky pristup k détem i k jejich rodicim. Béhem
roku je vzdélavani déti obohacovano radou slavnosti, kde déti ziskaji ctnosti. Napfiklad
pfi Michaelské slavnosti, kterd je kazdorocné usporddana na podzim si déti projdou
cestu v symbolickém obleceni k drakovi, slavnost vede déti nalézt vsobé samém

odvahu a prekonat svij strach. Prioritou materské sSkoly je také spoluprace s rodidi,
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pfipravuji spolecna setkani jako napfiklad Velikonolni tvoreni a také se podileji na

pfipravdch slavnosti a akci Skoly. Matefrska skola ma v soucasné dobé Sest tfid.

Praktické ¢innosti a rozhovory jsem realizovala ve ¢tvrté tfidé, s ndzvem Krtecci.
Ve tridé Krteckl je na rok 2013/2014 zapsano celkem 28 déti z toho chlapcl 15 a divek

13. Vyzkumny vzorek se skladal z déti pfedskolniho véku od 6 — 7 let.

2.5 Metodika projektu

Projekt se zaméfuje na podporu mordlniho vyvoje ditéte predskolniho véku. Projekt je
zpracovan do dennich cinnosti. V kazdém dni je popsdna nabidka rannich innosti,
pohybové ¢innosti a fizend Cinnost. Dale uvadim vyhodnoceni klicovych aktivit, které

jsem realizovala u predskolnich déti v mate¥ské $kole v Ceskych Budé&jovicich.

2.5.1 Dobro azlo v pohadce

Cilem této casti je zjistit, na jakém zdkladé dochdzi u déti predskolniho véku
k ztotoznéni se s hrdinou z pohadky. Pro tento vyzkum bylo klicové, aby byla v pohadce
zastoupena obé lidska pohlavi jak s principem dobra, tak zla. Vybrala jsem si klasickou
pohadku o boji hrdindl proti zlym sildm - Dlouhy, Siroky a Bystrozraky od Karla Jaromira
Erbena. V této pohadce maji déti pro ztotozinéni vybér z téchto kladnych muzskych
postav: princ, Dlouhy, Siroky, Bystrozraky. Kladna Zenska postava - princezna. Zaporna
muzska postava: ¢ernoknézinik. V pohadce chybi zapornd Zenskd postava. Za timto

ucelem jsem do pohdadky pridala zlou pomocnici ¢ernoknéznika.

Jelikoz je pohadka velmi dlouhd, je vhodné zadit s vypravénim jiz pred svacinou,
po rannich hrach. Do pohadky jsem vlozZila pohybové aktivity a vhodnou motivaci
uplatnila principy dramatické vychovy, aby déti Iépe udrzely pozornost. Pro nasledujici

pfipravu pouziji pouze uryvky z knihy.
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1. DEN
Dobro a zlo v pohadce

Pomiicky: pohadku Dlouhy, Siroky a Bystrozraky od Karla Jaromira Erbena, dalekohled,

lupy, obrazky jednotlivych postav z pohadky, papiry, pastelky
Organizace: kruh, volné po prostoru, u stolec¢ku
...Princ se rozloucil s otcem a vydal se na cestu vysvobodit princeznu...

e jizda na koni - béh po tFidé

o konik frka, podkovicky - rozkmitani rth a jazyka

...,Jmenuji se Dlouhy a umim se natahovat.” Predstavil se Dlouhy princi a zacal se

natahovat a natahovat aZ by vyssi neZ nejvyssi strom v lese...

e Jak se dokazeme nejvice natahnout my?“ Zkousime se co nejvice vytahnout

—v lehu, ve stoje.

...,Ja se jmenuji Siroky a umim se rozsifovat.” ,No tak se mi tedy ukaZ “ Fekl princ
Sirokému a Siroky se zacal rozsifovat, tvdre i bficho se mu nafukovaly a nafukovaly!

Rostl na vsechny strany, bylo ho najednou vsude pino...

e | Jak se dokazeme nafouknout my?“ Nafukovani tvafri, bficha.

e Improvizace: chiize Sirokého, véleni sudd.

...,Kdopak jsi a pro¢ mds zavdzané oci? Vidyt nevidis do cesty.” Zeptal se princ
podivného clovéka. ,,Hoj pane! Naopak, velmi dobre vidim, musim si oci zavazovat. Ja
se zavdzanyma ocima vidim tak, jako jiny s nezavdzanyma a kdyZ si je rozvdzu, skrz
naskrz vsecko prohlidnu, a kdyZ se na néco bystre podivam, chytne to plamenem. Proto

se jmenuji Bystrozraky”...

¢ Rozhlizeni po tfidé. Kam dohlédneme? Co vSechno vidime?
e Pozorovani z okna.

e Déti maji k dispozici dalekohled a lupy.

...KdyZ princ s Dlouhym, Sirokym a Bystrozrakym vstoupili do hradu, objevila se mocnd
a zla pomocnice ¢ernoknéznika. Privitala je a zavedla je do siné, kde bylo pro né

pfichystano plno jidla a piti. ,Odpocifite si, zitra vds Cekaji tii obtizné zkousky”...
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e Svacina.

...Cernoknéznik pfisné rekl: ,Jestli chcete princeznu vysvobodit, musite ji tfi noci uhlidat,

neuhlidate-li ji, vsichni zkamenite”...
e Pohybova hra na sochy — déti béhaji a na signal bubinku se zastavi ,,zkameni“.

Po pohybové hie ndsleduje pokracovani ve vypravéni pohadky. ...Tyto tfi ukoly se na
prvni pohled zdaji byt jednoduché, ale zlé sily vykondvaji své a hrdinové kaZdou noc

upadaji do nechténého, hlubokého spdnku. Kdyz se probudi, princezna je pryc...

e Otazka do komunitniho kruhu — ,Poradite déti, co by mohli délat, aby

neusnuli?“

Spolupraci magickych postav a jejich obdivuhodnych vlastnosti je vidy tésné pred
svitdnim princezna objevena a rychle dopravena na hrad. CernoknéZnik, ktery vZdy cekd

svou vyhru, se velmi rozzuri, aZ je cely rudy vzteky.
e Improvizace pocitu zufeni a vzteku.

...Po tretim splnéném ukolu se hned krdsnd princezna zacervenala jako rizZe. | zamek
cely oZil, vsude bylo Zivo a veselo. CernoknéZnik s pomocnici zlosti zatvali a proménili se
v havrana. Poté se vydali nasi hrdinové s princeznou na cestu domu k otci. Brzy byla
svatba. Tancovalo se a hodovalo. Kdy? bylo po svatbé, sdélil Dlouhy, Siroky

a Bystrozraky princi, Ze pGjdou zas do svéta pomdhat tém, ktefi si to zaslouZi.

e Improvizace na veselou pisen — tancovani, radovani.

e Vytvarna ¢innost u stolecku.
Instrukce: ,Nakresli jednu postavu z pohadky, kterou bys chtél (a) byt.“ Pred
kresleni je vhodné spolecné s détmi shrnout, jaké postavy v pohadce vystupuiji.
Pro vyzkumné Setfeni neni vhodné predem s détmi rozebirat charakterové

vlastnosti jednotlivych postav.
Postavy jsem méla predem pripravené. Pri vypravéni pohadky jsem je priibézné détem
pokladala na koberec doprostied kruhu. Jsou kreslené ¢ernym fixem na ¢tvrtku Al

a pro vybarveni jsem pouzila tvrdé umélecké pastely. Inspiraci mi byla ilustratorka

Zuzana Kopecka. Obrazky jednotlivych postav jsou k nahlédnuti v ptiloze €. 1.
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2.5.2 Vyhodnoceni — Dobro a zlo v pohadce
Po kresleni postav nasledoval rozhovor. Ve tfidé Krteck( bylo celkem dvacet déti. Déti
mély za ukol vysvétlit, pro¢ nakreslily danou postavu. Pfesné vypovédi déti jsou

k nahlédnuti v pfiloze €. 1.

Z vypovédi déti vyplyva, Ze k ztotoinéni se s postavou z pohadky Dlouhy, Siroky
a Bystrozraky nedochazelo na zdkladé charakterovych vlastnosti jednotlivych postav.
Lze shrnout, Ze déti nakreslily postavu z pohadky, na zakladé jejich obdivuhodnych

vlastnosti a kterd je upoutala svym vzhledem.

TFi chlapci se ztotoznili s cernoknéZznikem, tedy s principem zla. Z provedeného
rozhovoru ale vyplynulo, Ze chlapce upoutala jeho schopnost umét ¢arovat a ne jeho

zld moc.

Celkem Sestnact déti se ztotoznilo s kladnymi postavami, tedy s principem
dobra. Kladné muiZské postavy Dlouhy a Bystrozraky upoutaly celkem osm déti

a z vypovédi lze shrnout, Ze je zaujaly svymi nadptirozenymi, zazraénymi schopnostmi.

Celkem osm divek se ztotoZznily s principem dobra a krdsy - s princeznou.

Obdivovaly na princezné jeji vzhled, tedy krasu, Saty a korunku.

Princeznou by chtél byt i Vojta. Z pozorovani pfi hrach jsem si jiz nékolikrat
vSimla, Ze Vojta se oblékal do Satli a hral si na maminku. Pfi konzultaci s pani ucitelkou
jsme se shodly, Ze Vojta si je védom svého pohlavi, ale ke stabilizaci pohlavni identity
jeSté nedoslo. Zfejmé s tim souvisi fakt, Ze rodi¢e Vojty Ziji oddélené a Vojta bydli

s matkou, tudiz prevazuje v jeho okoli Zensky vzor.

Také Tereza nakreslila muzskou postavu Bystrozrakého. Podle pani uditelky si je
Terezka své pohlavni identity védoma a také se jiz ukoncil proces formovani pohlavni
identity. Nakreslila Bystrozrakého, protoze ji upoutala jeho neobycejna schopnost vidét

do dalky.

Zajimavé bylo, 7e nikdo z déti se neztotoZnil s postavou Sirokého. Z vlastniho
pozorovani mohu fici, Ze jeho napodobovani bavilo déti nejvice. Nikdo také nenakreslil

postavu pomocnice ¢ernoknéznika.
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Vypoveédi déti

Chlapci Divky
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Graf 1: Vypovédi déti

2.5.3 Dobro a zlo v pohadce - individudlni rozhovor

Nasledoval individudlni rozhovor s détmi. Krozhovorim jsem vytvofila klidnou,
pfijemnou atmosféru. Kazdé dité jsem si jednotlivé posadila na koberec, kde byly
poloZené obrazky jednotlivych postav. Otazka znéla: ,Kdo byl podle tebe v této

pohadce dobry a kdo zly?“

Z odpovédi Ize shrnout, Ze déti v pohadce o Dlouhém, Sirokém a Bystrozrakém
od Karla Jaromira Erbena dobré a zlé postavy od sebe neomylné rozeznaji. Pro Zadné
dité to nebyla tézkda otazka. Odpovidaly jasné, stru¢né a rychle. Pouze Elianky odpovéd
byla rozdilna od ostatnich. Elianka vahala, kam zaradit pomocnici ¢ernoknéznika.
Nakonec ji vSak zaradila do principu zla. Jeji presna vypovéd zni: ,Byla zIa ale i vlastné

mozna trochu hodn3, Ze jim dala pokoj a jidlo a piti a vSechno, ale byla zIa.”

Pro naplnéni prvniho cile jsem ddle pouzZila opét metodu individudlniho
rozhovoru. Rozhovor jsem s détmi realizovala o mésic pozdéji, nez vypravéni pohadky
Dlouhy, Siroky a Bystrozraky. Casovy Usek mezi ¢innostmi byl zamérny. Otazka pro
kazdé dité znéla: ,Jakou postavou z pohadky bys chtél/a byt a pro¢?“ Ve tfidé Krteckd

bylo celkem 15 déti.

Z individualnich rozhovorli se mi opét potvrdilo, Ze déti predskolniho véku si

pro ztotoznéni se s hrdinou z pohadky, vybiraji tu postavu, kterd je zaujala svym
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vzhledem nebo svymi magickymi schopnostmi. Z vypovédi dotazovanych déti lze
shrnout, Ze ke ztotoznéni se s hrdinou z pohadky, nedochdzi na zakladé rozpoznani
charakterovych vlastnosti danych postav. Prfesné vypovédi déti jsou k nahlédnuti

v priloze €. 1.

2.5.4 Dobro azlo v pfibéhu

Pribéhem déti provazi maly martanek Martik, ktery pochazi z jedné malé planetky
jménem Martankov. Postava Martika je vymyslena tak, aby byla velmi podobna
predskolnim détem. Chodi do vesmirné skolky, a kdyZ se vSe nauci, vydava se raketou
do vesmiru na zkuSenou. Déti jsou vtahovany do déni v pfibéhu. A tudiz je pred nimi
volba, kterou planetku navstivi. Jsou détem nabidnuty dvé planetky — Planetka Bilého
krale, kde se maji vSichni radi, vzajemné si pomahaiji, preji si Uspéch. Chovani obyvatel
této planetky Ize oznacit za dobré, mordlni. V druhé planetce jménem Naschvalkov Ziji
obyvatelé, ktefi jsou za zlatou medaili ochotni udélat cokoliv, i kdyby to znamenalo
zranit a ublizit druhému. Naopak zde plati pravidlo, ¢im vice zIého ucini, tim vice jsou
odménény. Nemordlni chovani v Naschvdlkové jsem pfiblizila predskolnimu véku,
obyvatelé se vzajemné strkaji do bahna, fikaji si sprosta slova, bouchaji se. Détem jsou
obé planety predstaveny vystiznou basnic¢kou.

2. DEN
Dobro a zlo v pfibéhu

RANNI HRY

e Volnd hra déti.
¢ Nabidka cinnosti: vyroba vesmirné rakety z barevného papiru - skladani, lepeni,
dokreslovani, prohlizeni knih o vesmiru, planety, Slunce, Mésic, omalovanky

kosmonauta, planet...

POHYBOVA CINNOST
Pomiucky: raketa pro kazdé dité (viz. ranni hry)
Organizace: v kruhu, volné po prostoru

Pfirozené cviky: béh — 4 barvy raket - na znameni |étaji jen rakety dané barvy
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Zdravotni cviky:

e Stoj mirné rozkrocny, otdceni hlavou, ruce ,bryle na ocich.”
Motivace: ,Nasadim si kosmonautské bryle a rozhlizim se po vesmiru.”
e Stoj mirné rozkrocny, krouzeni zapéstim, lokty, pazemi.
Motivace: ,Kolem Slunce planety se toci, na vesmirném kolotoci.”
e Stoj na Spickach, vzpazit, vytahovani celého téla vzh(ru.
Motivace: ,Stoupneme si na spicky, rozsvitime hvézdicky.“
e Sed zkfizny skrémo (turecky sed), vzpafZit.
Motivace: Do své malé krabicky, sbirdm z nebe hvézdicky.”
e Pomaly dfep s vyskokem.

Motivace: ,Start rakety, 5, 4, 3, 2, 1 START!“

Pohybova hra: béh, reakce na signdl — ,,Do Vesmiru Iétd jen ten, kdo md na své raketé

kulaté okno... (oranzové trysky, Zlutou raketu, ozdobenou raketu...).”

s,

RIZENA CINNOST
Organizace: Cteni pfibéhu — kruh na koberci, |étani raketami — volné po prostoru

Pomtcky: pribéh, raketa pro kazdé dité, barevné chlupaté dratky, CD — vesmir,

vyrobenou planetku Bilého krale a planetku Naschvalkov

Cinnosti:

o Cteni pfib&hu
Ja vdm ted’ povim pfibéh, ktery se odehrdvd ve velikém vesmiru na jedné malické planetce
jménem Martdnkov. Jisté déti vite, Ze ve vesmiru existuji planety - jako je Merkur, Venuse, nase
Zemé, Mars, Jupiter, Saturn, Uran, Neptun... Ale septd se, Ze v pohddkovém svété existuje jesté
nékolik planet, které jsou tak malinké, Ze nejdou lidskym okem spatfit. A na jedné takové malé

planetce, jménem Martdnkov, Zila a bydlela rodina martdankd.

Planetka Martdnkov byla velice mald, veslo se na ni pouze pdr vesmirnych domkad,
jedna vesmirnd skolka a vesmirny obchod. V jednom domku Zila maminka, tatinek a jejich syn
Martik. Martik - tak se mu zacalo rikat na planetce od doby, kdy k nému dosla zprdva, Ze

nékteri lidé si na planeté Zemi fikaji prezdivkami. A tak se martdnek, ktery se jmenoval
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Martinek, také snaZil néjakou vymyslet. Stdle si opakoval ,,martdnek Martinek, martdnek
Martinek...achjooo, Smarjooo..To mdm ale blby jméno, nejde se na néj vymyslet Zddnd
prezdivka. Martdnek Robert to md dobry, umi dobre sklddat modely raket a nikdo mu uZ jinak
nerekne, neZ Raketdk.” A tak si martdnek Martinek stdle opakoval své jméno dokola, aZ se
jednou splet! a tyto dvé jména spojil dohromady a zadrmolil ,Martik.” ,Jooo to je ono, Martik!

Juchaad!” Zaradoval se, Ze konecné vymyslel svou prezdivku, své martanské jméno. Od té doby

uZ mu v Martdnkové nikdo nijak jinak nerekl.

e Otazka: ,Co je to prezdivka?“

e Vymysleni svého martanského jména, své prezdivky.

ProtoZe je jejich planetka velmi mald a celou ji Ize prozkoumat pouze za jeden jediny den je na
Martdnkové zvykem, Ze kdyZ martdnkim vyrostou tykadélka do sprdvné vysky, vyddvaji se
raketou prozkoumdvat cely vesmir. Aby védéli a znali, jaci vselijaci tvorové Ize v pohddkovém
vesmirném svété poznat. U lidi na velké planeté Zemi se rikd, Ze se chodi na zkusenou. KaZdy
martan se musi na cestu rfadné pfipravit, a proto také chodi do vesmirné skolky, kde se nauci,
vSe potfebné o vesmiru, o planetdch, o hvézddch, o lidech, o rostlindch io zvifatech, co ve
vesmiru Ziji, nauci se ridit raketu, védét, co délat, kdyzZ se raketa porouchd a tak ddle a tak ddle.
Aby mohl martan vycestovat z Martdnkova, to neni viibec jednoduché. Pripravy trvaji nékolik

let.

Martik se na cestovdni vesmirem moc tésil, byl zvédavy, co ho na cesté potkd. A kdyz
mu konecné narostla tykadélka do sprdvné vysky, bylo to znameni, Ze uZ je na cestu pfipraven.
Mohl zacit sestrojovat raketu, se kterou se vydd na cestu. Sestrojit takovou vesmirnou raketu
neni viibec lehkd véc. Se stavbou mu pomdhal tatinek, museli chodit nékolikrat do vesmirného
obchodu pro riizné specidilni ndstroje a pomlicky. A také pro rady k martanim sousedim, kteri

uZ své martdnky na cestu vyslali.

e Dokreslovani své rakety.
e Vyroba tykadélek z chlupatych dratk.

e Sraketami v ruce v kruhu dovypravéni pfibéhu.

Uz byl ¢as! Cas na to aby se Martik vydal sém na cestu vesmirem. Ve potfebné na cestu bylo
pfichystané. Stacilo uZ jen se rozloucit s rodi¢i. Maminka ho objala kolem ramen a Septd mu

naléhavé do tykadélka: ,,Mily Martiku, drZ se dobra a vyhybej se zlu!“
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A tak uZ Martik védél vse potfebné a s mapou v ruce nastoupil do rakety, nasadil si
helmu, ochranné bryle, rukavice, zamdval rodicim a zaZehnul trysky rakety. Celd planetka

Martdnkov odpocivdvala start rakety. 5, 4, 3, 2, 1, START!

Start déti — martanka a létani s raketami vesmirem na pisefi — CD- vyhybani se
prekazkam — hvézdy, ostatni rakety...

e Objevena prvni planetka — Planetka Bilého krale — vSechny déti si sednou
kolem ni a pani u¢itelka martankim sdéli, co je to za planetku.

Planetka Bilého krdle

Na této planeté Bilého krdle,

veseld ndlada vlddne tu stdle.

Kluci i holky spolu si hraji,

vyskaji, skotaci, radi se maji.

Nikdo se nemraci, nehrozi pésti,

navzdjem preji si ldsku a Stésti.

Zde je kaZdy hned vitany host,

a zde je smichu a legrace dost.

V této planeté se dobre Zije,

je tu svét kouzel a fantazie.

Nejsou tu spory a Zddné rvacky,

pldcnou té jen dortem ze Slehacky.

Balonkd létad tu na tisice,

v ulicich tanci i popelnice.

Smutek a nemoc tu smichem Iéci,
kaZdy se chechtd, aZ z toho breci.
e Strucné shrnuti spolecné s détmi, co je to za planetku a jak se tam

obyvatellim Zije. Fotografie v pfiloze ¢. 2. Obr. ¢. 6.
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Béh na pisefn - létani vesmirem, objevena druha planetka

Naschvalkov.

Planeta Naschvalkov

Jen lette k ndm a nevdhejte,
pékné vds tu privitdme.
Kdo umi lhat a kdo rad zlobi,
zlatou medaili mu ddme.
Na téhleté planeté,
kdyzZ sprosté slovo feknete,
omlouvat se nemusite,
nebot jisté dobre vite,
kdyzZ sprosté slovo feknete,
hned medaili dostanete.
KdyZ nékoho urazite,
kdyZ ho v bahné vyvdlite,
nikdo vdm tu nevynadd,
Ze zlobite kamardda.
Naopak co vic si prdt,
vZdyt za tenhle Spatny skutek,
medaili mdte padesdt!
Co zbyvad fici na zdvér?

To jednoduchd véc je preci,
medaile na této planeté,

ziskdte jen za Spatné véci.
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e Strucné shrnuti o tom, co se vSe déje na této planetce. Fotografie v pfiloze ¢.
2.0br.¢. 7.

e Je cas se rozhodnout, jakou planetku navstivit — volba mezi planetkami. Tu,
kterou si kazdy sam vybere, pfistane na ni svou raketou - sedne si kolem ni.

Otazka zni: ,,Pro¢ si vybral/a tuhle planetku?“

2.5.5 Vyhodnoceni - Dobro a zlo v pfibéhu 1.

Z celkového poctu dvaceti déti se celkem deset déti se rozhodlo pro Planetku Bilého
krale, tedy na planetku, kde jsou lidé stastni, pomahaji si a maji se radi. Ostatnich deset
déti dalo prednost Planetce Naschvalkov, kde vladne pravidlo, Ze ¢im vétsi ublizeni
druhym, tim vétsi materidlni odména. Pro zavéry je ale velmi dulezité zminit dlvody,

které déti vedly k rozhodovani.

Z vypovédi déti z Planetky Bilého krale Ize shrnout, Ze déti si uvédomuji rozdil
v chovani obyvatel na obou planetkach a na zakladé téchto rozdili se rozhodly pro
planetku, kde by se citily dobfe. Zajimavé bylo, Ze déti ve svych vypovédich spise
zdlraznovaly chyby a Spatné chovani v Naschvalkové, nez vyhody na planetce, kterou

si vybraly. Tuto planetku si vybralo celkem pét divek a pét chlapca.

Z celkového poctu dvaceti déti si planetku Naschvalkov vybralo celkem deset
déti, z nichZz sedm chlapcl a tfi divky. Zde je velmi dilezité uvést dlivody, které déti
vedly k rozhodnuti pro tuto planetku. Z vypovédi déti Ize Fici, Ze celkem Sest déti mélo
ktomu své davody, které nesouvisely s moralnim ¢i nemoralnim chovanim na
planetkach. Dvé déti dlivod nevédély. Tri déti zaujala barva planetky Naschvalkov.
Jeden chlapec byl presvédceny, Zze na druhé planetce vybuchuji sopky, i kdyZz sopky
v pfibéhu nejsou uvedeny. Dva chlapce zlakala odména v podobé medaili a pro ni by
byly schopné ublizit druhym, kdyby se ostatni k nim chovali stejnym zptsobem, prali by
jim také medaile, proto by jim odpustili. Dva chlapce zlakali zlaté medaile, z nich jeden
by si je pral, ale neublizZil by ostatnim. Druhy by za odménu ubliZil ostatnim, ale nelibilo
by mu, kdyby mu ubliZzoval nékdo jemu. Je zajimavé, Ze zadna divka se nenechala zlakat

materialni odménou.
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TudiZz z odlvodnéni déti lze fici, ze nemordlniho chovani vici druhému za

ldkavou materialni odménu by se dopustily z dvaceti déti celkem tfi déti.

Planetka Bilého krale Planetka Naschvalkov
B Chlapci Divky B Chlapci Divky
7
/' : B
Chlapci Divky Chlapci Divky
Graf 2: Vysledky 1. Graf 3: Vysledky 1.

6 déti mélo své dlivody, které nesouvisely s nemoralnim chovanim

2 déti by pro odménu ublizily, kdyby jim ublizil druhy, odpustily by

1 dité by za odménu ubliZilo druhému, ale vadila by mu odplata

1 dité touzi po odméné, ale druhému by neubliZilo
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3. DEN
Dobro a zlo v pfibéhu

RANNI HRY

e Volna hra déti.
e Nabidka cinnosti: konstruktivni hry — stavéni rakety z kostek, z molitand...

Modelovani raket z modeliny, kresleni vesmiru, prohlizeni knih o vesmiru.

POHYBOVA CINNOST

Pomticky: papirova koruna, rakety pro kazdé dité, cerny Satek
Organizace: v kruhu, volné po prostoru

Pfirozené cviky: béh —,Létdni vesmirem.”

Hra v roli: na Bilého krale - jedno dité je krdl, ma na hlavé papirovou korunu a sedi na
zidli zady k ostatnim détem. ,Bily kral sedi na trlinu, na hlavé ma papirovou korunu,
ten kdo mu ji z hlavy sejme, ten si na tran sedne.” - Jedno dité jde potichu za kralem,
vezme mu korunu a utikd po kruhu a musi si co nejrychleji se sednout na Zidli. Smér
vybirani je tfeba domluvit spole¢né s détmi. Kdo dfive si sedne na Zidli — trdn — je Bily

kral.

Hra na Naschvalkov: Kral v Naschvalkové ma rad naschvaly. Nelibi se mu, kdyz jsou lidé
na sebe hodny a pomahaji si. Déti utvofi kruh a pani ucitelka pouZzije kostymni znak
krale z Naschvalkova, napfiklad cerny Satek a postavi se doprostifed kruhu. Kral jde
pomalu k jednomu ditéti a chce si ho s sebou odnést na svou planetku. Dité ma
moznost zachrany tim, Ze fekne slovo nebo vétu skladnym chovanim. Napfr:
podékovat, rozdélit se, laska... Kral z Naschvalkova slova déti komentuje. Kdyz néjaké
dité chyti, ostatni déti maji moznost kamarada zachranit tim, Ze spolecné vymysli

néjaké kladné slovo, ¢i situaci.
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RiZENA CINNOST

Pomticky: pfibéh, hvézdicka na komunitni kruh, vyrobenou planetu Zemi, promyslena

slova a situace na hru...
Organizace: diskuse, ¢teni pfibéhu — kruh; volné po prostoru
Cinnosti:
e Spolecné strucné pripomenuti, o ¢em jsme si povidaly v pfredchozim dni.
Opakovani basnicek a povidani si o jednotlivych planetkach.
e Otazky do diskuse:
»Z ¢eho se mohou radovat obyvatelé planetky Bilého krale?”
»Z ¢eho se raduji obyvatelé planetky Naschvalkov?*
»Jaké vlastnosti maji obyvatelé na jednotlivych planetkach?“
»,Jaké odmény ziskdvaji lidé na planetce Naschvalkov?“
»Jaké odmény ziskavaji lidé na planetce Bilého krale?”
,Kde jsou lidé Stastnéjsi a proc?“
Diskuse by méla déti vést k uvédoméni si rozdili chovani obyvatel na jednotlivych
planetkach. Déti opét startuji své rakety a je pred nimi opét volba. Ve tfidé Krteckud

bylo celkem 20 déti.
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2.5.6 Vyhodnoceni — Dobro a zlo v pfibéhu 2.

Planetka Naschvalkov — celkem 5 déti z poctu 20 déti.

Linda kvuli zelené barvé. Vojtu lakaji medaile, ale druhému by neubliZil. Honza zUstava
presvédcen, Ze na planeté Bilého krale vybuchuji sopky. Adam by chtél medaile
i pfesto, Ze by musel Fict sprosté slovo, nebo nékoho schvalné bouchnout. Kdyby to
nékdo délal jemu, odpustil by mu to. Leo$ by také chtél medaile, ale vadilo by mu,

kdyby se i k nému chovali nehezky.

Rozmyslelo si to celkem pét déti, ktefi tentokrat daly prednost planetce Bilého

krale.

Planetka Bilého krale — celkem 15 déti z celkového poctu 20 déti.

Planetka Bilého krale Planetka Naschvalkov
B Chlapci Divky B Chlapci Divky
4
7
J “
Chlapci Divky Chlapci Divky
Graf 4: Vysledky 2. Graf 5: Vysledky 2.

2.5.7 Reflexe Cinnosti Dobro a zlo v pfibéhu 1, 2.

Vzhledem ktomu, Ze déti velmi ovlivnilo vytvarné zpracovani planetek, jsem se
rozhodla, Ze cinnost zopakuji a planetky vytvarné ztvarnim pouze c¢ernym a bilym
kruhem. Zamérné s détmi cinnost realizuji o dva meésice pozdéji. Na zakladé
zopakovani této Cinnosti zjistim, zda nelakava vizudlni podoba planetek ovlivni déti pfi

volbé mezi dobrem a zlem. Vyhodnoceni vysledk( je uvedeno v kapitole 2.5.10.
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2.5.8 Dobro azlo v realném Zivoté

Cilem této Casti je zjistit, jak déti predSkolniho véku vnimaji dobro a zlo v redlném

Zivoté okolo sebe. Pro vyzkumné Setfeni opét pouziji pfibéh o Martikovi. Déti jsou opét

motivacnim pfibéhem vtahnuté do déje a zamysli se, co je v naSem svété dobré a co

zIé. Hra na Dobro a zlo nabidne détem konkrétni situace v bézném Zivoté. Co je pro

déti dobro a zlo si nasledné potvrdim v individualnich rozhovorech.

4. DEN
Dobro a zlo v realném Zivoté

RANNi HRY

Volna hra déti.
Nabidka ¢innosti: prohlizeni knih o planeté Zemi, spolecna vytvarna prace -
vytvareni planety Zemé, mackani modrého, zeleného a hnédého papiru a lepeni

na velky kruh vysttizeny z kartonového papiru.

POHYBOVA CINNOST

Pomticky: vyrobena planeta Zemé viz. ranni hry

Organizace: kruh, volné po prostoru

»Kdo vSechno Zije na planeté Zemi?“

Déti fikaji, jakd zvifata Ziji na planeté Zemi a napodobuji je. Zadba — skoky,
medvéd — chlize po patach, had — plazeni, motyl — chlze po Spic¢kach, pes —
lezeni, kocka — koci¢i hrbet, ryba — ,,mrskani“ ryby na suchu... - prostor pro
fantazii déti. Kazdé dité muUZe napodobit zvife, jak chce. Déti predvadéji
jednotliva zvirata.

e

Na planeté Zemi %iji také LIDE. ,Jak lidé vypadaji?“ Pojmenovavani &asti
lidského téla.

,»Co vsechno lidé umi?“ (béhaji, skacou, raduji se, jsou smutni, pracuji, plavou,
zdravi se, spi, koupou se, ¢eSou si vlasy, oblékaji se...) Déti opét vymysleji, co

vSechno lidé dokdZou a napodobuji jednotlivé ¢innosti.
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RiZENA CINNOST

e Pokracovani ve cteni pribéhu.

Létat vesmirem se Martikovi moc libilo. Moc rdd pozoroval hlavnim okénkem planetky a hvézdy
okolo sebe. Nejradéji mél, kdyz byl se svou raketou velmi blizko hvézdy. VZdy, kdyz uvidél zdrici
hvézdu, zamiril smér rakety pfimo k ni. PFitisknul svou ruku na okénko a cekal, aZ se raketa ke
hvézdé priblizi. Trvalo to sice jen krdatkou chvilku, ale v jednu chvili se zddlo, Ze se té trpytivé
krdsy konecky prsti dotkl. Moc rdad by jednou néjakou chytl do své dlané, dal si ji do sklenice,
pevné ji utdhnul viko, aby mu hvézda neutekla. AZ by se vratil domi do Martdnkova, vsem by tu
krdasku pysné ukdzal... ale pri pomysleni na uvéznénou hvézdu ve sklenici ho prepadl smutek
a hlavou se mu zacaly honit vselijaké myslenky. ,Nevyhasla by? Nechybéla by na nebi?

Nestyskalo by se ji?“

¢ Komunitni kruh — posilani papirové hvézdicky.

Jednoho krdasného dne, kdyZ bylo vidét do velké ddlky si Martik fekl, Ze dnes je ten spravny den
na to, splnit cil velké vypravy - nékde konecné s raketou pristdt, poznat nové planetky,
prozkoumdvat je a nécemu se pfriucit. Proto otevrel dievénou bedynku, ve které se ukryvala
v rulicce srulovand mapa. Mapa byla peclivé zavdzand uzlem, ktery bylo tfeba rozvdzat. Uzly
nemél Martik rad, vZdy mu dalo hodné prdce ho rozvdzat a tenhle byl obzvldst pevné uvdzany.
Vdzal ho totiZ jeho tatinek a ten ma velkou silu. KdyZ ho konec¢né Martik rozvdzal - co se mu
nestalo...vypadla mu z obou rukou a sama se zacala otevirat. Mapa byla tak velikd, Ze ji Martik
nemohl udrZet. ,Ach ten vesmir je tak obrovsky,” s uZasem si povzdychl pfi pohledu na
obrovitdnskou mapu. Zjistil si pfesnou polohu své rakety a pri pohledu do mapy se lekl. Zjistil, Ze
se vzddlil mnoho mil od vsech planetek. MozZnd se ve vesmiru ztratil, protoZe létal jen za
zdficimi hvézdami a ne podle mapy. Mifil pfimo k velké planeté, na které Ziji, podle vyprdavéni
od starsich martani - LIDE. Martik se trochu bdl, ale zvédavost poznat velkou planetu Zemi byla
véetsi. Zamifil proto plnou rychlosti na planetu. KdyZ se k ni bliZil, rozbuSilo se mu samym
tésenim srdce. Pristdl na pahorku, ze kterého byl krdsny vyhled. Zajistil motor rakety, otevreli se
dvere a Martik poprvé vstoupil na planetu Zemi. Planeta se mu moc libila, nemohl se té krdsy

kolem sebe nabatZit... a ten Cerstvy krdsny vzduch... dychal pomalu a rozhliZel se kolem sebe do

velké ddlky.

e Déti sedi v kruhu kolem vyrobené planety Zemé.
e ,Co vSechno mohl Martik vidét z pahorku planety Zemé?“

¢ ,Co mate na nasi planeté rady? Co se vam libi a co naopak nelibi?“
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Martik byl nadSeny! Takovd velkd krdsnd planeta. A protoZe byl Martik velmi zvédavy
martdnek, chtél se dozvédét o planeté Zemi vice. Chtél poznat lidi. Vytdhl ze své rakety
vesmirny dalekohled a podival se do néj a uvidél je! ,,Jé€, co to je za hezké postavicky? A ti mali,
jak se hezky sméji.” Martikovi se lidé velmi libili, ale protoZe se dival vesmirnym dalekohledem,
ktery mél spoustu kouzelnych tlacitek, tak na jeden zmdckl a ¢dary mdry fuk — dokdzal vidét

vlastnosti lidi. Nékteré se mu libily, ale z nékterych byl moc smutny.

e ,,Co se Martikovi na lidech libilo?“

e ,Co se Martikovi na lidech nelibilo?“

A tak si vzpomnél na svou maminku, kterd md pred odletem septala do tykadélka: ,Mily
Martiku, drZ se dobra a vyhybej se zlu.” Ale Martik nevédél, co dobro a zlo vibec u lidi

znamena.

e ,Poradite déti Martikovi, co je dobro a zlo?“

e Hra naDobro a zlo.

Hra na Dobro a zlo spociva v tom, Ze pani ucitelka fikd détem postupné slova ¢i situace,
které se tykaji béZného Zivota. Pfedem domluvenym signalem déti davaji najevo reakce
na slova ¢i situace. Déti ukazuji domluveny signdl podle toho, zda se mu jednotliva
slova a situace zdaji byt sprdvnd, dobra ¢i nespravna, zla. Jako signdl pro zlo mize byt
napriklad leh a signdl pro dobro stoj. Pro znazornéni dobra a zla jde také vyuzit vyrazu
obliceje. Zlo Ize pojmout jako zamraceni se a dobro jde vyjadfit pohlazeni se po tvafi

a lehkym dsmévem.
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2.5.9 Vyhodnoceni - Dobro a zlo v realném zZivoté

Vysledky hry na Dobro a zlo:

Celkem 20 déti.

Pocet déti

Pocet déti
SITUACE
DOBRO (ZLO
podékovat 20 0
podkopnout
nékomu 0 20
nohy
podélit se o
, 20 0
bonbdny
fict sprosté 0 50
slovo
pomoct
mamince s 20 0
nadobim
nechténé
do nékoho 16 4
stréit
vzit si
hra,cku, , 0 20
ktera neni
moje
nedodr,zet 1 19
to, co slibim
fict
druhemlf, 15 5
co se mi
nelibi
pfiznat se 20 0

SLOVA
DOBRO| ZLO
zdravi 20 0
maminka 20 0
¢arodéjnice 6 14
valka 2 18
sladkosti 17 3
zbrané 2 18
jidlo 18 2
domov 20 0
zlodéj 0 20
pani
ucitelka 20 0
cert 20
plac 20
bouracka 20 0
laska 20 0
nemoc 0 20
lez 0 20




5. DEN
Dobro a zlo v realném Zivoté
RANNIi HRY

e Volna hra déti.
e Nabidka cinnosti: spole¢nd c¢innost na koberci — staveni vesmirné rakety,
k dispozici maji déti molitanové kostky, Zidle, stoly, latky...

POHYBOVA CINNOST

Pomiucky: raketa pro kazdé dité, pomucky na prekazkovou drahu — papirové hvézdy,

velké obruce, zinénku, latku na kometu...
Organizace: v kruhu, volné po prostoru

Pfrirozené cviky: béh, reakce na signal — ,Kolem planety Zemé Iétd jen ten, kdo md dnes
dobrou ndladu, kdo md hnédé vlasy, kdo si mysli, Ze je hodny, kdo rdd pomdhad

kamarddim uklizet hracky, kdo se nerad déli...”

Zdravotni cviky: Cviceni s raketou — krouzi nad hlavou, 1étd kolem bficha, stehen,

lytek...

Prekazkova draha: Motivace: ,Létdni vesmirem”, Cestou museji davat pozor na rizné
prekazky — slalom kolem hvézd — papirové hvézdy, oblétavani planet — velké obruce,

u komety - skdkat po jedné noze, zvladnout rotaci rakety — valeni sudd...
Relaxace: Motivace: , Co vSechno mizZeme vidét ve vesmiru?”
e Dokonceni pfibéhu
Martikovi prisla zprdava kometou, Ze je cas vrdtit se domu, do Martdnkova. UZ je na cestdch

presné rok. Rozloucil se s planetou lidi a nastoupil do rakety. UloZil si vesmirny dalekohled,

nasadil si bryle a uz zaZehnul trysky rakety. 5, 4, 3, 2, 1, START!

Martik byl ze své vypravy nadseny, moc se mu ve vesmiru libilo a zdroveri se také tésil
domd, na své rodi¢e a kamarddy, azZ je zase uvidi a bude jim vyprdvéet, co vSechno ve vesmiru

vidél, poznal a jaké planety prozkoumal. A Ze je o cem vypravét.

e Shrnuti spolecné s détmi o cem jsme si tento tyden povidaly.
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2.5.10 Dobro a zlo v realném zivoté — individualni rozhovor
Tato Cinnost slouZi jako dopliujici ¢innost. Na zakladé individualnich rozhovora zjistim,
co je pro déti pfedskolniho véku dobro a zlo. Rozhovor byl realizovan s celkem 15ti

détmi. Pfesné vypoveédi déti jsou k nahlédnuti v ptiloze ¢. 3.
Otazka 1. ,,Co je pro tebe dobro?“
Otdzka 2. ,, Co je pro tebe zlo?“

Zvypovédi déti lze shrnout, Ze déti od sebe dobro a zlo rozeznaji nejen
v pohadkdch, ale i v redlném svété. Podle reakci déti na otazky lze fici, Zze pojmim
dobro a zlo rozuméji. Dale je zfejmé, Ze déti predSkolniho véku posuzuji dobro a zlo
podle emocionalniho kritéria a podle zkuSenosti, zda je dané chovani autoritou

ocenovano Ci trestano.

Na otdzku, co je pro tebe dobro, popisovaly déti situace, které jsou spojené
s pfijemnymi pocity (tésit se na néco, Uspéch v ¢innostech, mit dobrého kamarada,
pohlazeni, hrat si). Za dobro dale dotazované déti povazovaly chovani, za které by bylo

okolim ocerflovano a podporovano (pomoci druhému, rozdélit se s druhymi).

Zlo vnimaly dotazované déti také jako néco, co pfindsi nepfijemné pocity, jak
jim samotnym, tak druhému clovéku. Jako napfiklad (kopnout druhého, Stipnout
nékoho, dat facku, kficet na druhé). Dale déti opét popisovaly chovani a situace, které
vnimaji jako poruseni pravidel, které urcily autority a za které by byly ony samotné

trestané (nerozdélit se s druhym, Zalovat, fikat sprosta slova, znicit obrazek).

Déti posuzuji dobro a zlo podle kritérii, které spolu souvisi a zaroven se
prolinaji. Napfriklad fikat druhému sprosta slova je Cin, ktery autorita tresta a zaroven

prinasi obéma stranam nepfijemné pocity.
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2.5.11 Dobro a zlo v pfibéhu 3.

Klicova Cinnost projektu a zaroven vyzkumného Setfeni v ¢asti Dobro a zlo v pfibéhu
spocivala v tom, Ze se déti spolu s martankem Martikem musely rozhodnout mezi
planetkou Bilého krdle (dobrem) a mezi planetkou Naschvalkov (zlem). Détem byly
planetky pfedstaveny vystiznou basnickou. Pro planetku dobra jsem zvolila oranZovou
barvu a pro planetku zla barvu zelenou. Barevné zpracovani bylo zdmérné, aby pro déti
byly planetky lakavé a zajimavé. Z vyhodnoceni ¢innosti Dobro a zlo v pfibéhu 1. a 2.
(viz. kapitoly 2.5.5. a 2.5.6) ale vyplynulo, Ze déti pti rozhodovani mezi jednotlivymi
planetkami velmi ovlivnilo jejich vytvarné zpracovani. Néktefi se rozhodly pro planetku
zla jen kvali hezké barvé, dalsi se rozhodl pro zlo, jen proto, Ze mu planetka dobra

Ve

asociovala vybuchovani sopek. Tyto vysledky mé vedly krozhodnuti, Ze cinnost
v mateiské Skole zopakuji a vizudlni podoba planetek bude ztvdrnéna pouze ¢ernym
a bilym kruhem. Na zdkladé zopakovani této cCinnosti s upravenymi planetkami si
ovérim, zda neldkavé vytvarné zpracovani planetek ovlivni déti pfi volbé mezi dobrem
a zlem. Vyzkumny vzorek se opét skladd se stejnymi détmi ve tfidé Krteckl v materské

$kole v Ceskych Budéjovicich. Fotografie planetek jsou nahlédnuti v pfiloze €. 2.

2.5.12 Vyhodnoceni — Dobro a zlo v pfibéhu 3.
Z celkového poctu 20 déti z toho se celkem 17 déti rozhodlo pro planetku dobra a 3

chlapci se nechali zldkat materidlni odménou v podobé zlatych medaili.

Z vypovédi déti z planetky dobra lze opét shrnout, ze déti si uvédomuiji rozdil
v chovani na obou planetkdch a na zdkladé téchto rozdil(i se rozhodly pro planetku,
kde jsou obyvatelé Stastni, pomahaji si a maji se radi. Opét bylo zajimavé, Ze déti ve
svych vypovédich spiSe zdlrazriovaly chyby a Spatné chovani v Naschvdlkové, nez
vyhody na planetce, kterou si vybraly. Planetku dobra si vybralo celkem 9 chlapct

a divek z celkového poctu 20 déti.

Planetku zla si vybrali pouze 3 chlapci. Svou volbu zd(vodnili, Ze by si prali ziskat
zlaté medaile. Chlapci si byli védomi, Ze medaile na planetce zla se déavaji pouze za

Spatné véci, Spatného chovani viic¢i druhému by se ale dopustit nechtéli.

Na zakladé opakovani této Cinnosti se zménénou vizualni podobou planetek se

mi potvrdilo, Ze déti predskolniho véku Ize stdhnout ke zlu velice snadnym zplsobem.
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Pokud zlo je zabaleno do Idkavého obalu, déti mu podlehnou. V tomto vyzkumu déti
pfildkala ke zlu ldkava materidlni odména v podobé zlatych medaili a lakavy barevny

vzhled planetek.

Planetka Bilého krale Planetka Naschvalkov

® Chlapci Divky H Chlapci Divky

9

3
8
0
l A
Chlapci Divky Chlapci Divky
Graf 6: Vysledky 3. Graf 7: Vysledky 3.
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ZAVER

Otdzkami dobra a zla se lidé zabyvaji od nepaméti a stdle jsou to pro nas tézko
uchopitelna slova. Ze svého zajmu o metodiku pozndvani, ze zkuSenosti s tvorbou
vlastni prace s détmi a ze svého budouciho zodpovédného pusobeni v roli ucitelky
v materské Skole jsem se rozhodla zjistit, co si pod pojmy dobro a zlo predstavuji déti

predskolniho véku.

Zamérem a cilem této prdce bylo tedy zjistit, jak déti predSkolniho véku vnimaji

dobro a zlo v pohadkach a v redlném zivoté okolo sebe.

Teoreticka cast této prace seznamuje se zakladnimi etickymi pojmy. Popisuje
teorie moralniho vyvoje a zaméfuje se na moralni vyvoj ditéte predskolniho véku.
Predskolni vék je charakteristicky socializaci v kolektivu matefrské Skoly. Pfestoze je dité
ovliviiovano prostfedim materské Skoly, nejvice mordlnich hodnot a modell chovani
ziskdva v rodiné. Vzhledem k velké participaci rodiny na mordlnim vyvoiji ditéte spociva
uloha ucitelky materské Skoly jen v podpofe moralniho rozvoje ditéte. DlleZitosti
moradlniho rozvoje ditéte jiz v predskolnim véku jsou si védomi autofi RVP PV, proto
vychovu k hodnotdm nalezneme v ramcovych cilech predskolniho vzdélavani. Ddle
jsem se v teoretické ¢asti zaméfila na vychovné vzdéldvaci cesty, které ucitelka v ramci
podpory mordlniho rozvoje predskolniho ditéte mlze vyuzivat. Za nejzakladnéjsi
metody povazuji vyuZziti pfibéhu a pohadky s moralnim obsahem, at uZ se jedna
o vypravéni, filosofovani s détmi, dramatizaci nebo rozhovor na dané téma. Nejvétsi
podil na moralnim rozvoji ditéte v materské Skole ma osobnost ucitelky a jeji vlastni
model chovani a vztah k détem a k praci. Obrazy dobra a zla jsou v klasické pohadce
symbolizovany a personifikovany jasné Citelnymi symboly, takZe kazdé dité opozicim
dobra a zla jasné rozumi. Jasné kontrasty mezi postavami napomahaji détem snadno
porozumét rozdilim mravnich hodnot. Slozitéjsi je to vSak v redlném Zivoté, kde lidé

jednoznacni nejsou.

V praktické casti jsem pro splnéni cili bakaldfské prace vytvofila tydenni
projekt s ndzvem Dobro a zlo. Prostfednictvim praktickych Cinnosti v materské Skole
v Ceskych Budé&jovicich jsem zmapovala, jak déti pred$kolniho véku vnimaji dobro a zlo
v pohadkach a v redlném Zivoté okolo sebe. Z vyvhodnoceni pozorovani a z rozhovort

Ize shrnout, Ze déti predskolniho véku dobrou a zlou postavu v pohadce neomylné
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rozeznaji. Pro ztotoznéni se s hrdinou z pohadky si vybiraji tu postavu, kterd je zaujala
svym vzhledem nebo svymi magickymi schopnostmi. Z vypovédi dotazovanych déti Ize
shrnout, Ze k ztotoznéni se s hrdinou z pohadky, nedochazi na zakladé rozpoznani
charakterovych vlastnosti danych postav. Dité se tedy nepta ,Chci byt dobré?“ ale
,Komu se chci podobat?”“ Dité predskolniho véku se tedy ztotozni se i zdpornou
postavou z pohadky (se zlem). V takovych pfipadech je ale tfeba zohlednit vypovéd
ditéte. V. mém vyzkumném Setfeni se ovérilo, Ze déti pfedskolniho véku se ztotozni i se
zapornou postavu z pohadky, ne vSak proto, Ze by chtély konat zlo, ale proto, Ze je

upoutaly obdivuhodné schopnosti postavy.

Za nejvyznamnéjsi poznani z celého vyzkumu povazuji, ze déti predskolniho
véku rozeznaji dobro a zlo a pfirozené inklinuji k dobru. Avsak je-li zlo zabalené do
ldkavého obalu, déti mu podlehnou. Ve vyzkumu pftildkala déti ke zlu Idkava materidlni
odmeéna v podobé zlatych medaili a lakavy barevny vzhled planetky zla. Podle mého
nazoru by déti zlo nikdy nevymyslely. Pfirozené inklinuji k dobru a véfi na stastné
a dobré konce, proto jsou tak zranitelné a bohuzel se najdou lidé, ktefi toho zneuzivaji.
Diky rozboru jednotlivych pozorovdni a rozhovorl jsem si uvédomila, Ze je nutné,
abychom s détmi proZivali svét pohadek a pfibéhd s moralnim obsahem, abychom ve
svém kazdodennim spéchu moderniho Zivotniho stylu nalezli chvile, kdy muizeme
s détmi stravit urcity Cas v fisSi pohadek a podporovali v détech dobro, které se v nich
ukryva. Avsak na strané druhé vidim také nutnost déti pfipravit na fakt, Ze i v realném
svété jsou lidé, ktefi se mohou chovat neocekdvané, zle. Déti zkratka na nelehkou
cestu Zivotem potrebuji dobrou vyzbroj v podobé kvalitnich moralnich zékladd, které

se utvafi jiz v predskolnim véku.
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PFiloha €. 1: DOBRO A ZLO V POHADCE

Obrazek 1: Princ a princezna

Obréazek 2: Cernoknéinik a jeho pomocnice

Obrazek 3: Dlouhy, Siroky a Bystrozraky



Obrazek 4: Kresleni postav 1.

Obrazek 5: Kresleni postav 2.

Obrazek 6: Kresleni postav 3.



e Rozhovory s détmi
Text ¢erné barvy zndzoriuje vypovéd ditéte. Text Sedé barvy predstavuje mé
dopliujici otazky. Celkem 20 déti.
Déti na otazku, jakou postavu jsi nakreslil/a a proé, odpovidaly:

JOHANA: ,Co jsi nakreslila?“ ,Princeznu.” ,ProC princeznu?”“ ,ProtoZze se mi

libila.” ,,A co se ti na ni libilo?“ ,Ta korunka.”

KRISTYNA: »Ja jsem namalovala princeznu, protoze se mi libily jeji saty.” ,Vidim, ze
mas na druhé strané papiru nakresleného prince.” ,Toho jsem si

nakreslila jen tak.”

ELIANA: »Ja jsem nakreslila taky princeznu, protoZze jsem si ji chtéla hezky

vybarvit, aby byla moc hezkd.”

NELA: ,Ja jsem si nakreslila princeznu, protoze se mi libi jeji vlasy.”
LINDA: ,Ja jsem nakreslila princeznu, protoze bych chtéla mit tu korunku.”
HONZA: »Bystrozrakyho.” A proc by si chtél byt Bystrozraky?” ,ProtoZze ma

satek.” ELIANA: ,A vidi daleko.” ,Také bys chtél se divat tak daleko?”

Kyva hlavou, Ze ano. ,,Na co, by jsi se rad podival?”“ ,Na mésic.”

VILIK: ,Bystrozrakyho”. , A proc Bystrozrakého?“ ,Nevim.”

VASEK: ,Cernoknéinika, protoze se mi libi, jak ¢aruje.“ ,A co bys vycaroval?”
,Nevim.”

SIMONA: ,Princeznu, protoze se mi libi jeji Saty.”

PATRIK: ,Ja jsem nakreslil Bystrozrakyho, protoze se mi libi, jak vidi do dalky.”

MAREK: »Ja jsem nakreslil Bystrozrakyho, protoze bych se mohl koukat do

hrackarstvi.”

MATEJ 1: ,Ja jsem nakreslil ¢arodéje.” , A proc carodéje?” ,Protoze umi kouzlit.”

A co by si vwykouzlil?” ,Zivot na Mésici.”

MATE]J 2: ,Ja jsem nakreslil rytite, protoze hezky bojuje.”



VOJTA 1:

VOITA 2:

TEREZA:

STEPAN:

VENDULA:
LEOS:

ADAM:

,Ja jsem nakreslil ¢arodéje, protoze se mi libi, jak kouzli.“ ,A co bys

vykouzlil?”“ ,Treba néjakyho ducha.” , A jaky by ten duch byl?“ , Hodny.”

,J4 mam princeznu.” ,A co se ti na ni nejvice libilo?“ ,Saty“. ,Také by si

chtél takové mit?“ Kyva, Ze ano.

»Ja jsem nakreslila Bystrozrakyho, protoze se mi libilo, jak vidél do dalky

a chtéla bych se taky tak divat”.

»Nakreslil si Bystrozrakého?“ ,Jo”“. ,Libi se ti, jak vidi do ddlky, chtél bys

také tak vidét?“ ,Jo“.
,Ja jsem namalovala princeznu, protoze se mi libily ty Saty.”
,Ja jsem namaloval Dlouhyho, protoze se umi vytahovat.”

»Mné se libi Dlouhy, protoZe se vytahuje do dalky.”

Na otazku, jakou postavou z pohddky bys chtél/a byt a pro¢, déti odpovidaly:

Celkem 15 déti.

SIMONA:

LINDA:

PETR:

KRISTYNA:

ADAM:

HONZA:

VOITA:

,Princezna Ruzenka, protoZze mam rada rizovou barvu.”

,Carodéjnice, protoZze bych uméla kouzlit.“ ,Co by si vykouzlila?”
»Korunku a byla bych i princezna a pak hned tfeba vila a mohla bych bejt

vsechno.”

,Rumcajs, protoze ma hezkej klobouk a bambitku a Zije v lese a ma

hezkou jeskyni.”
»Karkulka, protoze ma hezkej ¢ervenej Satek a moc hezkou suknic¢ku.”

»Hloupy Honza protoze to budu mit dobry, dostanu princeznu, ale prvné
musim sebrat si blato, dievak s urazenym vrskem a mrtvou vranu, kterd

mi pomuze, kdyz budu muset prokdazat svoji vymluvnost.”
,Krtecek, protoze je hezky a hodny.”

»Krtecek, protoze se mi moc libi“ ,A co se ti na néj libi nejvice?” ,Tfeba

jak umi délat kopecky z hliny.”



LEOS:
MAREK:

ELIANA:

TEREZA:

MATEJ:

JOHANA:

SARKA:

VENDULA:

,Groid ze Starwors.” , A proc?”“ ,ProtoZe bojuje a je Zeleznej.”
»Rytifem, protoze ma helmu a sekeru.”

»Popelka, protoze se mi libily ty jeji, i kdyz méla umounény Saty, tak se

mi to presto libilo.”

,Smoulinka, protoZe se mi libi nejvic. Libi se mi jak je modra a ma Zluty

kudrlinkaty vlasy s kytickou.”

»Kouzelnik, protoZze umi ¢arovat a umi udélat neviditelnyho.” , A co bys
vycaroval?” ,D0m, aby ho nemuseli stavét jerdbem a les, aby ho

nekaceli.”
»Princezna Popelka, protoze by se mi libilo mit krasny Saty z ofiSku.”

»Ja mam doma takovou pohadku, Ze Sténatko a takovy cvréek — to byl
mravenecek a ja& mam nejradsSi tyhle postavy, protoze jsou velmi

legracni.” , A jakou postavou by si chtéla byt?” ,To Sténatko.”

»Ja bych chtéla byt Arabelou a mit otaceci kouzelnej prsten.” ,,Co bys
vykouzlila?“ ,Treba bych se mohla rychle presunovat anebo mit jiné

ucesy.”



e Rozbor pohadky Dlouhy, Siroky a Bystrozraky
Klasicka pohdadka o boji proti zlym sildm od Karla Jaromira Erbena.

Pohadka zacdind tim, Ze nejmenovany princ si ma na Zadost svého otce vybrat svou
nevéstu. Princ md na vybér dvandct krasnych princezen, nakonec si vSak vybira
kterou vézni na svém hradé zly a velmi mocny cernoknéznik. Jiz mnozi princové se ji
snazili zachranit, ale zatim vzdy zla moc zvitézila a za jejich troufalost je cernoknéznik
zacaroval v kdmen. Prince to vSak neodradi, naopak vice po ni za¢ne touzit a rozhodne

se ji vysvobodit.

e Anonymita prince hraje v pohadce velmi duleZitou roli, protoZze do jeho
Stastného osudu se mizZe kazdy maly chlapec snadno promitnout a ztotoZnit se
s nim.

e Vybrat si svou nastavajici Zivotni partnerku a matku svych déti je volba, ktera
dospivajiciho chlapce ¢ekd a nemine, pokud se chce stat muzem. Jde o prechod
z détstvi do dospélosti. Proto si také princ vybira princeznu, kterd je zaklets3,
aby se z chlapce stala nezdvisla dospéla osobnost. Musi projit fadou nastrah,

prekovat své détské strachy a o svou nezavislou identitu bojovat.

Cestou na hrad princ potkava postupné tfi tovaryse, bez kterych by pravdépodobné ve
svych Zivotnich zkousSkach neobstal. Klasické magicky dobré sily, jednoznacné kladné,

pozitivni postavy v této pohadce predstavuji tovary$ové Dlouhy, Siroky a Bystrozraky.

e Tyto tfi dobrovolni pomocnici ovladaji to, po ¢em malé déti touzi a co
v dospélosti mohou v soucasném svété jiz ovladnout za pomoci techniky.

e Dlouhy je tak dlouhy, jak jen potfebuje, bez problému prekracuje hory a lesy, je
velmi rychly, coZz je dnes uskutecnitelné leteckou dopravou. Jde o prastary
motiv a prani, zvlasté muzd, pohybovat se co nejrychleji. Za stejny motiv se daji
povazovat i bajné pohadkové sedmimilové boty ,co krok to sedm mil“, které

byly uzity v mnoha rGznych pribézich rdznych autorda.

Siroky neodola 74dné dobroté, je tlusty, a proto se na rozdil od Dlouhého pohybuje
velmi pomalu. Ceni si ho ale za jinou dovednost, Siroky v pohddce pomize tim, ze

vypije celé more a tim pfispéje k nalezeni princezny.



e Vdnesni dobé mame sice jinou predstavu o zdatném muzi, ale v dfivéjsich

dobach byvalo dlikazem muZské zdatnosti bohatyrské hodovani.

Jako tretiho potka princ na své cesté za princeznou postavu, ktera predstavuje symbol
dlvtipu a chytrosti, Bystrozrakého. Tato, bezesporu kladna postava je charakteristicka
tim, Ze kdyZz si rozvdie Satek, ktery ma uvdzany na ocich, vidi tak daleko, kam
normalnim zrakem nelze dohlédnout. Jeho zrak je tak pronikavy a zazraény, Ze dokdze

rozruSovat i prirodni materialy.

e 7dd se, ze jeho zrak byl archaickym predobrazem laserového paprsku

a infracervenych dalekohled( pro vidéni v noci.

Nasi hrdinové dorazili na hrad, od cernoknéinika se dozvédéli, Zze pokud chtéji
vysvobodit krasnou princeznu, museji ji tfi noci uhlidat. Tyto tfi ukoly se na prvni
pohled zdaji byt jednoduché, ale zIé sily vykondvaji své a hrdinové kazdou noc upadaji
do nechténého, hlubokého spanku. Kdyz se probudi, princezna je pryC. Spolupraci
magickych postav a jejich obdivuhodnych vlastnosti je vidy tésné pred svitanim
princezna objevena a rychle dopravena na hrad. Cernoknéinik, ktery ¢eka svou vyhru,
nakonec prohrdva. Dlkazem prohry jsou obruce kolem jeho téla, které postupné

praskaji. Pti kazdém prasknuti obruce ubyva ¢ernoknéznikovi zlych, temnych sil.

e Vtéto pohadce jsou typické prvky cerné a bilé magie. Cernd magie je
prezentovana jako temna sila, zajeti, zIld& moc, kterd plsobi v noci.
Cernoknéznik, hlavni predstavitel zla ma kolem téla svazujici obruée, které maji
v psychologickém vyznamu symbol Utlumu, uzkosti, iracionalniho strachu.
Kruhy temnych sil je symbol vseho, co bojuje proti dobru, tvofivosti
a spontaneité. Déti tomuto symbolu v pohadce vidy bezpochyby porozuméji.
V psychopatologii ma symbol svazujicich kruhG vyznam obrannych
mechanismu, které udrzuji jedince ve vyvoji na jednou a témz misté. Muze se
jednat o zabrany, které pochazeji jak individudlnich tak z kolektivnich vliv(.

e Dobro vtéto pohadce predstavuji slunec¢ni paprsky nového dne, princ, tfi
tovarysi a jejich zazracné vlastnosti a také nevinna, krasna princezna.

e Je jasné napsano, co se stane tém, ktefi ve trfech ukolech neuspéji.

Cernoknéznik je proméni v kdimen. Déti v predskolnim v&ku nevnimaji sochy



jako estetické socharské dilo vétSinou kdysi slavnych postav, ale uplatnuji zde
animistické mysleni. Animismus je typicky znak mysleni pfedskolnich déti, jde
o ozivovani nezivych predmétl a tento znak maji spolecny pravé s pohadkou.
V pohadkach i v détské mysli se uplatfiuje nejen jiz zminény animismus, ale také
barvita fantazie. Sochy mohou obZivnout za Ucelem potrestani ¢i ,,postraseni”
cernoknéinika nebo také mohou procithout po dlouhém nuceném spdnku
v kameni. Tato pohadka konci druhou variantou. KdyZz se podafi kladnym
hrdinlm princeznu vysvobodit, zkamenéli princové procitnou a v zavéru
pohadky hoduji na slavnostni hostiné.

Tti hrdinové Dlouhy, Siroky a Bystrozraky odmitaji nabidku od prince, ktery jim
nabidl, aby zlstali na zdmku. Odepfeli si krdsny a bezstarostny Zivot na zamku
aradéji se vydaji opét do svéta pomahat tém, ktefi si to zaslouzi. Timto
skutkem davaiji ditéti nadéji, ze ve svété jsou dobfi lidé a tfeba nékdy pomohou
i jim.

(Cernousek, 1990)



P¥iloha €. 2: DOBRO A ZLO V PRIBEHU

Obrazek 6: Povidani o planetce Bilého krale

Obrazek 7: Povidani o planetce Naschvalkov



e Fotografie planetek

Obrazek 8: Planetka Bilého krale Obrazek 9: Planetka Naschvalkov

Obrazek 10: Planetka Bilého krale Obrazek 11: Planetka Naschvalkov



e Rozhovory s détmi

Text ¢erné barvy zndzornuje vypovéd ditéte. Text Sedé barvy predstavuje mé doplnujici

otazky. Celkem 20 déti.

PLANETKA BiLEHO KRALE

Na otazku, proé jsi pristdl/a na planetce Bilého krdle, déti odpovidaly:

VOITA 1:

VENDULA:

MAREK:

TEREZA:
NELA:
VILIK:

ELIANA:

JOHANA:

VASEK:

MATEJ 1:

,ProtoZe si tu nedélaji naschvaly a pomahaji si.”

,Nedélaji si naschvaly, pomadhaji si a jsou na sebe hodny a maji se
radi.”

»A pujCujou si hracky a koné a tak ddle...a zviratka... pljcujou si
tam vSechno.”

,ProtoZe jsou tam na sebe hodny a ne zly.“

,ProtoZe nejsou na sebe zly a vSechny hracky si pUjcujou.”
»ProtoZe jsou na ni vSichni veseli a maji se radi.”

,Protoze se tam treba nevdli vbahné, druhej to nedéld a

pomahaj si tam a vSichni se rozdéli a maji se tam radi vSichni.”

»,Mné by se nelibilo, Zze by nékdo dostdval hodné medaili, ze by
ten druhej byl smutnej. A kdyzZ je nékdo smutny, tak ten kamarad
se mu tfeba neomluvi a dostane jesté vic medaili. A ja jsem si
vybrala Bilyho krale, protoze si tu vzdjemné pomahaji, a kdyz si

pomahaji tak budou déle u Bilyho krale zZit.”

,Tam se fikaji sprosty slova a mné by se to nelibilo a tady se

nefikaj sprosty slova.”

,Protoze sou vsichni na sebe hodny a pomahaj si.”



PLANETKA NASCHVALKOV

Na otazku, pro€ jsi pfistal/a na planetce Naschvalkov, déti odpovidaly:

SIMONA:

LINDA:

MATEJ 2.:

STEPAN:

VOITA 2:

HONZA:

ADAM:

,Nevim.“
,ProtoZe to ma zelenou barvu a ja mam zelenou barvu rada.”

,Protoze mam rad tuhle barvu, protoZe si pamatuju tuhle
zelenou, protoze ji mam rad a mdam rad tuhle, stéma

cervenyma.”

“"

,Libi se ti tahle planetka?“,Jo.

,Mné se libi, protoZze mam nejradsi medaile.” Ty by si chtél mit
hodné medaili? Kyvd, Ze ano. , A vis, co bys musel udélat na této
planeté, aby si medaili ziskal?“ ,,Ja bych ho ale v blaté nevyvalel

ani bych mu nefikal sprosty slovicka.”

,Mné se libi, protoZe ta oraniova protoZe tam vybouchavaj
sopky a tady ne.” ,Myslis, Ze tam vybouchavaji sopky?“ ,Jo,
protoZe to je Cerveny, oranzovy a tohle je zeleny, takze ne.” ,, A
co kdyby zacaly vybuchovat sopky i tady na té planetce?”“ ,Tak
by sem odletél touhle raketou nékam jinam.” ,Dobfe, nemas rad

vybuchovani sopek.” , Ne!”

»,Mé se libi, protoze mizu dostat jesté sto medaili.” , Ty by si
chtél sto medaili, a co by si s nimi delal?“ ,Ja bych si je dal na
hromadku.“ ,,A vis, co by si na této planetce musel udélat, aby si
tu medaili dostal?” ...Adam prfemysli. ,,Pamatujes si to, za co se tu
medaile dostavaji?“ Adam kyva, Ze ne. ,Musel by si fict tieba
néjaké sprosté slovo.” Adam Sibalsky kyva, Zze ano. ,,Ano? Zvladl
by si fict sprosté slovo?” ,Jo.” , A také se tam dostavaji medaile,
za to Ze nékoho schvalné bouchnes.” Adam kyva, Ze ano. , A co
kdyby tebe nékdo bouchnul, vadilo by ti to?“ ,Ne, ja bych mu to

|ll

odpusti



LEOS:

KRISTYNA:

PATRIK:

,Protoze bych chtél mit sto medaili.“ , A vis, za co se tu medaile
davaji?“ ,Jo“. A nevadilo by ti to délat druhému?“ ,Ne.” , A co
kdyby to délal nékdo tobé, libilo by se ti to? ,,Ne.” ,No jo, ale

tady v Naschvalkové se to takhle déje.” ,Hm.”
,Protoze se mi libi ta zelend barva.”

,Ja jsem si vybral tuhle planetu, protoze by sem chtél medaili.”
,A VIS, za co se tam dostavaji?” Patrik kyva, Ze ano. ,A tobé by to

nevadilo délat?”,Ne, ja by sem jim to odpustil.”



PFiloha €. 3: DOBRO A ZLO V REALNEM ZIVOTE
e Rozhovory s détmi
Celkem 15 déti.
Na otazku, co je pro tebe dobro a co je pro tebe zlo, déti odpovidaly:
SARKA: DOBRO: ,Ze tieba nakrmime lisku“.

ZLO: ,Kdyz nékdo zapali ul vcelek, Ze tfeba nechd vyhladovét lisku a Ze

nékdo zapali les.”

JOHANA: DOBRO: ,Dobro je kdyz si tfeba nékdo hraje s brachou moc rad a sou

oba rddi a zabavila je tfeba néjaka hra.”

ZLO: ,Pro mé je zlo, Ze mi tfeba néco nejde namalovat, kdyZ chci

namalovat tfeba tfi domecky, tak mi to nejde.”
TEREZA: DOBRO: ,Ze si lidi pomahaji.“

ZLO: ,Ze se bouchaj a sou na sebe o3klivy.“
ELIANA: »,Javim co to je, ale nevim, jak to mam fict.”

DOBRO: ,,Dobro treba kdyz se nékdo zrani a ma u sebe naplast, tak mu
to mlze zalepit. Anebo kdyby mél treba zlomenou nohu a pfrisel do

Skolky a uz to mél dobry, tak tfeba mu pomahat.”

ZLO: ,Zlo je pro mé to, Ze tfeba déti Zalujou, anebo jesté Ze si ublizujou

navzajem.”
MATE]J: DOBRO: ,Ze nékomu pomazes, nebo se s né&im rozdélis.“
ZLO: ,Ze nékomu nic nedas a ublizi§ nékomu.“

MAREK: DOBRO: ,Ze si hodnej na nékoho. Ze nékomu tfeba néco das a on je na

tebe hodnej.”

ZLO: ,Ze kdy? t& nékdo tfeba zbije nebo ti da facku nebo ti da na zadek
nebo ti da pohlavek, anebo ti dd boxerkou do hlavy. Nebo Ze by treba

znicil obrazek nebo by zamknul princeznu.”

LEOS: ,Nevim*.



VOITA:

HONZA:

ADAM:

KRISTYNA:

PETR:

LINDA:

VENDULA:

SIMONA:

DOBRO: ,Ze néco udélas dobre, e pomdziu tfeba kamaradovi.”
ZLO: ,Ze nékoho tfeba $tipnu.“

DOBRO: ,Ze nékoho tfeba pohladim, e mu pGj¢im hracku.“
ZLO: ,Ze nékoho tfeba bouchnu, 7e nékoho kopnu?“

DOBRO: ,Kdyz nékomu pomuzu, kdyz mé nékdo poprosi a ja mu to

splnim.”

ZLO: , Kdyz nékdo nékomu ublizuje, kdyz nékdo nékomu sebere véci.”
DOBRO: ,Ze mame dobry kamarady.”

ZLO: ,Kdyz je Clovék zlej a déla Spatny a zly véci, ktery se nesmi délat.”
DOBRO: ,Ze si navzdjem pomahdme.“

ZLO: ,Ze jsou lidi zly a $karedé se chovaji tfeba i ke svym kamaradam.“
DOBRO: ,,Dobry je, kdyz jsou lidi hodny a pomahaji si a sméji se spolu.”
ZLO:,Zlo je zla ¢arodéjnice, ktera caruje zle.”

DOBRO: ,,Dobro je pro mé kdyz se mi povede néco, co chci a pak kdyz se

tfeba tégim za babickou do Caslavi.”

ZLO: ,Zlo se mi stalo, protoze sem spadla z kolotoce a mam odfeny zada,

protoze kluci rychle tocili.”
DOBRO: ,,Dobro je, kdyZ je nékdo posloucha a je hodny.”

ZL0O: ,Zly je tfeba clovék, ktery tika slova, co se fikat nesmi a kfi¢i na

ostatni lidi a pak se ani neomluvi.”



