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Anotace

Teoretickd Cast této diplomové prace se vénuje vymezeni zdkladnich pojmu, které
jsou vazané k multikulturni vychové. Pozornost je néasledné vénovana multikulturni
vychové jako prifezovému tématu v Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni
vzdélavani (dale jen RVP ZV). Dalsi ¢ast je vénovana metoddm prace s literarnim textem

a metodam dramatické vychovy.

Prakticka ¢ast obsahuje obsahovou analyzu vybraného souboru Citanek, na zakladé
které vznikl seznam literatury vhodné pro vyuziti v ramci multikulturni vychovy. S pomoci
ukdzek z uvedené literatury byly vytvofeny tii pfipravy na vyucovani, které byly

vyzkouSeny pedagogy v praxi. Pro sbér dat byl nasledné vyuzit strukturovany rozhovor.

Klicova slova: multikulturni vychova, literarni vychova, metodické listy, obsahova

analyza Citanek



Annotation

The theoretical part of this thesis focuses on defining basic concepts related
to multicultural education. Attention is also paid to multicultural education as a cross-
cutting theme. Another part is dedicated to methods of working with literary texts and

methods of drama education.

The practical part includes a content analysis of a selected set of literature textbooks,
based on which a list of literature suitable for use in multicultural education was created.
Based on outcomes of content analysis, three lesson plans were created and tested by

teachers in school. A structured interview was subsequently used to collect data.

Keywords: multicultural education, literary education, methodological sheets,

content analysis of literature textbook
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Uvod

Multikulturni vychovu jsem si jako hlavni t€éma pro zpracovani diplomové prace
vybrala z nékolika diivodd. Prvni z nich je fakt, Ze povazuji multikulturni vychovu v dnes-
nim svété za velice dilezitou. Denné se setkdvam s projevem nendvisti ¢i opovrhovanim
vici nékomu, kdo se néjakym zptisobem lisi od vétsiny spolecnosti. Navic je i ve Skolnim
kolektivu stdle bézné&jsi zaclenovani cizincl mezi Ceské zaky. Kdo jiny by mél tedy zaky
vést k respektu a pochopeni 1 odliSnych kultur nez prave ucitel. Tato prace by tedy méla
byt pfinosnd, jak pro ucitele, ktefi se rozhodnou multikulturni vychovu zatadit v rdmci

vyuky literdrni vychovy, tak pro ty, ktefi hledaji inspiraci a dalsi literarnf texty.

Ze vseho nejdiive mé zajimalo jakym zpisobem je multikulturni vychova jako pra-
fezové téma ukotvena v RVP ZV a co je jejim obsahem. JelikoZ by k napliovan{ cilt mul-
tikulturni vychovy mohla byt vyuZzivana literarni vychova, zajimalo mé, jestli Citanky, se
kterymi zaci ve 4. a 5. roCnicich zékladni Skoly pracuji nabizeji texty pro tento ucel vhodné.
JelikoZ je to oblast, kterou jesté nikdo pfed ndmi nezkoumal, nemohla jsem predvidat vy-
sledky obsahové analyzy Citanek. Proto jsem se jiZ na zacCatku rozhodla zpracovat také
seznam literatury, kterd je vhodna prave pro napliovani cili multikulturni vychovy v ramci
literarni vychovy. Seznam by mél nabizet dila, ktera by mohl ucitel vyuzit v praxi nad

rdmec Citanek a pracovat s nimi at’ uZ jednordzové ¢i dlouhodobé.

S pomoci tohoto seznamu jsem se rozhodla pfipravit metodické listy, které by vy-
ucujicim usnadnily pravé zatazeni multikulturni vychovy do béZné vyuky bez nutnosti
zdlouvané pfipravy. Sama bych jako vyucujici takovy materidl povaZovala za pfinosny.

s vz

V teoretické Casti se vénujeme vymezeni zakladnich pojmt, které jsou vazané k mul-
tikulturni vychové. Pozornost je nasledné vénovana multikulturni vychové jako prirezo-

vému tématu v RVP ZV. DalSi ¢ast je vénovana metodam préce s literarnim textem a me-

toddm dramatické vychovy.

V ramci praktické Casti probéhla obsahova analyza ¢itanek pro 4. a 5. ro¢nik zakladni
skoly a na zakladé vysledki vznikl seznam literatury, kterd se vénuje multikulturni vychove.
Nasledné byly vytvofeny tfi metodické listy, které maji formu pfipravy na hodinu. Kazdy
pracuje s jinou literarni ukdzkou. Tyto listy byly poskytnuty pedagoglim ze 4. a 5. ro¢nikitl

a zpétnd vazba byla ziskdna prostfednictvim strukturovaného rozhovoru.
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1 Zakladni pojmy oblasti Multikulturni vychova

V této ¢asti diplomové prace se budeme vénovat vymezeni pojmu, které povazujeme
za dulezité s ohledem na vzdeldvaci oblast prifezového tématu Multikulturni vychova

(déle jen MV).

1.1 Multikulturni vychova

Pro pochopeni vyznamu multikulturni vychovy je nutné si tento pojem nejdiive de-
finovat. V pripad¢ tohoto terminu se jednd o ,,edukacni ¢innost zamérenou na to, aby ucila
lidi riznych ndrodii, etnik, rasovych a ndboZenskych skupin Zit pospolu, vzdjemné se respe-

ktovat a spolupracovat.” Pricha (2011, s. 15)

Toto prirezové téma je realizovano ve Skoldch a mimoskolnich zafizenich na zdkladé
riznych programt, prostfednictvim osvétovych akci, skrze reklamni kampané ¢i politicka
opatreni. Pojem ,,vychova’ miiZe byt ve spojeni ,,multikulturni vychova’ nepresny. Jde
o slovni spojeni ptejaté z angliCtiny, ovSem vyznamové se jednd spiSe o vzdélavani nez
vychovy. Vzdélavani je totiz proces, pti kterém dochdzi k zdmérné a cilené vyuce

poznatki, dovednosti, ale i postoji aj.

Dle Prichy (2011, s. 18-19) 1ze multikulturni vychovu vnimat ze 4 rtiznych thla
pohledu. Zaprvé miizeme Multikulturni vychovu vnimat jako praktickou ¢ast edukaéni
¢innosti, coZ znamena jiz zminénou realizaci projektli v rdmci i nad ramec Skolniho pro-
sttedi. Do této kategorie spadaji napiiklad i vyménné pobyty studentl ¢i spoluprice
¢eskych kol s témi zahrani¢nimi. Druhy pohled ndm tik4, ze MV je také oblast védecké
teorie, kterd ma interdisciplindrni charakter. Aby bylo mozné realizovat praxi, je vzdy po-
tieba teoreticky zédklad. Co se tyka této oblasti, pro iplné pochopeni vyznamu multikulturni
vychovy je potieba Cerpat z nékolika rtiznych védeckych disciplin. Patii mezi né napr.:
etnologie, srovnavaci sociologie, interkulturni psychologie, jazyk a dalsi. Tfetim pohledem
se na multikulturni vychovu koukdme jako na oblast vyzkumu a to z toho diivodu, Ze vé-
decké teorie jsou vSeobecné zpravidla spjaty s védeckym vyzkumem, ktery témto védam
poskytuje objektivni ndlezy v redlném svéte. Ctvrty, zavérecny pohled ik, e MV je sys-
tém informacnich a organiza¢nich aktivit. V praxi to znamend, Ze pro funkénost védy
a vyzkumu s ni spjatého, je potfeba, aby se bylo mozné opirat o podptirnd zarizeni jako

jsou informacni centra, védecké organizace apod.
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V ramci této prace nas bude nejvice zajimat hned prvni thel pohledu a to multikul-
turni vychova jako praktickd eduka¢ni ¢innost, jelikoZ jednim z nasich cil je vytvorit me-

todické listy pro préaci v ramci multikulturni vychovy.

1.2 Etnikum, etnicita, etnicka prisluSnost

Pojmy ,.etnikum”, ,.etnickd pfisluSnost’ a dal$i pojmy s nimi spojené spadaji do

oblasti multikulturni vychovy a proto je nutné jim porozumét.

Dle Prichy (2000, s. 18) se za etnikum povazuje skupina lid{ stejného rasového pa-

vodu, s jednotnym jazykem, sdilejici spolecnou kulturu.

Tento pojem je jednim z hlavnich pojmu pro teorii multikulturni vychovy, protoze
etnicita je propojena s prvky konkrétni kultury. Etnikum je nositelem kultury a vyznacuje
se vlastni etnicitou, kterou se rozumi systém nékolika faktort jako je rasa, kultura, jazyk,
uzemli, historie a spole¢ny ptivod. Tyto faktory piisobi soucasné a formuji tak etnické vé-
domi Clovéka a jeho identitu v rdmci jednoho etnika. (Velky sociologicky slovnik, sv. 1,

1996, s.275)

Sounélezitost jedince s etnickym spolecenstvim zaloZena na zakladé subjektivnich
a objektivnich ¢asti etnicity je nazyvdna etnickou piisluSnosti. Mezi objektivni komponenty
se fadi teritoridlni pfisluSnost, jazyk a podobné. Subjektivnimi komponenty rozumime

postoje jednotlivct i skupin, systém hodnot ¢i zvyky. (Priicha, 2000, s. 241-242)

1.3 Rasa, rasismus, xenofobie

Pro porozuméni vyznamu multikulturni vychovy jak z hlediska teorie, tak z hlediska

praxe, je nutné vyjasnit si pojmy rasa a rasismus.

Pojem rasa je béZné vyuZivany v oboru biologie ¢lovéka a antropologie a formoval
se spolecné se studiem anatomie a to v dobé, kdy dochdzelo k védeckym objevim, zZe
lidsky rod neni jednotny a Ze ma rizné specifické anatomické znaky jako je tvar lebky,
obli¢ejové rysy ¢i barva kiize. K t€mto objeviim vyrazné prispél cesky antropolog Ales

Hrdlicka, ktery Zil v letech 1869-1943. (Priicha, 2000, s. 27)

Jednotlivé rasy jsou pocetné skupiny lidi s podobnymi dédi¢nymi té€lesnymi znaky,

které vznikaly ptivodné v konkrétnich geografickych oblastech a vytvorily se vlivem pfi-
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rodniho prostfedi. Tyto plemena (rasy) nazyvame: europoidni (izemi Evropy a Blizky vy-

chod), negroidni (Afrika), mongoloidni (Asie). (Pricha, 2000, s. 28)

Rasismus vznikl zneuZitim pojmu rasa a vychdzi z mylné predstavy, Ze jedna rasa
miuiZe byt nadfazena nad zbylymi rasami a ma pravo mit nad t€mito rasami moc a nadvladu.
Z historického hlediska se Castéji jednalo o rasu bilou (europoidni). Rasisticky smySlejici
jedinec je pfesvédceny, Ze fyzické rysy jednotlivych ras maji vyrazny vliv na intelekt a so-

cidlni predpoklady dané rasové skupiny.

Prislusnici jednotlivych rasovych skupin jsou si védomi specifické vlastnosti jejich
rasové skupiny a odliSnosti s ohledem na jiné rasové skupiny. Toto vnimani vedlo ke
vzniku relativné stabilnich socidlné-psychologickych stereotypti. Nejednd se o negativni
jev, ale vnimdme jej jako jev pro lidskou rasu naprosto pfirozeny. Rasismus je tedy chapéan
jako pojem, ktery oznacuje jednani, které prekracuje vnimani odliSnosti mezi jednotlivymi
rasovymi skupinami a presahuje az do aktivniho vystupovani vici jinym rasovym
skupindm a jejich prislusnikim. Za takové jednani povazujeme diskriminaci jiné rasy ¢i

verbalni nebo fyzické projevy agrese. (Pricha, 2000, s. 29)

V pojeti G. M. Fredricsona (2002, s. 18) neni rasismus vnimam pouze jako nazor,
ale projevuje se téZ praktikami a institucemi, které vnimani rozdilt legalizuji ¢i ospra-
vedlnuji. Vice neZ o rozpravu nad rozdily mezi lidmi se jedné o nespravné smysleni o jiné
skuping lidi, kterou ta prvni skupina povazuje za nenapravitelné odliSnou a nemd nad ni

kontrolu.

Déti mladsiho Skolniho véku a jejich ndzory jsou ve velké mife ovliviiovany auto-
ritami, se kterymi se setkdvaji (rodice, ucitel, ...) a prostiedim. I toto jsou faktory, které
mohou vést ke vzniku prvotnich projevil rasismu & xenofobie. Dosud nebyl v Ceské
republice proveden vyzkum, ktery by se zabyval otazkou, zda je rasismus fenoménem jiz

u déti mladsiho Skolniho véku, pfipadné, kdy se rasismus fenoménem ve spolecnosti stava.

Pokud jsou pfislusnici rasové nebo narodnostni menSiny hromadné znevyhodnovani
(napf. na trhu prace) v porovnani s vétSinovym obyvatelstvem v dané oblasti mluvime

o rasové diskriminaci.

Dalsi termin vznikl z feckych slov xénos (= cizi) a fébos (= strach) a timto terminem
je xenofobie. Siskova (1998, s. 12) definuje tento pojem jako strach z toho, kdo p¥ichdzi

z nezndmého prostiedi. V podstaté se tedy jednd o strach z toho, kdo pfichdzi z ciziny.
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Xenofobie se v mnoha pfipadech proméniuje v nendvist a je zdkladem ideologii, které

zname pod pojmy rasismus, nacionalismus, faSismus, aj.

1.4 Kultura, akulturace, kulturni vzorce

., Kultura je souhrn prostiedkii a mechanismii specificky lidské adaptace k vnejsimu
prostiedi. Predstavuje program cinnosti jedincii a skupin, ktery je fixovany na
sociokulturni stereotypy a preddvany pomoci kulturniho dédictvi. Kultura vystupuje v po-
dobé lidské prdce, norem, hodnot, ideji a instituct organizujict lidské védomi.” (Velky so-

ciologicky slovnik, sv. 1, 1996, s. 548 - 549)

Vymezeni pojmu ,kultura™ je obtizné, protoZe tento pojem je definovan velkym
mnoZstvim riznych definic z hlediska odlisnych oborti jako je filozofie, antropologie, kul-
turologie apod. Lze rozlisit dvé skupiny pojeti kultury a to podle SirSitho a uzsiho pojeti

tohoto pojmu.

Dle sirsiho pojeti do kultury spada vse, co je vytvoreno lidskou civilizaci. Miizeme
sem zarfadit jak materidlni prvky vytvorené lidskou ¢innosti, pod kterymi se rozumi lidska
obydli, odévy, pracovni ndstroje, primysl, plodiny a dalsi. Déle sem patii duchovni
vytvory lidské spole¢nosti, kterymi rozumime uméni, moralku, zvyky, vzdélavaci systémy,

politiku a pravo ¢i naptiklad naboZenstvi.

Dle uzsiho pojeti se pojem kultura vztahuje k tomu, jakym zptisobem se projevuji
lidé. To znamen4, Ze kulturou se rozumi symboly, komunikace, zvyky, systém hodnot

a preddavané zkusenosti, pfipadné dlouhodobé zachovavana tabu. (Pricha, 2000, s. 31)

Pojmem akulturace rozumime proces, pfi kterém dochdzi ke zméndm v rdmci
kultury a to trvalym stykem dvou a vice kultur. Tento proces zahrnuje jednak prebirani
prvki z jinych kultur a pfijimani je za vlastni, ale také sem patii vyluCovani jinych prvki

Ci jejich ¢aste¢né prijeti a nasledné pretvareni. (Pricha, 2000, s. 33)

Nejcastejsi strategii akulturace je dle Priichy (2004) integrace, ktera je uplatiovana
imigranty pfi procesu adaptace v novém prostfedi, nové zemi a kultufe. Dochdzi k ovliv-
fovéani obou kultur navzdjem a to v Zivoté, socidlnim procesu, Skolnim prostredi, zamést-
nani a kulturnim Zivoté jedince. Mezi dalsi zptisoby akulturace patii separace, kdy nedo-

chézi k Zadné interakci mezi kulturami a asimilace, kdy jedna z kultur plné prevzala zvyky,
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socidlni 1 kulturni schémata jiné kultury a neexistuji tak jiz nadéle Zadné rozdily mezi kul-
turami. Proces asimilace neni dle francouzského sociologa Schnappera (1991, s. 79) redlné
uskuteCnit v plné mife, protoZe neni mozné, aby se podafilo zcela vymazat prvky

minulosti, na kterych vznikla dand kultura.

Pricha (2006, s. 49) povazuje pojem ,kulturni vzorce” za dulezity, protoze
pozndvani téchto kulturnich vzorci ndm umoziuje bliZe porozumét jinym etniktim a kul-
turam. Jednd se tedy o zpusoby chovani, systém hodnot, socidlni normy a komunika¢n{
zvyKky, které jsou typické pro kulturu nebo etnikum dané geografické oblasti. Tyto vzorce
se pfeddvaji z generace na generaci a jsou soucasti historického vyvoje daného etnika

a kultury.

1.5 Stereotypy, predsudky

Stereotyp a pfedsudek jsou pojmy, se kterymi multikulturni vychova pracuje, proto
je potieba si tyto pojmy definovat. Jirdskova (2006, s. 126) pojem ,,stereotyp’ vymezuje
jako zjednodusSeny usudek, ktery je Casto vyrazné emoc¢né ovlivnén, hotovou myslenku,
ktera se nezaklada na faktech, ale na pfibézich. Jednd se o nase nereflektované predstavy
o prislusnikovi dané sociokulturni skupiny. Je to zcela pfirozeny lidsky proces, ktery je
vysledkem tfidéni, zobectiovani a kategorizovdni svéta kolem nds, ktery ndm Setif Cas, je-
likoZ ndm umozZiuje pohodlnost a rychlost s jakou je moZné se divat na svét. Tento proces
nazyvame stereotypizace. (Jiraskova (2006, s. 126) Ucime se tyto tendence v sobé odha-
lovat a pracovat s nimi, aby se nestdvaly pfekdZkou v naSem vnimani a v rdmci spraved-

livého posuzovani ostatnich.

Predsudek je urcity druh postoje, ktery je predem zformovany a fixovany vuci né-
komu a projevuje se bez ohledu na jedineCnost nebo povahu a charakter této osoby. Vysoce
zde prevladd emocni slozka a tyto postoje jsou velice intenzivni a odolné vii¢i novym in-
formacim a piipadnym zménam. Clovék, ktery ma predsudky nasledn& vnima svét tzv.
vybérové. To znamena, Ze si vybira prave ty informace, které néjakym zptisobem podporuji
jeho predsudek a v jeho presvédceni ho jesté vice utvrzuji. Predsudek mGzZeme délit na
pozitivni a negativni. Pozitivnim pfedsudkem rozumime okamzik, kdy jedinec pfipiSe
¢lenu specifické skupiny vybrané konkrétni pozitivni vlastnosti jen z toho diivodu, Ze tento

jedinec patfi k dané skupiné. Jako prfiklad je moZné uvést predstavu, Ze inteligentni lidé

16



maji lepSi charakter, Ci, Ze lidé, ktefi maji vrasky okolo o¢i maji veselou povahu. Tato
forma predsudki je ale ta méné frekventovana. Ve vétsi mife se ve spolecnosti setkame
s predsudkem negativnim, o kterém hovofime v pfipadé, kdy jedinec ¢lenovi vybrané sku-
piny pfipiSe konkrétni zaporné vlastnosti jen z toho divodu, Ze tento ¢len patfi pravé do
nez muzi, Ze Zidim zaleZ{ jen na penézich nebo, Ze kazdy, kdo mé snédou plet’ je krimi-

nalnik. (Jiraskova, 2006, s. 127-128)
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2 Multikulturni vychova jako priiezové téma
na 1. stupni ZS v RVP ZV

V RVP ZV je definovano Sest priifezovych témat, kterd se zabyvaji aktudlnimi prob-
lémy svéta. Tyto okruhy pfispivaji k rozvoji osobnosti Zdka v nékolika oblastech. Témito
oblastmi jsou jak védomosti, schopnosti a dovednosti, tak i postoje a hodnoty. Obsah prii-
fezovych témat je rozpracovéan do tematickych okruh a kazdy tento okruh obsahuje nékolik
moznosti jednotlivych témat (ndméti, Cinnosti), jejichZ vybér a zplisob zpracovani v uceb-

nich osnovéch a nédslednd realizace je v kompetenci skol.

Tematické okruhy prifezovych témat protinaji vzdélavaci oblasti a nabizeji moznost
propojeni obsahtl jednotlivych obord vzdélavani. Prispivaji tak ke komplexnimu pojeti

s v oz

vzdélavani zakl a ovliviluji rozvoj klicovych kompetenci.

Prifezova témata jsou povinnd soucdst zakladniho vzdélavani a Skola je povinna
zatadit do vzdé€lavani na prvnim i druhém stupni vSechna prifezova témata, kterd ovSem
nemus{ byt nutné zastoupena v kazdém roéniku zakladni §koly. Skola je dile povinna
v prubéhu zdkladniho vzdélavani zdkovi zprostiedkovat postupné kazdy z tematickych
okruht jednotlivych prifezovych témat. Jejich rozsah a zplisob realizace je stanoven
ve Skolnim vzdélavacim programu pro zékladni §koly (dile jen SVP ZV). (Rdmcovy vzdé-

lavaci program pro zékladni vzdélavani, s. 132)

2.1 Charakteristika prifezového tématu MV

Multikulturni vychova jako prifezové téma v zdkladnim vzdélavani poskytuje
zaklim prostor pro sezndmeni se s rozmanitosti kultur, jejich hodnotami a tradicemi. I diky
tomu si Zaci mohou nésledné uvédomovat a formovat vlastni kulturni identitu, jeji tradice
a hodnoty. DalSimi dkoly multikulturni vychovy je rozvijet smysl pro spravedlnost, vést
7aky k solidarité a vzajemné toleranci a ucit Zaky chapat a respektovat sociokulturni roz-

manitost dneSniho svéta.

U zéka z etnickych menSin se snazi prohlubovat pozndni vlastni kultury, ale také
poznévani spoleCnosti a kultury ve které se zdk pohybuje. Majoritni vétSinu uci zakladni
rysy a specifika jinych kultur a nasledné vSechny Zaky pomaha rozvijet vzajemny respekt,

smysl pro spoluprici a hledé spolecné aktivity pro vSechny.
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Toto prifezové téma zasahuje i do oblasti mezilidskych vztaht nejen ve Skolnim
kolektivu a dotyka se vztahl mezi zaky, mezi uCiteli a Zaky, mezi $kolou a rodinou a v ne-
posledni fadé i vztahl mezi Skolou a mistni komunitou. JelikoZ se ve Skole setkavaji zaci
z rizného kulturniho i socidlniho zdzemi, je jejim ukolem mimo jiné i zajisténi klimatu,
ve kterém se budou vSichni citit rovnopravné, budou mit stejnou moznost zazit ispéch

a vzajemn¢ poznavat kultury, ze kterych jednotlivi Zaci pochazi. Tim muZe skola slouzit

i k odstranovani nepratelstvi a vytvareni predsudkt vici ,,cizimu”.

Toto prurezové téma se prolina skrze vSechny vzdélavaci oblasti a tizkou vazbu ma
zejména na oblasti: Jazyk a jazykova komunikace, Informacni a komunikaci technologie,
Clovék a spolecnost, Clovék a zdravi, Uméni a kultura a v oblasti Clovék a piiroda se vé-
nuje pfevazné vzdéldvacimu oboru Zemépis. Hlavni jsou témata zabyvajici se vztahem
mezi jednotlivymi narody a etnickymi skupinami. (Rdmcovy vzdéldvaci program pro za-

kladni vzdélani, s. 132-133)

2.2 Tematické okruhy MV

Tematické okruhy vychazeji ze soucasné situace v prostredi Skoly, odrazi aktudlni déni
v misté, kde se Skola nachdzi a zaroven odraZi i déni ve spolecnosti. Realizace jednotlivych

tematickych okruhti zalezZi na domluvé mezi uciteli, Zdky a zdkonnymi zastupci apod.

Zpracovani téchto tematickych okruhti v u¢ebnich planech je v kompetenci Skoly

a zahrnuje tyto tematické okruhy:

¢ . Kulturni diference — hlavnimi tématy jsou individualita kazdého ¢lovéka, jednota
¢lovéka jako pfisluSnika ndroda a jeho télesné a duSevni stranky, uznani vlastni

Ve,

stfedf §koly) a sociokulturni rozdily mezi Ceskou republikou a Evropou.

* Lidské vztahy — tolerance a spoluprace s ostatnimi bez ohledu na kulturni, socidlni,
naboZenské zdzemi, vztahy mezi generacemi; mezikulturni vztahy (konflikty vyply-
vajici z odlisnosti a zaroven vzajemné obohacovani riznych kultur); predsudky a ste-
reotypy (pfiCiny a dusledky diskriminace); ucast vSech lidi na Zivoté a spoluprace
ve spolecnosti, prava, vyznam osobni integrace v rodinnych, kolegidlnich a profesnich

vztazich; uplatiovani zdsad sluSného chovani (zdkladni etické normy); vyznam kvality
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mezilidskych vztahl pro rozvoj harmonickych vztahti; tolerance, empatie a schopnost
vcitit se do situace druhych; lidska solidarita; individudlni podil na integraci zakt

z odli§ného kulturniho prostfedi ve tfidé.

* Multikulturalita — multikulturalismus a jeho vyvoj v modernim svété; multikul-
turalismus jako prostfedek vzdjemného porozuméni; jazykové vlastnosti
a ekvivalence; naslouchani druhym; komunikace s prisluSniky raznych
sociokulturnich skupin; pfijimdni odliSnosti; vyznam pouZivani ciziho jazyka jako

ndstroje komunikace a celozivotniho vzdélavani.

* Etnicky ptivod — rovnost vSech lidi a kultur; vzdjemna rovnost navzdory odlisnostem;
postaveni mensin; zakladni informace o rtiznych etnickych a kulturnich skupinach zi-
jicich v Ceské a evropské spolecnosti; odlisny zptsob Zivota; odlisny zptisob mysleni

a vnimani svéta; projevy rasové nesnasenlivosti; vnimani a divody jejich vzniku.

* Princip socialniho smiru a solidarity — zodpovédnost a prispévek kazdého jednot-
livee k odstranéni diskriminace a predsudkt viici etnickym skupindm; Zivot bez kon-
fliktd v multikulturni spole¢nosti; aktivni icast na spolecenskych zménach s ohledem
na potieby mensSinovych skupin; otdzky lidskych prav; zakladni dokumenty’’ (Ram-

covy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 134)

2.3 Piinos MV k rozvoji osobnosti Zdka

Dle RVP ZV v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti Multikulturni vychova:

* predava zaktm zakladni informace o jednotlivych kulturnich a etnickych skupinach
vyskytujicich se v evropské a Ceské spolecnosti,

* napomaha rozvijet dovednost orientovani se v dnesni spolecnosti a vyuziti mezina-
rodnich kontaktl k obohaceni sebe i druhych,

* vede zaky ke komunikaci a seznamuje je se Zivotem ve skuping s jedinci z odliSnych
sociokulturnich skupin, respektovat prava ostatnich a rozumét svym praviim, respektovat
z4ajmy ostatnich a zaroven tolerovat nazory, postoje i schopnosti ostatnich,

 u¢i pfijimat ostatni jedince jako osobu, kterd md stejnd prdva, uvédomovat si,
Ze vSichni jsou si rovnocenni a Zddnd sociokulturni skupina neni nadfazena jiné,

* uci pozndvat a tolerovat jinakosti ostatnich narodnostnich, etnickych, nabozenskych, soci-

alnich skupin a vede ke spolupréci s jedinci, ktet{ piislusi odliSné sociokulturni skupiné,
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* rozviji dovednost rozpoznavat projevy nesnasenlivosti a napomdha prevenci vzniku
xenofébie a rasismu,

* vede zaky k vnimani moznych dopadt vlastnich verbdlnich i nonverbalnich projevii
a pfipravuje je nést odpovédnost za své chovani,

* objasnuje nékteré zdkladni pojmy multikulturni terminologie: kultura, etnikum, iden-
tita, diskriminace, xenofdbie, rasismus, narodnost, netolerance aj.” (Rdmcovy vzdé-

lavaci program pro zédkladni vzdélavani, s. 133)

V oblasti postoju a hodnot prifezové téma dle RVP ZV:

* ,Umoznuje zakiim rozvijet postoje tolerance a respektu k riznym sociokulturnim sku-
pindm prostiednictvim informaci a zkoumat a rozpoznavat pivod piislusnikt jinych
sociokulturnich skupin,

* vede zaky k uvédomeéni si vlastni identity, uci je byt sim sebou a reflektovat svij
sociokulturni piivod,

* inspiruje a ovliviiuje chovani a hodnoty Zaku a vede je k tomu, aby rozdily vnimali
spise jako prilezitost k sebeobohaceni nez jako zdroj konfliktd,

* pomahd uvédomovat si, Ze intolerance je neslucitelna s principy Zivota v demokratické
spolecnosti,

* vede k aktivité pfi potirdni projevl intolerance, xenofébie, diskriminace a rasismu

* u¢i vnimat sebe samého jako osobu, kterd md aktivni podil na utvafeni vztahu spo-
le¢nosti k menSinovym skupindm.” (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdé-

lavani, s. 133)

2.4 Multikulturni vychova v literarni vychové

S pomoci literatury pro déti a mladez chceme v détech vzbudit nejen zajem o jiné
kultury, ale také nedilnou casti pfispét k jejich pochopeni a respektovédni. Berdnkova
K. a Mrazkova E. (2008, s.104) uvadi, Ze Guofang, W. (2006) tvrdi, Ze déti, které v pred-
Skolnim a mlad$im Skolnim véku Cetly nebo jim byly pred¢itany pohddky vypravéjici o ji-
nych kulturdch, mohou byt vice tolerantni k rozdilim, jaké mohou mezi kulturami nebo

jednotlivci byt.

Ctenf literatury s multikulturni tematikou méZe nejen détem, ale i dosp&lym slouZit

jako zdroj informaci o jinych kulturach, zemich a o tom, Ze i lidé jsou rtizni. Tyto literarni
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texty mohou zminovat rizné zpisoby Zivota, charakteristiky jednotlivych narodd a zaroven
vypichovat jejich prednosti, ¢i pfibliZit pfirodni podminky, ve kterych lidé napfic¢ celym
svétem ziji. V ndvaznosti na tyto ukdzky miZeme s zaky vést diskusi na téma
ndrodnostnich menSin a hovofit o tom, co tento pojem znamend a jaké menSiny Ziji u nés.
Nabizi se téma konverzace sméfovat i mezi pojmy stereotyp a pfedsudek a nechat zaky
sdilet své myslenky a pocity. Mlizeme porovnavat ¢eské lidové pohadky s lidovymi po-
hadkami jinych ndrodii. Pri této aktivité¢ je mozné sledovat typické rysy pohadky
a porovnat, jaké postavy jsou specifické pro Ceské pohdadky a jaké pro ty zahrani¢ni. Dals{
moznosti je pobavit se o tom, jak je mozné, Ze nékteré z postav se vyskytuji v pohadkach
riznych kultur a jiné naopak ne. Mlizeme s zaky charakterizovat typické vlastnosti jed-
notlivych postav s ohledem na rizné kultury. Je i cestopis prostiedkem pro vyuku MV?
I o tom je mozné se s détmi pobavit, seznamit se s riznymi cestopisy a porovnat knizn{
a filmovou formu cestopisu. Sdilet jaké maji jednotlivé formy vyhody a nevyhody a uspo-
radat diskusi o tom, co by komu vyhovovalo vice a co se vlastné prostiednictvim cestopisti

dozvidame.

Kdyz Zéci pracuji s textem, ktery zminuje multikulturni tématiku, ziskavaji pti tom
napf. tyto interkulturni kompetence: seznamuji se s odliSnym zplsobem Zivota, ale
1 mySleni a viimanim svéta, kdy odliSné neznamena Spatné, nybrz rovnocenné a plnohod-
notné; ziskdvaji informace o jinych zemich a kulturdch; v pfipadé skupinové price se uci

spolupracovat a respektovat druhé a jejich préci. (Berdnkova K, Mrazkova E., 2008, s. 104)
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3 Prace s literarnim textem na 1. stupni ZS

Hovorime-li o usporadani vyucovaciho procesu, tedy o zplsobu organizace jednot-
livych Cinnosti zZaka i ulitele a vytvareni prostfedi vhodné k vyu€ovani, nazyvame jej
organizacnimi formami vyuky. Prostfednictvim téchto forem vytvaiime vztahy mezi uci-
telem, zdky, obsahem vzdélavani a vzdélavacimi prostfedky. Lisi se od sebe postavenim

vyucujiciho a jeho roli ve vyucovéni, zplisobem prace ulitele i zdkl a vnéjSim

usporadanim prostord i vyucovaciho procesu.

Mezi organizacni formy vyuky patfi individudlni vyuka, hromadna a frontdlni
vyuka, projektové vyucovani, skupinova a kooperativni vyuka, tymové vyucovani, indi-
vidualizovand vyuka, diferencovand vyuka a oteviené vyucovani. Pro ucely této diplo-
mové prace si bliZze pfedstavime frontdlni a skupinovou vyuku a popiSeme zédkladni

rozdily mezi nimi.

Skupinové a kooperativni vyucovani

,,Kooperativni uspordddni vyuky je zaloZeno na principu spoluprdce p¥i dosahovdni
cilii. Vysledky jedince jsou podporovdny cinnosti celé skupiny a celd skupina md prospéch

z Cinnosti jednotlivce. (Kasikova 1997, s. 27).

Pfi téchto formach vyucovani Z4ci pracuji ve skupinidch o 3 az 5 osobach. Jejich
tikolem je ukoly feSit spole¢né, praci si délit, vzdjemné komunikovat, pomdahat si
a pracovat efektivné. Prostor vyniknout tak ziskdvaji i Z4ci, ktefi jsou vice plasi a nepri-
bojni. Zlepsuji se vyjadifovaci i pozndvaci procesy jako disledek nutnosti vysvétlit si kol
¢i postup mezi sebou. Spolupréice také podporuje pocit soundlezitosti a muze tak vést

k zlepSovani vztahti v kolektivu.

Pro ucitele zatazovani skupinové a kooperativni vyuky znamena nutnost fidit tyto
aktivity a vést své zZaky ke spolupraci. Jeho tkolem je i motivovat Zaky natolik, aby ve sku-
piné pracovali na daném ukoly a pfili§ neodbihali mySlenkami a komunikaci od feSeni
tkolu. Dalsimi rolemi ucitele pfi této formé vyuky je rddce, hodnotitel, poskytovatel zpétné

vazby, pomocnik.

Uspotddani ucebny je v tomto pfipadé potfeba upravit tak, aby nic nebranilo

interakci mezi zédky. Pracovni mista jsou tedy usporddana tak, aby vyhovovala velikosti
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pracovni skupiny a druhu tkolu, ktery md skupina fesit. Skupiny by se nemély navzdjem

rusit a uCitel by mél mit ke v§em snadny pfistup.

Frontalni vyuka

Pokud ucitel voli frontdlni vyuku, jedna se o organizacni formu, pri které zlistava
usporadani tidy tak, jak je b&Zné. Zaci sedi ve svych lavicich a vyucujici ma své misto
v popiedi tak, aby na n&j viichni vid&li. Cinnost uéitele v tomto pfipadé dominuje nad &in-
nosti zaka. Vyucujici vede vyklad, motivuje své posluchace, fidi tempo vyuky, zajistuje
zpétnou vazbu, pii které oviem nemé piili§ prostoru pro individualni piistup. Cinnosti nej-
sou nijak vyrazné odli$né a nebere se prili§ velky ohled na pracovni tempo jednotlivct.
Zici zadané tikoly fesf samostatné a piijimaji informace od ucitele, aktivné se na vyuce

nepodileji.

Metody prace

Prostrednictvim rtiznych metod prace uskutecniujeme jakékoli zaméry. Metoda ndm
ve vyuce vytvari komunikacni most mezi Zdkem a ucitelem. Zarazovani riznych metod
prace odrazi 1 celkové pojeti vyuky vyucujicim. Metody by nemély byt vyuziviany dlou-
hodob¢ beze zmény, protoZe se postupné stavaji stereotypnimi a omezuji iniciativu zaka.
Mandk (1997, s. 5) definuje metody vyuky jako koordinovany avSak dzce propojeny
systém ucebnich aktivit zakl a vyuCovaci ¢innosti ucitele, ktery je orientovany na dosazeni

vychovné-vzdélavacich cila.

Rizena diskuse

P1i této metod¢ je vhodné usporadani vSech tcastnikl diskuse do kruhu. U¢itel ma
pfipravenou sadu otazek a diskusi jimi fidi. Pii diskusi ma kazdy pravo vyjadfit sviij nazor
a nebyt za néj souzen. Zaroven ucitel nenuti k vyjadieni v§echny. Kdo nechce k tématu
nic fici, nemusi. Mélo by byt dodrZovéno pravidlo, kdy mluvi pouze jeden. Je moZné po-
moci si pfedmétem, ktery bude mit u sebe vZdy ten, kdo bude chtit hovofit. V tomto
ptipadé¢ je vhodné mit pfedméty dva, aby jeden mohl putovat mezi Zaky a druhy u sebe

mohl mit ucitel, aby mohl diskusi fidit a neporusovat u toho nastavend pravidla.
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Prupravné hry a cviceni

V piipadé her se jednd o ¢innosti, které mohou byt spontdnni, nevyZaduji dlouhou
pfipravu, pfichdzi v nich napéti a ¢ini ndm radost. Maji ovSem jasné vymezend pravidla,

Cas i prostor. I pouhé uvolnéni pred nésledujici aktivitou mtize byt hrou.

Cviceni se mirné liS a to v tom, Ze pfi cviceni uZ ndm jde o zdokonalovani nebo
opakovani néceho konkrétniho. Cilem tedy je napiiklad zdokonalovat dovednosti podmi-
fujici kvalitu hereckého vykonu pomoci hlasovych, pohybovych, smyslovych ¢i impro-

vizaCnich cviceni. (Karaffa, 2011,s.51)

Hra v roli

Valenta (2008, s. 34) povazuje hrani roli za jednu ze zékladnich metod dramatické
vychovy ato z toho diivodu, Ze déj je to, co ¢ini rozdil mezi dramatickou vychovou a jinym
edukacnim systémem. J. Karaffa (2012) pfichdzi s délenim, kdy hru v roli déli na skupi-
novou a individudlni. Ve skupinové hie do roli vstupuje vice zakt soucasné, dokonce miize
do role vstoupit i celd tfida. Hovofime-li o individudlni hie, jednd se o hru, kdy jeden herec
zastava v jeden okamzik jednu roli a nikdo jiny s nim soucasné nehraje. Tato metoda mize

byt velice efektivni za pfedpokladu, Ze je dopfedu dobie promyslend.

O hte v roli mluvime v okamziku, kdy Zdk pfestdva vystupovat za sebe samého a vy-
stupuje jako né€kdo jiny. Pfejimd jeho vlastnosti, charakterové rysy a vSe, co k roli patfi.
Je dulezité dbat na to, aby Zak nikdy nebyl souzen za to, co udéla nebo fekne v momenté,

kdy je v roli.

Pantomimicko-pohybové metody

Pii téchto metodach se ¢lovék vyjadiuje pomoci pohybu a neni zde vyZadovdna
ani fe¢ ani zvuk a mize byt tak komfortni i pro ty, ktefi maji problém se slovnim projevem.
Neni to ovSem jen o uméni pohybu. Dulezita je fe¢ téla a to i v momentech, kdy Zaci
ustrnou a v dané pozici pomoci feci téla naddle vyjadfuji sdéleni. Pantomima je vhodna
i do zacatkl s dramatickou vychovou a nabizi se i vyuziti improvizacnich her (tedy bez

jakékoliv pfipravy).
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4 Cile a vyzkumné otazky

V této Casti prace se budeme zabyvat obsahovou analyzou vybranych ¢itanek pro
4.a 5. ro¢nik zdkladnich Skol a na zdkladé této analyzy bude navrhnut seznam literatury,
kterou povazujeme za vhodnou pro napliovéni c¢ild MV v rdmci hodin literarni vychovy.
Soucésti budou také metodické listy pro préaci s konkrétnimi literdrnimi ukdzkami. Tyto
metodické listy budou poskytnuty ucitelim 4. a 5. tfid a za pomoci strukturovaného roz-

hovoru s uciteli bude ovéfena funkénost vytvorenych metodickych listt.

4.1 Stanovené cile

Pro tuto diplomovou praci ,,Multikulturni vychova v hodinich literarni vychovy

v 2. obdobf 1. stupn& ZS* byly stanoveny tyto cile:

1) identifikovat multikulturni texty v ¢itankach pro 4. a 5. ro¢nik a na zaklad¢ vysledki

vytvorit seznam literatury zabyvajici se danou problematikou,

2) vytvorit a ovéfit ukdzkové ptipravy pro realizaci multikulturni vychovy v hodindch

literarni vychovy v 2. obdobi 1. stupné ZS.

4.2 Vyzkumné otazky

Ke stanovenym cilim byly formulovany nasledujici ukdzky. Zabyvaji se Cetnosti
vyskytu textd s multikulturni tematikou v ¢itankéch s dolozkou Ministerstva Skolstvi, mla-
deze a t&lovychovy (ddle jen MSMT), vyuZitelnosti a prakti¢nosti metodickych listd pro

préci v literarni vychové a jejich moZnou tpravou pro lepsi préci s nimi.

1) Jaka je Cetnost textli s multikulturni tematikou v analyzovaném souboru ¢itanek?
2) V ¢em spociva prinos metodickych listii ve vyuce z pohledu pedagoga?
3) Jaké upravy metodickych listd navrhuji pedagogové pro tcinnéjsi praci s nimi?

4) Jaké aktivity vidi pedagogové jako nejzajimavé;jsi?
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5 Metodologie Setreni

Cilem této price je identifikovat texty s multikulturni tematikou v ¢itankach a né-
sledné vytvofit pripravy, které by s takovymi texty pracovaly a ovéfit je v praxi. Pro napl-
nénich téchto cilii probéhlo Setfeni ve dvou fazich, které budou podrobnéji popsany v na-
sledujicich kapitoldch. Pro tyto ucely jsme zvolili jako metodu Setfeni v prvni fazi obsa-
hovou analyzu uc¢ebnic, pomoci které jsme identifikovali texty s multikulturni tematikou
ve vybraném souboru ¢itanek. Pro ovéfeni vyuZitelnosti vytvorenych pracovnich listli jsme

zvolili metodu strukturovaného rozhovoru.

5.1 Vyzkumné metody

V prvni fazi Setfeni probéhla obsahova analyza Citanek a to za ucelem zjiSténi
Cetnosti vyskytu textl s tematikou, kterd spada do prurezového tématu Multikulturni vy-
chova. V druhé fazi doSlo ke vzniku tfech pfiprav na vyucovani v podobé métodickych
listd, které vedou k napliiovani cili MV v rdmci literarni vychovy. Tyto pfipravy byly néa-
sledné otestovany vyucujicimi v praxi a jejich funkcnost a vyuzitelnost byla ovéfena

pomoci strukturovaného rozhovoru.

5.1.1 Obsahova analyza ucebnic

Pro naSe ucely jsme zvolili jako vyzkumnou metodu obsahovou analyzu ucebnic.

Tato metoda ndm prfinesla odpovédi na pomocné otdzky.

Pro tento vyzkumny problém jsme stanovili hlavni pomocnou otdzku:
Jakd je Cetnost textii s multikulturni tematikou v Citankdch pro 4. a 5. roénik ZS v analy-
zovaném souboru citanek?

K této hlavni pomocné otdzce jsme si polozili dopliiujici specifické pomocné otazky:
V jaké citankové Fadé je obsaZeno nejvice textii s multikulturni tematikou?
Jaké je zastoupenti jednotlivych tematickych okruhit MV v analyzovaném souboru Citanek?

Jakd je Cetnost textii zminujicich se o jednotlivych ndrodnostnich skupindch?
Jakd je cetnost textii zminujicich se o jednotlivych naboZenstvich?

Jakd je cetnost textii zminiujicich se o jednotlivych kulturdch?
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Prvkem, ktery v analyzovaném souboru Citanek hledame jsou texty s multikulturni
tematikou. Jedna se o texty, které je mozné vyuzit k napliiovani cild MV uvedenych v RVP
ZV a je mozné je zaradit do jednoho ¢i vice tematickych okruhi multikulturni vychovy.
Dile vyhledavame texty, které Ctenafi poskytuji informace o riznych ndrodnostech, na-

boZenstvich a kulturdch nebo je zminuji.

Na zdkladé vyzkumnych otdzek jsme vytvofili analytické kategorie, které ndm po-
mohou dané otazky zodpovédét:
* celkovy pocet textl v Citance
* celkovy pocet texti s multikulturni tematikou
* pocet textli odpovidajici jednotlivym tematickym okruhtim MV
* pocet textli zminujicich se o jednotlivych narodnostnich skupinich
* pocet textli zminujicich se o jednotlivych naboZenstvich

* pocet textli zminujicich se o jednotlivych kulturach

Nasledujici tabulka kategorii byla inspirovdna projektem Varianty (VARIANTY

(kol.). Obsahovd analyza ucebnic pro zdkladni Skoly : zdvérecnd zprdva. Praha, 2002.)

Do tabulky bude zaznamenavan pocet ukdzek vztahujici se k jednotlivym
kategoriim. Jedna textova ukazka se mtize vztahovat k vice tematickym okruhtim MV za-
roveni. Pro kaZzdou ¢itankovou fadu bude tabulka vypracovdna samostatné a ndsledné

budou vysledky porovnany.

5.1.2 Strukturovany rozhovor

Strukturovany rozhovor je jednim z nejcastéji pouzivanych metod vyzkumu,
zejména v socialnich védach. Jedna se o rozhovor, ktery je pevné strukturovan a zaloZzeny
na pfedem definovanych otdzkach, které jsou pro vSechny respondenty stejné. Cilem struk-
turovaného rozhovoru je ziskat konkrétni informace, které jsou relevantni pro dané téma,

a zdroven zajistit, aby byly ziskané informace srovnatelné a méfitelné.

P1i pouziti strukturovaného rozhovoru je dilezité peclivé navrhnout otazky, které
pokryji viechny potfebné aspekty daného tématu a zdroven budou dostatecné specifické,
aby umoznily porovnani odpovédi od rtiznych respondentd. Strukturovany rozhovor mize

byt provadén jak osobné, tak i prostfednictvim telefonu nebo internetu.
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Vyhodou strukturovaného rozhovoru je, Ze umoziiuje presné méfit a porovnavat od-
povédi od rtiznych respondenti, coZ z néj déla uzite¢ny nastroj pro vyzkumniky, ktefi po-

tiebuji pfesné a srovnatelné udaje. (Strauss, Corbinova, 2015, s. 230)

My jsme diky této formé rozhovoru ziskali odpovédi na otdzky, jaky piinos maji
metodické listy ve vyuce z pohledu pedagoga, zda navrhuji vyucujici néjaké upravy
pro lepsi praci s metodickymi listy a pfipadné jaké, ¢i zda jsou aktivity vedené podle me-

todickych list pro Zaky piinosné.

Primérni funkci rozhovoru je shromaZdovéni informaci a dat pomoci verbdlni ko-
munikace mezi respondentem a tim, kdo rozhovor vede, tedy vyzkumnym pracovnikem.
Vyhodou, ale také nevyhodou muiZe byt osobni kontakt mezi obéma aktéry interview. Pfi-
nosem obecné byva $irsi nahled do postoji a motivil tizaného a moznost objasnéni kon-
krétnich formulaci. V pisemném projevu se také miZe ztracet prilezitost se Siroce vyjadrit
a odpovéd dostate¢né obsahnout. Negativni vliv miiZze mit sniZzena schopnost verbélniho
projevu, neochota ¢i nesympatie a nesoulad panujici mezi tazatelem a tdzanym. Rozhovor
déle tfidime na strukturovany, polostrukturovany a nestrukturovany a to dle miry fizenosti

rozhovoru vyzkumnym pracovnikem.

Pro naSe ucely jsme vyuzili strukturovany rozhovor. Jedna se o formu rozhovoru,
kdy tazatel dodrzuje formulaci a poradi predpfipravenych otdzek. Nikdy se v§ak nepokousi
tdizaného ovliviiovat, nevméSuje se do jeho odpovédi ani ho nepferuSuje. Pfi struktu-
rovaném rozhovoru je nutné dodrzZovat stanovend pravidla. Otazky musi byt poklddany
jednoznacné a zcela srozumitelné. V piipadé odklonéni od tématu, je na tazateli, aby re-
spondenta navedl k ptivodni{ otdzce, nesmi vSak prerusit jeho myslenku. K navedeni tedy
dojde po dokonceni odpovédi. Interview probihd na pfthodném misté, kde panuje klidné
a neutrdlni prostfedi, za vhodné situace bez Casové tisné. Pfitomnd by neméla byt Zadna
dalsi nekompetentni osoba, kterd by pribéh rozhovoru mohla narusit, ¢i ovlivnit. Vyzkum-
nik si prubéh rozhovoru zaznamendva na diktafon ¢i jiné nahravaci zafizeni (Chraska,

2008, s. 182-183).

Strukturovany rozhovor pfipraveny pro ucely této diplomové prace se skladal z osmi

nasledujicich otazek.
Otazky:

1) Odpovida dle Vaseho ndzoru obtiznost metodickych listi vékové skupiné déti?
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2) Jak byste ohodnotila rozvrzeni aktivit a navrhovanou ¢asovou dotaci?

3) Byly pro Vés metodické listy prehledné a srozumitelné?

4) Jaké aktivity ¢inily Vam nebo zdkim potize?

5) Jaké z navrhovanych aktivit pfiloZzenych ke kazdému metodickému listu jste vyuZila?
6) Jaky podle vds maji piinos tyto metodické listy do vyuky?

7) Cim zaujaly 74ky textové ukazky a piibéhy?

8) Mate k metodickym listim pripominky, vyhrady ¢i pfipadna doporuceni k dpravam

a doplnéni?

5.2 Prubéh Setfeni

Setient bylo rozdéleno na dvé fize. V prvni fazi probéhla obsahova analyza ucebnic.
Béhem zkoumani jednotlivych ucebnic dochdzi ke sbéru informaci o tom, jaké texty a jaci
autori, ktefi se vénuji multikulturni tematice, jsou v u¢ebnicich zminovani. Jiz v prtibéhu
této faze dochazi ke sbéru dalsich texti s multikulturni tematikou, které zastoupeni v ¢i-
tankovych fadach pro 4. a 5. roéniky ZS nemajf, nebo jsou zminény maximélné jednou
a jejich vyskyt tedy neni béZny. Po vyhodnoceni obsahové analyzy byly porovnany se-
znamy textd, které se v ¢itankach objevuji s literaturou, kterd se problematice MV vénuje.
Nasledné byla vybrana ta dila, ktera se v ¢itankdach neobjevuji viibec nebo jsou zminéna
maximdlné jednou v celém souboru ucebnic a z nich byl vytvofen seznam literatury, kterd

je vhodna pro napliovani cili MV v ramci literarni vychovy (viz kapitola 6.2).

S pomoci seznamu literatury byly ndsledné pfipraveny metodické listy, které maji
formu pfipravy na hodinu. Zahrnuji zdkladni informace o néplni vyucovaci hodiny, jako
je cil, Casova dotace ¢i potiebné pomticky. Dale obsahuji presny popis jednotlivych aktivit

véetné posloupnosti. Ke kazdé ptipravé je k dispozici i potfebnd textova ukdzka.

Jiz béhem piipravy metodickych listi byla béhem pedagogické praxe predbézné
oslovena a pozdddna o pomoc pani ucitelka 1, ktera z vlastni iniciativy na osobni schiizku,
kterd probéhla na podzim roku 2022, pfizvala i kolegyni z vy§siho ro¢niku, vyucujici 2.
Béhem tohoto setkdni byly obéma vyucujicim sdéleny informace o tom, co bude Setfeni

obnaset. Ob¢ pani ucitelky byly velice ochotny a tematické zaméteni metodickych listt
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je zaujalo. Proto se ob€ rozhodly, Ze s vyzkumem, ktery probéhne v ramci této diplomové

prace rady vypomohou.

Vyucujici 3 a 4 byly osloveny pozdéji pomoci elektronické poSty. V navaznosti na tuto
komunikaci prob&hlo osobni setkdni, na které byly po konzultaci s vedenim $koly pfizvany
vSechny vyucujici 4. a 5. ro¢nikt. Po této schiizce, kterd probéhla v prostorach skoly se dvé

pani ucitelky rozhodly zapojit a zac4tkem roku 2023 vyuZzit metodické listy ve vyuce.

Aby bylo mozné ovérit vyuzitelnost a funkEnost téchto listli v praxi, pfipravili jsme

otazky strukturovaného rozhovoru.

Metodické listy byly po korekci a findlnich dpravich vSem vyucujicim zaslany pies
e-mail spolecné s otdzkami strukturovaného rozhovoru, aby mély ucitelé tyto otazky k dis-
pozici jiz béhem testovani metodickych listi ve vyuce. Tento strukturovany rozhovor byl

druhou fazi Setfeni.

Setieni probihalo v priibéhu $kolniho roku 2022/2023 v zavislosti na ochoté a moz-
nostech jednotlivych pedagogi a to tak, Ze vyucujici dle svych moznosti vyuZily jimi zvo-
lené pracovni listy ve vyuce a nasledné jsme se sesli, abychom ziskali odpovédi na nasSe

otdzky a ovéfili si, zda jsou piipravy ve vyuce platné.

V zéavérecné fazi doslo k vyhodnoceni odpovédi, které se ndm podaftilo ziskat od
vyucujicich prostfednictvim strukturovaného rozhovoru a na zdkladé toho se ndm podafilo

dojit k zdveéru.

5.3 Charakteristika souboru Setfeni

Vybér Citanek pro prvni fazi Setfeni vychdazel ze Seznamu ucebnic a ucebnich textii
se schvalovaci doloZkou pro zdkladni vzdéldvdni platny ve Skolnim roce 2019/2020
(MSMT, 2019), ktery je dostupny online a zachycuje stav k 30. 6.2019. Jedn se o &itanky
pro 4. a 5. ro¢nik zakladni $koly se schvalovaci dolozkou MSMT. Soubor &itanek &ital

celkem 18 riznych ucebnic.

S pomoci vySe uvedeného seznamu byly vybrany Citanky t€chto nakladatelstvi:

s v s s V2

Nakladatelstvi, autor, (rok vydani ¢itanky pro 4. ro¢nik, rok vydani ¢itanky pro 5. ro¢nik)
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1) Ucebnice A: Fraus

« SEBESTA, Karel a Katefina VANOVA. Citanka: pro 4. rocnik zdkladni $koly. Plze:
Fraus, 2010. ISBN 978-80-7238-938-4.

« SEBESTA, Karel a Katefina VANOVA. Citanka: pro 5. rocnik zdkladni $koly. Plze:
Fraus, 2012. ISBN 978-80-7238-964-3.

Citanky nakladatelstvi Fraus obsahuji kromé textovych ukazek také tikoly a otdzky
ke kazdému textu. Nazev knihy, ze které ukazka pochézi je vZdy uveden na konci textové
ukdzky. Zelené rdmecky vysvétluji cizi slova a pomdhaji s jejich vyslovnosti. Prostfed-
nictvim oranZovych ramecku se Zaci dozvidaji zajimavosti o autorech ¢i ilustratorech. Na
poslednich listech ¢itanky nalezneme seznam klicovych kompetenci RVP ZV, které jsou

v téchto ucebnicich napliovany. Piehled je zpracovany formou tabulky.

2) Uéebnice B a C: Nova §kola - DUHA s.r.o piivodni ¥ada a fada Cteni s porozu-
ménim
« JANACKOVA, Zita, Citanka pro 4. rocnik zdkladni §koly. Brno: Nova §kola Brno,
[2014]. Duhova rada. ISBN 978-80-87591-52-9.

« JANACKOVA, Zita, Citanka pro 5. rocnik zdkladni §koly. Brno: Nova $kola Brno,
[2015]. Duhovi fada. ISBN 978-80-87591-57-4.

« JANACKOVA, Zita. Citanka: pro 4. rocnik. Brno: Novi $kola, 2010. ISBN 80-7289-
050-6.

« JANACKOVA, Zita. Citanka: pro 5. ro¢nik. Tlustroval Andrea SCHINDLEROVA.
Brno: Nova skola, 2007. ISBN 978-80-7289-060-6.

V této Citankové fade€ autori vytvorili ke kazdé z ukazek také soubor otdzek a ukolt,
které jsou vZdy umistény v oranZovém ramecku a jsou oznaceny symboly, diky kterym je

prehledné o jaky ukol se jednd. Ve spodni ¢asti listu se pokazdé nachdzi anglické slovicko

s prekladem i vyslovnosti vztahujici se k textu pro Zdky jako zajimavost.

V této &itankové Fadé nakladatelstvi Nova $kola - DUHA s.r.o ve verzi Cteni s po-
rozuménim najdeme pod kazdou textovou ukazkou nékolik otazek k textu piipadné rizné

ukoly, které jsou dle svého charakteru symbolicky oznaceny, takZe je uCebnice pro zaky
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i uCitele v tomto sméru prehlednd. U vybranych textd se nachazi barevna okénka se zaji-
mavostmi, oproti predchozi fadé stejného nakladatelstvi je téchto okének ale podstatné

méne.

3) Ucebnice D: Nova skola s.r.o (duhova rada)

« JANACKOVA, Zita, Citanka pro 4. rocnik zdkladni §koly. Brno: Nova $kola Brno,
[2014]. Duhovi fada. ISBN 978-80-87591-52-9.

« JANACKOVA, Zita, Citanka pro 5. ro¢nik zdkladni §koly. Brno: Nova §kola Brno,
[2015]. Duhovi fada. ISBN 978-80-87591-57-4.

I tato ¢itankova fada, podobné jako ty predchozi od nakladatelstvi Novd $kola s.r.o
nabizi pod kazdym textem vZdy alespon jeden tikol nebo otdzku vztahujici se k tomu, co
zaci prave precetli. Textd s multikulturni tematikou zde ale najdeme o néco méné i pres

velké mnoZstvi riznych tematickych celkd.

4) Ucebnice E: nakladatelstvi Taktik

« EFFOVA, Zdena. Hravd Citanka 4: pracovni uéebnice pro 4. rocnik ZS, v souladu

s RVP. Praha: Taktik, 2017. ISBN 978-80-7563-061-2.

« OLZBUTOVA, Jana. Hravd ¢itanka 5: pracovni ucebnice pro 5. rocnik ZS, v souladu
s RVP. Praha: Taktik, 2017. ISBN 978-80-7563-062-9.

Hravé Citanky Vydavatelstvi Taktik jsou koncipovany jako pracovni ucebnice a tak
se vyrazné liSi od Citanek ostatnich nakladatelstvi. V téchto Citankach nalezneme vyrazné
niZsi pocet ukdzek, ale ke kazdému textu je zde vytvoreno nékolik tematicky zaméfenych,
riznorodych tkold. Celd publikace je doprovdzena ustfednim piibéhem, ktery zaci
postupné béhem celého Skolniho roku odkryvaji a 1 k nému je zde k dispozici spoustu
tkoll a cviceni. V pribéhu skolniho roku zdroven postupnym procitanim ¢itanky vypliuji
tajenku, ktera jim prozradi zavér tstfedniho pfibéhu. V ¢itankach nalezneme vice fotografii
nez klasickych ilustraci, ale je zde i spoustu prostoru, aby si Zaci tvofili ilustrace podle

sebe.
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5) Ucebnice F: Didaktis

« ROUSOVA, Alice. Citanka pro 5. rocnik zdkladni §koly. Brno: Didaktis, c2007. ISBN
978-80-7358-087-2.

* JURACKOVA, Irena a Lenka HUBENAKOVA.. Citanka pro 4. ro¢nik zdkladni $koly. Vyd.
2. Tlustroval Lucie DVORAKOVA. Brno: Didaktis, c2011. ISBN 978-80-7358-185-5.

Tato Citankova fada je rozdélena do 5 tematickych celkd. Autofi pojali celkové
rozvrzeni jinak neZ autofi predchozich ¢itankovych fad. Pod textem nenalezneme Zadné
otazky, ukoly, pozndmky a zajimavosti. V zadni ¢asti ¢itanky jsou k vybranym textlim pfi-
praveny pravé néjaké ukoly, otdzky, dopliujici informace ¢i vzdélavaci okénka. Na posledn{

stran¢ Citanky nalezneme Mapu ocekdavanych vystupti a kli¢ovych kompetencich.

6) Ucebnice G: SPN

« CENKOVA, Jana a Zden&k JONAK. Citanka 5: pro zdkladni $koly. 2. vydani. Tlu-
stroval Milada KUDRNOVA . Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, akciova spo-
le¢nost, 2017. ISBN 978-80-7235-604-1.

« CENKOVA, Jana a Anna JONAKOVA. Citanka 4 pro zdkladni skoly. 2. vydani. Tlu-
stroval Zdetika KREJCOVA. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, akciova spo-
le¢nost, 2017. ISBN 978-80-7235-600-3.

Citanky nakladatelstvi SPN nabizeji spoustu textii, kdy u n&kterych z nich jsou k dis-
pozici otazky a ukoly. Ty jsou vZdy zvyrazné€ny zlutym rameckem a nalezneme u kazdého
textu od zadného az po 5 rtiznych ukoli. Obé Citanky jsou rozdéleny do 6 tematickych
celkd, které jsou od sebe odliSeny barevnym pruhem v horni ¢asti ¢itanky. Do Citanek je

zatazeno i nékolik komiksd.

7) Ucebnice H: Alter

« REZUTKOVA, Hana, ed. Citanka 5. Vydéni &tvrté. Vieti: Alter, 2016. ISBN 978-80-
7245-336-8.

« REZUTKOVA, Hana, ed. Citanka 4: 1. edicni ¥ada. Vyd. 2., upr. Viei: Alter, 2009.
ISBN 978-80-7245-179-1.
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Citanky nakladatelstvi Alter jsou k dostan{ jak pevné, tak mékké vazbé. Pod jednot-
livymi literdrnimi texty nenalezneme Zadné dopliujici otdzky, ukoly, informace ¢i zaji-
mavosti. Na konci ¢itanky nalezneme dvoustranu s naméty pro prdci s Citankami Alter
a ndméty pro skupinovou praci a projektové vyucovani. Jednd se spiSe o obecné naméty

na aktivity s zaky. Citanky nejsou rozd&leny do zadnych tematickych celki.

8) Ucebnice I: Prodos

¢ MALY, Radek. Citanka 5. Olomouc: Prodos, c2007. Modra fada (Prodos). ISBN 978-
80-7230-195-9.

e MALY, Radek. Citanka 4. Olomouc: Prodos, 2008 tisk. Modré fada (Prodos). ISBN
978-80-7230-191-1.

Citanky nakladatelstvi Prodos jsou vétiiho formétu neZ &itanky predchozich nakla-
datelstvi. Texty jsou od sebe oddéleny vyraznymi nadpisy sladénymi do jedné barvy. Pod
ukazkami nenalezneme zadné doplfiujici otazky, ukoly, informace nebo zajimavosti. Texty,
které jsou vzdélavaci a poskytuji zakim nové informace jsou psany bezpatkovym pismem,
proto je mozné je na prvni pohled odlisit od uméleckych textti. Obé ¢itanky jsou rozdéleny
do 8 tematickych celktli a kazdy z nich je na ivodni strané barevné oddé€len a uveden krat-
kym textem. V zadni ¢4sti ¢itanek nalezneme prehled kli¢ovych kompetenci, k jejichZ
utvafeni a rozvijeni Citanky pfispivaji. Dale zde nalezneme vzdéldvaci obsah a jeho orga-
nizace v Citankach. Jsou zde uvedeny pouze dvé€ oblasti a to: Literarni vychova a Komu-

nikacni a slohova vychova.

Druh4 faze Setfeni probihala na dvou zédkladnich $koldch v Libereckém a Stfedoce-
ském kraji (déle jen ZS A a ZS B). Na kazdé z téchto $kol se metodické listy dostaly do
rukou vyucujicim paralelnich 4. a 5. tfid (déle jen vyucujici 1-5), ktefi jejich vyuZiti
testovali ve svych tfidach v hodindch literarni vychovy. Po testovani s nimi byl proveden

strukturovany rozhovor.

Zakladni Skola A je méstskou Skolou. Jednd se o spaddovou Skolu postavenou na sid-
listi a vétSina zaki bydli v bezprostiedni blizkosti Skoly. Na této Skole probehlo testovani

ve dvou tfidach, ve 4. a 5. ro¢niku, kdy testovani vedly vzdy tfidn{ ucitelky téchto skupin.
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Obe¢ skupiny jsou pomérné pocetné a to v rozmezi 28 az 30 zakd. Vyucujici 1 testovala
metodické listy ve ¢tvrtém rocniki s celkovym poctem 28 Zaki. V patém rocniku probihalo
testovani pod vedenim vyucujici 2 ve tfidé, ktera ¢ita 30 zaka. Do kazdé z téchto tfid do-
chédzi minimdlné jeden Zak, ktery pfislusi k ndrodnostni ¢i etnické mensSiné. Na zdkladni

Skole A se testovani zudastnilo 58 zaku.

Zikladni Skola B je sice kapacitné velkd Skole, presto by se dala povazovat spise
za Skolu vesnickou. Nachdzi se ve velmi malém mésté Stredoceského kraje a dochdzi do
ni jak déti z mésta, tak déti z okolnich vesnic. Ve Ctvrtém ro¢niku s celkovym poctem 22
zaku probihalo testovani pod vedenim vyucujici 3. V ro¢niku patém s 19 Zaky pracovala

s metodickymi listy vyucujici 4.
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6 Vysledky Setreni

Setfeni bylo provedeno ve dvou fazich a tak je nutné i vysledky Setfeni rozdélit do
dvou fazi. Nejdfive zhodnotime fazi prvni, ve které probihala obsahovéa analyza vybraného
souboru ¢itanek a zdklade téchto vysledki byla nasledné ve druhé fazi navrZzeny metodické

listy, které byly na zavér poskytnuty ucitelim k odzkouseni v praxi.

6.1 Vyhodnoceni vysledkii obsahové analyzy

Po provedeni obsahové analyzy vybraného souboru &itanek pro 4. a 5. roéniky ZS

je na Case zhodnotit vysledky a najit odpovédi na hlavni a specifické vyzkumné otazky.

Na utvod této ¢asti niZe prikladame tabulku Cislo 1, ve které je uveden pocet textl
v ¢itankdch, pocet textd s multikulturni tematikou a nasledné presnou specifikaci zamétreni
tohoto textu. Vznikd tedy prehled vyskytu téchto textd v ¢itankdch jednotlivych naklada-

telstvi.

Texty byly do jednotlivych kategorii fazeny na zdkladé€ obsahu jednotlivych ukazek.
Aby mohl byt text zatfazen mezi ukdzky vénujici se narodnostnim skupindm a kulturam,
musela vzdy alespon jedna postava z pfibéhu spadat do dané narodnostni ¢i kulturni sku-
piny. V ptipad¢ kultury mohl obsah vypovidat o kultufe daného néroda. Pro zatazeni mezi
texty vénujici se problematice nabozenstvi muselo byt dané nidbozenstvi v ukdzce zminéno

nebo se muselo pfimo jednat o text z posvatné knihy tohoto ndbozenstvi.

Kategorie byly zvoleny na zdkladé okruhti MV v RVP ZV viz kapitola 2.2.
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Tabulka 1: Pocty multikulturnich textii v Citankdch v jednotlivych nakladatelstvich

Fraus

Nova Skola DUHA

Nova skola DUHA -

3

18 porozumenim

Cteni

Z %

Nova skola

Taktik

Didaktis

SPN

Alter

Prodos

ro¢nik

&

W

Pocet textl

109

107

139

139

\O
=

N=)
X

136

137

36

30

81

100

107

101

77

63

89

64

Pocet texti s MV

10

11

Texty odpovidajici
tematickym okruhim MV

Kulturni
diferenciace

ILidské vztahy|

Etnicky
pavod

Multikultura-
lita

Princip socidl-
niho smiru
a solidarity

Narodnostni
skupiny

Romové

Vietnamci

Zidé

jiné

Nabozenstvi

Kiest'anstvi

Islam

Judaismus

jiné

Kultury

Afri¢ané a
Afroameric¢ané

Cinané
a Japonci

Egyptané

Rekové

Rimané

Indiani

jiné
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Z této tabulky vyplyva, Ze nejvice texti s multikulturni tematikou nalezneme v ¢i-
tankové fadé nakladatelstvi Fraus. Nejméné se této problematice naopak vénuje naklada-

telstvi Taktik.

Nejvice texti s multikulturni tematikou je obsaZeno v Citankové radé nakladatelstvi
Fraus s celkovym poctem 17 takovych ukazek. O jednu ukdzku ménég, tedy 16 ukazek, za-
hrnulo do své ¢itankové fady nakladatelstvi Prodos. 15 ukédzek nalezneme v Citankové radé
nakladatelstvi SPN. Ve zbylych ¢itankovych fadach se pocet ndmi vyhleddvanych ukazek
pohybuje v rozmezi 1 aZ 12 ukézek na ¢itankovou fadu. Pokud se na stejnou problematiku
podivame s ohledem na pomér celkového poctu ukédzek a poCtu ukazek, které jsme vyhle-
davali a tento pomér prevedeme na procentudlni zastoupeni text s multikulturni tematikou
na ¢itankovou fadu, prvenstvi ziskd nakladatelstvi Prodos s vysledkem 10,46%. To znamen4,
ze kazdy desaty text v Citankové fadé nakladatelstvi Prodos zminuje obsah prtifezového té-
matu Multikulturni vychova, coz je vysoko nad celkovym prumérem. Nad primérem je jeste
nakladatelstvi Fraus s vysledkem 7,87% a nakladatelstvi SPN, které dosahlo vysledku 7,21%.
V ¢itankédch nakladatelstvi Fraus a SPN se tedy multikulturni tematikou zabyva pfiblizné

kazdy tfindcty text. Zbyla nakladatelstvi se pohybuji mezi ¢isly 1,52% a 4,79%. Nejhtre si

vedlo vydavatelstvi Taktik s jedinou ukdzkou, kterd odpovida obsahu MV.

V kompletnim souboru analyzovanych ¢itanek se kazdy z tematickych okruhti
vyskytne alespon jednou. Celkové jsou ale ¢isla nizkd, kdyZ si uvédomime, Ze soubor ana-
lyzovanych ¢itanek ¢itd 18 kust ucebnic s celkovym poctem 1 703 literarnich textti. Celkovy
pocet texti, které svou podstatou nebo svym obsahem odpovidaji obsahu nékterého z tema-
tickych okruhti Multikulturni vychovy je 14. Jinymi slovy, pouze priblizné kazdy 121. text
ve vSech Citankach pro 4. a 5. ro¢nik spliiuje toto kritérium, coZ nemiZzeme povazovat za
dobry vysledek, jestlize jedné Citance odpovidad v priméru 95 literarnich texti. Zastoupeni
jednotlivych tematickych okruhti se pohybuje v rozmezi 0 az 4 ukdzky na ¢itankovou fadu
jednoho nakladatelstvi. Nejvyssi zastoupeni s celkovym poctem 4 ukazek v celém souboro
zkoumanych Citanek ma tematicky okruh ,,Lidské vztahy*. Celkovy pocet 3 ukazek ve vSech
¢itankdch maji rovnou tfi tematické okruhy a témi jsou okruhy ,,Kulturni diferenciace”, ,,Et-
nicky ptvod a ,,Princip socidlniho smiru a solidarity*. Zastoupeni v podob¢ jedné jediné
ukdzky napfi¢ vSemi 18 Citankami ma tematicky okruh , Multikulturalita®.

Nejvyssi zastoupeni ze vSech sociokulturnich skupin maji pravé narodnostni skupiny.

Vs
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stoupeni, hovofime-li o celkové poctu ukazek tykajicich se vybranych narodnostnich skupin
v rdmci vSech analyzovanych ¢itanek, maji Romové. V pievazné vétSiné se jednd o romské
pohédky ¢i hadanky, které jsou doplnéné ptibéhy s romskym hrdinou. Téchto literarnich
textli v &itankéch pro z4ky druhého obdobi prvniho stupné ZS nalezneme celkem 24. Patnact
ukazek najdeme v Citankédch pro 4. rocnik a zbylych devét v ¢itankach pro 5. ro¢nik. Druhé
nejvetsi zastoupeni ma narodnostni skupina Vietnamct s celkovym poctem 5 literarnich
text. Dva z nich najdeme v ¢itankach pro mladsi zaky a zbyl€ tii v ¢itankéach pro ty starsi.
Jedna se o vietnamské lidové pohadky. Posledni narodnostni skupinou, ktera ma své zastou-
peni v souboru &itanek jsou Zidé se 3 tryvky. Jeden text nalezneme v &itankich pro
ctvrty ro¢nik, dalsi dvé nésledné v Citankdch pro ro¢nik paty. Ve vSech pfipadech se jednd
o ptibéh ,,Jak rabi Low stvofil Golema®, ktery vypravi Leo Pavlat. Jedna ukdzka je vénovana
jiné ndrodnostni skupin€ nez nabizi nase tabulka. Celkem v analyzované souboru nalezneme

33 textll vénujicich se narodnostnim skupinam.

V ramci naseho vyzkumu jsme se zaméfili i na vyskyt textd, které hovori
o jednotlivych ndboZenstvich. Nejvyssi pocetni zastoupeni méd Kiest'anstvi s celkovym poc-
tem 12 textd, které jsou rovnomerné rozdéleny mezi ¢itanky pro 4. a pro 5. rocnik. Ve vétsiné
piipadu se jednd o biblické pribehy o stvoreni svéta nebo o Adamovi a Eve. Nalezneme zde
ale i texty, které maji informativni charakter a poskytuji Zakim informace o kiestanskych
svatcich jako jsou Vanoce a Velikonoce. Druhé a posledni naboZenstvi, které ma v analyzo-

vaném souboru své zastoupeni je Judaismus. Jednd se z velké Casti o texty tykajici se Zidov-

skych svatki, konkrétné Chanuky. Zadné jiné naboZenstvi neni v téchto ¢itankach zminéno.

Posledni ndmi zkoumanou kategorii jsou jednotlivé kultury. Kazda z nami vybranych
kultur ma v ¢itankach své zastoupeni a to v rozmezi 1 aZ 12 ukdzek zminujici danou
kulturu. Nejvice literarnich text zminuje feckou kulturu. Na tom ma nejvétsi podil Eduard
Petiska se svou knihou ,,Staré fecké bdje a povésti”’, kterd se v rdmci naSeho vyzkumu
objevuje celkové nejcastéji. Se Ctyfmi ukdzkami jsou druhou nejvicekrat zmiovanou sku-
pinou Egypt'ané. O jeden text méné, tedy 3 literarni ukdzky zminuji Africany a Afroame-
ri¢any a Indidny, ktefi zde maji mimo jiné i zastoupeni v podobé Vinnetoua.. Cifiani a Ja-

ponci byli v Citankach zminéni dvakrat, Rimané jednou.

Mimo tyto kategorie jsme v ¢itankdch nalezli dohromady 5 textl. Jednalo se o texty, které

definovaly pojmy spojeny s multikulturni vychovou, kterymi jsou napf. cizinec a rasismus.
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6.2 Seznam doporucené literatury vénujici se multikulturni tematice

Na zdkladé vysledkii obsahové analyzy &itanek pro 4. a 5. ro¢niky ZS vznikly na-
sledujici seznamy doporucené literatury. Seznam 1 zminuje dila, kterd jsou vyuZivina
1 v Citankdch. V seznamu 2 se jednd o dila, kterd povaZzujeme za vhodnd pro zapojeni do
vyuky literarni vychovy s cilem vé€novat se multikulturni vychové€. Tento seznam obsahuje
jak dila, kterd jsou v ¢itankdch zminéna, tak ukazky z dél, které nejsou v ucebnicich zmi-

novana vibec. Nejedna se vSak o dila, kterd by byla k dispozici v kazdé ¢itankové fade,

ba naopak. Tato dila jsou zminéna vZdy maximdlné jednou.

Tabulka 2 nabizi seznam vybranych dél, které jsou v ¢itankdch zmiflovdna opako-

vané, ktery je doplnén i o dila, kterd jsou vyuZita maximalné jednou, ale povazujeme je

za vyznamna v ramci problematiky MV.

Tabulka 2: Seznam literatury vénujici se multikulturni tematice, kterou nalezneme v citankdch

. , . . Citanka .
Autor Kniha (rok vydani) | Nazev ukazky nakladatelstvi Problematika
Vovsova Anna Josef a Ly (2004) JosefalL Fraus Vietr}a!mské kultura,
y ¥ mezilidské vztahy
& mezilidské vztahy,
Panenka z ebenového Skola naruby Fraus multikulturalita
Biezinova Ivona dfeva (2004) v nove tride Didaktis Romové, mezilidské vztahy
v nové zemi
(Zzao"fg’va“a tida Létajici ¢itanky | Didaktis Romové, mezilidské vztahy
Odysseus a Kyklop |\ 4 xicola DUHA | fecky ndrod
Polyfémos
Daidalos a Ikaros | Alter fecky ndrod
. Staré fecké bdje . Y .
Petiska Eduard a povésti (2005) Sysifos Prodos fecky narod
Daidalos a Ikaros | Prodos fecky ndrod
ZaloZeni Théb Fraus fecky ndrod
O nemockém krdli | Fraus Romové
O velikém B
nebezpedd Fraus Romové
1« O mamé Romé Romala Mala Fraus Romové
Doskocilova p
Hana a romském O toulavé kapce krve
panbickovi (2001) a nemocném krdli Novd Skola DUHA Romové
Ovzerrfl vousacu . | Nova skola Romové
a zlutyvh melouni
O dobré povésti Prodos Romové
Jak rabi Low Prodos, Nova skola nébodenstvi
stvoril Golema DUHA, SPN
ﬁgg;);iu;rg}s}t} Prodos ndboZenstvi
Pavlat Leo Osm svétel (1992)
Chytry syn Novad skola DUHA ndboZenstvi
Pro,cvm?ﬁ Zidé .. | Nova skola DUHA ndboZenstvi
zvlastni kalendar
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Z tabulky ¢islo 2 je zjevné, Ze jednim z opakované zminovanych autort je Leo
Pavlat, ktery se ve svych dilech vénuje hlavné ndbozenstvi. Hana Doskocilova publikuje
romské pohddky a tak jsou i jeji texty opakované vyuZivany. Dal§im Casto zmifiovanym

autorem je Eduard PetiSka a ukdzky z jeho knihy Staré fecké bdje a povésti.

Nasledujici dvé autorky jsme do tohoto seznamu zaradily jelikoZ jejich texty povazu-

jeme za velmi piinosné s ohledem na MV. Jedna se o Annu Vovsovou a Ivonu Bfezinovou.

V tabulce ¢islo 3 uvadime literdrni dila, kterd povaZujeme za vhodn4 pro zafazeni do

vyuky nad ramec Citanek a uCebnic. Pod tabulkou néasleduje stru¢ny popis jednotlivych dél.

Tabulka 3: Seznam literatury vénujici se multikulturni tematice, kterou nalezneme v Citankdch vyjimecné

nebo viibec

Autor Rok vydani Dilo
Hana Doskocilova 2005 Lenosi a rvaci z Kloboukova
2010 Kiko a tajemstvi papirového motyla
Markéta Pildtovd
2012 Jura a Lama
Martina Drijverova 2011 Kamaradi z velké dalky
Barnabas a Anabel Kindersleyovi 1996 Déti jako ja
Ivona Bfezinova 2004 Zacarovana tiida
Jana Freyova 1999 Nosatéa Natdlie
Anna Vovsova 2004 JosefaLy
Alena Jezkovd 2011 Draci polévka

Lenosi a rvaci z kloboukova, Hana Doskocilova (2005)

Autorka se v této knize citliveé, presto konkrétné dotyka tématu predsudkd vici rom-
ské mensSiné. Popisuje zde vznik pratelstvi mezi chlapci ze dvou tabora, kteff spolu nevy-
chazeji a to mezi ,.horndky” z romského sidlisté a ,,dolndky’’ z domki od rybnika. Ferko
a Pepa nékolikrat narazi na predsudky, které ziskavaji predevsim ze svych rodin a zjist'uji,
Ze lepsi bude nékoho nejdfive poznat osobné, neZ ho odsoudime. V zdvéru knihy starosta
meésta dokonce prijde s velice radikdlnim a ponékud nest'astnym feSenim celé situace. Po-

stavi zed, kterd rozd&li mésto Kloboukov.

Kniha je rozdélena do velice kratkych kapitol a je velice Ctiva. S knihou je mozné
pracovat jako s celkem a pracovat s ni dlouhodobé, nebo si vybrat jen konkrétni momenty.

7z

Dilo nabizi i moZnost kombinovat riizné ¢asti z knihy a pracovat s nimi postupné.
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Kiko a tajemstvi papirového motyla, Markéta Pilatova (2010)

Kiko a tajemstvi papirového motyla je piijemné, svizné plynouci vypravéni o ja-
ponské divce Kiko, kterd se diky otcové praci sté¢huje do Kroméftize. Neni to poprvé, co
se s tatinkem st€huje a tentokrdt si prosadi své. Pieje si chodit do $koly i pfesto, Ze neumi
Cesky jazyk. Tento piibéh pojedndva o tom, jak se tvofi nové pratelstvi, jak je téZké ko-

munikovat v cizi zemi a v neposledni fadé pfedstavuje japonské uméni origami.

I toto dilo je rozdé€leno do velice kratkych kapitol a tak se hodi jak pro zapojeni
v celé mife, tak pro vybér jednotlivych kapitol. Text je Ctivy a pfizpisobeny veéku

¢tenarim. Knihu bychom doporucili ¢tenaiim od 8 do 12 let.

Kamaradi z velké dalky, Martina Drijverova (2011)

Kniha Kamaradi z velké dalky je v€novana détem z celého svéta. Nalezneme zde
22 piibéha déti, které bydli v riznych ¢astech svéta, pochdzi z riznych ekonomickych
vrstev, Ziji rozdilné Zivoty, maji jinou barvu pleti. Autorka se v kazdém z téchto piibéhi
snaZi poukézat ale i na to, co majf tyto déti spole¢né i s nami. Zakim tak tato kniha miZe
pomoci zorientovat se v integracnich problémech a nevnimat jinakost jako problém. Kazdy
ptibéh je doprovazen jednou ilustraci Vojtécha Otcendska, kterd jesté vice pfibliZuje pro-
stfedi, ve kterém se piibéh odehrava. Za kazdym povidanim o détech z rtiznych koutt

svéta zde nalezneme i tradi¢ni pohadku z jejich zemé.

Velkou vyhodou této knihy je to, Ze se s ni da pracovat opakované a vzZdy vybrat

jiny pfibéh a pribliZit si tak Zivot v jiné ¢dsti svéta.

Déti jako ja, Barnabas a Anabel Kindersleyovi (1996)

Tato kniha nese podobny napad jako kniha Kamaradi z velké dalky od Martiny Drij-
verové. Jednd se o priblizeni Zivotl déti z celého svéta. V tomto piipadé je kniha velko-
formatovou encyklopedii, ktera je plnd fotografii a zajimavych informaci o Zivoté v jinych

zemich.

Tato publikace je vhodnd pro samostatnou praci. Dozviddme se zde spoustu faktl
ale i zajimavosti o jednotlivych zemich a o béZném Zivoté v nich. Fotografie ¢tenafe za-

ujmou a vtdhnou.
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Zacarovana trida, Ivona Brezinova (2004)

V tomto pfipadé se jedna spiSe o pohddkovy ptibéh, kdy do Skolniho kolektivu pfi-
chézeji tfi novi spoluZdci. Jsou to sourozenci z romské rodiny, kteti kocuji se svou kou-

zelnickou rodinou po svéte a tak jediné v Cem opravdu vynikaji je pravé kouzleni.

Pozornost je vénovana i problematice zaclenéni do nového kolektivu a boji s pred-
sudky, které na své déti Casto prendseji i rodic¢e. Nicméné tato problematika je feSena spiSe
na pozadi a je tak na uciteli, aby spolecné se Zdky v pohadce tyto prvky naSel a vénoval

jim pozornost.

Nosata Natalie, Jana Freyova (1999)

Hlavni hrdinka tohoto pfibéhu se jmenuje Natdlie a bojuje s tim, jak vypadd. Nelibi
se ji jeji velky nos, ktery pripomind bramboru a ma pocit, Ze se ji kvlli nému vsichni sméji
anemaji ji rddi. VSechno se ale méni, kdyZ na ndvs§tévu pfijede jeji teta, kterd Zije v Ame-
rice. Amélie ma uplné stejny nos, nepovazuje ho vSak za néco, pro¢ by se méla stydét
a dokonce ani nikdo v jejim okoli si z ni neutahuje. To dod4 Natalii odvahu a kdyZ pozna
nového spoluzaka, snazi se byt plnd sebevédomi a hrda na sviij vzhled po vzoru své teticky.

I toto je jeden z bodi, ktery prispiva k tomu, Ze se Natalii uz nikdo nesméje.

Knihu je moZné vyuZit v piipadé, Ze se chceme vénovat tématu sebepfijeti a zaroven

zacClenéni do kolektivu.

Josef a Ly, Anna Vovsova (2004)

Toto je soucasny piibéh, ktery je vhodny i pro star$i ctendfe. Josef a Ly jsou velice
dobii pfitelé a fesi spolu své problémy. Josefova rodina si prochdzi krizi, kdyZ se jeho
otec sbliZi s tetou Martou, Ly naopak bojuje s predsudky, protoZe pochdzi z Vietnamu. Ly
je velice pozitivni a charismatickd a tak presvéd¢i i své spoluzaky, Ze mohou byt vSichni
prateli. Kniha ma ovSem rozporuplny zavér, kdy Ly nedokdZe ovlivnit rozhodnuti svych

rodi¢u a musf{ se tak s Josefem rozloudit a vratit se do Vietnamu.

Kniha se vénuje jak t€ématu rozvodu a navazani nového partnerského vztahu rodici,

tak problematice zapojovéni do kolektivu Zdka z jiné kulturni ¢i narodnostni skupiny.
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Draci polévka, Alena Jezkova (2011)

Poutavy pfibéh o hlavnim hrdinovi, ktery se jmenuje Long, m4d vietnamské kotfeny
a v Ceské Skole mu fikaji Lada. Long Zije s matkou a dédekem od mali¢ka v Praze, pred-
stavuje Ctenarim tradice a ritudly, které jsou spojené s vietnamskou kulturou, tvrdi ovSem,
ze domov nem4, nikdy ve Vietnamu nebyl a nema se kam vratit. V kontrastu s nim se
v piibéhu objevuje i jeho spoluzacka Svétlana, kterd pochdzi z Ukrajiny a kazdé 1éto se

tam vraci na prazdniny za babickou.

Kniha je vhodnd i pro starsi ¢tendfe. Pfedstavuje dvé odlisné kultury- vietnamskou
a ukrajinskou a poukazuje na rozdily mezi témito kulturami. Nabizi se tedy moZnost po-

rovnani jesté 1 s nasi, ¢eskou, kulturou.

Jura a lama, Markéta Pilatova (2012)

Jura a lama je spiSe pohddkovy pfibéh o Jurovi, ktery Zije na farmé v horéch, kde
chovaji lamy a spoustu dalsich zvitat. V pribéhu déje v pozadi na povrch vyplyne, Ze Jura
nema tatinka, za to m4 ale dvé maminky. Na tuto skute¢nost neni v knize nijak upozornio-
vano a tak je tento fakt vyuZit pouze jako pozadi pro détsky piibéh. Je tedy na nds, jakou
formou s timto pfibéhem budeme chtit pracovat. Zaroven se zde pracuje s problematikou
predsudkil a to pomoci zvitat. Lamy, které jsou na farmé nové maji problém s prijetim
ostatnimi zvifaty a to pravé proto, Ze vypadaji jinak a pochazeji z velké dalky. Kniha je

ur¢ena spiSe pro mladsi ¢tenare.
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7 Metodické listy

Za ucelem naplnovéni cilG prifezového tématu Multikulturni vychova v literarni
vychové na 1. stupni ZS doglo ke vzniku tfech p¥iprav na vyucovani v podob& metodickych

listd, které byly ndsledné otestovany vyucujicimi v praxi.

7.1 Popis metodickych listl

Cilovou skupinou metodickych listli jsou Z4ci 4. a 5. roénikti ZS a pedagogové, ktefi
vyucuji literdrni vychovu pravé v téchto ro¢nicich. V radmci této diplomové prace byly vy-
tvoreny tii vzorové piipravy - metodické listy. Kazdy list je vdazany k jedné konkrétnf li-
terarni ukdzce, k jednomu piibéhu. Jedna se o pokyny pro préci s literdrnim textem.
V kazdé ptipravé nalezneme ndzev literdrni ukéazky, z jaké knihy ukdzka je, pro jaké
ro¢niky jsou ukdzky urceny, cil, ocekdvané vystupy a klicové kompetence. Ke kazdé pti-
pravé byl vytvoren soubor ndméti na aktivity, které mohou navazat na praci s ukdzkou
a to vCetné Casové dotace. V zavéru jsou sepsany i bonusové aktivity, které mize vyucujici
také zatadit. Za nejpodstatné;jsi cast ovSem povazujeme fizenou diskusi po precteni ukdzek,

které doporucujeme vénovat nejvice ¢asu a pozornosti.

Prvni metodicky list je vénovan kratkym piibéhtim z knihy Kamaradi z velké délky
od autorky Martiny Drijverové. Jedna se o nékolik vybranych pfibéhti, kdy formou struc-
ného ale zajimavého popisu béZného dne a bézného Zivota Zaci pozndvaji déti z riznych
koutl svéta a riiznych socioekonomickych oblasti. Ke kazdému textu ndlezi i zajimava
ilustrace. Vyhodou u téchto textovych ukdzek je, Ze jsou velice kratké a je mozné vyuZzit
jednu konkrétni ukazku nebo je rizné kombinovat a vyuzit tak i prileZitost skupinové

préce.

Druhy list pracuje s ukdzkou z knihy Kiko a tajemstvi papirového motyla, kterou
napsala Markéta Pilatova. Kniha vypravi pfibeh japonské holcicky, kterd se svym otcem
Casto méni prostredi kviili jeho zaméstnani. Z toho diivodu nikdy nechodila do Skoly. Kdyz
ale tentokrat tatinek pfijde s tim, Ze se opét stéhuji, Kiko si stoji za tim, Ze chce v nové
zemi chodit do Skoly a najit si pratele. Vybrané ukéazky popisuji, jak se tuto zpravu dozvé-
déla, jak se s ni vyporddava a nasledné je zarazena kapitola, ve které se Kiko na prochdzce

dorozumiva se svou ¢eskou kamaradkou presto, Ze Cesky zatim nerozumi.
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Posledni list reaguje na text, ktery je poskladan z riznych ¢asti knihy Lenosi a rvaci
z Kloboukova od Hany Doskocilové. Pfibéh se odehravd ve mésté, kde panuji Spatné
vztahy mezi obyvateli romského sidlisté a témi, ktefi bydli v domcich u rybnika. Vznikd
zde pratelstvi mezi Ferkem ze sidliSté¢ a Pepou od rybnika. Autorka v této knize hodné

pracuje s predsudky a s tim, jaky vliv maji na naSe uvaZovani.
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7.1.1 Metodicky list 1

Téma: Bézny Zivot v riznych ¢astech svéta

Cil: Z4k se seznami se Zivotem déti v Indii a uvédom si odli§nosti ve zplisobu Zivota
v Indii a v Ceské republice.

Ro¢nik: 4. - 5. ro¢nik

Casova dotace: 90 minut

Ocekavané vystupy: Zik projevuje toleranci ke kulturnim odlignostem mezi lidmi, vypravi
o zvycich a tradicich udrzovanych v jeho okoli a porovna je se zkuSenosti ostatnich.
Anotace: Price s kratkymi literarnimi texty, které popisuji béZny Zivot, denni reZim i za-
jimavosti ze Zivota déti z rtiznych Casti svéta.

Literarni ukazka: Kamaradi z velké dalky, Martina Drijverova (2011)

Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kom-
petence socidln{ a persondlni, kompetence obCanské, kompetenci k feSeni problému
Poznamka: Je mozné pracovat s jednim piibéhem, vybrat si jich vice a libovolné je kom-

binovat.

Struktura programu:
Motivace: predvidani na zakladé ilustrace (10 minut)

Cil: Zik se sezndmi s tématem vyuky.
Potiebné pomucky: do kazdé skupiny jedna rozstiihand ilustrace a nakopirovany text
Cinnost u¢itele: Utitel sdéli zakam, jakym zptisobem budou postupovat a do skupin rozda
vZdy jednu skladacku ilustrace a k nf literarni text v obalce.
Cinnost Zika: Zaci ve skupinach poskladajf ilustrace.
Reflexe: Ucitel se pta:

- Jaké si myslite, Ze bude hlavni t¢éma dneSni literarni vychovy?

- Cemu si myslite, Ze se budeme vénovat?
Kdo jsem ja (20 minut)

Cil: Zak si uvédomi kym je a jakym zptisobem Zivota Zijeme v Ceské republice.

Potiebné pomucky: balici papir, psaci potfeby
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Cinnost uéitele: Zad4 74kiim tikol a nasledné Z4ky vede. Ukolem jen zpracovat na balici
papir zékladni informace o tom, kdo jsme my. Hlavni body, které budou ve formé tabulky
pfipraveny na balicim papiru: co délaji rodice, jak se oblékas, kde bydlis (dim, byt,..), jak
vypada tvlij den ve Skole, co délas kdyz prijdes ze Skoly domd, jaké ceské jidlo mas nej-
radsi, ¢eské pohddky (o ¢em jsou, hlavni postavy)
Cinnost Zika: Dopliiuji informace na balici papir spole¢né s uitelem.
Reflexe: Ucitel se zaka pta:

- Kdo tedy jsme a jak Zijeme?

- Ziji stejné vSichni 1idé na Zemi? ProC ne?

Cteni a skupinova prace (35 minut)
Cil: Zéak se seznami s obsahem literarnich ukdzek a seznamuje se tak i se Zivotem lid{
v Indii a porovnava zpisob Zivota u nds se zptisobem Zivota v Indii.

Potirebné pomiicky: literdrni text, balici papir popsany z tivodni ¢4sti hodiny, psaci potfeby

Cinnost ugitele: Utitel zad4 7akiim skupinovou praci. Kazda skupina si pfecte text a jejich
tkolem bude na papir sepsat, co maji spolecného a ¢im se 1isi s chlapcem v piibéhu. Kazda
skupina m4 jeden okruh z pfedchozi aktivity.

Cinnost Zika: Ve skuping si pie¢tou text. Papir rozdéli napil a na jednu polovinu napisi:
TOTO MAME SPOLECNE a na druhou: V TOMTO SE LISIME. Nésledné na papir do-
pliiuji co maji spole¢né a v ¢em se liSi s chlapcem z pfibéhu. Kazda skupina je zamé&fi na
Jiné téma.

Reflexe: Zici ve skupindch postupné prezentuji svoje téma a dopliiuji informace na balici

papir do druhého sloupecku nadepsaného Indie.

To musis vidét (20 minut)
Cil: Zik sezndmi dit& z jiné E4sti svéta s nasi kulturou.

Potiebné pomucky: papir s linkami, psaci potfeby
Cinnost uéitele: Zadd praci z4kiim a stava se poradcem, sleduje, jak Zdci pracuji.

Cinnost Zika: Déti pfipravuji den na miru usity pro chlapce z ukazky. Jejich tikolem je

pfipravit program na cely den tak, aby dité¢ z Indie béhem jednoho dne porozumélo co
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moZznd nejvice nasi kultufe, ochutnalo naSe tradi¢ni jidla a vidélo mista, kterd pravdépo-
dobné ve své zemi nemd Sanci vidét.
Reflexe: Zici stru¢né predstavi svlij program ostatnim skupindm, které maji mozZnost do-

tazovat se, pro¢ se skupina rozhodla zrovna takto.

Zavérecna reflexe (5 minut)
Potiebné pomucky: klobouk/Cepice, malé papirky, psaci potieby
Ucitel i Z4ci se presunou do kruhu a vedou zdvérecnou diskusi nad tim, pro¢ byla vyuka
vénovand tomuto tématu a co si Zaci mysli, Ze bylo cilem hodiny. Nasledné hodnoti, zda
tohoto cile bylo dosazeno. Kazdy Zak na zavér na papirek nakresli smajlika, ktery nejlépe

vystihuje, jak se mu vyuka libila.

Obrdzek ¢. 1: Text pro prdci s metodickym listem ¢. 1

Pradip
Pradip Zije ve vesnici na jihu Indie. Je mu osm let. Jeho otec je rybif, kaZdy den vyplouva
v dievéném ¢lunu na mofe. Maminka se stard o domacnost a déti - kromé Pradipa ma jesté th
holtitky. Tém kaZdé rino vybird barevné sirf - prub Litky, ktery se ovine kolem téla a nosi se misto
Sath, Také jim rozdesiva a zapléa viisky. S Pradipem takové starosti nema - ten vklouzne
do kalhot, tri¢ka a sanddli a md klid! Chodi oviem uZ do Skoly. Je piimo ve vesnici a chlapei se tam
libi. To proto, Ze wéitel je hodny, nikdy nekiéi. KdyZ déti néco spletou, jen je viidné napomene
a pohladi po viasech. Po vyuovini se Pradip vraci domil, dostane obéd a pak udéla ukoly. Zbude-h
Cas, povida si s dédeckem nebo jinym piibuznym. Indické rodiny jsou velké a bydli pohromadé, aby
nikomu nebylo smutno. V PradipovE domé Zije dvanact lidi! Chlapec mid nejradSi dédedka Prakase -
ten procestoval mnoho zemi a vidél dokonce snih! To si chlapec neumi ani predstavit, Odpoledne
chodi Pradip na plaZz. Zaplave si a pak na pisku poslouchd, jak vitr Susti v listech kokosovych
palem. Ale jakmile narazi lodka na bieh, je po lenofeni! Chlapec pomihd vyéistit sit’ i dno Elunu,
vyloZit ryby. Ty pak tatinek odveze do mésta na prodej. Pradip se @80, Ze 1 on bude jezdit do
Madrisu - do Skoly pro velké dén. Ve mésté se mu libi trh a velky chrim, kam se lidé chodi
poklonit bohtim. KdyZ chlapci zbude trochu &asu, uéi se od jednoho stryéka vytepavat Kov
Néaramky a misky se pokryvaji jemnymi ormamenty, proplétaji se jako hadi a nevis, kde je zaldtek
a kde konec... Moina, Ze z Pradipa bude Kovotepec, tahle price se mu libi, Kdybyste se s indickym
chlapcem setkali, choval by se k vam zdvofile. Nabidl by ryZi s hrozinkami a bandny, kokosové
mbéko... Ukidzal by vam sbirku lastur i oblazki, obrizky stateéného hrdiny Ramy a jeho pfitele,

opifiho krile Hanumana. A bylo by vim spolu dobfe!
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Obrdzek ¢. 2: Ilustrace pro prdci s metodickym listem ¢. 1
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Drijverovd, 2011, s. 68
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Navrhy na dal$i mozné aktivity:

Odkud pochazime
Cil: Zik dodrZuje viechny naleZitosti spojené s psanim dopisu. Seznamuje cizince s b&z-
nym Zivotem v Ceské republice.

Potiebné pomucky: psaci potieby, papir s linkami nebo sesit

Cinnost uéitele: Rozhodne zda Zéci budou pracovat samostatn& & ve skuping a vysvétli,
co bude jejich tkolem.Aktivitu je vhodné zafadit v momenté kdy se Z4ci seznamili s tim,
jaké ndlezitosti ma dopis.

Cinnost Zika: Zici cizincovi z pfib&hu piii, pro¢ si mysli, Ze by mohli byt kamaradi, co
by je mohlo spole¢né bavit, co je spojuje, pfipadné, co se jim na jejich Zivoté libi. Zaroven
mohou zminit z ¢eho maji obavy. Postavé z pfibéhu mohou v dopise poloZit dopliujici

otazky.

Tak se vidime my
Cil: Zik popiSe, jak vypadd jeho bézny den po vzoru ukdzky od Martiny Drijverové.

Potiebné pomucky: ukazka, psaci potieby, papir s linkami nebo seSit

Cinnost uéitele: Vysledkem této aktivity by mél byt text podobny tomu, ktery vyuéujici
s zaky Cetl na zacatku hodiny. Pomoci ndvodnych otdzek se vyucujici snazi ziskat infor-
mace, které obecné popisuji, jak Ceské déti Ziji.

- Jak vypada tvé béZzné rano? Co vSe délas nez jdes§ do Skoly?

- S kym a kde bydli§?

- Co délas, kdyz ti skonci Skola?
Cinnost Zika: Zici si predstavi své osmileté ja a popisi sviij bézny den a Zivot po vzoru

ukdzek z knihy Kamaradi z velké dalky.
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7.1.2 Metodicky list 2
Téma: Cizinec v détském Skolnim kolektivu
Cil: Zak vnima obtiZnost zapojent cizince do kolektivu a problémy, které pfin4si jazykova
bariéra.
Ro¢énik: 4.-5. ro¢nik
Casova dotace: 90 minut
Ocekavané vystupy: Z4k objasni a na piikladech literdrnich textii uvede, pro¢ je solidarita
a soudrZnost spolec¢nosti vyznamna a na prikladu riiznosti, ktery ohroZuje soudrznost ko-
lektivu pfedstavi moZnost, jak ji minimalizovat. Na konkrétnim pfikladu z pfibéhu popiSe
rozli¢né zpiisoby Zivota, mysleni a vnimani svéta.
Anotace: Japonskd hol¢icka Kiko se s tatinkem prestéhuje do KroméfiZe na zdmek, pieje
si nastoupit do ceské Skoly, neumi ale Cesky.
Literarni ukazka: Kiko a tajemstvi papirového motyla, Markéta Pilatova (2010)
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kom-
petence socidln{ a persondlni, kompetence obcanské, kompetenci k feSeni problému
Poznamka: V priloze jsou k dispozici 4 kapitoly, je mozné s nimi pracovat v libovolném
rozsahu. Doporucené pro moznost dalsi prace s metodickym listem jsou kapitoly: Jak se

zase stehovali a Ve Skole na zamku.

Struktura programu:
Motivace (10 minut)
Cil: Zik se sezndmi s knihou, kterd bude hlavnim tématem vyuky.

Potiebné pomucky: origami motyla

Cinnost uitele: Ugitel do krabice schova origami motyla a Zici jako skupina maji 30 otdzek na
to, aby prisli na obsah krabice. Po odhaleni sdéluje nazev knihy, se kterou budou dnes pracovat
anechd zaky hadat o ¢em knizka bude. MiZe napovedét, ze Kiko se mu nezda jako ¢eské jméno.
Cinnost Zika: Had4, co je obsahem krabice. Zapojuje se do diskuse.

Reflexe: Zhodnoceni aktivity - zda se podafilo zaktim uhodnout.

Predcitani (15 minut)
Cil: Zik se sezndmi s hlavnim motivem piibéhu a vnim4, Ze hlavni problematikou je za-

pojeni cizince do kolektivu.
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Potiebné pomiicky: kniha nebo vytistény literarni text (kapitola Jak se zase stéhovali,

s.7-8)

Cinnost u¢itele: Utitel z4ky vyzve, aby se pohodIn& usadili do kruhu, uvolnili se a nas-
louchali jeho ¢teni. Pfedcita prvni kapitolu.

Cinnost Zika: Zaci poslouchaji.

Reflexe: Ucitel s Zaky po precteni rekapituluje o em precteny text pojedndval, ndsledné

déti sdili své napady na pokracovdni pribéhu.

Rizena debata (20 minut)
Cil: Zak vnima obtiZnost zapojent cizince do kolektivu a problémy, které pfin4si jazykova
bariéra.

Potirebné pomiicky: zadné

Cinnost uditele: Vyucujici vede se svymi 7dky fizenou debatu o pribéhu, ktery si spoledné
precetli.
Navodné otazky:
- Uz jste se nékdy setkali s nékym, kdo mluvil cizim jazykem?
- Ocitli jste se v situaci, kdy vy jste byli pro ostatni cizinec? Jaké to bylo? Jak jste ko-
munikovali?
- Chtéli byste dobrovolné chodit do Skoly, kde vSichni mluvi cizim jazykem, nebo byste
radéji studovali z domova? Proc?
- DokézZete si pfedstavit, Ze s rodi¢i odjedete do cizi zemé, kde budete chodit do Skoly?
- Uz jste se nékdy stéhovali? Co to pro vds znamenalo?
- Museli jste do nové Skoly? Jaké to bylo?
- Jaké mad st€éhovani pozitiva a negativa?
Cinnost Zika: Aktivng se zapojuje do Fizené debaty.

Reflexe: Ucitel vyzve zdky, aby shrnuli, pro¢ povazuji za dilezité se tomuto t€ématu vénovat.

Pantomima (20 minut)
Cil: Zak si na vlastni kiiZi vyzkousi, jak niroéné je komunikovat bez moZnosti vyuZivat
slov (v pfipadé jazykové bariéry).

Potiebné pomucky: listecky s vétami, které pouzivame pii bézné komunikaci
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Cinnost uéitele: Vyucujici piipravi na listecky véty, které pouZivame pii b&7né komunikaci.
Priklady: Ahoj, kde je tady Skola, prosim? Mohu si piijcit pero, prosim? Mam tu nase tradicn{
sladkosti, chce§ ochutnat? Kde je toaleta, prosim? Je mi zima. Je mi teplo. Mam Zizen.
Cinnost Zika: Zéci se pokusi vyjadfit myslenku bez pouZiti slov jako musela Kiko v Geské
Skole.
Reflexe: Ucitel se zaka pta:

- Jak jste se pfi pfedvadéni citili?

- Co vam ¢inilo potize?

- Nastala situace, kterd pro vds byla nepfijemna?

- Zazili jste nékdy takovou situaci v redlném Zivoté?

- Uméli byste si poradit i v redlném Zivoté?

Origami (15 minut)
Cil: Zk si na vlastni kiiZi vyzkousi japonské uméni origami.

Potiebné pomucky: barevné papiry, nlizky, navod

Cinnost uéitele: Nazorné ukdze pracovni postup, poté je pro zaky poradcem.
Cinnost Zika: Zéci si dle nazorné ukazky a navodu sami sloZi origami motyla z barevného
papiru.
Reflexe: Ucitel se pta:
- Uz jste se nékdy setkali s origami?
- VEdéli jste, Ze se jednd o japonské uméni?
- Pfislo vam to snadné, nebo vdm néco Cinilo potize?

- Co byste divce z pfibéhu z vaseho oblibeného uméni ukazali vy?

Zavérecna reflexe (10 minut)
Potirebné pomiicky: zadné
Zici se posadi opét do kruhu a najdou si pohodInou pozici. Ugitel je vyzve at’ zaviou o&i
a pripravi si palec pro hodnoceni aktivity. U¢itel pomalu klidnym hlasem pfevypravi, co
uplynulé 2 hodiny délali a zaci vzdy polohou palce hodnoti, jak se jim dany moment libil.
Nasledné jsou Zici vyzvdni, aby pomalu otevfeli o¢i a kazdy jednim slovem shrne, co si

z této vyuky odnese.
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Obrdzek ¢. 3: Text pro prdci s metodickym listem ¢. 2 (¢dst 1)

Asi se mé zeptite, kdepak ma Kiko maminku. Maminka Kiko je pravé na dplné¢ opatné strané
zemékoule v Argentiné. Ona je totiz cestovatelka a bali s1 véci jesté Casté)i nez Kiko a tatinek.
Na svych cestich pise knizky o cizich zemich, které si pak lidé s sebou berou na vylety. Maminka
Kiko k mim taky maluje mapy a obrizky. A kdy2 napise novou knizku, ndéli si prazdniny a piijede
za Kiko a za tatinkem. Vzdycky s sebou piiveze obrovskou papirovou krabici plnou lesklych,
trochu tubych papirka. A z téch papirkt pak Kiko a maminka wmi poskladat iplné viechno na svéd,
Sednou si spolu vZdycky na zem a skladaji kvétiny, hvézdy, zvifata a krasné malé krabicky. Ta hra
na skladini se jmenuje ongami. On znamend japonsky skladat a gamu zase papir. Kiko md
pokojitek plny papirovych ptiki, loditek. v okné se houpaji roje malych barevaych hvézditek a ryb
a na nodnim stolku le2i zlatd papirova musle. Kdy2 se na mi Kiko zadivi, vidi maminéiny ruce, jak
hladi papir a pecliveé sklddayi kazdy zahyb a slvsi maminéin hlas fikat:, Nemusis se niceho bit,
s ongamu si v2dycky ve viem poradis!™

Kdy2 tatinek nakoupil své tajemné barvy, susené bylinky, houby, stétce, kiidla riznych broukn a
Kiko sbalil sviy velky rizovy kufr na koletkich, odletéli spolu do Ceska. V Kroméfizi prive
zatinalo jaro. Kdyz zaparkovali auto z piyjéovny na parkovisti pied hradem, Kiko nakréila nos
a ve vzduchu ucitila néco Stiplavého. V obrovské zimecké zahradé kvetly pravé sefiky a medvédi
tesnek. Nékde v dilce zajetel pav. Kiko a tita zistali v byté hned vedle vritnice, a protoze druhy
den zatinala skola, Kiko si nachystala pfezivky, sedit, pero a pro jistotu taky barevné papirky
na skladani a pastelky. Tatinek ji slibil, 2e i do skoly zavede a 2¢ na m taky potka, a2 Skola skondi.
Presto byla Kiko hrozné nervézni a celou noc se pfevalovala na nové posteli a nemohla usnout.
Rano rychle vyskodila a ndélala tatinkovi a sobe &aj. Tatinek koupil v obchodé na ndmésti kolate
a Kiko poprvé ochutnala &eska povidla. , Tak si pospés, nebo pfijdeme pozdé!™ pobizel ji tatinek
a taky byl trochu nervézni, nevédél pofadng, kde ta Skola je, a taky Kiko do néjaké skoly vedl uplné
poprvé.  Nerozmyslis si to jesté?” pokousel se ji odradit.

WNe!" fekla co nejrozhodnéji a tak, aby na ni nebylo poznat, 2¢ ma strach, Kiko. Tak dobie.”
pokréil rameny tatinek a vyrazili ze zdmku smérem ke skole na Zamoravi, kterou mu doporutila
zamecka pani privodkyné RiZenka. Tatinek tam volal a domluvil s pani uwéitelkou Michalskou, aby
mohla Kiko chodit do jeji tfidy. Pani uéitelka Michalska u2 je éckala pred Skolou. Rekla jim
anglicky: . Dobry den.” protoZe tatinek 1 Kiko anglicky uméli a Sesky jesté ne. Kiko si nervozné
povytihla svoje ndmofnické modro-bile pruhované micko. Tatinek se rozloudil, pani ucitelka vzala
Kiko za ruku a dovedla ji do tfidy. Tam Kiko predstavila détem. To bylo ze vieho nejhordi. Viechny
ty o1, které se na Kiko nevéficné divaly a jako by fikaly: , Japonska holka, to tady jesté nebylo!"
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Obrdzek ¢. 4: Text pro prdci s metodickym listem ¢. 2 (Cdst 2)

Pand utitelka détem fekla: | To je Kiko, pochdzi z Japonska a umi mluvit zatim jenom anglicky.
Chtéla by se ale nandit ¢esky, a tak bude s ndmi chodit do Skoly. Chovejte se k ni hezky, dén'™.
Ze zadni lavice se Septem, ale tak aby to viichm sly$eli, ozval Lukas Mafata:, . Ta ma ale Sikmy o&i!"
Kiko sice nerozuméla, co ten vytahly kluk v zadni lavici fika, ale podle toho, jak se viichm zagali
smit, poznala, e to asi bylo o ni a 2e to asi nebylo zrovna nic hezkého. Uplné celi ztervenala.
To uz j ale pam wéitelka posadila do prostfedni lavice k Evé Zazvorkové a protiviného Lukise
vyvolala k tabuli a zadala mu ten nejté2si matematicky ptiklad, jaky si mohla vymyslet. Kiko
mezitim sdhla opatmé do kapsy své modré mikiny. A jak se Lukds vracel od tabule, cely
zakabonény, protoZe piiklad spocital spatné a dostal pétku, hodila po ném Kiko hrst nééeho
lesklého a barevného. Luka$ nejdiiv pfekvapené uhoul, pak se ale spoleéné se vienu détm ve tridé
po t&ch barevnych vécitkach, které se leskly na podlaze vihnul div se nepterazil o lavici. Ale
no tak, déni, co je to, okam2ité se vrat'te viichm na svi mista' tleskala rozéilené pani utitelka
Michalska svyma drobnyma mukama. | Tak honem, bude to?*

Déti se neochomé nasoukaly zpatky do lavie a nékteré z nich drzely v dlanich malé papirové
hvézdicky. 1 Eva Zazvorkova jednu ukofistila. Polozila s1 i na linkovany sefit a okouzlend si ji
prohlizela. Kiko délala jako by mc. O pestiavee Kiko nakreslila do sesitu hvézdicku a k ni otaznik.
Eva se nad obrizek sklonila a hned k nému ptipsala: HVEZDICKA. Kiko pokyvala hlavou. Eva
fekla slovo nahlas. Kiko ho zopakovala a Eva ji pochvilila. Usmily se na sebe. Kiko pak vytihla
z jedné kapsy zlaty prouzek papir a z druhé hotovou papirovou hvézdicku.

€™ vydechla okouzlené Eva. Kiko vzala opatmé do ruky papirovy prouZek a udélala na ném uzel,
Pak ho prunackla a zadala skladat hvézdicku. Méla ji na to Sup hotovou a dala ji Eve jako darek.
Ale to uz zvomlo a phéla pani utitelka Michalska a méh dalsi hodimu. Kiko sice mitemn
nerozumeéla, ale libilo se ji poslouchat, jak pani uéitelka v bilém, trochu umazaném plast, mbuvi,
Sledovala ji a po otku i déti a pokousela se poznamenat si nékterd slova do sedim.

Po vyudovini pak sla ze $koly na zamek s tatinkem. Eva ji ale napsala na papir: 15:00 a nakreshla
k tomu velikinské zimecké dvete. Kiko pochopila, 2e se s ni chee sejit. Méla ohromnou radost.
Vilbec si nepfedstavovala, 2e se s nékym skamarddi tak rychle. Uréité za to mi2ou origami'
Maminka )i toti2 fikala, 2e sklidatky origami maji ¢arovnou moc a phivolivayi kamarady. A mela
pravdu!

Navrhy na dal$i mozné aktivity:
Postupné naristajici Zivy obraz
Cil: Zsk si uvédomi, jak se n4m mén{ nalada béhem jednoho dne.

Potiebné pomucky: 7zadné

Cinnost uéitele: Vysvé&tli 74k, jaka aktivita bude nasledovat a poté se piesouvi do role
pozorovatele a moderdtora. Urcuje potadi v jakém budou skupiny vystupovat. V pfipadé,

Ze zaci metodu Zivého obrazli neznaji je nutné sezndmeni a nazorna ukazka.
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Cinnost zaka: Zici pracuji ve étyf¢lennych skupinach. B&hem par minut si pripravuji po-
stupné nartistajici Zivy obraz - jak se Kiko v priibé¢hu pribéhu citila, jak se ji ménila ndlada.
Kazdy zék poté ztvarni Kiko a jeji ndladu v daném momentu pfibéhu (nutné, aby ndlady
byly sefazené stejné jako v piibéhu). Skupiny, které jsou pfipravené ziskaji od ucitele in-
formaci o poradi v jakém predvedou sviij Zivy obraz. Prvni skupina za¢ind predvadét v mo-
menté, kdy jsou vSechny skupiny pfipravené. Do Zivého obrazu vstupuje prvni Zak, po-
stupné se pridavaji dalsi podle toho, jak se Kiko ménila ndlada v pribéhu pribéhu. Na
zaver stoji zaci jedné skupiny vedle sebe se statickym vyrazem odpovidajicim dané nalad€.
Kazda skupina si zaslouzi potlesk.

tuje, zda Zaci vnimaji redlnost zmény nélad.

(Marusak, 2008, s. 12-13)

Zvlastni student
Cil: Zik si uvédomti, Ze stejné gesto miize mit v riiznych kulturach odli§ny vyznam.

Potirebné pomiicky: zadné

Cinnost uéitele: Vyucujici zvoli dva dobrovolniky, kterym potaji ur&i jejich role. Zadéni
neznajf ani oni navzajem ani ostatni spoluZéci. Zdk A hraje Ceského ugitel, zdk B ztvarni
roli japonského Zdka, ktery nerozumi ani nemluvi cesky.

Cinnost Zika: Zici zahraji nasledujici scénku: UCitel zadal zakovi ukol, ktery zak uz
po n&kolikaté nesplnil, zaddva mu tikol znovu. Zak se usméje, pfikyvne, ale tikol nesplni.
Ucitel trochu ztrati nervy a zvedne na Zdka hlas, mraci se, vynada mu, Ze tikol opét neplni.
74k reaguje tak, Ze s ismévem na tvafi mirné pohybuje hlavou, lehce se ukloni a divé se
na zem pred sebe.

Reflexe: Po ukonceni scénky a vystoupeni zZaku z roli vede ucitel diskusi o tom, proc¢ se oba
chovali tak, jak se chovali. Déti, které byli herci, sdili své pocity. Je dilezité srovnat kulturn{
zvyklosti a vniman{ sluSnosti, které mohly i v tomto pfipadé zapfi€init vyhroceni situace.
Zatimco ucitel mohl ve scénce usmév vnimat jako znak arogance a odmitani respektu, pro
japonského zdka to mohl byt slusné chovani v momenté, kdy cizinci nerozumi a nechce
byt neuctivy. Je dilezité vnimat kulturni rozdily.

(Cilkova, 2007, s. 148)
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7.1.3 Metodicky list 3
Téma: vnimani romské mensiny v menSim mésté
Cil: Zik rozliduje projevy netolerantniho chovani v pfib&hu a vnim4 je jako negativni.
Ro¢nik: 4. -5. rocnik
Casova dotace: 45 minut
Ocekavané vystupy: Zik si osvojuje zdsady slusného chovani, rozlifuje projevy netole-
rantniho chovani k jakémukoliv druhu jinakosti ve spole¢nosti, uvede piiklad situace, kdy
je skupiné lidi pfisuzovana urcitd vlastnost na zdkladé€ ojedinélé osobni zkuSenosti.
Anotace: Napjaté vztahy mezi obyvateli Kloboukova a romskou mensinou se dostaly uz
i mezi Zdky mistni zdkladni Skoly. Pfesto vznikd jedno pratelstvi mezi Ferkem z romského
sidlisté a Pepou z domku od rybnika, musi vSak odolat rozbrojuim mezi dospélymi, pred-
sudkim i Sikané Lojzovy party.
Literarni ukazka: LenosSi a rvaci z Kloboukova, Hana Doskocilova
Rozvijené klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kom-
petence socidln{ a persondlni, kompetence obcanské, kompetenci k feSeni problému
Poznamka: V priloze jsou k dispozici kratké kapitoly z riznych ¢asti piibéhu. Je mozné je

vyuzit jako celek, libovolné je kombinovat a riizné prokladat aktivitami a fizenou debatou.

Struktura programu:
Motivace - predvidani (5 minut)
Cil: Zik se sezndmi s ndplni vyuky.

Potirebné pomiicky: zadné

Cinnost uditele: Na tivod hodiny uéitel zakam prozradi, jak se jmenuje kniha, které se
budou v ndsledujici hodin€ vénovat.
Cinnost Zika: Zici dle ndzvu hidaji, o &em by mohl piibéh byt.

Reflexe: Ucitel pochvali Zdky za ndpady a sdéli, Ze odhad si ovefi prectenim Casti piib&hu.

Hlasité ¢teni (10 minut)
Cil: Zék se seznami s obsahem piibéhu pojedndvajicim o predsudcich vici romské
mensiné na malém mésté.

Potirebné pomiicky: literarni ukazka
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Cinnost uéitele: Utitel zakim preditd vybrané kapitoly z knihy. V piipadé moZnosti
ucitel text zaktim promita na tabuli, aby mohli sledovat jak text, tak ilustrace. Ve Cteni se
v pritbéhu muize s zaky stfidat.
Cinnost Zika: Stiidaji se s vyucujicim pii hlasitém &teni. Poslouchaji piibéh.
Reflexe: Po priibézné rekapitulaci nasleduje i zavérecna rekapitulace obsahu pribehu.

- O ¢em byla ukdzka?

- Co se dozvidame?

- Jaké postavy v ptibéhu vystupuji?

Rizena debata (15 minut)
Cil: Z4k na zaklad& piib&hu vnima predsudky, rozliduje projevy netolerantniho chovéni
a vnimd je jako negativni.

Potirebné pomiicky: zadné

Cinnost uditele: Vyucujici vede se svymi 7dky fizenou debatu o pribéhu, ktery si spole¢né
precetli. Navodné otazky:

- Co bylo hlavnim problémem v Kloboukové?

- Setkali jste se uz v zivoté s né¢im takovym? Co to bylo?

- Jak fikdme tomu, kdyZ nékoho odsoudime aniZ bychom ho znali?

- Stalo se vdm nékdy, Ze jste si nékoho Spatné zaradili?

- Stalo se vdm nékdy, Ze jste byli cilem nendvisti? Jaké to bylo? Co jste délali?

- Dostali jste se nékdy do situace, kdy vas dav strhl natolik, Ze jste pocitili nendvist?

Co to bylo za situaci? Co jste délali? Bylo to pfijemné/ nepfijemné? Proc?

Cinnost Zika: Aktivné se zapojuje do Fizené debaty.

Reflexe: Ucitel vyzve zaky, aby shrnuli, pro¢ povazuji za dilezité se tomuto tématu vénovat.

Predsudky (10 minut)
Cil: Zak védomé hleds predsudky, které si (védomé i nevédomé) vii¢i nékomu vytvofil
a uvédomuje si, Ze nemusi byt zaloZeny na pravdé.

Potiebné pomucky: malé listecky, psaci potfeby

Cinnost uditele: Utitel spole¢né s 7aky hledd predsudky, které v piib&hu obyvatelé mésta

vi¢i Romiim maji. Vzdy se poté zaki zeptd, zda maji ve svém okoli nékoho, kdo néco ta-
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kového taky nékdy udélal. Zavérem by mélo byt, Ze to nejsou ¢innosti, které délaji jen za-
stupci dané skupiny a Ze predsudky jsou zaloZené na jedné Spatné osobni zkuSenosti. Pfi-
klad: Romové kradou, ale ja zndm nékoho, kdo taky néco ukradl, nemohu tedy tvrdit, Ze
kradou jen Romové.

Na tuto aktivitu navaZeme pozitivni ¢asti, abychom docilili pozitivniho zavéru.

Cinnost zika: Kazdy Zdk na maly listeCek napiSe néjakou svoji pozitivni zkuSenost s né-
kym, kdo je v nécem rozdilny nebo u koho mé toto chovéni pfekvapilo. Listecek je ano-
nymni, nepodepisuji se na néj Zici, ani neuvadi s kym tuto zkuSenost maji. Pfiklad: Po-
mohl/a mi najit toaletu. PGj¢il/a mi tuzku. Zastal/a se m¢ pred ostatnimi.

Reflexe: Ucitel s Zdky Cte, co je napsané na listeCkach a dochdzi s Zaky k zavéru, Ze vzdy

je lepsi nejdiive nékoho poznat a az na zdkladé toho si vytvofit ndzor.

Zavérecna reflexe (5 minut)
Potiebné pomucky: kazdy zak si pripravi Cerveny a zeleny predmét
Ucitel se zaka ptd, zda se jim piibéh libil. Nasledné vznese dotaz, zda zdkim bylo piijemné
¢i nepfijemné se tomuto tématu vénovat. Spole¢nymi silami ucitel a Zaci daji dohromady,
co bylo cilem této vyuCovaci hodiny. Na uplny zavér zaci zvedaji Cerveny nebo zeleny

predmét, které symbolizuji, zda byl z jejich pohledu cil hodiny naplnén.
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Obrdzek ¢. 5: Text pro prdci s metodickym listem ¢. 3 (¢dst 1)

KLOBOUKOV je obec se spamnou povésti, Nikdo nevi, jak piitla k tak legradnimu jménu, protoze
legrace tady moc neni a klobouky m taky nikdo nenosi. Ani Jhorddci™ ze sidlisté, ani  dolikdei”
z domki u rybnicku. A jak pritel Kloboukov ke své ipatné povésti? Za to mohou jedni i druzi.
Navzijem se pomlouvaji, délaji si samé naschvily, na potkini si nadavaji, nebo se rovnou poperou.
Oni se zkritka nemaji radi... Dd se s tim néco délat” Nejspis ne. Jen déda Stoklisek jedté pofid vén
na zazraky: . Rybnik taky vypadi, Ze s¢ nikdy nepohne. Ale stadi hodit kaminek - a hned jsou kola
od biehu k biehu.”

JEDNIM KOLEM NAS PRIBEH DOOPRAVDY ZACINA .. Nanestésti to nebylo kolo na rybniku,
ale kolo jizdni, na kterém se tiet'ik Pepa Zilka v zatiéce pod sidliétém paridné vyboural. Nic moc
se mu nestalo, jenom si odiel lokty a levé koleno, zato jeho nové kolo dil uZ nejelo. A tak j Pepa
nechal v silniéky v piikopu a utikal domd, za tatinkem do dilny. . Nemas rozum, Pepane!” rozzlobil
se tatinek. .. Vi3, kolik to kolo stilo? Honem s¢ pro né vrat', neZ je nékdo ukradne.” .. Vadyt' t fikim,
Ze je rozbity. Musel bych je prinést leda na zadech.”, Piines je tieba v zubech. Ale hned!” zavelel
tatinek. Pepa se pomalu loudal zpdtky, moc se mu nechiélo. Teprve kdyZ z dilky uvidé] romského
Kluka ze sidlisté, jak se kolem kola motd, dal se do béhu. , PoloZ 10 kolo, sly$is? Je moje.”
Kdybych ho chtél ukrist, uz je divno ukradeny,” broukl éemy sidlistik. A dil opatmé narovnival
ohnuty blamik, aby nebrzdil piedni galusku. Jednim kamenem blamnik vypodlozil a druhym,
zabalenym v kapesniku, lakovany plech vyklepdval. .Chees kolo prodat, ze jo?" . Nechei.” Proé bys
ho jinak spravoval?”, ProtoZe mé spravovini bavi, bibedku,” odsekl ¢emy kluk, a Pepu to samo
sebou nastvalo: . Komu fikas bibeckn? J4 ti taky nefikim Semd hubo.” UZuz 1o vypadalo, Ze si daji
pér pohlavki, ale viom se ze sidlifsé na kopei zadali rojit horikaci~. Nasedni a jed. Fofrem. Jinak
za nic nerudim! ™ kiikl na Pepu romsky kluk. A Pepa nased] a $lapal, co mu sily stacily,

HONICKA dopadla pro Pepu dobie, spravené kolo jelo jako nové. Ale stejné to bylo jen o fous!
Homiaci si viechny zati¢ky nadbihali pies luka, a tak je mél Pepa dole u rybni¢ku uZ rovnou
za patama. Pomo66oc!” zavolal na . dolidky™, a najednou jich byl kolem Pepy cely houf. Horidci
ze sidlifé k nim dobéhli na piar krokil, a neZli popadli dech, . dolidci” spustili valeény pokiik:
WSidlidtder, Cemi prici, nechodi do ikoly, kalhoty maj roztrhany, mejou se jen v nedéli”
Ani horidei” necluéli phijit zkritka:  Domeckini od rybnika nosi nosy nahoru, rino maji Zibu
s mlikem a k veéefi bramboru.* A co mite vy, sidlidt'dci pitomi? Leda co si nakradete!” rozpalil se
Lojza Kral, uzndvany vidce .. doliiakli”. A potom uZ padaly z obou stran jen samé nadivky, které se
ani nerymovaly: BlitoZrouti!” . Zlodéji'" . Spindirové!” Zabari'"

Viom se ale houfem kluké prodrala mald Lucinka Zilkovd. .Dej sem kolo, Pepane, nel se zaénete
rvit a dodista je rozmldtite,” fekla rizné. A odvezla Pepovo kolo k Zilkiim do dilny... Jenomie
tentokrat kupodivu k Zidné rvadce nedodlo. ,Dolidkd™ byla presila a  horidkim” spadlo srdce
do kalhot. .My jsme na Zidny kolo ani nesdhli, e ne, kiuci? Jediné jestli tady Ferko Cihlaf, ten
s nama nebyl.” Zatimco se takhle vymlouvali, ustupovali krok za krokem, aZ zbyl pied partou
doliiikii” jen jeden éemy kluk: FERKO CIHLAR! .Co s nim udélime?" zeptal se zvysoka Lojza
Kril. . Dolfici” navrhovali trestou uliéku, a kdo bude chtit, Z¢ si do kluka bouchne. Ale Ferko
Cihlif ani ted’ necouvl. Jen micky stdl a dival se upfené na Spicky svych bot, Pepa Zilka ul 1o dil
nevydrzel:  Tenhle kluk 1o zaruend nebyl! Spravil mi kolo, abych tém ostatnim mohl wjet.”

62



Obrdzek ¢. 6: Text pro prdci s metodickym listem ¢. 3 (¢dst 2)

Mezi dolidky” to zahucelo, ale mezi horidky” taky. Chvili bylo ticho, a2 koneéné Lojza Kril
fekl:  Tak na co &ekds, frajere? MiZes jit." A Ferko 3el. Vzal to obloukem kolem , dolidki*, a kdy2
mijel Pepu Zilku, zavrdel potichu: Ted' jsi mi to zavafil, bibefku. Ode dnefka budu u nds na
sidlidti viplny vyvrhel * Pepa koukal jako z nebe spadly. Namisto aby mu Ferko podékoval, jesté mu
vynads.

VYVRHEL je straflivé slovo. Pepa je od Ferka slySel viera poprvé, ale hned v&dél, co znamend.
Ze nkoho jeho viastnf lidi mezi sebou nechtéji, a jak miiZou, tak mu nabandi. Ale pro zrovna
Ferkovi? On je pfece ze viech sidlidt'ikii, emych ptaki, ten nejlepdi! , Mezi zlodéji je nejlepdi, kdo
nejlip krade. Byt u nich vyvrhel, to je spS vvznamendnf,” fekl déda Stoklisek, kdyZ se o tom
naveder u rybnitku s Pepou bavili. No jo, jenomie Ferko je vyvrhel kvilli mné” namitl Pepa.
LCo 1@ nemd, chlape. Cihlah json mezi cikdny odjakZiva bilé vrdny, 1 kdyZ jsou taky Semi jako
noc. Mivah kdysi na koper stejné domky jako my, a navic viastnd cahelnu. Ti tedy wméh palit cihly!
Pilku Kloboukova jsme z nich postavili. Ale to u2 je divno pryé, koho to dneska zajimd™ Pepu to
ndhodou zajimalo, u kvilli Ferkovi. A tak se od dédy Stokliska kousek po kousku dozvédél jak to
tenkrdt bylo.
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8 Vysledky Setreni: strukturovany rozhovor

Strukturovaného rozhovoru se Gcastnilo celkem pét vyucujicich (vyucujici 1-4).
Otazky strukturovaného rozhovoru mély k dispozici v pisemné verzi v pribéhu samotné

realizace. Vybrané $koly, tfidy i pani ucitelky jsou blize popsany v kapitole 5.3.

Otazka ¢. 1: Odpovida dle Vaseho nazoru obtiZznost metodickych lista vékové

skupiné déti?

Vsechny Ctyfi pani ucitelky se shodly, Ze program je vhodny pro zvolenou cilovou
skupinu, tedy pro zZaky 4. a 5. ro¢nikt zédkladnich $kol. Vyucujici 2 uvedla, Ze metodicky
list 2 v ramci vyuky nevyuzila. Z diivodu ¢asovych moznosti, které pani ucitelka pro praci
s metodickymi listy méla vyhrazené musela zvolit pouze 2 metodické listy, které vyuZije.

Metodické listy 1 a 3 se ji jevily jako nejvhodnéjsi pro jeji Zaky.

Otazka ¢. 2: Jak byste ohodnotila rozvrzeni aktivit a navrhovanou ¢asovou dotaci?

U metodického listu 1 se vyucujici shodly, Ze by potadi ani ¢asovou dotaci aktivit
neménily a byly tedy z jejich pohledu v poradku. Vyucujici 1 dodala, Ze skupinova prace
byla pro jeji Zaky relativné nova a tak na tyto aktivity potfebovala vice ¢asu, upravila se
tedy lehce ¢asové dotace podle potieby a program bez problémii i tak odpovidal navrho-

vanym 90 minutdm.

Pani ucitelky 3 a 4 se shodly, Ze v metodickém listu 2 nepotfebovaly tolik ¢asu na
skladani origami, jelikoZ se s nim déti pravidelné setkavaji v rdmci pracovnich ¢innosti,
vyuzily tak zbyvaji Cas a vritily se jeSté jednou k fizené diskuzi. Vyucujici 1 naopak sklé-
dani origami vynechala iplné a vénovala vétsi prostor pantomimé. Celkové se tedy shodly,
Ze v tomto pracovnim listu by se dalo s casovou dotaci hybat, protoZe neodpovida realité.
Dvé vyucujici zminily, Ze by aktivitu origami vynechaly v pracovnim listu tGplné, aby zby-

valo vice Casu na ostatni aktivity, které povaZuji za obsahové piinosnéjsi. Origami by ne-

chali do pracovnich Cinnosti, ¢i vytvarné vychovy.

Posledni metodicky list podle slov uditeld viceméné odpovidal predepsané ¢asové
dotaci. Tti vyucujici se ale shodly, Ze méné je nékdy vice a vidély by jako pfinosné

vynechat aktivitu Pfedsudky, aby zbylo vice €asu na Cteni a diskusi.

64



Otazka ¢. 3: Byly pro Vas metodické listy prehledné a srozumitelné?

Vyucujici shodné uvedly, Ze metodické listy pro né€ byly zpracovany dostate¢né sro-
zumitelné. Vyucujici 3 si listy pfed vyuZitim vZdy pfevedla do formy pfipravy, na kterou
je po celou dobu své praxe zvykla. Aktivity si vypsala pouze v bodech spolecné s Casovou
dotaci tak, aby pfiprava nebyla vétsi neZ papir A4. Zpracovéani dle jejich slov nepovazuje

za chybné ¢i nevhodné zvolené, sama je pouze navykla na struénéjsi formu piipravy.

Otazka ¢. 4: Jaké aktivity ¢inily Vam nebo Zakam potize?

Vyucujici 1 odpovédéla, Ze pro jeji Zaky byla velice ndro¢na skupinova prace, kterou
nezafazuje do vyuky pfiliS Casto. Pro Zaky bylo ze zacatku naro¢né pfijmout fakt, Ze pracuji

na jeden balici papir spolecné a ne kazdy sdm.

Pro vyucujici 4 bylo naopak obtizné vymyslet dostatek vét pro pantomimu, kterd byla
realizovana v ramci metodického listu 2 a tak poZadala o pomoc kolegyné. Uvitala by tedy,
aby k této aktivité bylo uvedeno podstatné vice piikladl téchto vét. Tato aktivita naopak za-
ujala vyucujici ¢islo 1, ktera si na ni vyhradila vétsi prostor vynechanim dalsi aktivity. Véty
vymyslely s Zdky spole¢né a nasledné losovali a pfedvadéli ostatnim. Tato pani ucitelka také
rekla: ,,Ze zacdtku byli Zdci spiSe ostychavejsi a stydlivejsi, nicméné v zaveru hodiny bylo aZ

problematické je od aktivity odtrhnout s jakou vervou se do ni opreli.”

Pani ucitelka 3 povaZovala za obtiZznou aktivitu z metodické listu vénovanou pred-
sudkiim. Sama si musela zadani opakované precist a pii realizaci méla problém zaky navést

k potifebnému zavéru.

Otazka €. 5: Jaké z navrhovanych aktivit priloZenych ke kazdému metodic-

kému listu jste vyuzila?

Pani ucitelka 2 vyuzila aktivitu ,,Tak se vidime my”” z metodického listu 1.V tydnu
realizace vyuky dle pfipravy navdzala s Zaky v rdmci slohové vychovy a Zici po vzoru
autorky Martiny Drijverové pfipravili podobny popis sebe a svého dne. Ve vytvarné vy-
chové doplnili sviij text o ilustraci. Nasledné texty spolec¢né s ilustracemi vyuzili jako vy-

zdobu tfidy.

Ostatni vyucujici nevyuzily Zaddné z navrhovanych aktivit.
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Otazka €. 6: Jaky podle vas maji prinos tyto metodické listy do vyuky?

Vyucujici ¢islo 4 fekla: ,,Nejenze jsou vybrand témata snadno uchopitelnd diky témto
ndmétiim, v praxi je jejich zarazeni nezbytné. S vyclenénim nékterych déti z kolektivu bo-

Jjujeme denné a tohle byla skvéld prileZitost jak toto téma velice nendsilnou formou otevrit.

Dalsi pfinos pani ucitelka vidi v zafazovani skupinové prace.

Pani ucitelky 1 a 3 uvedly, Ze ocenuji materidl, ktery pracuje s t¢ématem, které samy
ve vyuce opomijeji, protoZe nevi, jakym zptisobem jej uchopit. Prace s metodickymi listy
jim tedy pfiSla ¢astecné jako vyzva a vyucujici 1 to dokonce pfirovnava ke kroku z kom-

fortni zony.

Vyucujici 2 odpovédéla, Ze ve své Skole neciti Zadny tlak od vedeni na realizaci mul-

tikulturni vychovy a tak za nejvétsi pfinos povaZuje zarazeni této oblasti do vyuky.

Otizka ¢. 7: Cim dle Vaseho nazoru zaujaly Zaky textové ukazky a p¥ibéhy?

VSechny panfi ucitelky se shodly, Ze pfibéhy jsou pro Zdky zajimavé uZz tim, Ze se
nejednd o ukdzky z ¢itanky. Vyucujici 3 uvedla, Ze byly déti prevapené, Ze hlavnim hrdinou
pfibéhu z ukdzky Lenosi a rvaci z Kloboukova je romské dité a proto je tato literdrni

ukdzka zaujala asi nejvice.

Otazka ¢. 8: Mate k metodickym listiim pripominky, vyhrady ¢i pripadna do-

poruceni k ipravam a doplnéni?

Vyucujici 2 by ocenila pracovni listy, se kterymi by mohla pracovat po realizaci pro-
gramu. Rédda by si s Zdky obsah literdrnich ukdzek pfipoméla a pracovala tak s nimi dlou-
hodobé&. VyuZila alespon navrhované aktivity, které jsou uvedené v zavéru kazdého listu.
Ty hodnotila kladnég, protoZe nabizeji pravé moznost k ukdzkam se vracet 1 v nasledujicich
dnech. Navrhovala by upravit metodické listy tak, aby byl program na 45 minut. Byl by
pro ni poté sndze zataditelny do vyuky. Uvedla: ,Jednu vyucovaci hodinu si vyclenim
téemeér kdykoliv. Dve hodiny po sobé uz je pro mé vyclenit ndrocnéjsi, protoZe deti maji pu-
lené hodiny a na nékteré predmety maji i jiné vyucujici.”

Pan{ ucitelka 3 tekla: ,,Jd bych ty listy klidné nechala takhle. Setkala jsem se s pro-

pracovanéjsi pripravou ale i s o dost strucnejsi. KaZdy jsme zvykly délat si piipravy trochu
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jinak, proto jsem si to pred realizaci prevedla do svého formdtu. Z mého pohledu tedy ne-

vidim potiebu néjaké upravy, kaZdy si to prizpisobime svym potirebdm.”

U metodicky listii 2 a 3 by vyucujici doporucily vynechat jednu z aktivit, aby zbylo
vice Casu na aktivity posledni. U metodického listu 2 by vynechaly aktivitu origami. U me-
todického listu 3 se tfi vyucujici shodly, Ze by rady prokladaly ¢teni z knihy s fizenou di-
skuzi a aktivita Pfedsudky je tam tak navic. Pani ulitelka 4 tekla: ,,U toho tietiho meto-
dického listu si umim predstavit, Ze bych si vzala celou knihu do vyuky. Postupné bychom
se procitali a povidali si o tom. Klidné po vzoru té rizené diskuze. Ta aktivita navic je tady

zajimavd, ale nepovazuji ji za nutnou.”
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Zavér
Tématem této diplomové prace byla multikulturni vychova a jeji realizace v ramci

literarni vychovy.

S ohledem na zvolené t€ma se tato prace v teoretické ¢asti zabyvala vymezenim zéklad-
nich pojmi z oblasti multikulturni vychovy jako jsou napfiklad: rasa a rasismus, stereotypy,
predsudky ¢i diskriminace. Nasledné jsme se vénovali charakteristice prifezového tématu MV
v RVPZV ablize jsme popsali tematické okruhy MV. Jedna kapitola byla vénovéna praci s li-
terarnim textem na 1. stupni zakladni Skoly. Podrobnéji byly popsany vybrané metody dra-

matické vychovy, protoZe se s nékterymi z nich pracuje ve vytvorenych metodicky listech.

Byly stanoveny 2 cile, které byly ndsledné napliovany v praktické ¢asti této diplo-
mové prace. Prvnim cilem bylo identifikovat multikulturni texty v ¢itankach pro 4. a 5.
ro¢nik a na zdkladé vysledki vytvorit seznam literatury zabyvajici se danou proble-
matikou. Za tcelem identifikace téchto texti v ¢itankach jsme provedli obsahovou analyzu
Citanek pro 4. a 5. roéniky ZS, které maji dolozku MSMT. Po zpracovéni vysledki jsme
vytvofili seznam autort a ukdzek, které jsou ¢asto zminované ve zkoumanych ¢itankach
a zabyvaji se multikulturni problematikou. Tento seznam jsme doplnili o ukazky, které
byly v ¢itankach zminény pouze jednou, ale zaujaly nas svym obsahem natolik, Ze jsme
je vybrali jako zajimavé. Nasledné jsme vytvofili dopliujici seznam literatury, ktery ob-
sahuje dila, kterd se vénuji multikulturni vychové a v ¢itankdch zminéna nejsou nebo

z nich nalezneme maximalné€ 1 ukazku v celém souboru Citanek.

s vz

Druhym cilem praktické ¢asti bylo vytvofit a ovéfit ukdzkové piipravy pro realizaci
multikulturni vychovy v hodinéch literarni vychovy. Vytvofily jsme 3 ptipravy v podobé me-
todickych listl pro préci s literarnimi ukdzkami vénujici se multikulturni tematice. Jako
literdrni ukdzky pro tyto ptipravy byly zvoleny texty z ndmi vytvofeného seznamu literatury.
Niésledné byly tyto metodické listy poskytnuty péti vyucujim 4. a 5. tfid zdkladni Skoly. Pan{
ucitelky tento program realizovaly v rdmci hodin ¢eského jazyka a literatury. Pro sbér dat jsme
se rozhodli vyuZit metodu strukturovaného rozhovoru. Tento rozhovor probehl po realizaci

programu Vv praxi, nicméné otdzky mély pani ucitelky k dispozici jiZ pfed zahdjenim realizace.

Pro vysSe uvedené cile byly stanoveny 4 vyzkumné otazky. Prvni otazka zni nésle-
dovné: Jaka je Cetnost textti s multikulturni tematikou v analyzovaném souboru ¢i-

tanek? V Citankdch pro 4.a 5. roénik ZS s dolozkou MSMT bylo identifikovéano celkem
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83 textl s multikulturni tematikou mezi celkovym poctem 1703 textovych ukdzek. Nejvice
se této problematice vénuje nakladatelstvi Fraus, které ve své Citankové fadé vyuzivd 17
takovych ukazek. O jednu ukdzku méné zatadilo do své Citankové fady nakladatelstvi Pro-
dos, 15 ukdzek vyuzili autofi ¢itankové fady nakladatelstvi SPN. Nejméné se této proble-
matice vénuje nakladatelstvi Taktik, které do svych ¢itanek pro 4. a 5. ro¢nik zafadilo

pouze jednu literdrni ukdzku, kterd je zaméfena na multikulturni vychovu.

Nakladatelstvi Fraus je némeckym nakladatelstvim, domnivame se tak, Ze by to
mohlo mit jisty vliv na Cetnost vyskytu ukdzek s multikulturni tematikou. Némecko se
s vlnou imigrantii potyka déle nez Ceska republika je tedy mozné, e z tohoto déivodu
texty s multikulturni tematikou do svych ucebnic zarazuji. Tlak mtiZe byt na eské autory

tedy vyvijen z tohoto sméru.

Vydavatelstvi Taktik m4 své pocatky na Slovensku a pozdgji se roziifilo i do Cech.
Jejich Citanky jsou ale koncipované uplné jinak neZ Citanky ostatnich nakladatelstvi. Jedna
se spiSe o pracovni sesity, které vzdy pracuji s literarni ukazkou. Mnozstvi textl vyuzitych
v Citance neni tedy ani zdaleka tak velké. Toto miZe byt jeden z diivodii, pro¢ autofi ne-

zatadili texty s multikulturni tematikou.

Dal$im z dGivodd pro¢ nejsou tyto texty v ¢itankdch tak Casté by mohl byt i rok
vydani danych &itanek. Citanky byly vyddny v dob&, kdy toto téma jesté aktualnim
tématem nebylo a nebyl tedy vyvijen tlak na zafazovani literarnich ukazek, které se vénuji

multikulturni tematice.

Druhd vyzkumna otdzka byla formulovana takto: V ¢em spociva prinos metodic-
kych listii ve vyuce z pohledu pedagoga? Préce s literarnimi texty nabizi Zdkiim moZnost
setkat se 1 s jinymi ukdzkami nez naleznou ve svych ¢itankdch. Vyucujici vidi materiél
piinosny v tom, Ze se vénuje tématu, které je opomijené a béZné jej ve své praxi nezafazuji

a nabizi tak moZnost toto pro nékoho citlivé téma nendsilné otevfit.

Myslime si, Ze téma multikulturni vychovy u nds stdle neni tak béZné a to i pfesto,
Ze je stale vice aktudlni. Néktef lidé toto téma vidi jako kontroverzni ¢i citlivé a radéji se
do néj nepoustéji. Proto dle naseho ndzoru povazuji vyucujici i z tohoto divodu tézko
uchopitelné a prave proto miize byt tento materidl pfinosny. Dal$im pfinosnym bodem dle
naseho ndzoru mutize byt i fakt, Ze ucitelé nemusi zdlouhavé vyhledavat literarni ukazky,

které jsou vhodné k vyuziti do praxe.
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Dalsi vyzkumnd otdzka je zaméfena na piipadnou dpravu metidockych listti. Jaké
upravy metodickych listii navrhuji pedagogové pro a¢innéjsi praci s nimi? Vyucujici
se shodly, Ze metodické listy jsou vytvofeny piehledné a srozumitelné a obsahuji v§echny
potifebné informace pro préci s nimi. Jedna pani ucitelka by pfivitala spiSe program vzdy
na jednu vyucovaci hodinu, tedy na 45 minut, protoZe ndsledn€ povaZuje pro pedagogy
snaz$i zafazeni takového programu do vyuky. Jedna vyucujici zminila, Ze by pfivitala,
kdyby k metodickym listim byly k dispozici i pracovni listy. Ty by vyuzila k tomu, aby
se k tématu mohla s Zaky vracet i po realizace programu a nemusela si pfipravovat pracovni
listy vlastni. VyuZzila k tomuto ucelu nakonec nékteré z aktivit, které nalezla v zavérecné
¢asti pracovniho listu a zhodnotila, Ze icel naprosto splnily a nahradily i zminované pra-
covni listy. Nékteré vyucujici zminily, Ze by uvitaly v metodickych listech méné aktivit,
aby nebyly pod tlakem z hlediska ¢asu. U metodického listu €. 3 by si umély pfedstavit
jako ndpln celé hodiny ¢teni a ndslednou fizenou diskusi.

Posledni vyzkumnd otdzka zni: Jaké aktivity vidi pedagogové jako nejzajima-
véjsi? Jedna z ucitelek uvedla, Ze dle jejtho ndzoru byly pro jeji Zaky nejzajimavéjsi sku-
pinové praci v ramci metodického listu €. 1 a to hlavné z toho dlvodu, Ze tyto metody
préace do své vyuky béZné nezatrazuje. Dals{ pani uCitelka naopak fikd, Ze jeji Zdky nejvice
bavila pantomima. Soudi dle toho, Ze Zaci projevili zdjem vystiidat se béhem aktivity
vSechny a pani ucitelka tak nakonec v aktivit€¢ pokracovala a vynechala nésledujici
aktivitu. Otazkou je, zda by Zaci volili jako nejzajimavéjsi stejné aktivity jako jejich pe-

dagogové.

Pfipravené vyu¢ovaci hodiny byly primarn& uréeny pro Zaky 4. a 5. roénikt ZS, do-
mnivame se ale, Ze s drobnymi Upravami jsou vyuZzitelné i ve 2. a 3. ro¢niku. Mohou také
slouZit jako sbornik aktivit, které je moZné zatadit pfi préci s literarni ukdzkou a aktivity,
které jsou uvedené nad ramec vyucovaci hodiny je mozné riizné obménovat a vyuZzit i po

realizaci vyucovaci hodiny podle metodického listu.

Pti vypracovani této prdace jsem ziskala zkuSenosti s pfipravou vyucovacich hodin,
coZz shledavam velice pfinosnym. Na zakladé realizace a naslednych rozhovort s pedagogy
jsem si uvédomila, Ze se jako budouci ucitel nemusim bat zarazovat multikulturni vychovu
a napiiklad i méné obvyklé metody do vyuky. Diky obsahové analyze ucebnic a ziskdvani
naméth dals{ literatury, kterou je mozné v ramci multikulturni vychovy vyuZzit jsem nabyla

bohaty materidl, ktery mohu vyuzit ve své budouci praxi.
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