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UvoD

,Povinnost vzdélavat spociva v podstate v tom, ze déti naucime cCist, zasvétime
Jje do literatury a dame jim prostfedky, aby mohly svobodné posoudit, zda
pocituji ,potiebu knih*. Lze totiz docela dobrfe pripustit, Ze nékdo ¢teni odmita,
ale rozhodné by se nemélo dopustit, aby byl — nebo se domnival, Ze je —

odmitan cetbou.

Byt vylou¢en zknih — a to véetné téch, bez nichz se lze klidné obejit —,

je nesmirny smutek, samota v osaméni.*

(Pennac, 2004, s. 102-103)

Rodice, prarodice a ucitelé jsou lidmi, ktefi se neustale snazi najit zpusoby, jak

pfimét déti a mladé lidi, aby Cetli, Cetli radi, Cetli hodné a Cetli s porozumeénim.

Ctenarstvi je stale téma, o kterém se piSe v novinach i na internetu. Dost se
o0 ném i mluvi v radiu, v televizi, ale i tfeba na hfisti, kde si o knihach povidaji
maminky hrajicich si déti, a samoziejmé ve Skolach, nej¢astéji mezi uciteli
Ceského jazyka. Slychavame, Ze déti ¢tou malo a vina se svaluje na moderni
technologie. Mezinarodni Setfeni nas informuji o tom, Zze Zaci maji problém
S hlubS§im porozuménim toho, co ¢tou. Na druhé strané na nas na internetu
,vyskakuji“ stranky ohlasujici ,kampan na podporu Cetby knih®, organizuji se
dny détského &teni, déti jsou zvany do &tenarskych klubu, knihovny se pfedhani

v nabidkach mnohdy velmi napaditych programa.

Méla jsem to Stésti, Ze moje babicka i muj otec byli nadSenymi ctenafi.
Vyrustala jsem v prostfedi, kde byly knihy samozifejmosti, kde se knihy
pravidelné objevovaly mezi narozeninovymi i vanoCnimi darky. Od utlého
détstvi mi rodi€e pFedcCitali. Kdyz jsem se naucila sama Cist, ukazali mi
nedalekou knihovnu. A dnes, kdyZ uZz mam doma dva vlastni ¢tenafe, mohu si
pravidelné uzivat chvile, kdy si s détmi o knihach vypravime, spolecné se nad
nimi smé&jeme, premyslime o tom, zda by se to ¢i ono mohlo stat ve skute¢nosti,

nebo si vzajemné liCime prostiedi, ve kterém se nas pribéh odehrava.

=



Bez pravidelného povidani o knihach si dnes uz ani svi(j zivot nedovedu

predstavit — je pro mé samozfejmosti.

Cteni knih mé& ovlivnilo jako ugitelku. Uvédomuiji si, Ze své nad$eni pro knihy
mohu a mozna dokonce musim, predavat dal. Kdysi jsem nékde CcCetla
jednoduchy navod na to, kterak se ¢tenar zacateCnik stava ctenafem zdatnym.
A mozZna se tento navod muize stat i jakymsi voditkem pro nas, ucitele, ktefi se
snazime détem knihy pfedstavovat a nékteré snad i ziskat pro ¢tenarstvi:

Ctu.

Ctu trochu vic.

Ctu jesté vic.

Ctu cokoliv.

Ctu o emkoli.

Ctu kdekoliv.

Ctu to, co mé bavi a co mé t&si.

Ctu a povidam si o tom.

Néco ¢tu velmi pozorné.

Ctu a pfemyslim o tom.

Ale nemusim vzdy pfemyslet o tom, co ctu.

Prosté si JEN ¢tu!

Zijeme ve spoleénosti, ve které je &im dal vétsi samozfejmosti znalost vice nez
jen matefského jazyka. Na prvnim stupni zakladnich $kol v Ceské republice se
Zaci, Casto jiz od prvniho ro€niku, uci prvnimu cizimu jazyku a na stupni druhém
pribiraji jazyk dalsi. Jako ucitelka angli¢tiny mam pfilezitost vést zaky ke C&teni

r s

ze Ctenarskych dilen z hodin Ceského jazyka.

V této diplomové praci se vénuji Ctenafstvi se zaméfenim na jeho rozvijeni.
Budu se zabyvat &tenim obecné i v kontextu vyuky ciziho®, v nasem pripadé
anglického, jazyka. Problematika je to velmi Siroka a zahrnuje celou fadu
dulezitych i zajimavych témat, ktera by si jisté zaslouzila dikladné&jsi pozornost.

Nicméné v této praci neni pro vSechna témata misto. Ztoho duvodu se

LV celé této praci, kazda zminka o cizim jazyce odkazuje na jazyk anglicky s ohledem na praktickou &ast,
kterd se vénuje rozvijeni ¢tenarskych strategii v hodinach anglictiny.



na nasledujicich strankach nebudu vénovat nacviku pocateCniho Cteni
v anglicting, tiSténé a zvukové podobé slov, technice Ccteni, vlivu Cteni
v matefském jazyce na Cteni v angli¢ting, vlivu slovni zasoby, ale i znalosti

gramatiky na ¢teni ani socialné-kulturnimu kontextu ¢tenarstvi.

PrestoZe jsem vyloucila nékolik aspektd problematiky ctenarstvi, stale zlstava
mnohé, na co se zde zaméfim. V teoretické €asti se na ¢teni podivam

z nékolika uhld pohledu a budu se zabyvat nasledujicimi otazkami:

= Co vlastné cCteni je a jaké dalSi pojmy se s nim poji? — Vymezim
zakladni pojmy.

= Pro¢ se rozvijenim ¢&teni ve Skole vibec zabyvat? — Objasnim smysl
¢teni a davody pro c&teni.

* ProC se rozvijenim Ctenarstvi zabyvat v ramci u€eni se cizimu jazyku?
— Predlozim dlvody pro ¢teni v anglictiné.

= Jak ucinné rozvijet Cteni - obecné i vramci vyuky anglického jazyka?
— Predstavim Ctenarské strategie.

» Jak vypadaji naSi zaci-Ctenafi? — Popisi, co zjistil vyzkum o soucasnych
Ctenafich.

= Co je potfeba, abychom mohli uspésSné zacit s rozvijenim &tenarskych
strategii v angli¢tiné ve Skole? — Definuji podminky pro rozvoj ¢tenarstvi
a podivam se na vyznam motivace.

= Jaka jsou metodicka vychodiska pro realizaci projektu, jemuz se vénuiji
v praktické Casti této prace? — Predlozim informace o tom, jak vybirat
vhodné texty, zaméfim se na roli ucitele i Zaka v ramci vyuky a nabidnu

model efektivni étenarské lekce.

Prakticka ¢éast se vénuje vlastnimu projektu, kde si kladu za cil vytvorit
sbornik aktivit podporujicich rozvoj vybranych ¢tenarskych strategii pro Sesty
roCnik. Jednotlivé aktivity zhodnotim na zakladé poznatkl ziskanych pfi jejich

aplikaci ve vyuce v prubéhu jednoho skolniho roku.



.  TEORETICKA CAST

1. Vymezeni zakladnich pojmu

,Cteni, to je &in!“

,Cetba je neustaly akt tvoreni.”

(Pennac, 2004, s. 20)

Klade-li si tato diplomova prace za cil rozvijeni ¢tenarskych strategii u zaku
druhého stupné zakladni Skoly, je dulezité si nejprve objasnit pojmy, které se
v textu budou vyskytovat a které s timto tématem souvisi. Nasledujici stranky
se soustfedi na pojmy spiSe obecné, jako je Ccteni, Ctenarstvi, Ctenaf
a Ctenarska gramotnost. Pokud jde o Ctenarské strategie, bude jim vénovana

samostatna kapitola pozdé;ji.
1.1 Cteni

Nejprve se podivejme na to, co je vlastné ¢&teni. Opravdu jde jen o to, ze

rozpozname tvary pismen, ktera spravné spojime a nakonec vyslovime slovo?

Cteni, jak ho definuje Travnitek (2010, s. 42) je ,mediaini aktivita zamérena na
knihy (Casopisy, noviny, ...) a jejich duSevni prisvojovani; ¢as vénovany kniham;

zakladni aktivita souvisejici s knihami; socio-kulturni dovednost ¢i kompetence.”

V Pedagogickém slovniku (Pricha, 2013, s. 42) se o ¢teni dozvidame, Ze je to
Ldruh fecové cCinnosti spocCivajici ve vizualni recepci znaku (slov, vét), jez jsou
podnétem pro myslenkovou cinnost (porozuméni vyznamu). Proces C{teni
zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem ma ideéalné byt porozuméni &tenému

textu (angl. reading comprehension) a vnitini zpracovani prislusné informace.”

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze je nejen dulezité rozpoznat dana slova, ale ma-li
dochazet ke skute€nému cteni, je tfeba o slovech pfemysSlet a hledat jejich
vyznam. Pokud text jen pfecteme, ale nerozumime mu, nejde o skutecné cteni.

Cteni, to je premysleni a tyka se kazdého &tenafe osobné.



1.2 Ctenarstvi

Oproti ¢teni je Ctenarstvi pojmem, ktery se pouZiva zejména v souvislosti
s détskou populaci; planovité a cilené rozvijeni ¢etby zejména za pomoci skoly,

knihoven a jinych vzdélavacich instituci“ (Travnicek, 2010, s. 42).

V Pedagogickém a specialné pedagogickém slovniku (Skutil, 2011, s. 18)
se dolteme, ze ,Ctenarstvi byva definovano jako aktivni vztah k literature.
Ctenarské zajmy a aktivity malého ditéte postupné utvafi trvaly vztah ke knize.

. Ctenéarstvi je povaZovano za vyznamného dinitele socializace a vyvoje
osobnosti, za protivahu pasivniho vnimani zivota prostrednictvim masovych
médii a také za soucast aktivit podporujicich prozZivani, zabijeni nudy
a prazdnoty, vzdalovani jedince od reality. Samo Cctenafstvi je nazyvano
socializacnim mediatorem, ktery ma charakter podnécovat jedince k aktivnimu,

tvofivému, svobodomysinému, védomému a odpovédnému Zivotu.“

Chaloupka (1982, s. 527) ve své knize piSe, ze ,Ctenarstvi ditéte je integralni
soucasti vSestranného a harmonického rozvoje ditéte. Souvisi tzce s jeho

celkovymi dimenzemi rozvoje osobnosti, individualniho i spolecenského Zivota.“

Lepilova (2014, s. 57) nepredklada nijak ucelenou definici, nicméné jeji pohled
na Ctenarstvi pusobi svézim dojmem a je z néj citit, ze vychazi z praktické
zkudenosti: ,Ctenérstvi je poznavaci a tvofivy proces; &ist slova znamené

predstavovat si, vést vnitini dialog s textem a klast si otazky.“

Citované autory mazeme struéné shrnout a vyzdvihnout tyto ddlezité aspekty:
Ctenarstvi se tyka predevSim déti a dospivajicich, rozvijeni Cetby ovliviuje

celkovy rozvoj osobnosti, podnécuje k aktivité, tvofivosti a odpovédnosti.
1.3  Ctenar

Nyni se posuneme od Cinnosti k aktérovi a podivame se na to, kdo je Ctenar.
Podle Travni¢ka (2010, s. 42) je to ,ten, kdo deklaruje, Ze Cte; ten, jehoZ
medialni dovednost je sméfovana ke cCteni; duSevni uZivatel knih; tcastnik
Ctenarské kultury.” Jak je z citace patrné, Travnickav popis ¢tenare je ponékud

stru¢ny a spiSe vécny.

[EEN



Oproti tomu Kostalova (2017, s. 11) charakterizuje Ctenare velmi komplexné,
jeji popis je o poznani pestiejSi, jakoby méla svého ¢tenare pfed sebou a jen
popisovala, koho a co vidi: ,Ctenar je Clovék, ktery Cte z vnitini potreby; naplriuje
Ctenim fadu svych potfeb; véri, Ze Cteni mu pfinese to, co od néj oCekava —
kromé jiného intelektualni a emocionalni podnéty; ctenar reflektuje své
Ctenarstvi a upravuje je; vstupuje do Ctenarsky naroCnych situaci a véri si
v nich. Cte rozmanité typy texti, s rozmanitym ucelem &teni. Rad sdili svoje
Ctenarskeé zazitky a rad obohacuje svoje mySleni a chapani diskusi o smyslu

toho, co c¢te.“

Ctenar podle Kostalové je ¢lovék aktivni, tvofivy, pfemyslivy a radostny; &teni
nevnima jen jako vztah mezi nim a knihou, ¢teni ma v jeho pojeti dllezity
socialni rozmér. Tento ¢tenaf ma své Cteni pod kontrolou; vi co, pro€ i jak ma

Cist a Cteni je pro néj smysluplna, obohacujici a pfijemna Cinnost.
1.4  Ctenarska gramotnost

Poslednim pojmem, kterému se zde budeme vénovat, je Ctenarska gramotnost.
Abychom Iépe porozuméli jejimu vyznamu, potfebujeme udélat pomysiny krok

zpét a nejprve si Fici, co je gramotnost jako takova.

Gramotnost je slovo, které se v sou€asnosti sklonuje ve vSech padech a které
se vyskytuje v mnoha spojenich s dalSimi pfivlastky: gramotnost funkéni,

matematicka, pfirodovédna, ¢tenarska, ale i pocitaCova, financni ¢i obCanska.

Jednotlivé gramotnosti jsou pravidelné méfeny v mezinarodnich vyzkumech.
Ctenarské gramotnosti se vénuji dvé hlavni Setfeni:

1) PISA (The Programme for International Student Assessment) se kromé
Ctenarstvi zaméfuje i na dovednosti v oblasti pfirodovédné a matematické
a provadi se u patnactiletych zakau;

2) PIRLS (The Progress in International Reading Literacy Study) zjiStuje uroven
¢tenarskych kompetenci u zakua &tvrtych rocnikl zakladnich skol.

V Pedagogickém slovniku (Pricha, 2013, s. 85-86) je gramotnost popisovana
jako ,dovednost jedince Cist, psat a pocitat; v tomto smyslu jde o zakladni

gramotnost, ktera je predpokladem jak dalSiho vzdélavani, tak vibec uplatnéni



jedince ve spolec¢nosti.“ Slovnik dale uvadi, ze ,vy8si formou gramotnosti je

funkéni gramotnost.”

A co tedy znamena funk&ni gramotnost? Jde o ,vybavenost Clovéka pro
realizaci rdznych aktivit potfebnych pro Zivot v soucCasné civilizaci. Je to
gramotnost v oblasti literarni, dokumentové a numerické, napf. dovednost nejen
Cist, ale také chapat sloZitéjsi texty, vyplnit formulaf, rozumét grafim
a tabulkam apod.” (Pricha, 2013, s. 80).

Zde se jiz dostavame k pojmu Ctenafska gramotnost (angl. reading literacy).
Z toho, co bylo zminéno, je patrné, Ze ,je povaZovana za soucast funkéni

gramotnosti“ (Pricha, 2013, s. 42).
Podivejme se tedy, jak charakterizuji ¢tenarskou gramotnost razni autofi:

L»Soucasné pojeti v sobé zahrnuje schopnost porozumét mnoha riznym typum
textu vztahujiciho se k nejruznéjSim situacim ve Skole i mimo Skolu, premyslet
o jejich smyslu a umét jej vyloZit. Na Ctenarskou gramotnost musime nahlizet
Jako na neustale se vyvijejici soubor znalosti, dovednosti a strategii, které
jedinec ziskava v interakci se svym okolim po cely svuj Zivot* (Skutil, 2011,
S. 28-29). Ztohoto popisu mizeme vnimat Ctenafskou gramotnost jako
dovednost, kterou se nenau¢ime na jednom misté (napf. ve Skole) a v jednom

okamziku. Jde o nikdy nekoncici proces.

Pricha (2013, s. 42) popisuje ¢tenafskou gramotnost jako souhrn védomosti
a mnoha dovednosti, ,které mu (jedinci) umoZzriuji zachazet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen Ctenarske,
lj. umét texty precist a rozumét jim, ale téz dovednosti vyhledavat, zpracovavat,

srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.“

V ramci mezinarodniho Setfeni PISA je Ctenarska gramotnost definovana jako
Lporozuméni, vyuZzivani, posuzovani a angazovani se v psanych textech
za ucelem dosazeni cilu jedince, rozSifeni jeho znalosti a potencialu a aktivni

ucasti ve spolec¢nosti” (Blazek, 2016, s. 27).

A na zavér definice Ctenafské gramotnosti jak ji uvadi Kostalova (2017, s. 5):

,Ctenérsky gramotny é&lovék divéfuje tomu, Ze Steni a psani jsou smysluplné



Cinnosti, které stoji za namahu. Pristupuje k textum stim, Ze jsou soucasti
socialniho svéta a slouzi vzdy néjakému mezilidskému zaméru, ktery sledoval
Jejich autor. Vyhledava a vyuziva texty podle ucelu, ktery si sam stanovi. Necte
pouze texty informacni, ale i beletrii, ktera mu prinasi emoce, esteticky prozZitek
a pouceni. Oviada zakladni dovednosti ¢teni (zna pismena a hlasky, dekdéduje,
Cte plynule a rozumi tomu, co text sdéluje v doslovné roviné); vyvozuje z textd
podlozené zavéry; texty posuzuje z hlediska obsahu, formy a autorského
zaméru. Na texty reaguje ustné i pisemné a rozhoduje se o tom, jak s textem

ve svém Zzivoté dale nalozi.”

Abychom si vztahy mezi jednotlivymi vySe zminénymi gramotnostmi lépe

pFedstavili, mGdzZzeme je shrnout nasledujicim grafickym znazornénim.

funkéni gramotnost
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Obrézek 1: Ctenafska gramotnost ve vztahu k ostatnim gramotnostem

Funkéni gramotnost Ize vidét jako pomysinou stfechu, ktera zastfeSuje vSechny
ostatni gramotnosti, v€etné Ctenarské, ktera muze byt chapana jako urcity
zaklad, ktery efektivné rozviji ostatni gramotnosti (matematickou,
pfirodovédnou, informaéni apod.). A jak piSe Najvarova (2008, s. 29):
,Ziskavani poznatk( a védomosti z ostatnich oblasti by bez cteni bylo velmi
obtizné a mnohdy i nemyslitelné.”
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2. Davody ke éteni

Je treba ¢ist, Je tfeba Cist! ...

Aby se Cclovék ucil. Abychom byli uspésni ve studiu. Abychom ziskavali
informace. Abychom védeéli, odkud pfichazime. Abychom védéli, kdo jsme.
Abychom lépe znali druhé. Abychom védéli, kam smeérujeme. Abychom
uchovali vzpominku na minulost. Abychom objasnili pritomnost. Abychom
vyuzili dfivéjSich zkuSenosti. Abychom neopakovali hlouposti svych predkd.
Abychom ziskali ¢as. Abychom méli néjaky unik. Abychom nasli néjaky smysl|
Zivota. Abychom pochopili zaklady nasi civilizace. Abychom ukojili svou
zvidavost. Abychom se zabavili. Abychom se vzdélavali Abychom

komunikovali. Abychom si cviCili kritické mySleni.“

(Pennac, 2004, s. 49-50)

Zakladni pojmy jsme si pfedstavili a nyni se podivame na ¢&teni z perspektivy
jeho vyznamu. Pro€ je mu v sou€asnosti vénovano tolik pozornosti? ProC je
¢teni s porozuménim tak dulezité? Jaky ma pro nas pfinos? Nejen na tyto

otazky se pokusime v této kapitole odpovédét.
2.1  Pro¢é bychom méli ve Skole povzbuzovat déti ke ¢teni?

Tuto otazku si ve své knize Reading in a Second Language klade i William
Grabe (2009, s. 5) a kromé jiného piSe, Zze Clovék Zijici v dnedni moderni
spolednosti musi byt dobrym ¢&tenafem, chce-li byt uspé&sny. Ctenaiské
dovednosti nezaruCuji uspéch pro kazdého, ale uspéchu dosahuji mnohem

snaze ti, kdo jsou zkuSenymi ¢tenafi.

V publikaci Ceské déti a mladez jako Gtenafi 2017 (Friedlanderova, 2018,
s. 11), kterd predklada vysledky vyzkumu z oblasti détského c¢teni, hned
v ivodu &teme: ,Ctenérstvi mé jednoznadné pozitivni vliv v mnoha oblastech
détskeho zivota. Je naprosto klicovym prediktorem dalSiho vzdelavani, ale ma

vliv i na celkovy Zivotni styl a budouci profesni vyhlidky déti.“



Prostfednictvim Cteni knih obohacujeme své Zzivoty. Mnozi rodiCe i ucitelé
shledavaji ¢teni zasadnim pro celkovy rozvoj kazdého ditéte. Pfeji si, aby déti
Cteni nejen tésSilo, ale aby se také stavaly chytfejSimi a moudfejSimi, a diky

tomu prozily plnohodnotny Zivot.

Ve Skole déti velmi Casto slysi, Ze by mély Cist vic, protoze je to pro né dulezité.
Ale jak Casto déti slychavaji, proC je to pro né dulezité? K ¢emu jim to &teni
vlastné je? Jsme jako ucCitelé pfipraveni odpovédét jim na tuto zakladni otazku

po smyslu ¢teni?

Existuji desitky ¢lankl na internetu nabizejici seznamy dlvodu, pro€ je Cteni
dulezité a jaké jsou jeho vyhody. Nej¢asté&ji zmifiované argumenty jsou, ze ¢teni
je vyznamnym zdrojem informaci, zlepSuje pozornost a pamét, ovliviuje
pozitivné predstavivost, rozSifuje slovni zasobu a rozviji verbalni schopnosti,
pfinasi pocit naplnéni, inspiruje nas a v neposledni fadé je nam zdrojem

zabavy.

Za zminku stoji je$té jedna vyhoda &teni a tou je sniZeni stresu. Zijeme v dobég,
kdy stres neni jen problém, ktery trapi dospélé, ale ¢im dal Castéji se tyka i déti
a mladych lidi. Déti dnes travi volny €as podstatné jinak, nez ho travili jejich
rodiCe. Nemaji témér Zadny prostor na volné hrani. Jejich ¢as byva peclivé
organizovan a kontrolovan Skolou a rodiCi. Tato skuteCnost se nasledné u déti
a mladeze projevuje narustem psychopatologickych jevl, depresi nebo

uzkostnych stavl (Friedlaenderova, 2018, s. 11).

Kostalova se v Casopise Kriticka gramotnost (2016, s. 6) zamysli nad smyslem
Cteni a predklada ¢tenafri Sest divodU, které odpovidaji na otazku: Pro¢ je dobré
umét Cist? Tyto dlvody mohou byt uciteli pouzity jako vhodné argumenty

pro motivaci Zaku, ale také ke spole¢né diskusi €i polemice.

= Duavod prakticky: prestoze se o dnesni spolecnosti mluvi jako
o0 nectenarske, lidé Ctou, Ctou kazdy den a zabere jim to pomérné dost
Casu. Dnedni Clovék se bez &teni jednoduse neobejde. Podivejme se na
to, co precte béhem jednoho oby€ejného dne primérny druhostupriovy
zak: spousty textd v uc€ebnicich béhem vyufovacich hodin, zadani pro

vypracovani domacich ukoll, informace na internetu ke zpracovani



referatu a par stranek zapiskl ze sesSitu pfi pfipravé na pisemku; jidelni
listek ve Skolni jidelné; esemesky a zpravy od kamaradu na facebooku,

navod, jak hrat novou PC hru, titulky u filmu a mnoho dalSiho.

= Duavod poznavaci: chceme-li se dozvédét néco nového napfiklad
o dobach davno minulych, o vzdalenych mistech, o ZzivociSich Zijicich
v hlubokych oceanech anebo o néfem jesté upiné jiném, nezbude nam

nez se ponofit do knih a zadit Cist.

= Davod prozitkovy: ponofit se do pfibéhu znamena zazivat nova
dobrodruzZstvi, objevovat nova mista, poznavat nové lidi. Cteni, to je

pro Ctenare uplné novy svét, ktery stoji za to se do néj vracet.

= Duavod vzdélavaci: tim, Zze ¢teme, poznavame, objevujeme, u€ime se
novym vécem. Pokud o tom, co preCteme, pfemyslime a diskutujeme

s druhymi, jen to umocnuje proces naseho ,uceni se“.

= Duavod vztahovy: prostfednictvim knih se dostavame do nejriznéjSich
situaci a sledujeme, jak v nich jednotlivé postavy jednaji, jak se k nim
stavi a jak se v nich rozhoduji. Knihy nas ovliviuji, ovlivhuji naSe
chovani, to jak se rozhodujeme ve vztazich k druhym lidem i k okolnimu

svétu.

= Duvod obcéansky: ¢tenar, ktery ¢te kriticky (nad texty premysli), s vétsi
pravdépodobnosti odhali manipulaci, odola natlaku, ziskané informace

porovnava a vyvozuje zavery, které dokaze obhajit.

Zminénych Sest duvodu, proC Cist a vénovat Ctenarstvi pozornost, vystizné
podtrhuje citat autord Metodiky rozvoje Ctenarstvi a Ctenafské gramotnosti
(Slapal a kol., 2012, s. 9): ,Nejéastéjsim spoleénym prvkem uspésnych Zaku,
bez ohledu na jejich rodinné poméry, vzdélani rodi¢u, socialni postaveni i

kvalitu Skoly, je pravidelné Ctenarstvi a vztah ke kniham.”



3. Ctenarska gramotnost v anglickém jazyce

~Ano, ale odkud mam tu hodinu cteni denné vzit z denniho rozvrhu? Ubrat
kamaradium? Televizi? Dopravé? Vederim v rodinném kruhu? Ukoliim?

Kde najit ¢as na cCteni?

Vazny problém.

Ktery Zadnym problémem neni.

Jakmile vyvstane otazka ¢asu na Cteni, znamena to, Ze neni chut. Nebot
podivame-li se na to bliz, ¢as Cist nema nikdo nikdy. Ani mali, ani mladez, ani
velci. Zivot je neustalou prekazkou éteni. ...

Nikdy jsem nemél ¢as na Cteni, ale nic mi nikdy nemohlo zabranit, abych docetl
roman, ktery se mi libil. ...

Otazkou neni, zda mam ¢i nemam cas Cist, nybrz zda si dopreju nebo odepfu

potéseni byt ¢tenafem.”

(Pennac, 2004, s. 83-84)

Nyni jiz tuSime, pro€ Cist a pro€ ke Ctenarstvi vést i naSe Zaky. Mame nékolik
silnych davodd pro to, abychom se s d&tmi do &teni pustili. Cteni nam zagina

davat smysl.

Posunme se tedy dal a polozme si dalSi dulezitou otazku: potfebujeme rozvijet
Ctenarskou gramotnost i v angli¢tiné? Nebo jesté presnéji: potfebuji zaci,
vramci uCeni se anglickému jazyku, vénovat zvladtni pozornost i Ccteni

a Gtenarstvi?

UcCitelé-anglictinafi by jisté mohli namitnout, Ze v hodinach angli¢tiny se cte
pravidelné. V uCebnicich jsou rozmanité texty, u vétSiny z nich jsou i ukoly
na porozuméni. Kromé toho, pfi tfech hodinach angli¢tiny tydné, se uz stejné

vic délat neda; ani rozvijet ¢tenafskou gramotnost ani nic jiného.

Pro¢ se tedy timto tématem zabyvat? Ma smysl se o oblast rozvijeni ¢tenarstvi
v anglickém jazyce vlibec snazit? Nebude to snazeni na uUkor ostatnich
dovednosti: rozvijeni slovni zasoby, procvi€ovani gramatiky, poslechu nebo

konverzace?



3.1 SERRaRVP 2V

Nejprve se podivame na to, co se od zaku zakladnich Skol o¢ekava, pokud jde
o oblast Cteni v ramci uCeni se anglickému jazyku. Zaméfime se na dovednosti
tykajici se Ccteni z pohledu Spole¢ného evropského referencniho ramce
pro jazyky (SERR) a Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP). Oba dokumenty se v ramci uceni se cizimu jazyku zabyvaji
Ctenim a podavaji nam informace o tom, s jakymi texty a €innostmi by se Zaci
zakladnich skol méli v ramci Cteni setkat a jaké jsou v této oblasti oCekavané

vystupy.
3.1.1 Spoleény evropsky referenc¢ni ramec pro jazyky (SERR)

Jde o publikaci, ktera se zabyva ucCenim se jazykd, jejich vyuCovanim
a hodnocenim. Ve c¢tvrté kapitole se do¢teme o kategoriich potfebnych ,pro
popis uZzZivani jazyka a uZivatele/studenta jazyka podle identifikovanych
parametr(”. (SERR, s. XIX) O ¢teni se zde piSe: ,Pri ¢innostech spojenych se
zrakovou recepci (Ctenim) uZivatel jako Ctenar prijima a zpracovava psané

texty, které pochazeji od jednoho nebo vice pisateld.
Priklady ¢innosti spojenych se ¢tenim zahrnuji:

= (Cteni za ucelem celkové orientace v textu;
= informativni ¢teni, napr. uZivani referencnich pfirucek;
= Cteni a plnéni pokyndi;

= Cteni pro zabavu.
Uzivatel jazyka mize Cist proto, aby:

= pochopil jadro véci;
» ziskal specifické informace;
= dopodrobna vsemu porozumél;

= pochopil hlubsi (nevyi¢ené) vyznamy cteného atd.” (SERR, s. 70).

Vzhledem k tomu, Ze se v praktické Casti této prace zaméfime na rozvijeni
Stenafstvi u zak( druhého stupné ZS, zajima nas, co se vlastné od té&chto zakud

oCekava a jaké urovné jsou pro né definovany. Nasledujici fadky struéné



pFiblizuji deskriptory A1, coz je uroven Zaku na zacatku 6. ro¢niku zakladni

Skoly a A2, jez je vystupni urovni 2. stupné zakladni Skoly (SERR, s. 71-73).
Cteni s porozuménim — véeobecna stupnice

Al Rozumi jednoduchym frazim v kratkych textech; dokaze vyhledat znama

slova a fraze; podle potfeby se ve ¢Cteni vraci zpét.

A2 Rozumi jednoduchym textim tykajicich se béznych zaleZitosti

a obsahujicich kazdodenni slovni zasobu.
Cteni korespondence
Al Rozumi jednoduchym sdélenim na pohlednicich.

A2 Rozumi kratkym, jednoduchym osobnim dopisim. Rozumi zakladnim typtm

dopisu (zadost, objednavka, potvrzeni atd.), které se tykaji béznych témat.
Orientacéni ¢teni

Al Rozpozna znama slova a fraze v jednoduchych napisech z kazdodennich

situaci.

A2 Vyhleda konkrétni informace v jednoduchych materialech (v inzeratech,
prospektech, jidelnich listcich, jizdnich fadech, atd.); dokaze pochopit obvykla
znaceni a napisy na orientacnich a informacnich tabulich na vefejnych mistech

(ulice, restaurace, nadrazi).
Cteni pro informaci a pochopeni argumentace

Al Dokaze zhruba pochopit obsah jednodussSiho informativniho materialu

a kratkych jednoduchych popisu.

A2 Rozpozna urité informace v jednoduchych psanych materialech (dopisy,

brozury a kratké novinové ¢lanky popisujici udalosti).
Cteni pokynui

Al Dokaze se Fidit kratkymi, jednoduchymi orientaCnimi pokyny (jdéte z bodu
A do bodu B).



A2 Porozumi smérnicim vyjadfenym jednoduchym jazykem a jednoduchym

navodum k pfistrojum.
3.1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

,PoZadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychazeji
ze Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky. Vzdélavani v cizim
Jazyce predpoklada dosazeni urovné A2 (podle SERR)“ (RVP 2017, s. 18).

Podivame-li se na oéekavané vystupy vcizim jazyce v ramci Cteni
s porozuménim pro 1. stupen, doCteme se v tomto dokumentu nasledovné:
,Zak vyhleda potrebnou informaci v jednoduchém textu, ktery se vztahuje
k osvojenym tématum; rozumi jednoduchym kratkym textum z bézného Zivota,
zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu® (RVP 2017, s. 26). Tyto vystupy

jsou zaroven vstupni urovni zaku Sestych ro¢niku.

A takto zni oCekavané vystupy pro stupen druhy; tedy to, co by méli zvladnout
absolventi devatych roénik(: ,Zék vyhledd poZadované informace
v jednoduchych kazdodennich autentickych materialech; rozumi kratkym
a jednoduchym textum, vyhleda v nich poZadované informace“ (RVP 2017,
s. 27).

3.1.3 Shrnuti SERR a RVP 2V
Z vysSe uvedeného Ize vyvodit nasledujici zaveéry:

» Podle RVP by Zaci méli opoustét zakladni Skolu s jazykovou urovni A2
podle SERR (plati to o jazykové urovni obecné, stejné jako o urovni
Cteni s porozuménim); struén& to znamena, ze Zaci pracuji
s jednoduchymi texty, rozumi jim a jsou schopni v téchto textech

vyhledat pozadovanou informaci;

» RVP zminuje ¢teni jen velmi struéné, bez detailnéjSiho rozvedeni;
nespecifikuje, s jakymi texty/materialy by se Zaci méli b&éhem studia
seznamit (vime jen, Ze jsou kratké, jednoduché, kazdodenni
a autentické), neuvadi konkrétni dovednosti ani techniky, se kterymi by

se zaci méli ¢i mohli setkat a pfipadné si je osvojit;



= SERR pfedklada Cctenarfské Cinnosti podrobnéji; v prvni fadé cteni
rozdéluje do skupin (Cteni s porozuménim — v8eobecna stupnice; Cteni
korespondence; Orientadni &teni; Cteni pro informaci a pochopeni
argumentace; Cteni pokynd) a teprve vramci t&chto oblasti uvadi

jednotlivé Ctenarskeé vystupy;

= SERR také nabizi konkrétni typy textd (pohlednice a dopisy, inzeraty,
jidelni listky, navody, novinové clanky, aj.) a zmifiuje i Cinnosti se ¢tenim
spojené (celkova orientace v textu; informativni ¢teni; ¢teni pro zabavu;
atd.);

= SERR (s. 73) se kuzivatelum obraci jesté s doplaujici informaci:
LUZivatelé mohou zvaZzit a, kde je to vhodné, uvést: k jakym ucelum bude
student potfebovat nebo si bude prat uzivat ¢teni s porozuménim; jaké
techniky cCteni bude student potfebovat nebo si bude prat ovliadat.” Tato
informace ucitele vede k pfemysleni nad tim, jakymi zpusoby je mozné
Ctenarstvi v cizim jazyce rozvijet a k Cemu je tato dovednost prakticky

vyuzitelna.
3.2 Dvé cesty ke ¢teni v angli€tiné

Zde se nachazime v bodé, kde se ucitelé-angli¢tinafi mohou rozhodnout, jakou
cestu si zvoli. Jedni si vystaci s vystupem podle RVP a vedou Zaky k tomu, aby
Cetli jednoduché texty, rozuméli jim a vyhledali v nich pozadované informace.
voli pro své Zaky texty ke Cteni nebo kolik ¢asu ¢teni vénuji. Hlavni rozdil
spociva v tom, Ze se tito ucitelé uci spoleCné se svymi Zaky nad prectenymi
texty pfemyslet, uCi se texty porovnavat, klast si otazky a hledat na né
odpovédi, a mnohé jiné. Samoziejmeé, ze se objevuji ve Skolach i takovi uditelé,

ktefi tyto dva pfistupy rdznymi zpasoby kombinuji a propojuiji.
3.3 Proc¢ (ne)rozvijet ¢tenarstvi v anglictiné

Vratme se ale jeSté k otazkam v uvodu této kapitoly. Potfebujeme rozvijet
Ctenafskou gramotnost i v angli¢tiné? Potfebuji zaci vénovat i v angli¢tiné
zvlastni pozornost Cteni? A stéle jsou zde nasi ucitelé-anglictinafi se svymi

namitkami. Jisté jsou to obavy a namitky mnohdy opravnéné. Zkusme se vSak



na celou zalezZitost tykajici se ¢teni a jeho rozvijeni podivat o€ima autoru, ktefi

se Ctenim zabyvali ve svych odbornych publikacich. Nalezneme v nich mnoho

argumentld a duvodd, pro€ ¢teni v angli¢tiné u zaku rozvijet. Podivejme se nyni

jesté jednou na namitky uciteld a na néktera vyjadfeni, ktera mohou posilit

odhodlani téch, ktefi tusi potencial rozvoje Ctenafrstvi:

Namitka 1.: V hodinach angli¢tiny se ¢te pravidelné — vénovat se cCteni

vic neni potfebal

— Chodéra (2013, s. 78) uvadi, Ze ,Cteni byva nezridka ozna¢ovano za
Hojné ¢teni byva oznacovano za vysoce ucinny prostfedek rozvoje

ciziho jazyka ve vSech jeho aspektech.”

— Krashen (2004, s. 37) stru¢né shrnuje, ze ¢tenim a jediné &tenim se

z zakua stavaji dobfi ¢tenafi.

Namitka 2.: UCebnice nabizi rozmanité texty i s ukoly na porozuméni —

dalSi anglické knihy nebo jiné materialy v hodinach nepotfebujeme!

— Polska autorka Ludmila Machura ve svém pfispévku v knize Teaching
English to Children (Moon, Tongue, Brumfit, 1991, s. 78) piSe
nasledujici: €étenim knih Zaci objevuji bohatstvi a kouzlo jazyka
— a to je néco, co jim zadna ucebnice nemuze nabidnout. Jsou
vystavovani nejriiznéjSim tématim — ztrata, pfatelstvi, zodpovédnost,

moc — coz ovliviuje jejich citlivost i proces dospivani.

— Brewster a Ellis (1991, s. 1) se vyjadfuji ke éteni pribéhu, které je
podle nich motivujici a zabavné a pomaha rozvijet pozitivni pfistup
ke studiu ciziho jazyka. Nabizi vSak ucebnice angli¢tiny dostatek
poutavych pfibéhi? Pfibéhy mohou spustit touhu po dalSim uceni se
jazyka. VyuzZivaji predstavivosti — Zaci se vzivaji do pfibéhu,
ztotoznuji se s postavami. Tato zkuSenost pomaha zakim rozvijet
jejich vlastni tvuréi potencial. A v neposledni fadé jsou pfibéhy
uziteCnym nastrojem v propojovani fantazie a predstavivosti
s realnym svétem zakd — umoziuji jim pochopit jejich kazdodenni

zivot.
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= Namitka 3.: Dame-li vic Casu Cteni, nezbude nam prostor na rozvijeni

slovni zasoby, procviCovani gramatiky, poslech, psani, konverzaci aj.!

— Na zakladé vyzkumu predklada Krashen (2004, s. 37) nasledujici
zavéry: ¢teni rozviji slovni zasobu, dovednosti v oblasti psani,
posiluje mluvnické kompetence a je jedinou cestou, jak se stat
dobrymi v pravopise. Kromé toho je dokazano, ze Cteni je pfijemné,

podporuje kognitivni rozvoj a snizuje obavy ze psani.

= Jeremy Harmer (2000, s. 71) se na celou véc diva z perspektivy
ucCitele. Podle néj takovy dobry ucitel-angli¢tinaf dokaze z textu vytézit
maximum. Jakykoli text je plny vét, slov, mySlenek, popisu. Nedava
smysl, aby Zaci text jen precetli a hned presli na jinou Cinnost. Dobfi
ucCitelé plné vyuZiji text, jejz maji k dispozici: k diskusi, jako pfedlohu
Ci podklad k vlastnimu psani, k pfemysleni nad postavami Cci

prostfedim apod.

= Namitka 4.: Vyuka angli¢tiny probiha ve tfech hodinach tydné
a vrozvrhu neni misto na extra hodiny zamérené na ¢teni — jsme radi,

Ze zvladame (a né&kdy ani to ne) udivo obsazené v SVP &i ugebnicich!

— Christine Nuttall (1996, s. 149) se s touto namitkou jisté nejednou
setkala a vknize si klade stejnou otazku jako naSi angli¢tinafi:
Opravdu potfebujeme extra ¢as nebo hodiny, abychom mohli rozvijet
Ctenarské strategie? Na celou véc se autorka diva zjiného uhlu;
vyhradime €ast v béZnych hodinach anglictiny. UCit ¢teni neznamena,
Ze z hodin vylou€ime ostatni jazykové dovednosti: mluveni, poslech
nebo psani. Znamena to pouze, ze se v téchto hodinach zaméfujeme
cilené na Ccteni, které vSak nedrzime vizolaci od ostatnich
dovednosti. Naopak, propojeni lekce ¢teni s ostatnimi dovednostmi je
velmi dilezité, pfinasi mnoho pozitivniho a odrazi to, jak pouzivame

jazyk v realném zivoté. Poskytuje pestrost a rozmanitost.

Namitky ucitelt jsme tedy okomentovali, ale dalSi autofi se hlasi o slovo, aby

nam oduvodnili dulezitost &teni v anglictiné ze svého pohledu.



Hendrich (1988, s. 221) napfiklad v Didaktice cizich jazyku popisuje, v ¢em je
Cteni v angliCtiné pro zaky pfinosné: ,Prilezitost k Cetbeé v cizim jazyce je
nepomérné vétsi nez prilezZitost k cizojazyéné konverzaci. Stale se zvétSuje
mnoZstvi informaci publikovanych v ¢asopisech a knihach. Dovednost Cist je
vSak nezbytna i pfi pobytu Ci navstéve v zemi ciziho jazyka, kde je nutno rychle

rozumét nejriznéj§im napisum, upozornénim apod.“

Grabe (2009, s. 6) na Hendricha navazuje, kdyZz popisuje moznosti zdatnych
Ctenaru. Diky ctenafskym dovednostem v angli¢tiné se mnozi mohou
v budoucnu rozhodnout pro zahrani¢ni studium, ziskaji dobrou praci
v zahrani€i, cestuji, maji mnohem SirSi pfistup k informacim, jsou vnimavé;si
K riznym kulturam, komunikuji s lidmi napfi¢ kontinenty nebo si jednoduse

uzivaji to, Ze ¢tou v anglictiné.

Na ¢teni se mizeme podivat jesté z uplné jiného uhlu. Carol Read (2007, s. 48)
piSe, ze ¢teni v anglic¢tiné pomaha u zakd rozvijet pozitivni postoje, silnou

motivaci a pocit uspéchu. Také posiluje a rozSifuje to, co se zaci uci ustné.

Poslednim argumentem v nasem premysleni, ktery podporuje ¢teni v anglictiné
je sila spoleéného cteni. Sdileni stejné Cinnosti a zkuSenosti sjednocuje
skupinu, vytvafi uzSi vazby mezi Zaky navzajem stejné jako mezi Zzaky

a ucitelem (Moon, Tongue, Brumfit, 1991, s. 78).

Zavérem této kapitoly bychom mohli struéné shrnout: Cteni anglickych textd
i celych knih pomaha zakdm ucit se jazyk rychleji a komplexnéji. Skrze &teni se
zlep&uji ostatni jazykové znalosti. Cteni pomaha ugit se a pamatovat si slovni
zasobu a gramatické struktury, stimuluje diskuse a také poskytuje dobry model
pro psani. Nerodili mluvéi vidi pfi ¢teni slova pouZzita v kontextu, coz zlepSuje
jejich schopnost mluvit a psat v daném jazyce. Zajimavou skutecnosti je i to,
Ze ,ze Ctyr cilovych rec¢ovych dovednosti miZzeme oznacit ¢teni jako dovednost
nejsnazs$i; uskutecriuje se totiz celkem v priznivych podminkach; ¢tenar si sam
voli tempo Cteni, mize se kdykoli zastavit a vratit k obtiznéjsim mistam v textu.”
(Hendrich, 1988, s. 222) Nezbyva nam tedy nez spolu s Krashenem (2004,
s. 37) konstatovat prosty fakt: ,Reading is good!” tedy, Ze Cteni je dobré!



4.  Ctenarské strategie

~Smifeni se C¢tenim ma jedinou podminku: nesmi se nic chtit na oplatku.
Naprosto nic. Nestavét kolem knihy Zadné hradby predbéznych znalosti.
Neklast zadné otazky. Nezadavat sebemens$i ukol. Nepridavat k precCtenym
strankém ani slovo. Zadné hodnotové soudy, 24dné vysvétlovéni slov, Zadny

rozbor textu, Zadné Zivotopisné udaje... Absolutné si zakazat ,mluveni kolem",
Cetba jako dar.
Cist a éekat.”

(Pennac, 2004, s. 84)

V predchozi kapitole jsme se seznamili s pfedpokladanou vstupni i vystupni
Ctenarskou urovni zakd zakladnich Skol podle RVP a SERR. Vime zhruba,
s jakymi typy textd a s jakymi €innostmi by se zaci v ramci ¢teni méli seznamit,
co by si méli vyzkouSet a co si prakticky osvojit v pribéhu studia na zakladni

Skole.

Jestlize jsme presvédCeni o tom, ze ma smysl rozvijet Ctenarstvi u zakd,
potfebujeme si polozit otazku: Jak jej rozvijet u€inné? Mnozi odbornici se jiz
touto otazkou zabyvali a existuje fada pfistupu, postupu a strategii, které jsou
ucitelim k dispozici. Nasledujici strdnky nam pFedstavi ty nejbéznéjsi

a nejefektivnéjsi.

Vétina uditell anglictiny se b&hem studia na VS nebo v prab&hu své uditelské
praxe setkala s pojmy extenzivni a intenzivni ¢teni, scanning a skimming. Jde
0 nejzakladngjsi pfistupy Ci techniky pouzivané pfi praci s textem. V procesu
rozvijeni ¢tenafskych strategii, kterému je vénovana prakticka ¢ast této prace,
se tyto pfistupy a nastroje vyskytuji, at uz si to ucitelé uvédomuji nebo ne.
Chceme-li vS8ak rozvijet Ctenafské strategie efektivné, méli bychom i témto
pFistupum a nastrojim rozumét. Proto se o nich na nasledujicich Fadcich kratce

zminime.



4.1 Extenzivni a intenzivni ¢éteni

Extenzivni a intenzivni jsou dva hlavni pfistupy ke Cteni. Jejich stru¢ny popis
predklada Vrastilova (2014, s. 31): ,Extenzivni ¢teni v cizim jazyce je podobné
tomu v jazyce materskem — Ctenar Cte svym viastnim tempem pro obsah textu
samotného.“ Miazeme jesté dodat, Zze jde o plynulé, rychlejsi ¢teni delSich textd,
obvykle celych knih, pro radost a obecné porozuméni. V kontextu studia
anglictiny pak jde o cteni snadnych knih, kterym Zzaci rozumi. Autofi knihy
Teaching Reading to English Language Learners o extenzivnim cteni Fikaji,
Ze je nejlepsi globalni metodou, ktera pomaha zakum upevihovat jejich
schopnost porozuméni textu a podporuje rozvoj vSech Ctenafskych strategii
(Lems a kol., 2010, s. 183). ,Intenzivni ¢teni se tyka zkoumani syntaktickych
a lexikalnich soucasti textu, na jejichz zakladé cCtenar dekoduje vyznam textu.*”
Obvykle probiha ve Skole pod vedenim ucitele a pouziva se pfi praci
s uCebnicemi, kdy zaci Ctou kratké oddily texti a zamérfuji se na podrobnosti.
Pravé béhem intenzivniho ¢teni dochazi nejcastéji k rozvijeni strategii, které

nasledné Z4ci vyuzivaji u dalSich (a delSich) textd a knih.
4.2 Nastroje pro rychlé ¢teni

Potfebujeme-li precist text velmi rychle a vyhledat jen to, co je pro nas ucel
dulezité, mizeme pouzit jednu z nasledujicich dvou technik (strategii) cteni:
Skimming (kurzorické, orientacni nebo také letmé Cteni) je ,Cteni zbézné, pri
kterem si ¢tenar procita text rychlym tempem. Cilem je zachytit hlavni mySlenky
a ziskat zakladni predstavu o obsahu textu“ (Hejsek, 2015, s. 27). Scanning
(Cteni vyhledavaci nebo také &teni pro vyhledani konkrétni informace &i detailu)

je také rychlé ¢teni, ale v tomto pfipadé je u€elem nalezeni konkrétni informace.
4.3 Od strategie k dovednosti

Nez si predstavime konkrétni strategie, potfebujeme si udélat jasno ve dvou
zakladnich pojmech, kterymi jsou C&tenarské strategie (reading strategies)
a Ctenafské dovednosti (reading skills). Hausenblas se o nich podrobné
rozepsal v Kritickych listech (KL 41, 2011, s. 15). Hned zkraje &tenafi sdéluje,
Ze spravné porozuméni pojmim ,zprfesni naSe mySleni o rozvoji Cteni

a Ctenarstvi; naSe vyuka se stane ucinnéjsi.”
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Déle pak uvadi, Ze: ,podle rdznych slovnikt je dovednost nabyta schopnost
vykonavat néco dobre, odborné, zatimco strategie znamena ve vzdélavani
systematicky plan, ktery védomé sledujeme a pfizptisobujeme s cilem zlepsit
néci vykon v uceni“ (KL 41, 2011, s. 16).

Trojice autort Afflerbach, Pearson, Paris (in Hausenblas, KL 41, 2011, s. 15-16)
také predklada pfehledné shrnuti obou pojma:
= "Strategie vedou k dovednosti, a dovednost je tedy cilem, strategie je
cestou k nému.
» Pomoci strategie se u¢ime dovednost, strategie vyuzivame jako nastroje
pri u¢eni dovednosti.
» Sftrategie jsou namahavé a obvykle nam v jejich pouZiti nekdo pomaha,
ale dovednosti jsou automatizované, pouzZivame jich sami a spiSe

nevédomky.“

Velice struc¢né by se dalo fici, Ze z pravidelné pouzivanych a procvicovanych
strategii, které vyuzivame pfi praci s textem védomé a zameérné, se Casem
stavaji dovednosti, jez jsou Cinnosti automatickou. Diky tomuto procesu je

pochopeni textu pro Zadka mnohem snadnéjsi.

SoucCasné s tim, jak se uCime Cist v rodném jazyce, se postupné utvafi nase
vlastni sbirka fungujicich strategii, které se u€ime efektivné vyuzivat a aplikovat
v riznych d&tenarskych situacich pfi ¢teni riznych textd a knih. Obecné Ize
konstatovat, Ze lepSi Ctenafi (v jakémkoliv jazyce) pouZivaji vice strategii

a pouzivaji je Iépe a efektivnéji (Lems a kol., 2010, s. 172).

Ucitelé a zaci by pfi ¢teni méli hovofit o strategiich a jak se jim nejlépe ucit.
Cilem vyuky je pfesunout ¢tenare od védomého ovladani ¢tenarskych strategii
k automatickému vyuziti ctenarskych dovednosti.

4.4  Ctenarské strategie — vybrané prehledy

Mnoho odborniki na ¢tenarstvi se jiz zamySlelo nad tim, které konkrétni
strategie jsou témi ucinnymi, pomahaji tedy pfi &teni a délaji z ¢tenard Ctenare

zdatné, efektivni, strategické.



Rady vyzkum( zjistovaly, které strategie jsou ty efektivni. Zaméfovaly se na to,
co délaji dobfi Ctenafi pfi Cteni obtizného materialu nebo se snazily prokazat
ucinnost urcitych strategii prostrednictvim vyuky. DalSi se snazily urCit, které
a které strategie u Zzaku vyrazné zlepSily schopnosti porozumét textu.
Pfedmétem mnoha vyzkumnych studii byly také jednotlivé konkrétni strategie
(Pressley & Afflerbach, Trabasso & Bouchard in Grabe, 2009, s. 207-208).

Je dulezité zminit, Ze uvedené vyzkumy se tykaly rozvijeni ¢tenarskych strategii
pfi praci s texty vrodném jazyce. Vyzkum c&tenafskych strategii v kontextu
vyuky cizich jazykd zahrnuje ponékud odlisna témata, ktera nejsou pro védce
zabyvajici se strategiemi v rodném jazyce bézna. Podstatné je vSak to,
Ze studie potvrzuji relevantnost vyuziti Ctenarskych strategii vyuzivanych

v rodném jazyce i pro jazyk cizi (Grabe, 2009, s. 208).

Zde se jiz dostavame k prvnimu prehledu dvaceti efektivnich strategii, které
byly na zakladé vyzkumu identifikovany jako ty, které poskytuji nejsilngjsi

podporu pro porozuméni textu (Grabe, 2009, s. 218-2019):
Hlavni strategie

Aktivace pfedchozich znalosti

Odpovédi na otazky a rozvijejici (doplfiujici) dotazovani
Vytvareni mentalnich obrazl

Tvoreni otazek k textu

Vytvareni asociaci

Monitorovani (sledovani porozuméni)

Nahled (vyvolani pfedchozich znalosti a stanoveni ucelu ¢teni)

Shrnovani
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Uvédomovani si textoveé struktury a gramatiky

=
©

Pouzivani vizualni grafiky a grafickych organizért
Dopliujici strategie

11. Vyjasnhovani
12. Stanovovani ¢tenarskych cill

13. Usuzovani (odvozovani z textu)
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14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Parafrazovani
(DuSevni) preklady
Pfredvidani
Opétovné ¢teni
Cteni nahlas
Syntéza

Délani poznamek

DalSi mozné clenéni nabizi autorky knihy Guiding Readers and Writers

(Fountas a Pinnell, 2001, s. 310). Dvanact strategii déli do dvou skupin. V té

prvni jsou strategie zakladni a snad bychom je mohli spiSe nazvat dovednostmi,

protoZe jsou &tenafem pouzivany spise podvédomé, automaticky. Radi sem:

o gk w N E

Rozpoznavani, identifikovani slov
Sledovani porozuméni a opravovani
Shromazdovani informaci
Predvidani

Plynulost ¢teni

Pfizplsobeni se zaméru ¢&teni

Ve druhé skupiné jsou strategie, jez pomahaji rozSifovat vyznam ¢teného textu:

7.

10.

11.

12.

Propojovani informaci (hledani souvislosti) s vlastnimi
zkuSenostmi, s okolnim svétem nebo s jinym textem

Usuzovani (¢teni mezi fadky)

Shrnovani

Syntéza (shromazdovani a spojovani informaci za cilem hlubSiho
porozumeéni)

Analyza (prozkoumavani jednotlivosti za u¢elem hlubsiho
porozuméni)

Hodnoceni

Struény souhrn strategii pouzivanych zdatnymi ¢tenafi prfedkladaji také Harvey
a Goudvis v knize Strategies that Work (2000, s. 10-12):

1.

Propojovani mezi dosavadnimi znalostmi a textem (hledani

souvislosti)
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Pokladani otazek

Vizualizace (vytvareni vizualnich predstav)
Usuzovani (odvozovani z textu)
Rozpoznavani dulezitych myslenek
Syntéza

Sledovani porozuméni a opravovani

Podivame-li se na uvedené prehledy strategii, nemizeme si nevS§imnout, Zze se

mnohé strategie opakuji a Ze autofi dosli k vice méné shodnym zavérdm.

Pokud bychom z nich chtéli vytvofit jeden soubor strategii, mizeme se nechat

inspirovat webovym portalem pro ugitele Ctenéafské gramotnost a projektové

vyucovani (Ctenarské strategie — 2. dil), kde autorka Whitcroft nabizi shrnuti

poznatkd zahrani¢nich autord a s odkazem na knihu Reading with Meaning

a vyzkum P. D. Pearsona nabizi nasledujici pfehled:

© © N o o s~ w DR

Pfredvidani

Kladeni otazek k textu

Hledani souvislosti

Sledovani porozuméni (a zjednani napravy)
Vytvareni vizualnich a jinych smyslovych predstav
Usuzovani

Shrnovani

Hodnoceni

O téchto strategiich Ize prohlasit, Zze jsou t€mi zakladnimi a zaroven zasadnimi.

Jsou to ty, kterym se budeme vénovat v praktické Casti prace a které budeme

v ramci ruznych aktivit s zaky rozvijet.

4.5 Charakteristika vybranych ¢tenarskych strategii

V této Casti se podivame na vySe uvedenych devét strategii podrobnégji.

Vysvétlime si, co tyto strategie znamenaji a jaké jsou moznosti pfi jejich pouZiti.
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4.5.1 Predvidani

LPredvidani je vytvafeni pou¢eného odhadu na zakladé dostupnych informaci;
neni to pouze jakysi divoky tip, ale spiSe hypotéza, kterou zformulujeme
na zakladé dostupnych informaci“ (Safrankova, Metodika &tenafstvi, s. 15).
Predvidat napfiklad znamena, Ze si Ctenar prfed vlastnim c¢tenim textu nebo
knihy prohlédne ilustrace, pfecte si nadpis a snazi se odhadnout, o ¢em by text
¢i kniha mohli byt. Pfedvidat miZzeme i v pribéhu ¢teni, kdyz na zakladé jiz
preCteného, pfemyslime o tom, co by se mohlo v pfibéhu stat dal, nebo
muzeme predvidat zavér pfibéhu. Vyznamnym aspektem je i to, Ze ctenar

zaujima postoj o€ekavani, coz ho motivuje k dalSimu cteni.
4.5.2 Kladeni otazek

Jde o strategii, ktera udrzuje Ctenafe v bdélosti. Zdatni Ctenafi se neustale
dotazuji: kladou si otazky pred ctenim, béhem néj i po Cteni. NaneStésti se
ve Skolach klade pfilisny dlraz na to, aby Zaci odpovidali na otazky uciteld,
a velmi malo prostotu je vénovano tomu, aby se sami dotazovali. Otazky jsou
jadrem vyuky a uceni, oteviraji dvefe k porozuméni. Formovani otazek je
obecné povazovano za hlavni faktor pfispivajici k rozvoji porozuméni.
Na ucitelich je, aby davali prostor otazkam zakd a pomahali jim hledat na né
odpovédi. Ctenafi, ktefi maji otdzky, se textu jen tak nevzdaji (Harvey
a Goudvis, 2000, s. 22).

4 5.3 Hledani souvislosti

vr wviwvs

neustale hledaji spojeni mezi tim, co jiz védi, a tim, na co v textu narazi. Kazdy
Ctenaf vnasi do Cteni své pfedchozi znalosti a zkuSenosti, a kdyz pfemysli
o souvislostech mezi textem, svym Zivotem a okolnim svétem, mlze textu lépe
porozumét. Jestlize zaci zazili podobnou zkuSenost jako postava v pfibéhu, je
A maji-li ¢tendfi dostatek zakladnich znalosti o urcité oblasti obsahu, lépe
pochopi nové informace, které ¢tou (Harvey a Goudvis, 2000, s. 10, 21). Hledat

souvislosti mizeme na tfech rovinach:



» text a ja (text-to-self connections) — souvislosti mezi textem a mymi
vlastnimi zkuSenostmi nebo znalostmi;

= text a text (text-to-text connections) — souvislosti mezi textem, ktery
praveé Ctou a textem jinym;

» text a svét (text-to-world connections) — souvislosti mezi textem

a problémy ¢i udalostmi ve spole€nosti a ve svété obecné.

V jistém smyslu je Cteni kazdé knihy jedinecné, protoze ¢tenafi propojuji text se
svymi vlastnimi Zivotnimi zku$enostmi, s tim co vé&di a citi. Zadni dva lidé neziji
stejné Zivoty, a proto nemohou interpretovat text pfesné stejnym zpusobem.
Emoce vyvolané udalostmi textu jsou propojovany s emocemi zazivanymi

v realném Zivoté (Fountas a Pinnell, 2001, s. 316).
4.5.4 Sledovani porozuméni (monitorovani)

Jde o ,dovednost Ctenare sledovat béhem Cetby, zda text dava smysl”
(Safrankova, Metodika &tenafstvi, s. 16). Obecné byva povazovana za hlavni
strategii ¢teni, ktera zlepSuje porozuméni (Grabe, 2009, s. 211-212). Je
dulezité, aby Zaci rozuméli smyslu toho, co Ctou. Sledovani porozuméni je
o aktivni spolupraci Zaka s autorem textu. Zak se potfebuje neustale dotazovat:

Jak se moje porozuméni shoduje s tim, co ¢tu?

Sledovani porozuméni je vSak jen prvni krok, tim druhym je zjednani napravy,
kdyz se étenar v textu ztrati. Muze pokraCovat ve &teni a doufat, ze ziska dalsi
informace, které mu pomohou prekonat doCasné neporozuméni. Nékdy je
odpovéd poskytnuta pozdé&ji v textu a nékdy ne. Ctenaf se mlze zastavit
a premyslet, hledat zpétné v textu, s nékym o problému diskutovat apod.
Podstatné je v8ak to, Ze si je selhani védom a Ze hleda odpovédi (Fountas
a Pinnell, 2001, s. 311-314).

455 Vizualizace

Vizualizace znamena, Ze si v nasSi mysli pfedstavujeme to, o ¢em cteme:
obrazy, zvuky, doteky a chuté. Vytvafime si jakasi vnitini obrazy, které zvysuji
nase porozumeéni, protoze slova Cteného textu se stavaji jakoby skuteCnymi
a konkrétnimi. Je to, jako bychom si v hlavé vytvareli film k tomu, co ¢teme.

Vizualizace umoziuje ¢tenafi byt soucasti pfibéhu, posiluje jeho vztah k textu,
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stimuluje imaginativni mysleni, zvySuje interakci s textem, umocnuje Ctenarsky

prozitek a pfinasi radost ze ¢teni (Harvey a Goudvis, 2000, s. 22-23).
4.5.6 Urcovani dulezitosti

,V8echny informace, které autofi uvadéji, nejsou stejné dilezité. Kdyz étenar
pozna, co je dulezité, pomaha mu to rozhodnout se, které casti textu je treba
vénovat nejvic pozornosti. Nékdy jsou detaily méné dulezité, jindy nam dodavaji
potfebné informace pro pochopeni celku® (Safrankova, Metodika &tenafstvi,
S. 16). UrCovani zakladnich mysSlenek v autentickém textu nemusi byt vzdy
snadné. Hlavni myslenka Casto zavisi na tom, kdo je ¢tenafem; ma-li ¢tenar
zkuSenosti podobné tém, které ma hlavni postava, je pravdépodobné, Ze jeho
se snazit najit hlavni myslenky, je mimo jiné i to, Ze jsou to informace, které si

chceme pamatovat (Harvey a Goudvis, 2000, s. 24).
4.5.7 Usuzovani

Jedna se viastné o Cteni mezi fadky a je to ,klicova schopnost pochopit
informace, které jsou pouze naznadeny“ (Safrankova, Metodika &tenafstvi,
s. 14). Ctendr je na objevitelské cest&, na které se snazi odhalit zamér autora.
Kdyz Ctenar usuzuje, vyvozuje zavéry na zakladé voditek v textu, predpovida
pred ¢tenim i béhem néj, odhaluje skryté vyznamy (Harvey a Goudvis, 2000,
S. 23-24). PrekraCuje slova uvedena v textu a posuzuje, co v textu neni, ale je
predpokladano. Ctenafi naptiklad délaji zavéry o tom, jak se citi postavy, i kdyz
autor o jejich pocitech vyslovné nepiSe. Zkuseni Ctenafi Casto pfemysleji o tom,
co se autor opravdu snazi fici (Fountas a Pinnell, 2001, s. 319). Usuzovani
zavisi na mnozstvi predchozich znalosti, které jsou aktivovany, znalosti slovni
zasoby, informovanosti o textové struktufe, schopnosti sledovat porozuméni

a pouZziti mnoha dal$ich strategii ¢teni (Grabe, 2009, s. 213).
4.5.8 Shrnovani

Pfi shrnovani se snazime vlastnimi slovy vyjadfit podstatu precteného textu.
Zakladem této strategie je schopnost vybrat hlavni mySlenku a dulezité
doplaujici informace a vnimat vztah, ktery mezi nimi je (De Boer,
Dallmann, 1964, s. 182).



459 Hodnoceni

Ctenafi, zatimco text &tou, nejenze o ném premysli, ale také jej hodnoti.
Hodnotit znamena o textu kriticky pfemyslet a hodné se dotazovat. Nékdy je to
otazka toho, zda knihu dogist nebo ji odlozit. CtenaF si déla usudek o tom, zda
je pro ngj text zajimavy, zda povazuje postavy a udalosti za poutavé nebo zda
se udalosti €i postavy zdaji uvéfitelné. Aby si kniha udrzela ¢tenare, musi ho
vtahnout do jiného svéta — Ctenaf musi byt knihou pohlcen. Pokud jde o texty
informacni, aby upoutaly zajem ¢&tenare, musi nabidnout nové informace nebo
novy Uhel pohledu na fakta. Po precteni se &tenafi obvykle kriticky vyjadfuji
k tomu, co pravé Cetli, a jen pokud vyhodnoti, Ze text byl uZiteCny, budou

ochotni jej sdilet s ostatnimi (Fountas a Pinnell, 2001, s. 320).
4.6 Propojovani strategii

VSechny vySe uvedené strategie nejsou jen samostatnymi subjekty. Proces
teni je velmi sloZity a kognitivni operace nelze rozélenit. Ctenafi pouzivaji
a nékteré az po precteni textu. VSechny se vSak spolecné podileji na uplné

konstrukci smyslu (Fountas a Pinnell, 2001, s. 320).



5. Zak-étenar

» --- jen Slo (dité) svym tempem, nic vic, a jeho tempo nemusi byt nutné tempem
nékoho jiného, ani nemusi byt po cely zivot neménné. Tempo Ctenafskéeho
uCednika se obcas zrychluje a jindy nahle zaradi zpateCku, prochazi obdobim
bulimie i dlouhymi siestami, kdy travi, zkousi touhu deélat pokroky i strach,

zZe zklame ...

(Pennac, 2004, s. 34)

Tato Cast prace nam stru¢né predstavuje zaka na druhém stupni zakladni Skoly
ve vztahu ke Cteni a ke kniham obecné a tyka se Cteni vrodném jazyce.
Nicméné studie i praxe dokazuji, Ze vztah ke ¢teni v rodném jazyce ovliviuje to,
jak se bude zak jako Cctenar projevovat vjazyce cizim. Diky uvedené
charakteristice mizeme mit jasnéjSi prfedstavu o tom, jakou cilovou skupinu
budeme oslovovat v ramci rozvijeni ¢tenarskych strategii v praktické ¢asti této

prace.

Friedlaenderova a kol. v publikaci Ceské déti a mladez jako &tenéfi 2017 (2018)
predkladaji na zakladé vyzkumu aktualni Cisla tykajici se C&eskych déti
a mladeze a jejich vztahu ke kniham a ke c¢teni. Vyzkum byl zaméfen
na 3 vékové kategorie: mladsi Skolni déti (6-8 let), starSi déti (9-14 let) a mladez
(15-19 let). Nize jsou uvedeny vybrané zavéry z vyzkumu vztahujici se

ke Ctenafstvi ve skupiné starSich déti (zahrnujici druhostupnové zaky):

= vprvni fadé je dullezité fici, ze vztah déti ke d&teni a kniham se
od posledniho vyzkumu v letech 2013-2014 nezhorSil: ¢teni povazuje za

zabavnou ¢innost 54 % starSich déti (narust o 8 %);
= pozitivni je i fakt, Ze vzrostl pocCet starSich déti, které ¢tou knihy denné;

= ve v8ech vékovych skupinach existuji vyrazné genderové rozdily (divky

¢tou vice);
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59 % druhostupnovych déti komunikuji témeéf vyhradné prostrednictvim
digitalnich zafizeni, denné vyuzivaji internet, socialni sité, YouTube, hraji

PC hry — Cetba knih je tak vystavena velké konkurenci;

ma-li pro déti byt &teni pfirozenou soucasti jejich Zivotl, potfebuji byt
knihami obklopeny a zaroven musi vidét ve své rodiné, kamaradech,

ucitelich pozitivni vzor;

90 % rodi€l si uvédomuje dullezitost ¢teni a povazuji jej za klicové

z pohledu vzdélavani;

nejcastéjSim dlivodem slabého Ctenafstvi starSich déti je to, Zze je Cteni
nebavi (56 % z nich) a zajimavy je i fakt, Ze 37 % slabych &tenarl necte,

protoze se v pfipadé potfeby informace dozvidaji z internetu;

silni Ctenafi se bez obav pusti i do objemnéjSich knih, kdezto slabsi

Ctenafi upfednostniuji tenké knihy s poutavym déjem;

kniha musi dité zaujmout hned od zacCatku; nestane-li se tak, dité
malokdy knihu docte (pozor na knihy, které oslovily pred lety rodice Ci

ucitele — vkus dnesnich déti je jiny);

starSi déti si knihy vybiraji podle Zanru (nej¢astéji dobrodruzna cetba,

fantasy a komiksy); velky vliv na vybér knih maji kamaradi;

23 % déti a mladeZe nékdy posloucha audioknihy; vétSinou se jedna

Vv,

vice nez 25 % déti, které maji ve Skole povinnou Cetbu, si nemuze
ke Cteni vybrat vlastni knihu, musi udélat zapis do ctenarského deniku
a/nebo prednést o knize referat (vhodnéjsi zpisob zadavani a hodnoceni
povinné Cetby i vétSi volnost ve vybéru knih mohou Zéky vice motivovat

ke Cteni);

aktivni ¢tenafi mivaji ve Skole dobry prospéch a &teni je pro né zabavnou

¢innosti; uvédomuiji si, ze ¢teni je pro vzdélavani a dalSi zivot dulezité;

vétSina rodicu povazuje knihovny za dulezité pro rozvoj tenarstvi;



= starSi déti vnimaji knihovny spiSe pozitivné, protoZze tam najdou knihy,

které doma nemaji; knihovna jim také nabizi prostor vhodny pro uceni;

= velka Cast starSich déti nicméné pfipousti i to, Ze chodit do knihovny

dnes neni cool a v dobé internetu jsou knihovny vlastné zbyte¢né;

= zajimavym zjisténim je také to, ze déti navstévuji mnohem Castéji
knihovny vefejné nez ty Skolni (rodi¢lm i détem casto chybi o Skolni

knihovné informace);

= Ctenafi na knihovnach ocenuji klid a pfijemné prostfedi, jejich vybaveni

a Sirokou nabidku knih.

Uvedené zavéry vyzkumu nam mohou byt velmi napomocny ve chvili, kdy
pfipravujeme Ctenarské lekce, zafizujeme Skolni nebo tfidni knihovnu nebo si
jen tak s détmi povidame o &teni. V kazdém pfipadé je na misté znat zaky, se
kterymi se chceme do cCtenarstvi pustit. Velkou pomoci mize byt i kratky
dotaznik, ze kterého ucitel mize zaky vice poznat a prozkoumat jejich vztah

ke kniham a ke d&teni.



6. Podminky pro vyuku ¢éteni anglickych textl ve Skole

,Kazda Cetba je vedena radosti ze Cteni. ... | kdyZ se vSak tato radost ze cCteni
ztrati, neztraci se nikam daleko. Jen malicko bloudi. Snadno se da zase naijit.

Jenom je tfeba védét, jakymi cestami ji hledat...”

(Pennac, 2004, s. 30-31)

V tomto zavéreCném oddile teoretické Casti se pozastavime nad roli Skoly
VvV procesu rozvoje Ctenarstvi a nad tim, jaké podminky je ve Skolnim prostiedi
potfeba vytvofit, aby vyuka Ctenafstvi probihala efektivné. Je dulezité, aby si
uCitelé byli védomi toho, Ze vrozvoji Ctenarstvi zaujima Skola dualezité
postaveni, Zze ,by méla ukazat ditéti, jak vytvofit ve svém Zivoté prostor pro
Cetbu, naucit jej, aby si na Cteni zvyklo a postupné si tento proces vyzkouselo.
Skola m& moznost déti motivovat ke éteni a tim obohatit jejich vzdélavaci
pfilezZitosti, pokud ovSem vénuje dané aktivité dostatecnou péci®

(Vaclavikova-HelSusova 2012, s. 90).
6.1 Podminky pro rozvijeni étenarstvi

V prvni fadé je potfeba se oprostit od nékterych predsudkl a zabéhlych tvrzeni,

které nas odvadi od kvalitni a efektivni vyuky ¢teni. Je dalezité si uvédomit, Ze:

= Cist mGzeme v rlznych Skolnich pfedmétech (ne jen v Ceském jazyce);

» je potifeba Cist celé knihy, ne jen uryvky;

» (Cist texty v u€ebnicich a odpovidat na zadané otazky neni totéz, jako
rozvijeni ¢tenarské gramotnosti;

= ¢&teni neni individualni, soukromou zalezitosti;

* ne jen ucitel umi vybrat dobry text nebo dobrou knihu (zak to zvladne
také);

= Skolni nebo tfidni knihovna rozhodné neni zbyteénym pfepychem.




Uceleny a velmi prakticky souhrn podminek pro rozvijeni Ctenarstvi nabizi

autofi publikace Ctenéfska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zéka
(2010, s. 8-13):

1.

10.

Nikdo ve Skole nepovazZuje cteni za ztratu Casu, dospéli jsou modelem
Ctenare.

Cas — dostatek, pravidelnost, cetnost: Zaci maji dostatek Casu na cCteni
pfimo ve Skole, ¢as je Cteni vénovan pravidelné a s dostatecnou frekvenci.
Predé&itani: Zakium se ve Skole Sasto predéita i tehdy, kdyz uz sami uméji
Cist.

Dostupnost knih a textd: Prostredi je naplnéné ruznorodymi knihami
a texty, které jsou snadno dostupné (véetné jednoduchého vypdjéniho
systému).

Viastni volba: Zéci si mohou vybirat knihy a texty podle viastni volby.
Cetba celych textu: Zaci &tou celé knihy, ne jen ukézky nebo uryvky.
Prilezitost pro étenéafskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprostfedné
sdilet osobni dojmy z Cetby.

Cteni je propojeno se psanim: Zaci pisemné reaguji na preétené (osobni
zaznamy z Setby). Zaci se udi textim rozumét i tim, Ze je sami vytvéareji
(produktivni psani).

Ucitelé uméji ¢teni vyucovat: Ovladaji Ctenarské strategie pro porozuméni
textu, uméji je modelovat a vyucCovat, ovladaji metodu hlasitého
pfemysleni, poskytovani popisné zpétné vazby a korektivni zpétné vazby,
umeéji vest zaky k vybéru textu.

Ucitele c¢tou: UCitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich Zaky. Umi

kazdemu Zakovi doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky.

Podminek to neni malo a neni uplné snadné je splnit. Pro nékteré Skoly nebo

uCitele mohou pfedstavovat znacny problém, zasah do zabéhlych ucebnich

postupl a navykld. Na druhou stranu je zfejmé, Ze bez spinéni téchto podminek

budeme jen velmi téZko budovat Skolni ¢tenafskou komunitu, t€Zko povedeme

zaky k efektivnimu a radostnému ¢&teni a vztahu ke kniham.
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6.2 Ugitel jako vzor Etenare

Nékolik vySe uvedenych podminek se tyka ucitelld. Ktefi jsou témi nejlepSimi
pruvodci ¢tenarstvi? Bezpochyby jsou to ti ulitelé-Ctenafi, ktefi sami radi ¢tou.
Pod vlivem ¢tenaru se teprve rodi ¢tenafi. Ze zakl nelze udélat ¢tenare nasilim.
Ano, je mozné zaky pfinutit, aby si pfecetli ¢lanek nebo knihu, mizeme jim
zadat referat, vyZzadovat Ctenafsky denik, testovat znalosti o autorech, ale
nemulzeme nafizenimi zpUsobit to, ze zaci budou mit &teni radi. Jak fika
Chaloupka (1995, s. 55, 63): ,Vztah ke knize nelze zviadnout ,nauenim’, ani
drilem, ani pfisnosti, ani sebe-povysovanim nad dité a jeho ,shazovanim-.
Cit nelze porucit ani vymahat, je vzdy vysledkem spoluucasti a pochopeni.

Citovy vztah se neda porucit — da se jen vybudovat.”

Pokud Zaci vidaji sveého ucitele s knihou nebo cCasopisem vruce, jak se
zaujetim listuje strankami a uziva si chvile, kdy se vénuje Cteni, pak je zde
nadéje, ze se alespon néktefi zaCnou chovat také tak. Je dulezité zakim
prakticky ukazovat, Ze &teni je smysluplné, dulezité a zabavné. Ukolem ugitele
je doslova nakazit zaky ¢tenim — coz je mozné jen a tehdy, pokud ucitel sam je
aktivnim a nadSenym ctenafem, at’ uz se jedna o ¢teni v Ceském nebo cizim
jazyce. Pro nékteré zaky muze byt ucitel jedinym &tenafem, se kterym se kdy

vubec setkaiji.

Na ucitelich je, aby zakim predstavili ¢teni jako dulezitou hodnotu. Méli by byt
obklopeni knihami, jejich kabinety by méli byt plné knih, méli by s sebou knihy
nosit vSude, kam jdou — at' uz jde o knihu pro potéseni nebo vzdélavaci. Ucitelé
by méli s Zaky o knihach a ¢teni ¢asto mluvit — mluvit o tom, co sami pravé Ctou
a obcas jim néjaky uryvek precist. Méli by se zajimat o zaky a o to, co pravée
¢tou nebo co by si radi pfecetli a pfipadné jim knihu doporugit (Nuttall, 1996,
S. 229).

6.3 Motivace k vytvoreni vztahu ke éteni

,Ziskat pro Ctenafstvi znamena nejprve predvést Ctenafstvi,“ fika Chaloupka
(1995, s. 91). A dale pokraduje: ,Poznani totiz neni jenom rozumové, ma i svuj
pfizvuk citovy, postojovy. Proto ani pfedvedeni Ctenarstvi ditéti neni jenom

pfedvedenim knih, nybrz pfedevsim vztahu k nim a jejich smyslu.“
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Motivovani Zaci jsou optimisti¢ti, odhodlani pracovat na naroCnych ukolech,
jsou si védomi svych moznosti a schopnosti, chtéji mit moznost vybéru
a kontroly pokud jde o jejich uCeni se, oCekavaji uspéch, spolupracuji
s druhymi, zazivaji radost a potéSeni ze své prace a jsou hrdi na své uspéchy.
Struéné feCeno, pozitivni motivace je néco, co aktivuje efektivni zpusoby
a navyky, jak se ucit (Guthrie & Wigfield, 2000 in Grabe, 2009, s. 176).

Vyzkumy poukazuji na to, Ze zaci s vnitfni motivaci Ctou vice, pouZzivaji Castéji
Ctenarské strategie, byvaji vic vtahovani do &tenafskych ukoll a jejich slovni
zasoba je bohatsi (Grabe, 2009, s. 181).

Rozvoj Ctenafskych dovednosti je dfina a Zzaci potfebuji od svych ucitell
efektivni podporu. Prestoze si to ucitelé ¢asto ani neuvédomuiji, to co se déje

kazdy den v jejich tfidach a hodinach, vyznamné ovliviiuje motivaci jejich Zaku.

Motivaci spojenou se ctenafstvim se mimo jiné zabyvali i Guthrie a Barber
(in Morrow a Gambrell, 2019, s. 52-65). Jejich pfemysleni o této problematice je

velmi podnétné a pfinasi mnoho praktickych impulst do prace se ¢tenafi.

Motivace ma mnoho podob. Existuji tfi silné motivace, které vedou zaky
ke Cteni. Pusobi ve Skole i mimo ni a dotykaji se témér kazdého ditéte.
U nékoho se objevi vSechny ftfi tyto motivace a jini mohou mit pouze jednu.
U nékterych zakl se tyto motivace objevuji v pozitivni formé vedouci ke &teni.
Jiné motivace jsou negativni a doslova odstrkavaji zaky od knih pry¢. Kdyz

mluvime o motivaci ke ¢teni, odkazujeme na zajem, odhodlani a sebeduvéru.

Ctenar, ktery ma zajem, &te s radosti a potéSenim. Jedna se o pot&eni
z knihy, zaujeti autorem nebo nadSeni z novych informaci. Zajem je spojen
s vnitini motivaci, coz znamena, ze ¢teme kvUli éteni samotnému. Za destivého
dne sami od sebe sahneme po knize a ponofime se do pfibéhu a nikdo nas
k tomu nenuti, ani nam za pfeCtenou knihu neslibuje odménu. Pokud Zzaci
budou Cist jen pro odménu (vné&jSi odménu — tj. znamku, pochvalu apod.),

dlouho jim to nevydrzi a rozhodné se z nich nestanou ti nejlepsi Ctenafi.

Odhodlany, horlivy &tenar &te, protoZze chape dualezitost &teni. Cte, aby se
dozvidal, ziskaval informace. PfestoZe si mnozi ucitelé preji, aby Zaci byli

motivovani pfedevsim vniting, ne vzdy se to ve 8kolach dafi. Zaci musi



absolvovat rtizné Skolni pfedméty a musi Cist rdzné knihy. A ne vzdy je
pfedméty bavi a ne vzdy jsou knihy zajimavé a pfitazlivée. V tomto pfipadé
nékterym zakum pomaha presvédceni, ze Cteni je dulezité. A diky tomu ve ¢teni
vytrvaji. Byt odhodlany muze kazdy. Je to otadzka rozhodnuti a vdle.
A rozhodnout se musi kazdy sam za sebe. Zaci, ktefi si &teni ceni, jsou

odhodlani vytrvat a vénovat Cteni usili a Cas.

Sebevédomy ctenar Cte, protoze to umi. Vira ve vlastni schopnosti je uzce
svazana s Usp&chem. Zak, ktery &te plynule a textu rozumi, si je jist svym
Stenafstvim. Lidé obecné& délaji radi to, co jim jde a v &em jsou dobfi. Zaci,
kterym se nedafi, zacnou pochybovat o svych schopnostech a uz dopfedu
oCekavaji nezdar pfi ¢teni, psani i mluveni o textech. Slabi Zzaci maji tendenci
se Casto podcenovat, mysli si, ze jsou horSi, nez jaci ve skuteCnosti jsou.

To nakonec vede k tomu, Ze se prestanou snazit upiné.

Motivované zaky charakterizuje jesté styl mysSleni, kterému se v anglicky psané
literatufe fika Growth Mindset. Jsou to Zaci, ktefi maji touhu ucit se, chtéji se
ZlepSovat a véfi, Ze zlepSeni mohou dosahnout usilim a vytrvalosti. A skuteCné,
diky tomuto svému nastaveni, dosahuji pokroku. Ucitelé podporujici vySe
zminéné motivace (zajem, sebedlvéru a odhodlani) zaroven podporuiji i tento

zpusob mysleni.

Guthrie a Barber se dale ve svém pfispévku vénuji nékterym z mnoha studii
a vyzkumda, které pfinasi zavéry o tom, Ze motivace je zasadni pro dosazeni
uspéchu, Ze ucitelé by meéli motivaci zakomponovat jiz do svych pfiprav
na hodiny, Ze by na Skolach mélo byt prioritou vytvareni tfid, kde probiha
smysluplné uceni a duraz je kladen na motivaci a zapojeni apod. V dalSi Casti
pak predstavuji praktické rady pro ucitele a popisuji zakladni motivacni postupy,
které jsou v podstaté totozné stémi, jez predkladaji CesSti autofi knihy
Respektovat a byt respektovan (Kopfiva, 2008, s. 182-185). Nabizi tyto Ctyfi

podminky pro udrZeni vnitfni motivace:

= Smysluplnost je pro jakékoli ueni zasadni. Zaci potfebuiji v&dét, prod
se maji to €i ono ucit a k emu jim to bude. A ucitelé si potfebuji

uvédomovat, Ze to, co dava smysl jim, nemusi vzdy davat smys| détem.



= Spoluprace je dalSi duleZitou podminkou. Ucitelé by méli do vyuky
pravidelné zafazovat praci ve dvojicich a ve skupinach, kde maji Zaci
prostor diskutovat o textech, sdilet své interpretace, klast otazky apod.
Vysledkem kooperativnino uvazovani je kolektivni porozuméni textu.
Dochazi-li ve tfidé k pravidelnému zaclefiovani spoluprace jako soucasti

ucebniho procesu, tfida se stava spoleCenstvim.

= Svobodna volba (moznost vybéru) je pravdépodobné nejrozSifenéjSim
doporu€enim v ramci udrzeni motivace. VétSina zakld je moznosti délat
néco vlastnim zpusobem nadsena. UcCitelé mohou napfiklad nechat zaky,
aby si vybrali, s kym budou pracovat ve dvojici, kde chtéji pracovat nebo

jakym zplsobem zadany ukol zpracuiji.

= Zpétna vazba poskytuje zakim informace tykajici se pribéhu i vysledku
jejich prace; co udélali dobfe a co se jim naopak nevydafilo. UcCitelé by
méli tyto informace sdélovat zakim vécné, popisné, bez hodnoceni

dotyéného a bez emoci.

Nase uvazovani nad motivaci pojdme uzavfit praktickymi radami, kterymi

mohou ucitelé podporovat a motivovat své Zaky ke ¢teni (Grabe, 2009, s. 192):

=  Mluvte o tom, co a proC zaky zajima.

= Vytvorte pfijemné ucebni prostiedi.

» Definujte jasny smysl| ukoll a oCekavanych vystupu.

= ZvySujte u zaku oCekavani uspéchu.

» Budujte sebevédomi zakau.

= Vytvorte spole€enstvi zaku, ktefi se vzajemné podporuji a pomahaji si.

= Zajistéte zakum staly pfistup k textim (zachytte pocate€ni zajem).

» PFinasejte a prfedstavujte Zakim stale nové knihy a materialy ke ¢teni.

» Propojte dovednosti Zaku s ukoly (pfifazujte ukoly podle dovednosti).

= Podporujte efektivni strategie uceni.

= Podporujte aktivni U€ast zaku; u€eni at’ je povzbuzujici a pfijemné.

» Zapojte zaky do rozhodovani souvisejicino s ukoly a cili; dejte jim
moznost volby.

v wavos

» Poskytujte zakim zpétnou vazbu (pokud jde o Ukoly i pokroky v uéeni).
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7. Metodicka vychodiska pro realizaci praktické ¢asti

»,Na pocatku je dité dobrym &tenafem, a tim také zistane, pokud dospéli kolem
ného budou jeho nadseni pfizivovat, misto aby si dokazovali vlastni
kompetentnost;, pokud budou spis podporovat jeho chut do uceni, nez je nutit
néco odrikavat; pokud je budou v jeho usili provazet a nespokoji se jen s tim,
Ze na néj pockaji v zatacce; pokud budou ochotni vénovat mu své vecery, misto
aby se snaZili si ¢as uSetrit; pokud dokazou naplno vyuZit pfitomnosti, misto
aby mu hrozili budoucnosti; pokud nebudou menit ve drinu to, co byvalo radosti,
a budou tuto radost udrzovat tak dlouho, dokud si z ni samo neudéla povinnost;
pokud tato povinnost bude jako kazdé uceni kultufe viastné bezddivodna a oni

sami se z této bezduvodnosti dokazou radovat.*

(Pennac, 2004, s. 37-38)

7.1 Hodiny anglického jazyka se zaméfenim na vyuku ¢teni

Ve Skole nam, ucitelim, jde pfedné o to, abychom naSe Zzaky vybauvili
pro budoucnost, pro realny Zivot. Jiné to neni ani v hodinach anglického jazyka,
ani v lekcich zamérenych na &teni. Nabizime zakim techniky a metody, u¢ime
je pracovat s ruznymi texty pfi riznych pfilezitostech a riGznymi zpUsoby — to je
smyslem uceni ¢teni. Vedeme je k tomu, Ze je dulezité hodné Cist a procviCovat

pouzivani strategii.

Chceme-li mit kvalitni, efektivni a zajimavé Ctenarské lekce, potfebujeme se
zamyslet nad jejich pfipravou. Jak by tedy méla takova Ctenarska aktivita nebo
cela lekce vypadat? Jaké zvolit texty? Méla by takova lekce mit néjaké faze Ci
strukturu? Jakou zodpovédnost ma v prabéhu vyuky ucitel? A co se oCekava
od zaka? Nasledujici stranky budou vénovany praveé témto otazkam.

7.2  Ctenarska lekce nebo jazykova lekce?

Nez se jako ucitelé pustime do pfiprav jednotlivych hodin, musime si ujasnit,
0 co nam vlastné pfi vyuce jde, jaky cil sledujeme, ¢eho chceme s Zaky

dosahnout a co je tfeba se naudit. Je velmi dulezité, aby si ucitel dopfedu



ujasnil, jakou lekci si chce pfipravit. Jde o to, Ze jazykova lekce a lekce Cteni
nejsou totéz. Pripravit si hodinu angli¢tiny postavenou na textu neznamena
pripravit si Ctenafskou lekci. V lekci Cteni pouzivame texty, které byly sepsany,
aby nas informovaly a zabavily — ne aby nas ucily jazyku. Nicméné vedlejSim
produktem cCteni je i jazykové zlepSeni. V jazykové lekci se vSak zaméfujeme
na slovni zasobu, na strukturu jazyka vtextu. Vyznam textu neni az tolik
podstatny. V lekci Cteni vSak chceme po Zacich, aby pouzivali jazyk k odvozeni
poselstvi z textu — vyznam textu je kliCovy a cokoli se zaci nau¢i nového v ramci
ciziho jazyka, je nahodily benefit (Christine Nuttall, 1996, s. 30).

| z pohledu 24kl je zacileni lekce velmi dulezité. Zaci potfebuji mit jasné
instrukce o tom, co se bude v hodiné dit, na co se maji soustfedit a co se budou
ucit. Budeme-li se tedy zaméfovat na cCtenafstvi a na porozuméni textu,
budeme chtit, aby se na tuto Cinnost zaci soustfedili a nemuseli se obavat toho,
Ze napriklad pfi predvidani, kdy si budou ve skupince povidat, jak by mohl
pfibéh pokraCovat, pouZiji ve vété Spatny slovosled nebo Ze udélaji chybu
v psaném projevu v ramci zapisu z Cetby. Snahou ucitele by mélo byt, aby

nedokonala znalost ciziho jazyka nebyla pfekazkou praci s textem.
7.3  Vybér textu

Prilezitosti ke ¢teni mame v dneSnim svété vic nez dost. Nabidka textu je velmi

pestra a bohata a se znalosti anglického jazyka se nékolikanasobné rozsSifuje.

Snem kazdého ucitele, ktery se chce pustit do rozvijeni Ctenarstvi, jsou urcité
specialni materialy, texty a knihy k tomuto uc€elu vytvofené. Na druhou stranu,
pokud tyto materialy k dispozici nejsou, zkuseny ucitel zvladne aplikovat
mysSlenky a strategie na texty, které poskytuji u€ebnice. Dulezité je, abychom
s zaky nedetli jen pro samotné ¢&teni. Cteni musi byt smyslupiné a Z&ci ten
smysl potfebuji znat. Nékteré dovednosti natrénujeme dobfe na jediné vété
nebo kratickém odstavci, na jiné je vhodné si vzit cely pfibéh nebo knihu
(Nuttall, 1996, s. 149).

Jak ale dobry text nebo knihu vybrat? Na co se pfi vybéru zamérit? Existuji
néjaka pravidla? Christine Nuttall (1996, s. 170-176), autorka knihy Teaching



reading skills in a foreign language, ¢tenafum predklada tfi hlavni kritéria

ovlivAiujici vybér textu:

1. Obsah textu by mél byt vhodny. Dobry ucitel si jisté poradi s jakymkoliv
textem v ucCebnici a vyuzije ho k rozvoji ¢tenarskych strategii. Nicméneé je
jasné, Ze pokud vybereme text zajimavy nebo zabavny, bude reakce
zaku jina. Je na uditeli, aby zjistil, co Zaky zajima, o ¢em si sami Ctou

a o ¢em by radi Cetli i v hodiné.

2. Text by mél byt vyuzitelny k rozvijeni Ctenafskych strategii a mél by
usnadnovat u€eni. Kdyz se zaméfujeme na ¢teni a Ctenarské strategie,
mame jiné cile nez je pochopeni gramatiky a stejné tak neni primarnim
cilem naucit se néco noveho z historie Ci zemépisu. JistéZze se béhem
¢teni mazeme dovidat nové informace z riznych pfedmétl, ale to neni
cilem a hlavnim smyslem ¢tenarské lekce, je to spiS bonus, néco navic,

CO s sebou Cteni pfinasi.

3. Uroven textu by méla byt pro zaky pfiméfena, méla by byt na zakové
Ctenarské i jazykové urovni (pouzita slovni zasoba a mluvnické
kategorie). Jsou-li texty pfrilis tézké na cteni, vétSinou Zaky odradi,
protoZe se budou citit frustrované a nakonec &teni vzdaji. Je-li text pFilis
snadny, Zaci se budou nudit. Ani jedna cesta nepovede k Zzakovu

zapojeni se do Ctenafskeho procesu.

Ctenarské lekce budou pro zaky jisté pritazlivéjsi a zajimavéjsi, budou-li ugitelé
pouzivat pestrou Skalu textd zruznych oblasti. Texty by proto mély byt
i rozmanité. Je jen na ucitelich, pro jaké texty se rozhodnou. Jedni si vystaci
s témi uCebnicovymi, druzi ve Skole doslova vybuduji anglickou knihovnu. Je
vSak velmi dullezité zamyslet se nad schopnostmi, dovednostmi, ale i zajmy
zakua. Existuji i dalSi otazky tykajici se vybéru textd, jako napfiklad, zda Cist
texty autentické nebo zjednodusené nebo jak Cetbu prezentovat; t€émto se vSak

jiz podrobnéji vénovat nebudeme, protoze nejsou pro téma této prace zasadni.
7.4 Role ucitele a role zaka

Kdyz pfemyslime nad tim, jak by mély hodiny &tenafstvi vypadat, nemidzeme

opomenout ani roli a zodpovédnost ucitele a s tim spojenou roli Zaka. Na co



bychom méli jako ucitelé pomysSlet, co zvazovat a na co nezapomenout,
chceme-li pfipravit kvalitni lekci? Christine Nuttall (1996, s. 32-38) shrnuje role

a zodpovédnosti uCitele i zaka nasledovné:
Ucitel

» je vasnivym ctenarem, Cteni si uziva a povazuje ho za cenné, Zaci ho
mohou Casto zahlédnout, jak si ¢te nebo si o knihach povida s druhymi;

= pomaha Zzakum, aby si ¢teni také uzivali a aby ho povaZovali
za hodnotné;

= rozumi tomu, co ¢teni znamena a co vSe zahrnuje;

= vytvafi podporujici, neodsuzujici a konstruktivni atmosféru;

= ucitel zaky netestuje, ale ucli (pfi testovani oCekavame, Ze nékteri
neuspéji, ale pfi u€eni se snazime o to, aby byl uspésny kazdy);

» ma pozitivni oCekavani; zaky nepodceriuje, ale véfi, Ze mohou uspét;

= nema pfili§ velka oCekavani, dava zakim dostatek prostoru a €asu, aby
ziskali jistotu v jedné dovednosti, nez se posunou k dovednosti jiné;

* Vi, co Zaci umi a co neumi, a podle toho planuje hodiny, doporucuje
zakam vhodné knihy apod.;

= uvédomuje si, Zze v hodinach maji byt aktivni prfedevSim Zzaci (neni
aktivnéjsi nez zaci);

» zbyte€né neshrnuje, nevysvétluje, nepreklada; dulezité je, aby toho bylo
Co nejvic na zacich, oni se potiebuji ucit rozumét textu (ne uditeli);

= vybira vhodné texty a pfipravuje k nim efektivni ukoly a aktivity (ani pfFilis
slozité nebo naopak pfilis snadné nebo nudné);

* pomaha zakim, aby rozuméli pfipravenym ukolim;

= motivuje a podporuje Zaky, aby pracovali produktivné, kazdy v ramci
sveho potencialu;

» sleduje pokrok a je si jisty tim, ze kazdy zak ve tfidé se posouva

a zlepSuje podle svych moznosti.

» aktivné se ucastni uceni (aktivita ucitele jeSté nezplsobi to, Ze se zak

nécemu nauci);



7.5

Kdyz

sleduje vlastni porozumeéni; tj. i zak potfebuje rozumét tomu, jak texty
funguji a co se vlastné déje, kdyz Cte; zak sleduje a pfemysli o vlastnim
porozumeéni (Rozumim tomu textu? Co mohu udélat, abych rozumél/a?);
schopnost pfemysleni o vlastnim uceni se (metakognice) je kliCovym
faktorem pfi cesté k opravdovému ctenarstvi;

uci se o textech mluvit se spoluzaky;

riskuje, neboji se délat chyby, bere chybu jak pfilezitost naucit se néco
noveého (toho je vS8ak mozné docilit jen v bezpe&ném prostiedi);

uci se nepodvadét sebe sama — ucCi se Cist pro sebe; (Cteni pfinasi
spoustu novych pfileZitosti a velkou vyhodu pro Zivot: lepSi prace,
zabava, osobnostni rozvoj apod.); pokud se zak nechce ucit Cist, Skodi

jen sam sobé — nikdo jiny trpét nebude.
Priprava ¢tenarské lekce v angli¢tiné

si jako ucitelé pripravujeme jednotlivé hodiny a lekce, pfemyslime

o tématech, cilech, metodach, pomickach a mnohém dalSim. V nasledujici

Casti zkusime stru¢né shrnout principy €i pravidla, ktera nam mohou pfipravu

usnadnit.
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Zasady pro praci s textem

Hendrich (1988, s. 348) predklada pét zasad, které jsou bezpefnym voditkem

pro kazdého ucitele vyucujiciho Cteni. Tyto praktické zasady by si mél osvojit

i kazdy, kdo chce rozvijet &tenarské strategie v hodinach anglictiny:

Zasada gradace znamena, ze s zaky zacCiname s texty kratSimi

a jednodussimi; teprve, kdyz si probirané strategie dostatecné natrénuji,

AT 4 &4

Zasada primérenosti nas vyzyva ktomu, abychom pFfemysleli nad
svymi Zaky a podle toho pro né vybirali texty; zohledriujeme pfi tom jejich

vék, jazykovou i ¢tenarskou uroven, jejich potfeby i zajmy.

Zasada nazornosti je dllezita zejména u mladSich ¢tenaru, pro které je

graficka uprava velmi dualezita; patfi sem v8ak i nakresy, tabulky, grafy



nebo mapky, které détem pomahaji Iépe pochopit pfedevSim odborny

text.

= Zasada komplexnosti nas chrani od nadfazovani jedné dovednosti nad
ostatni; ucitelé by méli mit na paméti, Zze vyuka ¢teni nemulze byt
oddélovana od ostatnich FeCovych dovednosti (poslech, psani,

Vg wvivs

ostatni — naopak, strategie jsou €asto pouzivany v kombinacich.

= Zasada aktivity zakd je o cileném vedeni Zakd k aktivnimu pfistupu;
ucCitelé by méli ve vyuce postupovat tak, aby jejich kontrola, podpora
i aktivita slabla spolu stim, jak roste a zvySuje se aktivita

a zodpovédnost zaka.
7.5.2 Scaffolding aneb Jak ucit strategie

Ukolem ugitele je posunout zaka o krok dal, nez kde pravé ted stoji. Za timto
ucelem mu poskytuje scaffolding (urcité leSeni i opora), aby ho podpiral a jistil
do té doby, nez se postavi na vlastni nohy. Scaffolding umozniuje zakim
rozvijet se a postupovat z jedné urovné na dalSi. V odborné didaktické literatuie
se terminem scaffolding oznacuji prostfedky a strategie, které zakim usnadni
praci s naronym textem nebo obsahem nebo jim pomohou pfekonat jazykovou
naro¢nost ulohy. Vychazi z pfesvédceni, Ze Zakovi, ktery se teprve uci, musi
ucCitel pomoci vybudovat leSeni z napovéd, slovnic¢ku, modelld pozadovaného
vystupu, navodu, apod. Oporu (leSeni) muze nasledné postupné rozebirat
a odstranovat, az si zak umi poradit bez néj. Cilem neni predlozit Zzakovi hotové
feSeni ani ho jenom motivovat, ale umoznit a usnadnit mu vlastni cestu

k vyfeSeni zadaného ukolu (Nuttall, 1996, s. 36).

Néktefi ucitelé poskytuji tuto oporu intuitivné, jini se musi naucit, jak na to.

A zde je nékolik namétl pro zacatek:

* modelujte a vhodnym zplusobem demonstrujte, co po Zacich chcete —
diky tomu lépe pochopi, co maji délat; kdyz predstavujete novou
strategii, pfemyslejte nahlas, komentuje to, jak strategie funguje a jak ji

pouzivate;



* povzbuzujte zaky, aby si prfedstavenou strategii vyzkouSeli (musi byt
praktikovana dusledné a Casto); nejprve pracujte spolecné s Zaky,
nasledné je nechte pracovat samostatné (ve dvojicich i ve skupinach);
ocefite je, kdyz néco zvladnou; neobvifiujte je, kdyz chybuiji, ale pomozte

jim ucit se z chyb;

» pobizejte zaky k dokonovani ukoll: dejte jim napovédu, preformulujte
zadani ulohy, poloZte jim jednodussi otazky, je-li pro nékoho dalSi krok
prilis dlouhy, rozdélte ho (vytvorte jakysi mezistupen) nebo dejte Zakim

doplnkovy ukol;

» sondujte a zjiStujte, jak zaci dospéli ke svym odpovedim; v pripadé

potfeby jim pomozte zjistit, kde udélali chybu;

» objasnujte: uvedte pfiklady a ilustrace, predkladejte vysvétleni,
pouzivejte grafické organizéry (mySlenkové mapy, schémata, grafy,
nacrtky atd.) (Nuttall, 1996, s. 36).

Vv,

= ucitel pracuje (vysvétluje a modeluje) — Zaci ucitele sledu;ji;
= ucitel pracuje (modeluje) — Zaci pomahaiji (zkous$eji to, co vidi u ucitele);
» Z4aci pracuji ve skupinach — ucitel jim pomaha;

» Z4aci pracuji samostatné — ucitel zaky sleduje.

Vyuka Ctenafskych strategii by méla byt explicitni, systematicka a intenzivni.
Cilem je, aby Zaci vyuzivali nau€ené strategie autonomné, efektivné a kreativné
(Grabe, 2009, s. 208). Je znamo, zZe zdatni ctenafi nepouzivaji strategie
izolovang, ale béhem cteni vyuzivaji vétSi mnozstvi strategii. Nicméné je vSak
dilezité, aby se ucitelé zamérovali vzdy jen na jednu strategii, kterou zaky uci.
Aby jim vysvétlili, o jakou strategii jde, nazorné modelovali, jak ji pouZivat
a objasnili, kdy danou strategii Ize pouzit. A jak jiz bylo FeCeno, Zaci
nasledné potfebuji mnoho pfilezitosti, kdy budou nau€enou strategii pouzivat

ve spolupraci s ostatnimi strategiemi i samostatné (Nuttall, 1996, s. 36).

U



.  PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast nas nejprve seznami s cili projektu a nasledné i s jeho realizaci.
Nejvétsi prostor je vénovan souboru aktivit podporujicich rozvoj vybranych
Ctenarskych strategii. Jednotlivé aktivity zde budou stru¢né popsany a nasledné

zhodnoceny na zakladé zkuSenosti s jejich vyuzitim ve vyuce.

1. Rozvoj ¢tenarskych strategii v hodinach anglického

jazyka na druhém stupni ZS

voivs

V otazce cteni si my ,Ctenari’ povolujeme v8echna prava, poCinaje témi, jez
upirame mladym lidem, které mame v umyslu zasvétit do Cetby:

. Pravo nedist.

. Pravo pfeskakovat stranky.

. Pravo knihu nedodist.

. Pravo Cist tutéz knihu znovu.

. Pravo Cist cokoli.

. Pravo na bovarysmus.

. Pravo Cist kdekoli.

. Pravo jen tak listovat.

© 0O N O O A W N =

. Pravo ¢&ist nahlas.
10. Pravo miéet.*”
(Pennac, 2004, s. 96)

1.1 Cile projektu
V ramci projektu jsem si stanovila nasleduijici cil:

= Vytvofit soubor aktivit, které pomahaji rozvijet vybrané Ctenarské
strategie u zakd 6. roéniku ZS a uskutednéné aktivity zhodnotit
na zakladé zkusSenosti s jejich vyuzitim ve vyuce v pribéhu jednoho

Skolniho roku.



Anglicky jazyk vyucCuji bezmala dvacet let. Témér cely tento €as se zajimam
o anglicky psané knihy, zejména o zjednoduSenou ¢etbu vhodnou pro zacinajici

angliCtinare a pro détské Ctenare.

Prvni roky mé ucitelské praxe jsem si musela vystacit s texty ucebnicovymi,
pozdéji jsem meéla moznost vyuzivat détské knihy pfivezené pfimo z Anglie.
V souCasné dob& mohu svym Zakim nabidnout nejriznégjsi knihy v mnoha
jazykovych darovnich a Zanrech, anglické Casopisy a mnoho jinych textl

tisténych i v elektronické podobé.

V poslednich letech se nabidka anglicky psanych knih nékolikanasobné
rozsifila, coz mé opakované vedlo k otazce, jak tyto knihy vice a lépe vyuzivat
ve vyuce. Ke konkrétnim napadum a aktivitdm mi pak dopomohly seminare
a kurzy zaméfené na vyuku anglického jazyka, kurz kritického mysleni

a v neposledni fadé i letni Skola zaméfena na dilny ¢teni.

Dalsim vyznamnym impulsem byla i ta skuteCnost, Ze téma cCtenarstvi je
v Ceskych Skolach v soucasné dobé velmi aktualni. Mnozi ucitelé se ucastni
seminarl, kurzl nebo letnich Skol zaméfenych na rozvoj ¢tenarstvi. Na Skolach
se naslednd ugditelé snaZi nabyté poznatky uvadét do praxe. Zaci se
v Ctenarskych lekcich nebo dilnach seznamuji se zminénymi strategiemi,

nacvicuji a procvicuji je na raznych textech.
Moje pfemysleni mé poté vedlo k témto zavérim:

» mnozi dnedni prvostupfiovi zaci prochazi ruznymi programy
zameéfenymi na Ctenarstvi a maji zkusenost se Ctenarskou dilnou; vi, ze

existuji Ctenarské strategie a umi nékteré i pouzivat;

*= a nadruhé strané je zde naprosto ziejma potifeba znalosti cizich jazyku;
tato znalost umozniuje zakim nejen lepSi pfistup k vétSimu
mnozstvi informaci, ale i k dalSimu vzdélavani a pfipadné i profesnimu

uplatnéni v budoucnosti.
V uvazovani jsem pokraCovala jesté dale: jestlize maji Zaci pfechazejici
na druhy stupen za sebou pomérné bohatou zkuSenost se ¢tenarstvim a jeho

rozvijenim a maji za sebou minimalné tfi roky (na mnoha Skolach je to 5 let)



vyuky angli¢tiny, pro€ by nemohli to, co znaji z Ceského jazyka, zacCit trénovat
a vyuzivat i vjazyce anglickém? Diky systematickému a cilenému rozvijeni
Ctenarskych strategii budou Zaci lépe rozumét textim, budou o nich umét
premyslet, budou si moci uzit ¢teni pfibéhd nebo knih a budou schopni se

ucinnéji ucit z textd naucnych.

Nakonec jsem se tedy rozhodla pro pozvolné le¢ pravidelné zaclefovani
Ctenarskych chvilek a minilekci do hodin anglictiny. Sou€asné s tim jsem také
zacCala tvofit vlastni sbirku aktivit, které by Zakim pomahaly rozvijet jednotlivé

Ctenarskeé strategie.
1.2 Realizace projektu
1.2.1 Priprava na realizaci

S projektem jsem zacinala v dobé, kdy jsem za sebou méla zkuSenost
s riznymi skupinami zakl, kdy jsme pracovali s rGznorodymi texty, trénovali

jednotlivé ¢tenarské strategie a vyzkouseli vicero zajimavych aktivit.

Diky této zkuSenosti jsem seznala, ze dtenarstvi v angli¢tiné je smysluplné
a Ze zaci mohou zvladnout rozvijeni Ctenafskych strategii i v cizim jazyce.
Navic jsem zjistila, Ze Zaci s knihami pracuji radi a dokonce si sami fikaji o dalSi

knihy, které by si mohli precCist.

Nicméné jsem si také uvédomila, Zze rozvijeni Ctenarskych strategii vyZaduje
systematickou a pravidelnou praci ve tfidé. Ze je potfeba se k jiz probranym
strategiim opakované vracet a procviGovat je na riiznych textech. Ze i strategie,
které zaci znaji z hodin &teni z prvniho stupné, je potfeba nejprve pfipomenout
a opét modelovat. A v neposledni fadé, Ze je vhodné konkrétni strategii
procviCovat rliznymi zpusoby, tj. vyuzivat riznych aktivit, aby vyuka byla nejen
efektivni, ale i pestra a zabavna.

Nez jsem se do projektu pustila, chtéla jsem védét, jaké konkrétni zkusenosti se
Ctenarstvim budou mit Zaci, ktefi se mého projektu zu€astni. Poprosila jsem
pani ucitelku budoucich Sestakll a zaroven jsem se ptala i dalSich uciteld,
abych méla ucelenéjsi obraz o tom, jak jsou Zaci na prvnim stupni ve Ctenarstvi

pFipravovani a vedeni. Nize zmifiuji nékteré z vypovédi ucitell:



= Zaci se neuci "jen" Cist, ale o ¢tenem i premysSlet;

» Snazim se Zakim predavat pozitivni vztah ke kniham a ke Ccteni
a vedu je k proZitku ze cteni,

» Zakam predcitam (povaZzuji to za vyznamné), prezentuji jim jak détskou
literaturu, tak obCas i knizky, kterou sama Ctu a o cCetbé si spolecné
povidame;

» dilny ¢teni maji Zaci pravidelné jednou za tyden; hodnoti je kladné
a vyZaduji je;

» s Zaky rozvijime tyto C{tenafské dovednosti: vyhledavani informaci,
hledani odpovédi na polozené otazky, shrnovani, odhadovani
a pfedvidani, porovnavani (napriklad postav), urcovani hlavni myslenky,

odliSovani skuteénosti od fikce, kladeni otazek.

Ziskané informace mi pomohly i pfi vybéru ¢tenarskych strategii, se kterymi by
bylo vhodné zaclit, protoze o nich Zaci jiz slySeli a v minulych rocnicich je

pouzivali.
1.2.2 Vlastni realizace

Projekt jsem realizovala ve Skolnim roce 2018/2019 v Zakladni Skole NOE
v Pardubicich. Ugastnili se ho Zaci $estého roéniku, kde bylo ve tfidé 20 zaka,

z toho 5 divek a 15 chlapcu.

v o wew s

vyClenila vzdy Ctyfi vyuCovaci hodiny na intenzivni Ctenarské dilny. V ramci
téchto hodin jsme se s zaky zaméfili na tfi vybrané strategie (v zafi dvé
a vlednu jsme pfidali tfeti), které jsme si pfedstavili a rdznymi aktivitami,
s rlznymi texty natrénovali. Timto zZaci ziskali jakysi zaklad pro dalSi pouzivani
strategii vramci bézné vyuky v prubéhu celého pololeti. Konkrétné to
znamenalo, Ze kdyz jsme méli text napriklad v ucebnici, pfipravila jsem k nému
aktivitu, ktera by zakim pomohla vyuzit znamou strategii. Béhem roku jsme
pracovali stexty nejen v ucCebnici, ale i vanglickych Casopisech a se

zjednodusenou anglickou Cetbou.



1.3  Aktivity rozvijejici ¢tenarské strategie

V teoretické Casti jsem uvedla soubor Ctenarskych strategii, ktery obsahuje:
predvidani, kladeni otazek k textu, hledani souvislosti, sledovani porozuméni
(a zjednani napravy), vytvareni vizualnich a jinych smyslovych pfedstayv,
a hodnoceni. Z téchto strategii jsem nasledné vybrala tfi: predvidani, hledani
souvislosti a kladeni otazek, ke kterym jsem vytvofila dale uvedeny sbornik
aktivit. Jednotlivé aktivity budou stru¢né popsany v nasledujicich podkapitolach,
uvedu jejich konkrétni pouziti ve vyuce a u vybranych aktivit pfilozim ukazky

praci zakl (tam, kde aktivita zahrnovala pisemné zpracovani).

V teoretické Casti jsem rovnéz uvedla dulezité principy a rady, jak postupovat pfi
vyuce Cteni v anglickém jazyce. Pfi vlastni pfipravé lekci a hodin si potfebuji
ujashovat a uvédomovat: jaké cile sleduiji, jaké texty budu potfebovat vzhledem
k rozvijeni vybrané strategie, co budu béhem lekce délat ja a jakou roli v ni
budou mit zaci. A v neposledni fadé je velmi dllezité promyslet si i systém
podpory pro Zaky, aby se s novou strategii nejen seznamili, pochopili, k ¢emu je
dobra, ale nauili se ji cilené vyuzivat. VSechny tyto aspekty vnimam jako velmi
vyznamné a jako ty, bez kterych vyuka cCteni nebude efektivni. Nicméné
prakticka Cast této diplomové prace nepredklada plany celych lekci &i hodin, ale

je zaméfena pouze na aktivity rozvijejici strategie a jejich vyuziti v hodinach.
Praktické pokyny pro praci s aktivitami:
U kazdé aktivity uvadim:

= zda je vhodna pro praci pfed, béhem nebo az po precteni textu €i knihy;

= orientaCni ¢asovou dotaci (zde zalezi na mnoha faktorech: napf. jak
velka je skupina zakl, zda jsou zvykli pracovat ve skupinach, s jak
naronym textem Zaci pracuji apod.); Casova dotace nezahrnuje
modelovani aktivity (popsano v metodické pfipraveé), které by ji mélo
pfedchazet ani zavéreCné spolecné zhodnoceni dané aktivity;

= formu prace: individudlni, ve dvojicich, v malych skupinach (3-4 Zaci)
nebo spolecna;

= pomducky potfebné k dané aktivité.



VSechny aktivity jsou rovnéz pfipraveny na kartach (viz pfiloha) — vzdy jedna
aktivita na jedné karté. Tyto karty jsou vytvoreny tak, aby se daly vytisknout ve
formatu A6 nebo A5 (dle preferenci ucitell) — takto si vyucujici muze vytvorit

praktickou a prehlednou kartotéku aktivit.

Aby Zaci méli zaznam a pFehled o tom, Ze se uci jednotlivé strategie a jakymi
zpusoby je procviCuji, je mozné jim karty vytisknout ve formatu A4 a pouzit je
jako pracovni list, na kterém si zaci ukol vypracuiji, pfipoji své vlastni poznamky
a komentare, pfipadné zhodnoti to, jak se jim dafilo strategii pfijejich Cteni
vyuzivat; list si nasledné zalozi do slozky vénované cteni a ctenarskym

strategiim (tvofi si takto vlastni ¢tenarské portfolio).
Pro lepS$i orientaci maji karty jedné strategie svou barvu.

Pro rychlejSi vyhledani jsou aktivity v ramci kazdé strategie oCislovany.

SMART READERS ... MAKE PREDICTIONS

Pictures: Look at the coloured pictures from or and
write a caption appropriate to each picture.

7 SMART READERS ... MAKE CONNECTIONS 1

As far as | know
Look at the title and pictures. Think and write what you know about the topic of this text.

The title of the text (book, article, story, ...):

| wonder! What are you wondering about as you look at the cover and back of your book?
Write questions about things you want to know or things you wonder.

The title of the text (book, article, story, ...):

My questions: The answers:

mnn
1 1

i
1 |

Obrazek 2. Ukazka karet — barevné odliseni jednotlivych strategii

o)



SMART READERS ... MAKE PREDICTIONS 1

Pictures: Look at the coloured pictures from or and
write a caption appropriate to each picture.

»* SMART READERS ... MAKE PREDICTIONS )

Book covers: Look at the book covers and match them with the correct title by looking at the
pictures on the front covers.

The title of the text (book, article, story, ...):

SMART READERS ... MAKE PREDICTIONS 3

Notes:

| predict that ...: Look at the title and pictures. What do you think the text is about?
Then read and check your answers.

The title of the text (book, article, story, ...):

My predictions: Was | right or wrong?

T T

|
|

Obrazek 3: Ukazka karet — Cislovani aktivit v ramci jedné strategie
1.3.1 Aktivity rozvijejici strategii predvidani

Dobfi ¢tenafi premysli o tom, co se bude v textu dit; délaji pfedpovédi zaloZené

na tom, co védi, co vidi a co ¢tou!

Predvidani: Predvidej z obrazku aktivita 1
Faze cteni — pred ¢tenim

Casova dotace — 10 minut

Forma prace — skupinova

Pomiicky — obrazky z CasopisU, kalendarl, apod.; papiry pro skupiny

Postup Pfed touto aktivitou je potfeba zaky pozadat, aby si na hodinu

prinesli obrazky z ¢asopisu, kalendar apod.

Kazda skupina zaku dostane jeden list papiru, na ktery si
nalepi 3 obrazky, na nichz se jako skupina domluvi, Ze s nimi
chtéji dale pracovat. Ukolem pak je vymyslet nazev knihy,

ze které by dany obrazek mohl byt.

=



Varianta pro zkusenéjsi (nebo rychlejsi) skupinu

Zaci mohou dale pfemyslet o tom, co by se v takové knize
mohlo odehravat (jaké postavy se v ni objevi, kdy a kde se

déj odehrava apod.).

Doporucéeni Vyucujici by mél mit v zasobé& dostatek vlastnich obrazka,
protoze je velmi pravdépodobné, Ze ne vSichni Zaci si
pfinesou obrazky vlastni.

Predvidani: Jaky je nazev knihy? aktivita 2

Faze ¢teni — pied ¢tenim

Casova dotace
Forma prace

Pomiicky

Postup

— 10 minut
— skupinova

— nakopirované predni obalky ruznych anglickych knih
(pfipadné celé knihy) se zakrytymi nazvy a samostatné
vytisténé nazvy knih

U této aktivity je vhodné mit alespori dvojnasobny pocet
obalek knih, nez kolik je zakd ve skupiné. Obalky knih je
dobré pfedem rozmistit ve tfidé (napf. na koberci, na vétSim
stole apod.) tak, aby Zaci mohli chodit v kruhu kolem nich

a prohlizet si obrazky.

Kazdy zak dostane dvé karticky s nazvem knihy a jeho
ukolem je najit k ttmto nazvim odpovidajici knihu. Pokud si
nékdo se svymi nazvy nevi rady, pozada o pomoc spoluzaka;

knihu pak hledaji spolecné.

Varianta pro zkusenejSi skupinu

Zéaci nazvy knih nepfifazuji, ale sami vymysleji.
Podnét pro dalsi praci

Diskuze s zaky: na zakladé ¢eho se rozhodovali, podle ¢eho

vybirali knihy k nazvim, co jim pfi tom pomahalo.



Predvidani: Predvidej z obrazku a nadpis( aktivita 3
Faze ¢teni — pred ¢tenim

Casova dotace — 15 minut

Forma prace — skupinova

Pomiuicky — nakopirované predni obalky riznych anglickych knih (nebo

celé knihy) — jeden obrazek (kniha) pro jednoho zaka

Postup Kazda skupina si vybere tfi obrazky knih. Zaci spoleéné
premysli, o ¢em by tyto knihy mohly byt. Své pfedpovédi
opiraji o nazev knihy a ilustraci na uvodni strané a zapisuiji si
je vedle obrazkd.

RozSireni aktivity

KdyZ maiji zaci své predpovédi zapsané, je mozné jim rozdat
k nékteré knize kliCcova slova ztextu; nasledné skupina
premysli o své pfedchozi pfedpovédi a na zakladé klicovych

slov ji upfesnuje, vylepSuje, dopliuje.

Predicting 7ie Rou'm('oreﬂl Rescue@.

Before you read, look at the title and pictures. They help you understand the text.

)\ Look at the title and pictures. What do you think the text is about? Then read and check your answer.

s | #ih& J(H’Q/LOOL s aLo(AWLO\ 37}7&// fbrri )0\

Was | right or wrong?

l Was Wmhﬁ’- Tb@ A@OL 13 0\50&7[ omn%mla hs.

Obrazek 4: Ukazka Zakovské prace
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Obrazek 5: Ukazka Zakovské prace

Predvidani: Pfedvidej z kliCovych slov aktivita 4

Faze éteni
Casova dotace

Forma prace

— pred ¢tenim a béhem cCteni
— 10 minut

— skupinova

Pomucky — pfipravené karticky s kliCovymi slovy pro skupiny

Postup Kazda skupina dostane pfriblizné 20 vybranych kliCovych slov
z textu (knihy) a Zaci na jejich zakladé predpovidaji, o ¢em by
text (kniha) mohla byt. Své pfedpovédi si zapisuiji.

Doporuceni Na zavér této aktivity je dilezité dat skupinam prostor sdilet
své predpovédi — Zaci byvaji velmi zvédavi a chtéji znat
predpovédi ostatnich.

Predvidani: Pfedvidej slova (Alfa Box) aktivita 5

Faze cteni — pred ¢tenim

Casova dotace
Forma prace

Pomucky

— 25-30 minut
— individualni, ve dvojicich i ve skupinach

— predni obalka knihy pfipravena k promitnuti pro celou tfidu

a velky arch papiru na zapsani spolecného seznamu slov

o)



Postup

Doporuceni

— varianta Alfa Box: dostateCné mnozstvi pracovnich listd
s tabulkou s abecedou (jedno okénko tabulky pro kazdeé
pismeno s prostorem na zapsani slov) a jeden velky arch
svelkou tabulkou sabecedou pro zavérecny piehled

predvidanych slov

PFi této aktivité pracuje celd skupina s jednou knihou. Zakam
je potfeba ukazat (idealné promitnout na tabuli) pfedni obalku
vybrané knihy.

Nasleduje individualni prace zakul, kdy si vSichni zapisuji co
nejvic slov, ktera se podle nich vtextu objevi. Po par
minutach vytvofi Zaci dvojice a své seznamy si porovnavaji,
pfipadné doplnuji. V dalSim kroku Zaci utvofi Ctvefice a vSe
se opakuje. Na zavér cela skupina vytvofi seznam na velky
arch papiru, ktery vyvésime ve tfidé tak, aby na néj bylo

dobfre vidét.
Varianta pro zdatnéjsi Zaky: Alfa Box

V této varianté zaci také premysli nad slovy, ktera si mysili,
Ze se objevi v textu, ale tentokrat tato slova zapisuji na velky
spolecny arch papiru, ktery je rozdélen na menSi poliCka,

ktera jsou oznadena pismeny od A do Z.
Podnét pro dalsi praci

Nasleduje Cteni textu, béhem kterého Zaci na spoleCném
seznamu oznacuji slova, ktera se v textu opravdu objevuiji.

Tato aktivita mize skupiné slabSich zaku (pfip. zaku s menSi
slovni zasobou) zabrat mnohem vic ¢asu, nez je doporuceno;

pro tyto zaky vybirame obrazky pestré, s mnoha detaily, které

mohou popisovat (vyhybame se abstraktni ilustraci).

Naopak, zaky bystré a s SirSi slovni zasobou, vybizime
k tomu, aby ve svém premysleni Sli dal, jaksi ,za obrazek®,
aby pouzili svou pfedstavivost a bohatost vlastni slovni

zasoby.



What words do you think will appear in this book? ‘

Wm
M/
Ly, iy

Obrazek 6: Ukazka Zakovske prace a knihy, se kterou Zak pracoval

Predicting
Before you read a text try to predict what it is about. Look at the title and pictures to
help you.

£\ What words do you expect to find in this text? Lis: all words you think will appear.
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Obrazek 7: Ukazka Zakovské prace a knihy, se kterou Zak pracoval

Predvidani: Kdy a kde? aktivita 6
Faze cteni — pfed ¢tenim

Casova dotace — 10 minut

Forma prace — skupinova

Pomucky — knihy do skupin

Postup Kazda skupina dostane knihu a zaci maji za ukol prohlédnout
si nejen predni obalku, ale i nadpisy kapitol a ilustrace uvnitf
knihy, na jejichz zakladé pfedvidaji a odhaduji, kde a kdy se
odehrava déj knihy.

(o))
()]



Doporuceni

(V otazce KDY se dé&j odehrava, se zaci mohou zaméfit
na konkrétni ¢as nebo denni dobu, roéni obdobi, ale tfeba

i na historické zasazeni pfibéhu.)

Varianta pro zdatné angli¢tinafe a ctenafe (vhodné take

napfiklad ve vy$sim rocniku)

Zaci premysli o tom, jak by se zménil d&j pfibéhu, kdyby se

zmeénilo misto nebo ¢as.

Tato aktivita je také vhodna ve chvili, kdy ve tfidé zaCiname
¢ist novou knihu a kdy si kazdy Zzak mize vybrat knihu jinou.
Pak jiz nejde o praci skupinovou ale individualni (také
nasledna diskuse a sdileni je jiného charakteru — Zaci
nesleduji, zda se s ostatnimi shodli, ale kazdy predstavuje

své vlastni ,knizni prostredi a dobu®).

Predicting

Making predictions helps you understand the stary because you have to think ahead
about what might happen. This helps you become more involved in the story.

i) Before reading a new book look at the illustrations. Where does the story take place?

WHERE does the story take place? | [\ AF R | C A

Theclues:~ FRONT COVE R

= PICTURES
- TITLE

~ Hot PLACE

CAN YOU SEE L/OMsS2

1
|

Obrazek 8: Ukazka Zakovskeé prace a knihy, se kterou Zak pracoval

Predvidani: Poskladej pfibéh aktivita 7

Faze ¢éteni

— pred ¢tenim

Casova dotace — 15 minut

Forma prace
Pomiicky

Postup

— skupinova
— nakopirovanée ilustrace z knihy

Tato aktivita je vhodna pro knihy s déjem (pfib&€hové knihy).

Kazda skupina dostane jednu sadu obrazkd (ilustraci)
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z pfibéhu (knihy) a zkousi je sefadit podle toho, jak si mysli,

Ze by se pfib&h mohl odvijet.

Kdyz jsou skupiny hotové, mohou si své prfedpovédi porovnat

a vysvetlit ostatnim, proC déj pfedpovidali praveé takto.
Varianta 1 - Misto obrazku Ize pouzit nazvy kapitol.

Varianta 2 - MUZeme také pouzit vybrané véty nebo kratsi

aryvky z knihy.

Doporuceni Vzhledem ktomu, Ze Zzaci s nakopirovanymi obrazky
(ilustracemi) manipuluji, je vhodné je zalaminovat. Obrazky
tak déle vydrzi a mohou se pouzivat opakované.

Predvidani: Co do knihy nepatfi aktivita 8

Faze ¢teni — pred ¢tenim

Casova dotace

Forma prace

— 10-15 minut

— ve dvojicich nebo ve skupinach

Pomiicky — nakopirované nazvy kapitol z nau¢né knihy

Postup Kazda skupina dostane jednu sadu nazvl kapitol z nau¢né
knihy. V sadé jsou v8ak dva nazvy navic. Zaci maji za Ukol
premyslet, diskutovat a nakonec rozhodnout, které dvé
kapitoly podle nich do knihy nepatfi.
Kdyz jsou skupiny hotové, porovnavaji si své predpovédi
S jinou skupinou a nasledné je ovéfuji v knize.

Predvidani: Doporuceni aktivita 9

Faze cteni — pfed ¢tenim

Casova dotace
Forma prace

Pomiicky

— 10-15 minut
— cela tfida spole¢né

— nakopirované pfedni obalky riznych knih nebo celé knihy

N
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Postup

Doporuceni

Obalky knih je vhodné pfedem rozmistit ve tfidé (napf.
na koberci) tak, aby Zaci mohli sedét v kruhu kolem nich
a prohlizet si je.

UcCitel (pozdéji to mohou byt i Zaci) pfedstavuje zakaznika
v knihkupectvi, ktery ma zajem o rizné knihy, pfedklada
zakim své pozadavky na knihy a Zaci se podle obalek
a nazvu knih snazi vybrat nejvhodnéjSi knihu pro svého
,zakaznika“. Zaci si prohlizi obalky knih a vybiraji, které by
doporudili (pfipadné vysvétli pro€ nebo pfidaji doplaujici
informace).

Priklady:

Co byste mi doporucili pro vnuka, ktery rad sportuje?

Mate néjakou knihu z divokého zapadu? Vite, co myslim —

kovbojové, indiani a tak.

Muazete mi ukazat néjaké knihy o historii Egypta?

Shanim knihu o ekologii a globalnim oteplovani, mate néco?
Rada bych si precetla néjakou knihu o zviratech.

Mohla byste mi doporucit knihu pro desetiletou dceru?
Nejradéji ma pribéhy o konich.

Z této aktivity Ize velice uCelné a pfirozené prejit na aktivitu

dalsi, ve které Zaci maji za ukol predstavit/doporucit ostatnim

knihu, kterou pravé Ctou.

Predvidani: Co fikaji? aktivita 10

Faze ¢éteni

Casova dotace

Forma prace

Pomiicky

— béhem cCteni
— 15 minut
— individualni, ve dvojicich nebo skupinova

— knihy; pracovni listy s ilustracemi a bublinami k dopInéni

(o))
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Postup V prubéhu ¢&teni pfibéhu zaci sleduji d&j a soustiedi se na to,
co fikaji postavy. Ucitel ma dopfedu vybrané misto, kde je
ilustrace jedné z postav. Je-li u této postavy ,bublina®
s textem, ucitel text zakryje (odstrani); je-li pfima fec

k postavé v textu, ucitel ji zakryje tam.

Ukolem zakili je podivat se na ilustrace a vymyslet, co asi
postavy na obrazku fikaji — Zaci doplfiuji vhodna slova/véty
do ,bublin®.

Doporuceni Jsou-li ve tfidé kreativni a vytvarné zdatni zaci, nejspis$ dojde
k tomu, Ze se nespokoji jen s tim, Ze budou dopisovat pfimou
fe¢ — maiji-li zaci zajem, nechame je, aby si k textu/knize

vytvofili i vlastni ilustraci.

1.3.2 Aktivity rozvijejici strategii hledani souvislosti
Dobfi ¢tenafi propojuji to, co znaji s tim, co ¢tou!

Hledani souvislosti: Pokud vim! aktivita 1
Faze ¢teni — pred ¢tenim

Casova dotace — 10 minut

Forma prace = individualni

Pomucky — naucny text nebo kniha pro kazdého Zaka

Postup Zaci se podivaji na nadpis k textu nebo si prohlédnou celou
pfedni obalku knihy a zamysli se nad tim, co o tématu jiz

védi. Informace si zapisuji a sdileji se spoluzaky.

Hledani souvislosti: Podobnosti a rozdily aktivita 2
Faze cteni — bé&hem C&teni
Casova dotace — 20 minut

Forma prace = individualni



Pomucky — text nebo kniha pro kazdého Zzaka; pracovni list

s Vennovym diagramem

Postup Tento Ukol je zaméfeny na hlavni postavu. Zaci pracuji
samostatné a prfemysli o tom, co maji stouto postavou

spole¢ného (v ¢em jsou si podobni) a v &em se lisi.
Informace zapisuji do Vennova diagramu.

Doporuceni Zaci budou vice motivovani k praci, nechame-li na nich, aby
si z knihy vybrali jakoukoli postavu a stou se nasledné

porovnavali.

& Read the text and think about the main character. Then compare and contrast yourself with the main
character. What’s the same? What's different?

Me
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Obrazek 9: Ukazka Zakovské prace (prace s textem z u¢ebnice Project 2)

Making Connections: Text-to-Self Connection

£ Read the text about Henry and think about his daily life. Then think about your daily life. How are they

alike? How are they different? - - 7‘
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Obrazek 10: Ukazka Zakovské prace (prace s knihou z fady Oxford Read and Imagine)



Hledani souvislosti: To ja znam!

Faze cteni
Casova dotace
Forma prace
Pomucky

Postup

Doporucéeni

aktivita 3
— bé&hem cCteni

— 20 minut

— individualni

— text nebo kniha pro kazdého zaka; pracovni listy

V této aktivité se zaci béhem cteni soustfedi na text v tom
smyslu, Ze se v ném snazi najit, jakoukoliv informaci, ktera by
byla podobna s jejich vlastni zkuSenosti. Pfemysli o tom, co
jim text pfipomina — vlastni zaZzitky, pocity apod.

Zaci si do jednoho sloupedku zapisuji situace z textu,
do vedlejSiho sloupce pak zapisuji, co podobného sami zazili.
Tato aktivita vyZaduje vice €asu na pfipravu a je dalezité si ji
pfedem dostateCné popsat, vysvétlit a namodelovat, aby Zaci

rozuméli tomu, co se od nich zada.

m This reminds me of ...
Read the text (story) and write two or three things in your life that are similar to things in the story.

Title of the text (book, article, story, ...):
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| |
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Obrazek 11: Ukazka prace Zaka (prace s knihou z rady Penguin Readers)



Hledani souvislosti: Co uz znam - co je nové (Knew-New Chart) aktivita 4

Faze cteni
Casova dotace
Forma prace
Pomucky

Postup

— bé&hem cCteni

— 15-20 minut

— individualni (a skupinova)

— text nebo kniha pro kazdého zaka; pracovni listy

Tato aktivita se hodi pro praci s textem nau¢nym, kdy zaci
do jednoho sloupce zapisuji, co o tématu jiz védi, do druhého

si znaci informace, které jsou pro né nové.

Zaky je mozné nechat, aby stextem pracovali chuvili
samostatné, nasledné mohou utvofit dvojice nebo skupiny
a své poznamky si porovnat a pfipadné doplnit zajimavosti

od spoluzaka.

Hledani souvislosti: Pricina — nasledek aktivita 5

Faze cteni
Casova dotace
Forma prace
Pomuiicky

Postup

Doporuceni

— béhem Cteni

— 15-20 minut

— individualni nebo ve dvoijicich

— text nebo kniha pro kazdého Zaka; pracovni listy

Z&ci b&hem &teni premysli, pro se nékteré véci d&ji a jak
jedna situace ovliviiuje druhou. Hledaji v textu pfiklady, které
zapisuji.

Priklad: Pravidelné zalévam kvétiny. — Kvétiny rostou.

Vv,

vhodné vénovat dostateCny prostor vysvétleni a modelovani
toho, co se od nich o¢ekava. Nez zaci za¢nou hledat vlastni
priklady, vyhledame jeden ¢&i dva spole¢né a zapiSeme je

na tabuli, aby je méli Zaci stale na ocCich.
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Obrazek 12: Ukazka zakovskych praci (prace s knihami z fady Oxford Read and

Imagine)

Hledani souvislosti: Dvé postavy
Faze ¢teni — po Cteni
Casova dotace — 15 minut

Forma prace — ve dvojicich

Pomiicky — text nebo kniha pro kazdého Zaka;

s Vennovym diagramem

Postup

s déjem/pfibéhem.

aktivita 6

pracovni list

Pro tuto aktivitu je vhodné, aby Zaci Cetli rizné texty (knihy)

Ukolem je premyslet o hlavnich postavach. Kazdy zak si

najde partnera do dvojice a spolecné pak porovnavaji své

dvé hlavni postavy. Informace zapisuji do Vennova diagramu.

Varianta aktivity

Porovnavat zaci mohou i dvé r(zné postavy zjednoho

pribéhu/knihy; v takovém pfipadé mohou zaci pracovat jak

individualné, tak ve skupinach, ale je také mozné udélat

aktivitu spole€né a Vennlv diagram zpracovat na velky arch

papiru.
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Obrazek 13: Ukazka Zakovské skupinové prace s textem z u¢ebnice Oxford Discover 1

Hledani souvislosti: Co kdyz? aktivita 7
Faze ¢teni — béhem/po &teni

Casova dotace — 15 minut

Forma prace = individualni

Pomuiicky — text nebo kniha pro kazdého Zaka; pracovni listy

Postup Z&ci pracuji samostatné a kazdy pfemysli o zvolené postavé

ze ¢teného textu.

Béhem c¢teni nebo po ném si Zaci v pfibéhu najdou situaci
a zkusi napsat, co by délali, kdyby byli na misté vybrané
postavy nebo jak jinak by v dané situaci jednali oproti vybrané

postavé.
Doporuéeni Mame-li ve tfidé zdatné anglitinafe, muzeme premyslet
a diskutovat o tom, pro€ se vybrana postava v dané situaci

chovala pravé tak, jak se chovala.



Hledani souvislosti: Porovnejte pfibéhy aktivita 8

Faze éteni
Casova dotace
Forma prace

Pomucky

Postup

— po Cteni
— 20 minut
— ve dvojicich

— text nebo kniha s pfibéhem pro kazdého Zaka; pracovni
listy

Po precteni pfibéhu si Zaci najdou dvojici, ktera Cetla jiny
pfibéh. Ukolem pak je porovnat dva preétené prib&hy

a zaznamenat do pfipravené tabulky:
- nazvy pfibéhu
- informace o postavach

- kde a kdy se pfibéhy odehravaji

1.3.3 Aktivity rozvijejici strategii kladeni otazek

Dobfi ¢tenafi si pokladaji otazky pfed, béhem i po ¢teni!

Kladeni otazek: To chci védét! aktivita 1

Faze cteni
Casova dotace
Forma prace
Pomiicky

Postup

— pred Ctenim

— 10-15 minut

— individualni, ve dvojicich nebo skupinova

— nakopirované predni obalky riznych knih nebo celé knihy

Nez zaci zacnou Cist knihu, prohlédnou si nazev a ilustraci
na titulni strané. Nasledné si zapisuji rizné otazky, které je
k nazvu a ilustraci napadaji — co se chtéji dozvédét a co je
zajima.

(Nasleduje c¢teni textu, béhem kterého se Zaci snazi najit

odpovédi na své otazky.)

~
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Asking Questions
£ Look at the titles and pictures. Write questions about things you want to know or things you wonder.
Then read the text to find the answers.

My questions: The answers:
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Obrazek 14: Ukazka Zakovské prace s knihou Earth z fady Oxford Read and Discover

Kladeni otazek: Kdo, co, kde, kdy, jak a pro¢? aktivita 2
Faze cteni — béhem cteni

Casova dotace — 15 minut

Forma prace — individualni, ve dvojicich nebo skupinova

Pomiicky — text nebo kniha pro kazdého Zaka; pracovni listy

Postup Z&ci si b&hem &etby textu zapisuji otazky, které je k textu
napadaji. Je dulezité zaky povzbuzovat, aby kladli rizné —
nejlépe oteviené — otazky a pouzivali tazaci slova: kdo, co,

kde, kdy, jak, proc?
Podnét pro dalsi praci

Z&ci do druhého sloupeéku dopisuji odpovédi, které najdou

pfimo v textu nebo které z textu vyplyvaji.

Doporuceni Podle urovné angli¢tiny se s zaky zaméfujeme na ruzné typy
otazek. Se slabSimi zaky jsou to otazky, na které Ize v textu
najit odpovédi. Zaky zdatné&jsi vedeme k hlubsimu pfemysleni
a zkouSime pokladat otazky, na néZ nelze ztextu

jednoznacné odpovédét.



m 5W1H! As you read, ask yourself questions. Then continue to read to find the answers.
Use these question words: Who? What? Where? When? Why? How?

Title of the text (book, article, story, ...):

My amol. A ol pbhrn

My questions The answers
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Obréazek 15: Ukézka Zakovskeé prace s knihou Maisie and the Dolphin z fady Penguin

Readers
Kladeni otazek: Otazka pro hlavni postavu (autora) aktivita 3
Faze ¢teni — béhem/po &teni

Casova dotace — 10 minut
Forma prace — skupinova
Pomuiicky — text nebo kniha pro kazdého Zaka

Postup ZA&ci jsou vyzvani, aby b&hem &teni nebo po doéteni textu

popfemysleli o otazce, kterou by radi polozili hlavni postaveé.
Varianta aktivity
Zaci premysli o otazce, kterou by chtéli poloZit autorovi textu.

(Autora je mozné se dotazovat i pfed &tenim!)

Kladeni otazek: Tvofime QUIZ aktivita 4
Faze ¢teni — béhem/po c&teni
Casova dotace — 20 minut

Forma prace — skupinova



Pomucky

— stejna kniha pro kazdého Zaka

Postup Zaci maji za Ukol vymyslet otazky k pfedtené knize, které
budou tvofit jakysi spoleCny QUIZ. Kazda skupina se zaméfi
na otazky z jiné oblasti: jedni mohou tvofit otazky vztahujici
se k postavam, dalSi skupina se zaméfi na mista, kde se dégj
odehraval, a dalSi se mohou soustfedit na nejdulezitéjsi
udalosti.

Skupiny se mohou také zaméfit na otazky podle zakladnich
tazacich slov: kdo — co — kde — kdy — jak — pro¢?
Takto Ize vytvorit tridni qviz (hru) k jakékoliv prectené knize.

Kladeni otazek: To mi fekni! aktivita 5

Faze ¢teni — po Cteni

Casova dotace — 10 minut

Forma prace

— individualni nebo ve dvoijicich

Pomiicky — text nebo kniha pro kazdého Zaka

Postup Kdyz zaci doctou text, jsou vyzvani, aby se zamysleli nad tim,
na co by se zeptali hlavni postavy, kdyby se objevila v nasi
dobé (v naSem svété).
Aktivita je vhodna pfi praci s knihou, ktera neni z naseho
realného/sou€asného svéta (napf. historicky pfibéh, fantasy
nebo science fiction).

Kladeni otazek: Tii otazky aktivita 6

Faze cteni — po Cteni

Casova dotace — 10-15 minut

Forma prace

Pomiicky

— individualni a ve dvoijicich

— kniha pro kazdého zaka

N



Postup Poté, co Zzaci docCtou své knihy, si pfipravi otazky pro
spoluzaka, o jehoz knize se chtéji néco dozvédét. Mohou
polozit pouze tfi otazky.

Z&ci si vzajemné pokladaji pfipravené otazky a odpovidaji
na né.

Kladeni otazek: Neni otazka jako otazka aktivita 7

Faze ¢teni — po Cteni

Casova dotace — 15 minut

Forma prace
Pomiicky

Postup

Doporucéeni

— skupinova

— text nebo kniha pro kazdého zaka

Tato aktivita vede zaky k tomu, aby premysleli nad rdznymi

typy otazek. Zaci pracuji ve skupinach a jejich ukolem je

vytvofit k pfeCtenému textu otazky podle nasledujicich kritérii:

1.

2.

5.

6.

otazka — odpovéd Ize najit pfimo v textu
otazka — odpovédét Ize diky dfivéjSi znalosti/zkuSenosti

otazka — odpovéd Ize najit mezi fadky (ij. neni pfimo

v textu zminéna, ale da se z né&j odvodit)

otazka — odpovédét Ize aZ po dalSim zkoumani

a studovani (napf. v jinych knihach)
otazka signalizujici nejasnost (nepochopenti)

otazka — odpovédét Ize po diskusi s ostatnimi ctenafi

Zaci nemusi vytvafet vechny typy otazek, ale vyberou si

napfiklad jen Ctyfi.

U této aktivity je dulezité si s zaky jednotlivé typy otazek

pfedstavit. Dfive, neZ sami zanou sepisovat své otazky,

ke kazdému typu vymyslime otazku spole¢né s celou

skupinou.

[y



Types of questions! After reading your books, write down 4 questions; choose from these categories:
1 /ﬁuestions that are answered in the text.
\/Questions that are answered from someone’s background knowledge.

Questions whose answers can be inferred from the text.

Questions that can be answered by further discussion.
/ Questions that require further research to be answered.

Questions that signal confusion.

Title of the text (book, article, story, ...): &AN yﬂ(/ ﬁgg L /ON J $
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Obrazek 16: Ukazka Zakovské prace s knihou z fady Oxford Read and Imagine

1.3.4 Shrnuti a vyhodnoceni aktivit

V prvni fadé je potfeba Fici, Zze vySe uvedeny soubor aktivit neni zcela
vyCerpavajici a jisté existuje cela fada dalSich aktivit a zpusobu, jak rozvijet
Ctenarské strategie. Sama bych tento sbornik vidéla spiSe jako dobry zaklad

k dalSimu rozsirovani.

V prubéhu realizace projektu jsem pouzila mnoho z nabizenych aktivit, zdaleka
vSak ne vSechny. Smyslem neni ani to, aby byly v kazdé tfidé nebo skupiné
Zzakl nutné pouzity vSechny aktivity. Tato snaha sama o sobé nezajisti, ze zaci
budou skvélymi strategickymi ctenafi. Nékteré aktivity jsme vyuZili béhem
Skolniho roku nékolikrat, pokazdé s jinym textem (napf. Pfedvidej z obrazku
a nadpisu, Predvidej slova, Podobnosti a rozdily, Kdo, co, kde, kdy, jak
a proc?). Jiné aktivity jsem zamérné nevyuzila, protoze jsem usoudila, ze by
byly pro zaky pfili§ naro¢né, nepracovali jsme s vhodnym textem apod. (napf.
Co kdyz?, To mi Fekni).

Cely ro¢ni projekt rozvijeni Ctenarskych strategii zaCal hned v zafi jiz dfive
zminénymi intenzivnimi Ctenafskymi dilnami, kde jsme si s Zaky predstavili
prvni dvé strategie. Treti strategii jsme pak pfidali v lednu v dalSich ¢tenarskych
dilnach. Za toto rozhodnuti jsem nyni velice rada, protoze v téchto celkem osmi
hodinach jsme se s zaky mohli pIné soustfedit na knihy, na Cteni, na strategie.

A prestoZe jsme se neseznamovali s novou slovni zasobou ani jsem zakum



nevysvétlovala zadnou novou gramatiku, byla jsem velmi prekvapena tim, jak
se zaci sami zajimali o neznama slovicka a gramatické struktury, na které
béhem ¢teni texti narazeli a které jsme si nasledné vysvétlovali. Tato
zkuSenost mé utvrdila vtom, Ze béhem CcCteni se rozviji a upevnuji i ostatni

jazykové dovednosti.

Jiz v prvni hodiné angli¢tiny po zafijovych ¢tenafskych dilnach, jsme méli
moznost prakticky uplatnit strategii pfedvidani na textu v u€ebnici. Za necelé
dva tydny jsme vyuzili dalSi text z uCebnice, tentokrat jsme ovSem trénovali
hledani souvislosti. A za dalSich nékolik hodin jsme si vyzkouSeli na zakladé
textu porovnavani slaveni narozenin v Britanii a u nas, v Ceské republice. Toto
vSe jsme s zaky zazili béhem prvni lekce v uCebnici. V tomto Case jsem si také
uvédomila, ze bézna ucebnice nam, ucitellim, nabizi mnoho rozli€nych textd, na
kterych mizeme Ctenarské strategie rozvijet. Vytvoreny soubor aktivit mi pak

pomohl s témito ucebnicovymi texty pracovat rozmanitéjSim zptsobem.

Velkym benefitem prace se souborem aktivit je i to, Ze nabizi rizné formy
¢innosti béhem hodin. VétSina 2aka oceruje praci ve dvojicich nebo v malych
skupinach. Zaci mivaji také pomérné& &asto moznost volit si sami text nebo
zpusob, jakym ukol zpracuji. Obé zminéné skutecnosti pak posiluji jejich vnitfni

motivaci.

Zpocatku jsem méla jisté obavy z toho, ze budeme-Ili néjakou aktivitu opakovat,
nebude uz Zaky bavit. Brzy jsme vSak zjistila, Ze stejna aktivita s jinym textem,
se stava aktivitou novou. Podobné je to i v pfipadé, Zze jednou nechame
pracovat Zzaky samostatné a podruhé vyuzivaji stejnou aktivitu ve skupinach.
Dnes se jiz na vytvofeny soubor aktivit divam jinyma ocCima — vidim v ném
nepifeberné mnozstvi kombinaci a variant, kdy kazda z nich pfinese mné

i Zakim novy pohled na &teny text.

Béhem rocni realizace projektu jsem se naucila mnohé, nicméné zminim

alespon par hlavnich myslenek:

= skupinova prace s sebou pfinasi mnoha uskali; jako ucitelka potfebu;i
védét, jak jsou v této formé prace zaci zbéhli a jaké maiji zkuSenosti

a navyky;



kazdou novou strategii si potfebuji Zaci zazit, proto je dobré se k ni
opakované vracet a nacviCovat ji;

i kdyZz Zaci tvrdi, Ze strategii znaji z hodin &teni (v ramci Ceského jazyka),
je dulezité jim tuto strategii modelovat na praci s anglickym textem;
zakim vétSinou pomuze k prvnimu kroku to, ze dostanou konkrétni
ukazku toho, co maji délat;

Zaci se vétSinou radi podéli o to, co vytvorili, proto je dobré davat jim
prostor pro prezentaci jejich prace; stejné dulezité je i spolecné sdileni

prubéhu i vysledku prace.

Zde rovnéz uvadim alespon nékteré konkrétni situace z realizovaného projektu:

zaci Cetli ¢lanek o tom, jak se slavi narozeniny v Britanii a méli tyto
oslavy porovnat s tim, jak slavi narozeniny oni doma; vétSina zakd hned
nasla rozdily i podobnosti a v8e si samostatné zapsali; néktefi vSak
vubec nevédéli, jak a kde zacit a co vlastné psat; bylo potieba si k nim
prisednout, Cist vétu za vétou a rozhodovat, zda prectena informace plati
jen o britskych oslavach nebo zda se tyka i zaku;

pfi jiné aktivité se méli Zaci porovnavat s vybranou osobou z textu; opét
byla ve tfidé menSi skupina zaku, ktefi nevédéli, jak to celé uchopit; dali
jsme si opét €as na povidani a premysSleni, mluvili jsme o tom, v em
vSem si lidé mohou byt podobni a v éem se mohou liSit (vzhled, vék, co
ma nebo nema kdo rad, co kdo umi &i neumi), teprve pak byli Zaci
schopni pracovat s textem samostatné;

jindy bylo pro zaky tézké vymyslet otazky k pravé ¢tenému textu; museli
jsme pomérné hodné Casu vénovat povidani si o tom, jak ¢teme knihy
v CeStiné, zda si pfi jejich Cetbé klademe otazky a jak tyto otazky
vypadaji; az kdyz jsme si celou strategii vysvétlili, popsali a namodelovali
v Cestiné a az kdyz jsem uvedla par prikladu otazek ze &teni vlastni knihy
(Pro€ se XY rozhoduje tak hloupé? Jak asi ten XY vypadal? Jak je asi
tézké postavit takovy dim na stromé&? Zvladla bych takovou situaci
sama? Jak dlouho to mohlo trvat, nez mu doslo, Ze jde Spatné? ...),
teprve pak zaci zacali premyslet o otazkach, aniz by zaroven fesili

i odpovedi.



ZAVER

,Ctenarstvi, vztah k literature, je pouze jednim ze znak( ¢lovéka, jeho drovneé,
osobnosti, zaméreni. ... Clovék mize byt dobrym &lovékem, i kdyZ knihu nikdy
Vv Zivoté neotevie, a mize tomu byt i opacné. Ale otevira-li ji alespori obcas
nebo dokonce vic nezZ obcas, je kniha zmnoZenim jeho Zivota, znasobenim jeho
byti, roz$ifenim jeho svéta. Ctenafstvi neni povinnost, da se Zit i bez néj. Stejné
tak vSak Ize rict, Zze nikdo neni povinen plodit deti — kdyZ je ale zplodi, mel by se
snazit zpristupnit jim co nejvic z toho, co jim muzZe Zivot obohatit a zpfijemnit.
Ctenérstvi k tomu patfi.“ (Chaloupka, 1995, s. 102)

Téma rozvoje Ctenarskych strategii v anglickém jazyce u zakd na 2. stupni
zakladni Skoly jsem si vybrala, protoze ¢teni, stejné jako znalost ciziho jazyka,

pokladam v dnedni dobé a dnesni spolecnosti za kliCovou dovednost.

V uvodu teoretické Casti jsem si polozila 6 otazek, na které jsem nasledné
hledala odpovédi. V prubéhu této cesty hledani a postupného objevovani
odpovédi jsem se mnohé nauCila a dozvédéla. Rovnéz jsem si uvédomila,
Zze mUj postoj k problematice rozvijeni ¢tenarstvi ve vyuce anglického jazyka je

otazka mych vlastnich rozhodnuti.

PrestoZe si starSi generace co chvili posteskne, jak dnedni déti a mladez
nectou. PrestoZze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani ma
od zaku v oblasti ¢teni jen mala oCekavani. A prestoze mnozi ucitelé-anglictinari
predkladaji své namitky a mnoha, praxi podloZena, tvrzeni proti rozvijeni
Ctenarstvi v angli¢tiné. Pres to vSechno jsem pfesvédcena o tom, Ze rozvijet
Ctenarstvi v anglictiné ma velky smysl a jako ucitelka angli¢tiny jsem odhodlana

vyClenit mu vlastni prostor.

A toto moje odhodlani je postaveno napfiklad na vysledcich aktualniho
vyzkumu, kde jsem zjistila, Ze vice nez polovinu déti a mladych lidi ¢teni bavi
a ze Ctou pravidelné. Vidéla jsem, Ze Zaci Ctou vice, pokud jsou obklopeni
knihami a ucitelé jsou jim vzorem a ke Cteni je motivuji a inspiruji. Rozhodla
jsem se svym zakdm dlvérovat v tom, Ze v ramci vyuky angli¢tiny zvladnou vic,

nez jen precist jednoduchy ucebnicovy text a odpovédét na otazky. Vétsina
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Vv,

propojovat ¢tené informace, neboji se klast nejriznéjsi typy otazek. Dulezité
vSak je, aby dostali prilezitost toto vSe se ucit. Mnozi z nich pak nasledné ukazi,

Ze to jsou schopni zvladnout.

Konkrétné se moje odhodlani projevilo v praktické Casti této diplomové prace,
ktera se zaméfila na rozvijeni Ctenarskych strategii. V ramci realizace ro¢niho
projektu jsem si stanovila jeden hlavni cil a nyni v zavéru mohu konstatovat,

Ze se jej podafilo naplnit.

Pfipravila jsem sbornik 25 aktivit, které pomahaji rozvijet tfi vybrané strategie
(pfedvidani, hledani souvislosti a kladeni otazek). Nasledné jsem tyto aktivity
pouzila ve vyuce anglického jazyka v 6. roéniku ZS, a to v priib&hu jednoho
Skolniho roku. Sbornik obsahuje dostateCny pocet aktivit, aby si ucitelé mohli
vybrat ty, které jim budou nejvic vyhovovat pro jejich konkrétni skupinu Zaku
a aktualni situaci. Kazda aktivita je struCné popsana a ke kazdé aktivité je

vytvofena karta (pracovni list) pro vyuziti jak ucitelem, tak i zakem.

Aktivity jsem v zavéru praktické ¢asti zhodnotila na zakladé zkuSenosti s jejich
vyuzitim ve vyuce. Hodnoceni pro mne bylo velmi pfinosné, protoZze jsem na
jeho zakladé mohla nékteré aktivity upravit a pozménit podle toho, co ve tfidé

fungovalo nebo na co zaci pozitivné reagovali.

V tomto momenté je dullezité podotknout, Ze mnou realizovany projekt by se
nemeél stat projektem osamélym a po jednom roce ukonCenym. Pozorny Ctenar
by mi jisté polozil otazku: A co bude dal? Jak budou zaci v rozvijeni strategii
pokraCovat v sedmém, osmém a devatém roCniku? A moje odpovéd zni: Ano,
ma-li mit moje ro¢ni usili hlubsi smysl, je dllezité v zapocCaté praci pokracovat.
UrCité je na misté zamyslet se nad dalSimi strategiemi, vhodnymi pro sedmy
a dalSi roCniky a pokusit se rozsifit sbornik o nové strategie a dalSi aktivity.

V této praci jsem se snazila nabidnout nejen teoreticka vychodiska pro prakticky
projekt, ale mou snahou bylo i to, aby si jeji ¢tenaf uvédomil dllezitost ¢teni
a stejné jako Pennac (2004, s. 103) doSel k zavéru, ze ,byt vyloucen z knih je

nesmirny smutek, samota v osaméni.“ A spolu s Chaloupkou (1995, s. 102)



pochopil, Ze ,kniha je zmnoZenim jeho Zivota, znasobenim jeho byti, rozSifenim
jeho svéta.”

Ucitelé se mohou a snad by i méli stat témi, kdo svym zakim pomohou nejen
prozivat radost ze Cteni, ale o textech i kriticky pfemysSlet. Budou-li tohoto Zaci
schopni v matefském i cizim jazyce, mizeme pak jako ucitelé fict, ze nase usili
pfineslo dobré ovoce.
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