FAL(ULTA . . ) \\|//
PRIRODOVEDNE-HUMANITNE N4
A PEDAGOGICKA TUL ;;/ \5:
UL NS
71T\
BakalaFska prace
Nadani Zaci v zakladni Skole z pohledu ucitelt
Studijni program: B7506 Specialni pedagogika
Studijni obor: Specialni pedagogika pro vychovatele
Autor prace: KateFina Drechslerova
Vedouci prace: Mgr. Zdenka Braumova, Ph.D.
Katedra socialnich studii a specialni pedago-
giky

Liberec 2023



FAKULTA

PRIRODOVEDNE-HUMANITNI
A PEDAGOGICKA TUL

Zadani bakalarské prace

Nadani Zaci v zakladni Skole z pohledu ucitelu

Jméno a pfijment:

Osobni ¢islo:

Studijni program:

Studijni obor:

Zadavajici katedra:

Akademicky rok:

Zasady pro vypracovani:

Katerina Drechslerova

P19000610

B7506 Specialni pedagogika

Specialni pedagogika pro vychovatele
Katedra socialnich studii a specialni pedago-
giky

2021/2022

Cil bakalaiské prace: Zjistit a popsat pohled uditelll na nadané Zaky v rliznych oblastech
PoZadavky: Formulace teoretickych vychodisek, pfiprava prizkumu, sbér dat, interpretace

a vyhodnoceni dat, formulace zavérd.
Metody: Dotazovani.

Pfi zpracovani bakalarské prace budu postupovat v souladu s pokyny vedouci prace.



Rozsah grafickych praci:

Rozsah pracovni zpravy:

Forma zpracovani prace: tisSténa/elektronicka
Jazyk préce: Cestina

Seznam odborné literatury:

CIHELKOVA, J., 2017. Nadané dité ve $kole. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1248-5.

FORTIK, V. aj., 2007. Nadané déti a rozvoj jejich schopnosti. Praha: Portal. ISBN
978-80-7367-297-3.

HRIBKOVA, L., 2009. Nadani a nadani. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-1998-6.

JEDLICKA, R., 2017. Psychicky vyvoj ditéte a vychova. Praha: Grada. ISBN 978-80-271-0096-5.
KONECNA, V., 2010. Sebepojeti a sebehodnoceni rozumové nadanych déti. Brno: Masarykova
univerzita. ISBN 978-80-210-5325-0.

MACHU, E., 2010. Nadany Z&k. Brno: Paido. ISBN 978-80-7315-197-3.

PORTESOVA, S., 2011. Rozumové nadané déti s dyslexii. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-990-3.
STEHLIKOVA, N., 2018. Nadané dité. Praha: Grada. ISBN 978-80-271-0512-0.

STEHLIKOVA, N., 2019. Zivot s vysokou inteligenci. Praha: Grada. ISBN 978-80-271-0101-6.

Vedouci prace: Mgr. Zdenka Braumova, Ph.D.
Katedra socialnich studii a specialni pedago-
giky

Datum zadani prace: 3. dubna 2022

Pfedpokladany termin odevzdani: 28. dubna 2023

L.S.

prof. RNDr. Jan Picek, CSc. PhDr. Pavel Kliment, Ph.D.
dékan vedouci katedry

V Liberci dne 13. &ervna 2022



y

Prohlaseni

Prohlasuji, ze svou bakalarskou praci jsem vypracovala samostat-
né jako plvodni dilo s pouzitim uvedené literatury a na zakladé
konzultaci s vedoucim mé bakalarské prace a konzultantem.

Jsem si védoma toho, Ze na mou bakalarskou praci se pIné vzta-
huje zakon €. 121/2000 Sb., o pravu autorském, zejména § 60 —
Skolni dilo.

Beru na védomi, Ze Technicka univerzita v Liberci nezasahuje do
mych autorskych prav uzitim mé bakalarské prace pro vnitini po-
tfebu Technické univerzity v Liberci.

Uziji-li bakalarskou praci nebo poskytnu-li licenci k jejimu vyuZziti,
jsem si védoma povinnostiinformovat o této skute€¢nosti Technic-
kou univerzitu v Liberci; v tomto pfipadé ma Technicka univerzita
v Liberci pravo ode mne pozadovat Uhradu naklady, které vyna-
lozila na vytvoreni dila, az do jejich skute¢né vyse.

Soucasné Cestné prohlasuji, Ze text elektronické podoby prace
vlozeny do IS/STAG se shoduje s textem tisténé podoby prace.

Beru na védomi, ze ma bakalarska prace bude zverejnéna Tech-
nickou univerzitou v Liberci v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998
Sb., o vysokych $koldch a o zméné a doplnéni dalSich zakon( (za-
kon o vysokych $kolach), ve znéni pozdé&jsich predpisd.

Jsem si védoma nasledkd, které podle zakona o vysokych $ko-
lach mohou vyplyvat z poruseni tohoto prohlaseni.

12. dubna 2023 Katefina Drechslerova



Podékovani

Rada bych pod¢kovala predevsim Mgr. Zdence Braumové, Ph.D., ktera vedla mou bakalafskou
praci. Dékuji ji za ochotu, kritiku tykajici se zejména metodologické stranky prace, vysledki

a podnétl k diskusi, které prispély k vyznamnému zkvalitnéni prace.



Anotace

Bakalafska prace se zabyva pohledem vyucujicich z druhého stupné na problematiku
vzdélavani nadanych a mimofddné nadanych zakt v ramci béznych zékladnich Skol
v Ceské republice. Prezentuje obtize a potieby vyulujicich ve vzdélavani téchto zaki.
Poukazuje na problematiku nadani z pohledu pedagogi a potfebu vzdélavani soucasnych

pedagogickych pracovniki v této oblasti.

Hlavnim cilem bylo zjistit a na zakladé prizkumu poukazat na problémy pedagogt
spojené s rozvojem a vzdélavanim téchto zakt a z vysledkll ucinit relevantni zaveéry.
V zavéru prace by méla byt zodpovézena otazka, zda maji pedagogové z jejich pohledu

dostatek podpory pro vzdélavani nadanych a mimotadné nadanych zaki.
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Anotattion

The bachelor's thesis deals with the view of teachers from the second level on the
issue of education of gifted and exceptionally gifted pupils within ordinary elementary
schools in the Czech Republic. It presents the difficulties and needs of teachers in the
education of these pupils. It points to the issue of giftedness from the point of view of

teachers and the need for education of current pedagogic workers in this area.

The main goal was to find out and, on the basis of the survey, point out the problems
of pedagogues connected with the development and education of these pupils. From the
results of the survey, draw relevant conclusions as to whether, from their point of view,

teachers have enough support for the education of gifted and exceptionally gifted pupils.
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instructor, giftedness, giftedness development, gifted education, teacher education,

competence development
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Uvod

Problematika vzdélavani nadanych zakl je zejména v zahrani¢i feSena v ramci
psychologie, pedagogiky i jinych obort jiz fadu let. V poslednich letech je toto téma velmi
aktualni 1 v nasi republice. Vzhledem ke zméndm ve Skolstvi se mu vénuje stale veétsi

pozornost, a to i ze strany Siroké vetejnosti.

Jednim z dualezitych témat tykajicich se vzdélavani a rozvoje nadanych zaka je pojeti
zakl uciteli. Kazdy vyucujici ma pfimy vliv na jejich rozvoj. Ve vyzkumech se casto
setkdvame s obtizemi uciteli pii vzdélavani téchto zaki, a to v mnoha rovinach. Mize jit
0 nepochopeni ze strany vedeni, nedostate¢nou podporu v Sebezdokonalovani a vzdélavani,

ale naptiklad i 0 nedostatek prostoru ve vyuce.

V teoretické Casti jsou rozebrany pojmy a teoretickd vychodiska, kterd predchazela
empirické ¢asti. Je zde rozebrana inteligence, nadani, metody identifikace, prace
s nadanymi zaky i podptirna opatieni a formy podpory pro ucitele. Je zde rovnéz rozebrana

volnoc¢asova a mimoskolni aktivita.

Cilem této prace je zjistit pohled uditeld na podporu nadanych a mimofadné
nadanych zaka v bézné zakladni $kole v ramci vyuky na trovni druhého stupné. Snahou
prace je ziskat predstavu o problémech, se kterymi se vyucujici setkavaji, ale také o jejich

snaze o zlepSeni vzdélavani nadanych zaku.



TEORETICKA CAST

1 Inteligence a intelekt

Nadéani neni pouze rozumové, existuje mnoho druhti nadani. Definice nadani je
Sirokd, a diagnostika nadanych déti je tedy 1 slozitéjsi. Inteligenci miizeme chapat jak
inteligenci rozumovou, tak emoc¢ni. Kazdy je vSak jedineCny a stejné tak nadani
jednotlivet jsou rozdilna a individualni. V této praci se ale autorka zamétuje predev§im na
kognitivni nadani spojené s nadanim v oblasti intelektu. Inteligenci zde chapeme jako

projev praveé kognitivniho nadani.

Kognitivni nadéni je jedno z lépe identifikovatelnych ve Skolnim prostfedi v ramci
pedagogické praxe. Identifikaci rozumime proces vyhleddvani déti, které svym
potencidlem a dalS$imi predpoklady vyhovuji poZzadavkiim pro zatazeni do vzdélavaci
nabidky pro nadané zdky. Nejen u vybéru déti starSiho Skolniho v€ku je vyhledavani
zaméteno zejména na ty nejlepsi z zaku, ktefi jiz v minulosti vykazovali lepsi vysledky nez

ostatni a stale vyrazné prevySuji své vrstevniky (Hfibkova 2009, s. 153-154).

Nutno vSak dodat, ze v rdmci samotné pedagogické identifikace nebyva pevny strop
ani hranice, takze jde o uréitou subjektivitu posouzeni. VétSina z nich neni zalozena na

testovani, jako je tomu u psychologickych metod (Knotova, et al. 2014, s. 131).

Pfi identifikaci nadanych Zzaka testovou metodou mtzou pomoci $kolam pedagogicka
poradenské zafizeni nebo nékteré odborné organizace. Lze napiiklad vyuzit testy
inteligence od Mensy, které lze absolvovat v ramci Skolniho procesu a tim ziskat potvrzeni
0 identifikaci zakd, kteti by se bézné nedostali z riznych divodi do skolniho

poradenského zafizeni, testovacich stfedisek atd.

1.1 Inteligence

Dle M. Viagnerové je inteligence ,,komplexni schopnost, kterd se projevuje zpisobem
uvazovani, schopnosti u¢inného uceni a z toho vyplyvajici trovni adaptace* (Vagnerova
2020). Soucasti inteligence je ucinny zpusob uvazovani, tedy to, jak zpracovavame
informace, rozumime jejich obsahu a souvislostem naptiklad pfi feSeni problému. Dale
sem patii schopnost uceni, které tizce souvisi s mySlenim, jelikoZ jedinec se 1épe uci
vécem, pokud chape jejich podstatu. Dalsi soucasti inteligence je schopnost odhadu toho,
na co jedinec staci, co ale jiz nezvladne. V neposledni fad¢ do ni spada schopnost adaptace

10



na ruzné pozadavky, napiiklad na to, jak by se mél chovat, aniz by vyvolaval zbyte¢né

konflikty, nebo jak si spravné zorganizovat ¢as (Vagnerova 2020).

Dle psychologického slovniku byla inteligence do 19. stoleti vniméana pouze jako
myslenkova ¢innost, kterd odlisuje ¢lovéka od zvifat. Zvirata byla chapana jako stvofeni
instinktivni a ¢lovek jako stvofeni inteligentni. Tuto mySlenku vyvratila Darwinova teorie,
ktera mimo jiné odhalila urcitou podobnost ve vzorcich chovani ¢lovéka a zvirat, kdy u lidi

bylo objeveno také pudové chovani a u zvirat inteligence (Hartl 1994, s. 79).

Od 20. stoleti tedy definujeme inteligenci jako ,,schopnost ucit se ze zkuSenosti,
schopnost piizpusobit se, feSit nové problémy, orientovat se v novych situacich na zakladé

urovani podstatnych souvislosti a vztahti* (Hartl 1994, s. 79).

Inteligenci mizeme chapat jako celistvou schopnost propojeni naseho piemyslent,
toho, jak se dokazeme vzdé€lavat, zpracovavat jednotlivé podnéty z naSeho okoli

a zapracovat je do vlastnich reakeci.

Na pocatku 20. stoleti pak pribylo mnoho novych definic. E. Thorndike chapal
inteligenci jako zobeciiovani, uceni a feSeni novych problémd, a to jak u zvifat, tak u lidi.
C. L. Burt rozlisil inteligenci verbalni a neverbalni na zéklad¢ zkuSenosti s testy Alfa
Army. L. L. Trustone dé&li inteligenci na fe¢ovou, mysleni, pamétovou, dle tsudku nebo
operaci s Cisly nebo prostorovou predstavivosti. Roku 1944 D. Wechler s R. Cattellem

délili inteligenci na fluidni a krystalickou (Hartl 1994, s. 79-80).

Ve 20. stoleti vyzkum inteligence pokrocil a inteligence jako takova se zacala délit na
rizné sméry 0d zakladniho po slozit&jsi, rozliSovani jednotlivych typu inteligence na rtizna

odvétvi podle zaméteni zkoumani.

V roce 1990 uzili poprvé psychologové z americkych univerzit P. Salovey
aJ. D. Mayer termin emocni inteligence (dale jen EQ). Tento termin popisoval emoc¢ni
vlastnosti, které jsou potieba k vyuziti Gspéchu. Mezi tyto vlastnosti patii vciténi,
vyjadfovani a chapani pocitli, ovladani nalad, nezavislost, pfizplisobivost, oblibenost,
schopnost fesit mezilidské problémy, vytrvalost, ptratelstvi, laskavost a ticta. V roce 1995
pak tento termin uvedl ve vSeobecnou znamost D. Goleman svou publikaci Emocni
inteligence. V tom okamziku se o EQ diskutovalo nejen mezi odborniky, ale i uciteli
v ramci Skolnich tfid. Rozvoj studia emocni inteligence mél velky vyznam nejen pro
vychovu a vzdélavani déti, ale naptiklad také pro mezilidské vztahy v zaméstnani a zasahl
1 do mnoha dalSich odvétvi. Jednim z nejvétSich rozdilth mezi IQ a EQ je pak ten, Ze na
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EQ nema takovy vliv geneticky zéklad jedince. Tim nastava prostor pro rodice, vyucujici
a ostatni k jeho rozvoj, jenz mtze zvysit budouci Sance na tspéch ditéte (Shapiro 2009,
s. 14-17).

Na konci 20. stoleti byl zaveden termin emocni inteligence, ktery byl velmi

prialomovy ve zkoumani lidské inteligence. Dochazi jiz k rozliSeni IQ a EQ.

1.1.1 Modely inteligence

V pribéhu dlouholetych teoretickych studii v oblasti inteligence vzniklo mnozstvi
koncepci abstraktni inteligence, které mizeme rozdélit do Sesti kategorii: faktorove
analyticka, kognitivni, kontextova, biologicko-fyziologickd, systémova a vyvojova

(Koneéna 2010, s. 16).

Prvni model faktorové analyticky vytvofil Ch. Spearman v roce 1927. Pomoci
faktorové analyzy dospé€l k ndzoru, Ze inteligenci tvofi mimo obecného g faktoru také
specifické faktory. Obecny g faktor se uplatiiuje pii feSeni kognitivnich uloh ¢i
problémovych situaci a specificky faktor je zavisly na konkrétnim charakteru tlohy.
Spearmanova teorie patii mezi vyznamné piedchliidce kognitivni psychologie (Konecna

2010, s. 16).

Faktorové analyzy Ch. Spermana vedly k vyznamnému pokroku smérem k vyvoji

kognitivni psychologie.

V dalsich letech postupné riizni teoretici pfemysleli o propojeni i organizaci rtiznych
faktorti. Vznikaly tak dal$i hierarchické modely, kde na vrcholu stala vSeobecnd schopnost
a na urovnich pod ni staly specifické schopnosti. Jeden z nejznaméjSich modeld je od
R. Cattella z roku 1971. Jiz v predeslém roce se R. Cattell pokousSel o sestaveni testl
nezavislych na kulturnich vlivech nebo znalostech ziskanych vzdélavanim. Toto testovani
inteligence nazval pozdéji jako inteligenci fluidni. Vychézi z ptfedpokladu, ze obecna
inteligence se sklada ze dvou ¢asti, inteligence fluidni a krystalizované. Ptitom inteligence
fluidni se projevuje schopnosti ziskdvat nové informace, prozivat abstraktni prozitky,
odvozovat nové vztahy z predchozich zkuSenosti. V praxi ji vyuZivame pii neverbalnich
ulohéach a testech, jako jsou rtizné analogie, dopliiovani ¢iselnych fad, nalezeni obrazce,

ktery do fady nepatii, a mnoha dalSich (Kone¢na 2010, s. 16-17).

Fluidni inteligence zavisi na biologicky danych dispozicich. Oproti tomu

krystalizovand inteligence zavisi spiSe na prostiedi a uceni jedince, lze ji zvySovat
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hromadénim zkusSenosti a védomosti. Mé&fit ji mizeme za pomoci riznych testli obecnych

nebo odbornych znalosti, lexikologickych testt atd. (Kone¢na 2010, s. 16-17).

Model R. Cattella, ktery testoval inteligenci fluidni, kterd se v jeho modelu projevuje
schopnosti pfijimani novych podnétli, schopnosti proziti abstraktnich prozitki a zaroven
lidskou schopnosti odvozovat od zkuSenosti nové vztahy. Pro nové teorie byly tyto

vysledky dle autorky této prace velmi piinosné.

1.1.2 Triarchicka teorie inteligence R. J. Sternberga

Teorie doktora R. J. Sternberga je zamétfena na analyzu myslenkovych procest, ty
jsou pojimany jako procesy zpracovani informaci. Je tvofena tfemi subteoriemi:
komponentovou, kontextudlni a zkuSenostni. Tato teorie je velmi podstatnd pfi

rozpracovani kognitivniho pfistupu ke studiu nadanych (Hiibkova 2009, s. 58—60).

Komponentova subteorie vztahuje inteligenci pfedevSim k vnitinimu ja jedince,
k jeho mentalnim procesim, jez jsou zakladem pro inteligentni mysleni. Pod touto
subteorii nasledné rozliSujeme tfi komponenty: metakomponenty, vykonové komponenty

a ty, které slouzi k ziskavani informaci (Htibkova 2009, s. 58-60).

Metakomponenty ndm zajistuji sledovani, planovani a hodnoceni riznych ¢innosti
jedince, pfi¢emz R. J. Sternberg hovoii minimalné o osmi metakomponentech. Mezi né
fadi rozpoznavani a definovani problému, vybér mentalnich procest, ur€eni fazeni procesii
niz§itho fadu, mentalni prezentaci problému, rozvrzeni mentalni kapacity, sledovani

prubéhu feseni a jeho hodnoceni (Hiibkova 2009, s. 58-60).

Vykonové komponenty jsou ty, které se pfimo podileji na feSeni problému a jsou
zodpovédné za jeho kvantitu a kvalitu. Vykonové komponenty pifimo zavisi na
parametrech dané¢ho problému a jeho feSeni s ohledem na jeho zkuSenosti a na efektivni
aucinné aplikovani novych informaci v zivoté daného jedince. Délime je na kodovani
(spravné a piesné vnimani jednotlivych segmentd problému, podminek feSeni
a znovuvybavovani si informaci z dlouhodobé paméti), inferenci (usuzovani) a aplikovani

(Hribkova 2009, s. 58—60).

Komponenty pro ziskavani informaci zajiStuji uceni se novym vécem a nadani
jedinci je dokazi velmi dobfe vyuzivat. Délime je na tfi primarni komponenty — selektivni
kodovani, které zajiStuje rozliSeni informaci na potfebné a nepotiebné; selektivni

kombinovani, pii némz si dokaze jedinec spojit zdanlivé nesouvisejici informace v jeden
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celek a tim 1épe pochopit jeho jednotlivé ¢asti; selektivni srovnani, které umozni zaclenéni

novych informaci mezi diive ziskané (Hfibkova 2009, s. 58—60).

Kontextualni subteorie inteligence vychazi z vnéjSiho svéta okolo jedince a sméiuje

ke tfem cilim: adaptaci, selekci a utvareni (Hiibkova 2009, s. 60-62).
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Prvni z nich je adaptace jedince na prostiedi, na to, jak dokaze z prosttedi vychazet,
pfizplsobit se mu a upravit si jej tak, aby se co nejvice shodovalo s jeho ptedstavou.
Adaptace na prostiedi byva jednodussi pro prakticky smyslejici nadané jedince, kteti ale
nemusi mit superiorni vykonové komponenty inteligence. Schopnost adaptace na prostiedi
nemusi byt podminéna vztahem k béznému IQ, jde spise o informace, které potitebuje
jedinec znat ve vztahu k novému prostiedi, aby se 1épe adaptoval. Nemusi vzdy byt snahou
a ochotou jedince se do prostfedi adaptovat, velmi ¢asto k danému dochézi naptiklad ve

vztahu (Hfibkova 2009, s. 60-62).

Selekci rozumime cit, ktery nam fika, kdy je potieba se piizptsobit, kdy je to naopak
nezadouci. Jde pak zejména o snahu jedince udrzet rovnovahu mezi adaptaci a selekci, coz

je typické pro prakticky inteligentni jedince (Hiibkova 2009, s. 60—62).

Utvéatenim rozumime cil, kdy neni vZdy jasné, jestli jedinec opusti prostiedi, které je
pro n&j nevyhovujici. Casto v ném z n&jakého ditvodu ziistane, ale snaZi se ho ménit, aby
pro n&j bylo piijatelnéjsi a aby se v ném 1épe dokazal vyporadat s nejriznéjSimi problémy

a situacemi (Hiibkova 2009, s. 60—62).

Triarchicka teorie inteligence pracuje s piedpokladem tii slozek inteligence v oblasti
socialni adaptace jedince, to, jak dokaze fesit diive zazité problémy,jak s nimi dokaze

kreativné operovat a jak je schopen celkové pracovat s kazdodennimi problémy Zivota.

1.1.3 Druhy intelektového nadani dle R. J. Sternberga

R. J. Sternberg rozliSuje tii zakladni druhy nadani: analytické, tvofivé neboli

syntetické a praktické (Sternberg in Hiibkova 2009, s. 62).

Analytické nadani davé jedinci lepSi schopnost porozumét problémim jako celku
i jeho jednotlivym cCastem. Analyticky nadani byvaji ti, kdo ziskavaji vysoké skore
v béznych 1Q testech, zaméfenych na analytické a logické mySleni. Soucasti téchto testl
byvaji rizné fady ¢i sloupce, které vyzaduji analyzu jednotlivych prvki a souvislosti mezi
nimi atd. Analyticky nadani zaci byvaji obvykle velmi uspésni ve Skole, ale v nasledném
praktickém Zzivot¢ to tak byt nemusi (Hiibkova 2009, s. 62-63).

Tvofivé nadani, jinak také syntetické, se projevuje vysoce rozvinutymi schopnostmi
feSeni novych problémd, situaci a hledanim vychodisek z konfliktd. Jedinci s tvofivym
nadanim vynikaji schopnosti intuice, lepSiho vhledu do problému, piichazeji obvykle

s nekonven¢nim a neobvyklym feSenim, které by ostatni nenapadlo. Tito jedinci oproti
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analyticky nadanym nemuseji byt rozpoznatelni diky béznym IQ testiim. Vyssi hodnoceni
maji naopak v testech, které¢ odhaluji tvotivost, kreativitu, napaditost. Toto nadani je pak

pro jedince velmi dobré pro feseni problému v bézném zivoté (Hiibkova 2009, s. 62—63).

Praktické intelektové nadani dava jedinci lepsi schopnost aplikovat analytické nebo
kreativni nadani v bézném praktickém zivoté. Umoziiuje lepsi fungovani v socidlnim
prostiedi, jelikoz lidé s pouhym analytickym nebo tvotfivym naddnim casto nejsou schopni
se socialn¢ zaradit mezi své vrstevniky nebo spolecnost kolem sebe (Hiibkova 2009,

5. 62-63).

Vétsina lidi nema pouze jedno intelektové nadani, ale jde o kombinace. Vliv na jejich
rozvoj ma i vychova, podnéty prostedi, socialn¢ kulturni prostedi. U vSech typti nadéani je

pak velmi dulezity rozvoj seberegulace jedince (Hiibkova 2009, s. 62—63).
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2 Nadani

Pojem nadani podle M. Stehlikové neni oznaceni pro jedince, ktefi jen vykazuji
ur¢ité nadani ¢i talent, at” uz na matematiku, hru na klavir nebo umélecké femeslo. Tito lidé
musi mit rysy osobnosti a neurologické fungovani, které 1ze oznacit za specifické nadani

nebo nadprimérné schopnosti v urcitych oblastech (Stehlikova 2016, s. 19).

Jejich nadani se projevuje tak, ze jsou nadprimérni oproti normdlu. Normalitou
rozumime stav jedince, ktery odpovida normé hlediska, z n¢hoz je normalita posuzovana

(Slowik 2007, s. 23).

Pedagogicky slovnik definuje nadani jako pfedstavu o urCité vyjimecné slozce
osobnosti u nékterych jedinct. Muze jit o nadprimérné vykony v oblasti sportu, uméni,

uceni se jazykiim nebo matematického mysleni (Priicha, et al. 2009, s. 164).

Obecn¢ chapeme nadani jako nadprimérnou schopnost v urcité oblasti.
Nadprimérnou myslime odchylku od normalu ve spole¢nosti. Pojmem nadany lze tedy
oznacit Cloveka, ktery oproti bézné populaci ve spolecnosti jednou nebo nékolika

schopnostmi vynika.

O nadani lze hovotit v ptipadé€, Ze dochazi k priniku nadpriimérné schopnosti,
zaujeti a tvorivosti v urCité oblasti. Nadany ma tedy urc¢itou oblast zajmu, v niz projevuje
jistou originalitu ¢i napaditost, kterd ho bavi a v niZ vynika. Pfi této ¢innosti pocituje
lehkost a uvolnéni a opakované se tyto pocity snazi prozivat. V této ¢innosti se postupné
svym Usilim zdokonaluje a ¢asem potfebuje mit nad praci méné kontroly, coz mu pfinasi
pocit naplnéni a vyuZiti jeho potencidlu. To v§ak neznamenad, Ze jedinec nemulze vysledek
své prace hodnotit negativné z divodu vysokych ndaroki a kritiCnosti sam k sobé

(Stehlikova 2018, s. 28-29).

Nadani ¢loveék nemusi mit pouze pro jednu oblast. Lidé mohou byt nadani na vice
véci najednou. Neni to vSak podminéno tim, Ze se jedinec citi pozitivné ve své

vyjimecnosti. Jedinci mohou byt 1 velmi sebekriticti a negativné pohlizet sami na sebe.

Podle P. Hartla hovotfime o nadani jako o souboru vloh, které jsou ptredpokladem
Kk Gspésnému rozvoji schopnosti. Tento pojem je nejcastéji pouzivan ve spojeni s jedinci,

kteti podavaji nadprimérné vykony pii ur€ité ¢innosti (Hartl 1994, s. 338).
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Dle V. Foitika nelze posuzovat nadani z pouhého inteligenéniho testu. Intelekt sice
podle odbornikid tvofi zdklad rozumového nadéni, ale inteligencni test stanovuje pouze

uroven rozumovych dovednosti (Foitik a Foftikova 2007, s. 13).

Nadani nelze posuzovat pouze podle testl inteligence, ale intelekt tvoii zéklad pro

rozumové nadani.

V odborné literatufe se mizeme setkat také s pojmem surdoués, ktery oznacuje
jedince, jenz ma IQ vyssi nez 130. Vyznaluje se také vysokou citlivosti a jinym
premyslenim, nez je bézné v pramérné populaci. Vyraz surdoués ale mizeme vyuzit,
i kdyz se u jedince vysoka citlivost nevyskytuje. Pro vSechny s IQ nad 130 a zvySenou
citlivosti pak vyuzivame pojmy lidé s vysokym potencidlem (haut potentiel) nebo lidé
s vysokou mentalni vykonnosti (surefficients mentaux). V poslednich letech se vSak
vzhledem ke zpochybniovani klasického 1Q a zjisténi, ze néktefi tito jedinci nemaji IQ 130,
vSeobecné vyuziva termin lidé s vysokym potencidlem, ktery lépe vystihuje vysokou
mentalni aktivitu ¢i vykonnost. V ¢eské terminologii se vSak tento pojem zatim neujal

(Stehlikova 2016, s. 19-20).

Nadani 1lidé se mohou vyznacovat také zvySenou citlivosti, avSak nemusi se

vyskytovat u vSech. Tato vlastnost je velmi individuélni.

2.1 Modely nadani

Existuje vice modeld, které pracuji s nadanymi détmi. VSeobecné pak existuji

I nazory, Ze nadani se projevuje ve vice oblastech.

V dnesni dobé€ se spiSe nez s jednotlivymi definicemi tykajicimi se nadani a talentu
setkavdme s multidimenziondlnim pfistupem. V ramci néj chdpeme nadéni jako vysledek
vzajemného pusobeni faktorli osobnosti jedince, prostiedi, ve kterém Zije, a dalSich

proménnych, kterymi mohou byt i nahoda nebo §tésti (PorteSova 2021a).

2.1.1 Model A. J. Tannenbauma

A. J. Tannenbaum definuje nadani takto: ,,Pokud uvazujeme, Ze rozvinuty talent
existuje pouze u dospélych, potom by navrhovana definice nadani u déti byla formulovana
tak, zZe znaci jejich potencidl k tomu, aby se staly uznavanymi umélci nebo vyznamnymi
producenty myslenek v oblastech €innosti, které zvySuji moralni, fyzicky, emocionélni,

socialni, intelektudlni a esteticky Zivot lidskosti* (PorteSova 2021a).
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Ve svém modelu pracuje s peti psychologickymi a socialnimi vazbami, které¢ funguji
mezi hranici pfislibu a naplnéni. Uspéch jedince pak zalezi na vsech péti faktorech,
neuspéch miize zpusobit selhdni i jen jediného z nich. Mezi tyto faktory fadime
nadprimérnou obecnou inteligenci, vyjimecéné specialni schopnosti, neintelektové
facilitatory, vlivy prostiedi, nahodu a Stésti. A. J. Tannenbaum se domniva, Ze tento model

nam muze pomoci pochopit skute¢nou podstatu talentu a nadani (PorteSova 2021a).
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A. J. Tannenbaum ve svém modelu zmiiuje problematiku toho, ze nckteti definuji
plné rozvinuty talent az u dospélych jedinct. Navrhuje tedy, aby u déti byl uznavan jejich
potencidl k rozvoji nadani. Jeho model pracuje s psychologickymi i socidlnimi vazbami,

jez se projevuji v péti faktorech. Pii selhani jediného z nich pak mtze selhat cely uspech.

2.1.2 Model J. S. Renzulliho - tiikruhova koncepce nadani

J. S. Renzulli tvrdi, ze lid¢é, ktefi jsou uznavani pro své nadani v urcitém oboru, maji
pomérné dobfe definovanou sadu tfi navzijem se prolinajicich kruhti: nadprimérnou
schopnost, angazovanost v tkolu a tvofivost. V roce 1986 upozornuje na problematiku
nadanych zakt, ktefi vyzaduji vétsi Sifi vzdélavacich sluzeb a prilezitosti, které nejsou

bézné ve skolach poskytovany (Portesova 2021a).

Model J. S. Renzulliho pracuje s problematikou toho, Ze Se jim ¢asto v béznych
zakladnich Skolach nedostava potfebné pozornosti. V jeho modelu se pracuje s prolindnim

nadprimérné schopnosti, schopnosti angazovat se pii plnéni ukolu a kreativitou.

2.1.3 Model F. J. Monkse — triadicky model

F. J. Monks modifikoval model J. S. Renzulliho a navrhl zaclenéni triady
osobnostnich faktorti a faktorti prostfedi. Angazovanost nahradil pojmem motivace, ktery
je obecngjsi a jenz podle néj 1épe vystihuje podstatu této problematiky, a zaroven pod néj
muzeme zahrnout i schopnost riskovat, planovat atd. Pojem nadprimérnd schopnost
nahradil pojmem vysoka intelektova schopnost. Jeho tridda zarovenn zahrnuje hlavni
socialni oblasti, ve kterych se dité ¢i dospivajici pohybuje (Skola, rodina, vrstevnici). Vznik
a rozvoj nadani podle Monkse z velké ¢asti zaleZi na podporujicim prostredi (PorteSova
2021a).

Monkstv model vychazi z modelu Renzulliho. Upravil pojmy a zaroveit do modelu
pfidal i schopnost planovani a ochoty riskovat pfi plnéni ukolu. F. J. Monks uvadi, Ze na

rozvoj nadani ma velky vliv podnétné prostiedi (PorteSova 2021a).

2.2 Osobnostni a socialni charakteristiky nadanych déti

Osobnostni charakteristiky nadanych déti jsou velmi individuélni. Je vZdy potfeba
pocitat s tim, Ze kazdé dit€¢ a jeho osobnost jsou jedine¢né. Né&které charakteristiky

nadanych déti jsou podobné, ale neznamena to, Ze by 1 nadani byli stejni.
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V minulosti se véfilo, ze nadani lze odhalit dle urcitych osobnostnich ryst.
Predpoklad D. K. Simontona, Ze existuje souvislost mezi nadanim a urcitymi osobnostnimi
rysy, se vSak ukézal jako nepodlozeny. Ptes tento netispéch vSak poradenské a pedagogické
studie ukazuji, ze nckteré nejtypictéjsi osobnostni rysy mohou nadané odhalit, jde vSak
0 déti v predskolnim a Skolnim véku a diagnostika neni zcela spolehliva. Jde o kognitivni

a afektivni charakteristiky a psychomotoriku (Macht 2010, s. 31).

Dle odbornikti z Centra pro rozvoj nadani v Denveru lze nadané déti poznat podle
obecnych charakteristik. Ty zaradili do skaly charakteristik nadani. Pokud dit¢ spliuje
minimalné ¢tvrtinu zadanych vlastnosti, je velky pfedpoklad, ze bude nadané. Déti mohou
byt pak nadané jazykové€, matematicky, ptirodovédné, umélecky nebo mohou mit nadani

pro jiny obor (Havigerova 2011, s. 84-99).

Zejména ve Skolnim ve€ku je pak dulezité respektovat odlisnost zakd, aby se
vytvatfely dobré socidlni vazby. DéEti se uci vzajemné respektovat sva ptani, potieby a
odlisnost. Nekterym détem pak hrozi pocity osamélosti, deprese a sebeodmitani, které je

mohou provazet cely Zivot (Jedlicka 2017, s. 90—156).
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3 Metody identifikace nadanych zaku

Nadprimérné schopnosti se mohou u déti projevit kdykoliv v priubéhu Skolni
dochazky. Je potieba brat 1 ohled na to, ze ackoliv jejich rozumovy vyvoj je v nékterych
oblastech akcelerovan, Vv jinych oblastech nemusi vynikat. Identifikace nadanych zaku je
slozity a dlouhodoby proces a je potieba mu prfizpusobit i strategii vyhledavani
a vzdélavani v ramci $koly. Skolni systém by mél pii identifikaci vychazet z kritérii pro
SirSi pojeti nadani a talentu a z vyuziti adaju a dat z riznych zdroju. Do procesu by tak
nemél byt zaclenén pouze jeden ucitel, ale vSichni, kdo se na vychovné vzdélavacim
procesu zéka podileji, tedy vSichni vyucujici, vychovny poradce, Skolni poradenské
zafizeni, zejména pak psychologové, a pokud je ve Skole k dispozici, tak i Skolni

psycholog a specialni pedagog (Knotova, et al. 2014, s. 130-131).
Mezi nejéastéji pouzivané metody patii metody psychologické a pedagogické.

Legislativné upravuje vzdélavani nadanych zaki Skolsky zadkon (€. 561/2004 Sb.,
v aktualnim znéni), ktery upravuje zdkladni rdmec vzdélavani nadanych 74kt v paragrafu
17 o vzdelavani nadanych déti, zakh a studentdl, v aktualnim znéni. Déle pak vyhlaska ¢islo
27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych,

V aktualnim znéni.

3.1 Psychologické metody identifikace nadanych zaki

Mezi tyto metody fadime vysledky skupinovych a individualnich standardizovanych
inteligen¢nich testl se zaméfenim na obecné a specialni schopnosti, na kreativitu, motivaci

a dalsi (Knotova, et al. 2014, s. 131).

Tyto testy provadi Skolni psycholog, Skolni poradenské zafizeni nebo rtzné
organizace, které jsou k tomu kompetentni. U nékterych Skol se provadi také testovani 1Q

v ramci Skoly, které provadi Mensa.

3.2 Pedagogické identifikacni metody nadanych zaki

Vyuziti pedagogickych identifikaénich metod poskytuje ucitelim oporu a ptileZitost
ocenit vyssi urovné mysleni, zptisoby feseni problému, kreativitu a uceni i v ptipadech, ze
néktefi Zaci v riznych oblastech selhdvaji. Ziskavaji cenné diagnostické informace

K utvareni uprav vzdélavani pro nadané zaky. Tyto metody nejsou zaloZeny na testovani,
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nemaji jasné vymezené hranice. Ucitel totiz vidi dlouhodobé zdka v rlznych piirozenych
situacich, a to jak ve vyuce, tak mimo ni. Vyucujici tedy mize vidét nadprimérnost zéka,
ackoliv ho jeho okoli mize vnimat celkové jako primérného nebo podprimérného, protoze
zaostava v oblasti, ktera je dilezita podle norem spole¢nosti. Do této skupiny patii nadani
zéci s dvoji vyjimecnosti. Pro ty mize byt problémem vyvojova porucha uceni, poruchy
chovani, somaticky handicap nebo Aspergeriiv syndrom. Zaroven to mohou byt také zaci,
ktefi nemaji vlivem socidlnich pomérti dostatecné pracovni navyky a nejsou schopni
projevit vytrvalost k dosazeni cili vzdélani. Nevyhodou téchto metod je pak subjektivita
posouzeni, kterou je potfeba zahrnout do hodnoceni. Napiiklad v nékterych piipadech
muze byt poznavaci potieba nadaného zaka natolik intenzivni, Ze mize pasobit na ucitele

spise negativné (Knotova, et al. 2014, s. 131-135).

Mezi déti s dvoji vyjimeénosti zahrnujeme ty déti, pro néZ je spole¢nym rysem,
ze mimo nadani maji urCity handicap. Tim muze byt napiiklad ADHD, poruchy
chovani atd. Tyto déti pak byvaji obCas mylné zafazovany mezi déti prumeérng,
protoze handicap a nadani se mohou vzajemné kompenzovat a dit¢ mize pusobit

prumérné (Portesova 2021b).

Tyto déti, které maji na jedné stran¢ vyjimecné schopnosti — nadani, ale trpi soucasné
uréitym handicapem, byvaji v anglické terminologii nejcastéji oznaCovany jako ,,twice
exceptional“. SpoleCnym rysem celé této skupiny déti je, ze byva obtizné ji identifikovat.
Handicap a nadani se Casto vzajemné kompenzuji, maskuji, a proto byvaji tyto déti uciteli

oznacovany vétSinou jako primérné.

Mezi diagnostické pedagogické metody muzeme zaradit pozorovani ucitele dle
riznych $kal, posouzeni rodiCem, zjiStovani autobiografickych tudaju ditéte, uziti
didaktickych testli, které jsou zaméfené na urcitou oblast, portfolia praci nebo vysledky

soutézi aj. (Knotova, et al. 2014, s. 131-135).
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4 Metody prace s nadanymi Zaky ve Skolnim prostiedi

Jiz J. A. Komensky ve své Didaktice zadal vzdélani pro vSechny bez rozdilu.
Netykalo se to jen rozdilu pohlavi nebo socidlnich podminek zakt, ale také jejich
inteligence. ,,Tupym* détem ma vzdélani pomoci k odstranéni jejich nedostatki, naopak
tém ,,chytrym*“ md dopomoci k tomu, aby se jejich mySleni zabyvalo uzite¢nymi
a rozvijejicimi myslenkami, nikoliv vécmi, které by vedly k jejich zkaze. Predpokladal, ze
vSechny déti se budou vzdélavat spolecné, a ze pokud se budou uplatiiovat jeho didaktické
zasady, mizou se i mén¢ zdatni profilovat jako nadani. Domnival se, ze ve své dob¢ miize
vyucujici obsdhnout pii zachovani didaktickych zésad az sto zakl za predpokladu, Ze bude
mit na kazdych deset zaki pomocnika. Pocet zakii se odvijel od nedostatku ucitelti. Jeho
myslenka na pomocnika na kazdych deset zaki by mohla uspét i v dne$ni dobé¢, ucitel by

m¢l dostatek prostoru na vyuku z&k s rozdilnou rozumovou urovni a podminkami k ucent

(Dogkal 2005).

Dle vysledki Ceské $kolni inspekce z roku 2016 pfevazovalo mezi metodami prace
s nadanymi zaky zejména rozSifovani jejich uciva a ucast v soutézich. Méné nez Sestina
dotdzanych z vyzkumného vzorku vyuzivd i metody skupinové vyuky nadanych zak,
akceleraci nebo volitelné seminafe (CSI 2016). Ve $kolnim roce 2021/2022 se vysledky
prilis nelisily, ale dvé tietiny Skol mimo obohacovani a rozsifovani uciva zmifuji také

individualizaci vzdélavani nadanych zaku (Pavlas, et al. 2022).

Zasadni pro rozvoj nadanych Zaku je stimulace oblasti nadani. Uc¢itel by mé&l nabizet
takové Cinnosti, pii kterych by se zak mohl co nejvice projevovat. Dilezité je také brat
v uvahu, ze zak nemusi své nadani projevit sam od sebe, ale je potieba ho co nejvice
podporovat v jeho rozvoji. To v8ak Casto situace ve vyuCovacich hodinach v béznych
zakladnich Skolach nedovoluje. Vhodné podporovano je dle prizkumu zhruba 22 %
nadanych zaki, avSak projevuji se snahy vyucujicich toto procento do budoucna zvysit.
Pocet druhil metod vyuzZivanych ve Skole se riizni zeyména kvili vy$simu podilu nadanych
zaki ve tfide ¢i ve skole. Rizné metody se vSak pfili§ nelisi v zavislosti na stupni nadani,
vyjimkou je metoda akcelerace, ktera je vyuzivana prevazné u zakti mimofadné nadanych.
Z tematické zpravy taktéz vyplyva, Ze zakim mimofadné nadanym neni ve Skolach
poskytovana vyrazngj§i podpora nez nadanym zakam, a to ani v zavislosti na jejich

diagnostice (Pavlas, et al. 2022, s. 24-26).
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4.1 Bloomova taxonometrie

Autorka této prace pii pripravé prizkumu vychazela z velké ¢asti z Bloomovy
taxonometrie, aproto je dialezit¢é ji zminit i v teoretické ¢asti. Je to jedna
z nejvyznamngéjsich pedagogickych teorii vzdélavacich cil, ktera ovliviiuje koncepci
planovani vyuky a tvorby kurikula. M4a velky pfinos zejména z hlediska naznaceni zptisobu

konkretizace a operacionalizace vzdé€lavacich cilt (Skalkova 2007, s. 121).

Bloomova taxonometrie se postupné rozvijela od 50. let 20. stoleti. Vyznamné byla
revidovana v 90. letech pod vedenim D. R. Krathwohla v publikaci ,,Taxonomy for
Learning, Teaching and Assessing“, ktera vysSla v roce 2001. Vysledkem byla
dvoudimenziondlni taxonometrie vzd¢lavacich cild. Zahrnovala dimenzi znalostni
a dimenzi kognitivnich procesti. Mezi prvnimi, kdo v Cesku referoval o této taxonomii,

byla D. Hudecova, ktera pielozila do ¢estiny i nize uvedenou matrici (Hudecova 2004).

K inovaci taxonometrie vedlo pfedevSim to, ze pivodnim zdmérem nebyla jeji
uplnost, ale pocitalo se od pocatku s jejim dopliiovanim a precizovanim. Doslo také
k vyvoji kognitivni psychologie. Zakladni myslenka ptivodni taxonometrie cilt ale nebyla
prekonéna, naopak se ukézala jeji vyuzitelnost v modernéjSich edukacnich procesech, ale
bylo potieba cile utfidit. Revidovana Bloomova taxonometrie ma totiz slouzit kK vyuziti pro
sir§i spektrum lidi jako pro ucitele, tvirce kurikul a testovych uloh, ale tieba také pro
vyzkumné pracovniky aj. Taxonometrie ma pfispét k usnadnéni odpovédi na otazky, které

jsou pro vzdélavani dulezité (Hudecova 2004).

Taxonometrické otazky maji tedy podpofit vyucéujiciho v jeho vyuce a dovést ho
k uvédoméni si toho, jak na sebe smyslupIné navazat jednotlivé vzdélavaci prvky, aby se
co nejvice zlepsil rozvoj Zaka. Mohou také ucitelim ulehéit stanoveni zadani a cilti, aby
spolu korespondovaly a zaroven jim poskytnout podporu v kontrole dosazeni pivodné

zadaného cile.

,»Co ucit? Obecné se zohlednuje zejména zvoleny edukacéni cil s ptihlédnutim
k tomu, jakou ma vahu a dulezitost. K ulehceni odpovédi na tuto otazku ma uciteli slouzit
tabulka taxonometrickych cili. Primarn¢ neodpovi na to, co ucit, ale jakym zpisobem

posouvat zdka k usnadnéni jeho vlastniho kurikuldrniho rozhodnuti.

,Jak cile dosdhnout?” Umét si stanovit jasny cil, k nému vytvofit ¢innosti vlastni

a ¢innost pro zaka.
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,,Jak hodnotit?* Stanovuje to, na co je potieba se zaméfit pii evaluacni soucinnosti

tak, aby byla hodnocena mira dosazeni praveé daného cile.

»Existuje koherence mezi cili, instrukcemi a hodnocenim?* Pokud se v tabulce v jedné
burice nesejdou edukaéni cil a cil hodnoceni, pak jsou zaci vedeni k né¢emu, co nebylo
cilem. To se ostatn¢ stadva poméerné ¢asto a pii bézném sledovani cila to dle vyzkumi Casto

unikne pozornosti (Hudecova 2004).

4.2 Metody pri praci s nadanymi Zaky

Vzhledem k pestrosti metod a prace s nadanymi zaky v rtiznych oblastech rozvoje
bylo vybrano pouze nékolik metod prace, které se zaméfuji na rozvoj zakll s rozumovym
nadanim. Specialné jde o ty, pfi nichz se rozviji jejich schopnosti v oblasti rozvoje

mysleni, na rozvoj paméti a osvojovani pozornosti.

4.2.1 Metody pii praci s nadanymi Zaky na osvojovani rozvijeni mysleni

Pod tyto metody mizeme b&zné zahrnout kritické mysleni, mysleni vyssiho tadu,
logické uvaZovani. Jsou to takové metody, jimiZ miZeme rozvijet rozumové dovednosti,
schopnost se aktivné ucit nebo osvojovat si strategie, které vedou k efektivnimu
atvofivému feSeni problémi. Zadanym vysledkem u téchto metod je, aby zak zadal
efektivné vstfebavat mnozstvi poznatkti, naucil se tyto poznatky kriticky posoudit
a hodnotit a tyto zkuSenosti dokéazal kreativné vyuzit pfi feSeni rtznych problému

(Majstrova 2011).

Jako naméty do vyuky pro osvojovani schopnosti mysSleni muzou byt napiiklad
obohacovani uciva, zapojovani do védomostnich soutézi, zapojeni do projektu Talnet
(projekt uréeny pro zaky 7. az 9. tfid se zaméfenim na pfirodovédné obory), skupinova
prace, divergentni ukoly. Zaroveil lze mezi metody pocitat i podporu doucovani
prospéchové slabsich zakl, pfi némZ si nadani Zaci nejen latku procviéi, ale rozvijeji
organizacni a komunika¢ni schopnosti v dané latce, v neposledni fad€ tim rozvijeji 1 svou
socialni stranku. Méné Castou metodou pak je v Ceském Skolstvi akcelerace studia, at’ uz
ro¢nikova, nebo pfedmétova, a to i z diivodu, Ze je uptednostiiovana v ptipadé vyrazného

jednostranné¢ho zaméteni zaka (Cihelkova 2017, s. 84-87).

Pti praci s nadanymi zaky a jejich osvojovani schopnosti mysleni je potfeba pracovat

s oblasti jejich nadani, ale zaroven se snazit rozvijet i ty ostatni. Se zakem, ktery je
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kognitivné nadany na matematiku a logické mysleni, budeme nejvice rozvijet tyto
schopnosti poznavaci a nasledné¢ myslenkové operace a predstavivost. Budeme dbat na
rozvoj logického mysleni, posilovani pfirozenych poznavacich citti, jejimiz jsou zvidavost
a radost z objevovani. Pomahdme mu pokladat zaklady pro praci s informacemi.
Postupujeme podle pokrocilosti a moznosti ditéte. Naopak u nadaného zaka na jazyk a fec
budeme podporovat rozvoj v ramci jeho nadani, tzn. jeho komunikac¢ni rozvoj,

kultivovanost projevu a osvojovani cizich jazykt (Cihelkova 2017, s. 96-97).

Problém pii vyuce miize vzniknout u nadanych zaki s dyslexii. Jiz na prvnim stupni
je kladen duraz pfevazné na vyuku trivia, jez je silné zaméfenO zejména na pamétovou
vyuku, psani, ¢teni. Témto zakiim vSak tyto véci nejdou tak snadno jako ostatnim a muize
poklesnout jejich zajem o vyuku v disledku opakovaného netispéchu. Pokud se vsak témto
détem poskytne i kreativni vyuka, vyzadujici logické mysleni, pfedstavivost, podnécovani
k mysleni a napadiim, mohou se vyrazné 1épe rozvinout a vyniknout tak mnohem vice i na
druhém stupni. Specialné zaci s dvoji vyjime¢nosti potiebuji dostatek ¢asu na predmét
zkoumani, metody na vybaveni informaci, memorovani pomoci rytmizace a jiné postupy,
které jim usnadni vyuku. Tu Casto vnimaji z pohledu — ,,Nemuze§ byt nikdy spisovatel,
pokud neumis vyjmenovana slova.” — ackoliv to miize byt dit¢ se skvélou predstavivosti,

slovni zasobou a nadanim na vymysleni pfib&éhi (Portesova 2011, s. 154-157).

4.2.2 Metody pii praci s nadanymi Zaky na rozvijeni paméti a osvojovani pozornosti

Metody na rozvijeni paméti a osvojovani pozornosti u nadanych zaka by mély byt
uplatiovany ve chvili, kdy zak védomé a aktivné tiidi data a je schopen si je zafazovat,
analyzovat a hodnotit. Zaky je potfeba vést ke schopnosti soustiedit se, udrzovat pozornost

na jednu ¢innost, vytrvat u ni apod.

Mizeme vyuzit nejriznéjsi formy aktivizujicich postupii a metod od zékladnich az
po stupnujici se naro¢nost. MiZzeme pouzit rizné metody diskuze, vizualizace. Vhodna je
prace s textem jako Cteni s porozuménim, pii némz je potieba nejen text krasné precist, ale
také vnimat potfebu danému textu porozumét, ¢imz Zaka nutime text nejen tupé Cist, ale
zaroven mu vénovat pozornost, zapamatovat si, co bylo jeho obsahem. Mezi dalsi metody
muzeme zafadit také skupinovou préci, vytvafeni mysSlenkovych map, inscenacni nebo

situacni metody a rizné dalsi (Manak 2011).

Dilezitou sloZzkou pro rozvoj pameéti a pozornosti jsou také rtizné didaktické hry.

PtinaSeji dilezité podnéty k vyuziti ve Skolnim prostfedi, coz potvrzuji i psychologické
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vyzkumy o podstaté a vyznamu hry ve vyvoji u¢eni mlad’at. Hra je spontanni aktiva, ktera
vychazi z uspokojeni pfirozenych potieb ditéte. Uspokojuje fadu riznych potieb ditéte,
také rozviji jeho dusevni procesy, umoznuje proziti riznych socidlnich vztahl a situaci,
muze ho obohatit o citové prozitky, regulovat jeho vnitini napéti a celkové tak utvaret

cilevédomého ¢lovéka (Sochorova 2011).
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5 Volnocasové a mimoskolni aktivity pro nadané zaky

Zatimco praci, a to i tu skolni Ize chapat jako nutnost, pak volnocasovou aktivitu
bereme jako Cas, ktery si déti organizuji hlavné podle pfedmétu svého zajmu. Jiz v détském
véku je potfeba umét odpocivat a relaxovat. Z pohledu historie 1ze volny ¢as rozdélit trojim
hodnocenim, ato optimistickym, pii kterém je volny ¢as vniman jako smysl Zivota;
skeptickym, kdy je jako volnocasova aktivita pfevazné nuda a zahalka; realistickym, kdy

se traveni ¢asu hodnoti z riiznych thla pohledu (Cech in Hodai 2022, s. 96-102).

Jednou z organizaci, kterd pomaha s vybérem Skolnich vzdé€lavacich programi pro
nadané zaky a zajistuje je, je Centrum nadani (nestdtni neziskovad organizace), které
spolupracuje s Mensou a Narodnim institutem déti a mladeze. Tato organizace pravidelné
organizuje interaktivni dilny, riznd soustiedéni a kurzy dal§iho vzdélavani. Mimo jiné pak
nabizi pobytové, piiméstské kempy a rizné dalsi akce pro déti a mladez (Freemanova

a Foitikova 2009, s. 80).

V Anglii patii mezi nejznaméjsi mimoskolni podptirné projekty pro nadané déti
sobotni kluby, které organizuji rodice a jeZ jsou rizné zamétené. Dochazi v nich k vyméné
informaci rodict a déti, déti zaroveit mohou sdilet své védomosti s détmi, které jsou rovnéz
vysoce nadané a 1épe se kolektivu a urovni pfizpusobi. Tyto kluby i jiné mimoskolni
aktivity se mohou vztahovat k rozmanitym tématim od Sachd, pies chov zvifat az
napiiklad po radiotechniku. Neni vSak mozné ptedpokladat, Ze je vhodné zaméstnavat
nadané dit¢ ve vétSin€ jeho volného casu, aby se nenudilo, ba naopak. Od roku 1988
organizuje némecky spolek Vzdélani a nadani Zdkovské akademie, kterych se pravidelné
zG&astiuji i studenti z Ceské republiky. Ugast na téchto kurzech je ale omezena a zajemci
jsou vybirani spolkem. Tato mimoskolni akademie ma vést k podpoie samostatné praci,
sezndmeni se s pfirodnimi védami, cizimi jazyky atd. za pomoci odbornikl a védcl z praxe

(Monks a Ypenburg 2022, s. 51-52).
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6 Podpirna opatieni

Podpurna opatieni jsou presné¢ definovana Skolskym zadkonem (zékon ¢. 561/2004
Sb., v aktudlnim znéni) a vyhlaS8kou o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zaki nadanych (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., v aktualnim znéni). DéEli se do péti

stupni, jez lze kombinovat.

Prvni stupenn podptirnych opatieni navrhuje a poskytuje Skola a spadd do néj i plan
pedagogické podpory. V piipadé€, Zze pii nastaveni podplirnych opatieni prvniho stupné
nedojde ke zmirnéni obtizi, doporuci Skola zdkonnému zastupci zaka vyuziti sluzeb

poradenského zatizeni, kde posoudi specidlni vzdélavaci potreby zéka.

Druhy az paty stupent navrhuje Skolské poradenské zatizeni a poskytuje mu také
metodickou podporu. Mimo jiné sem patii také individualni vzdélavaci plan (MSMT CR

2017).

Pro nastaveni podpurnych opatfeni je potiecba identifikace také nadanych zakd.
Rozpoznat nadani je dilezité s ohledem na jeho dalsi vzdélavani (Knotova, et al. 2014,

5. 130-131).

6.1 Plan pedagogické podpory

Plan pedagogické podpory, zkracen¢ PLPP, je dokument, ktery zpracovavd dana
Skola pfi prvnim stupni podplrnych opatieni. Jeho cilem je podpora zidka, ktery ovSem
nema vyrazné potize, ale projevuji se u né&j pouze potize mirné jako odlisné pracovni
tempo, problém s koncentraci pfi Cteni, psani nebo pocitani, coz vyzaduje upravu Skolni

vyuky, aby bylo dosazeno co nejvyssi mozné miry podpory Zaka k jeho idedlnimu rozvoji.

PLPP musi vzdy obsahovat struény popis obtizi Zdka, zmény v postupech, metodach
a organizaci vyuky. Zahrnuje také hodnoceni zaka. Jasné se v ném stanovuji cile 1 zplisoby
vyhodnoceni G¢innosti podpory a naplnéni planu. Dilezitd je stru¢nost a jasnost obsahu,
aby to byl jasny zaznam pro vSechny vyucujici, ktefi se na vzdélavani zaka podileji. S jeho

obsahem je seznamen i z4k a jeho zakonny zastupce (MSMT CR 2022).
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6.2 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan, zkracené IVP, je podpurné opatieni, které napomaha
vzdélavani déti, zakl a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nebo
s mimofadnym nadénim. Vychazi ze Skolniho vzd€lavaciho programu dané skoly a je to

zavazny dokument pro zajisténi specialnich vzdélavacich potieb zaka.

IVP je vypracovan na zakladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni a na
zadost zakonného zastupce zéka. Vypracovava ho skola od druhého stupné podptrnych

opatienti, pokud je v jejich ramci doporuden (MSMT CR 2022).

6.3 Akcelerace

Jde o tzv. urychlovani, rychlé vzdélavani v rdmei Skolniho prostfedi. MilzZe jit také
0 prechod do vyssiho ro¢niku v ¢asti nebo Vv celé vyuce, tedy preskoceni tiidy. Problémem
je, ze dité, které sice skvéle zvlada latku vysSiho ro¢niku, mize mit problém se socialni
nezralosti v dané tfid¢, ackoliv se nadané déti prateli pievdzné se starSimi détmi. Vzdy se
tedy musi posuzovat cela vyvojova uroven, nikoliv pouze kognitivni. Pokud na toto neni
bran zietel a také na to, ze nadané dité potiebuje vynikat, aby se motivovalo, mize U néj
dojit k trvalé frustraci z nedocenéni, miize zacit Skolni dochazku ignorovat a mohou

zZ tohoto dobrého zdméru vzejit negativni dusledky.

Kazdy clovek, at’ je jeho intelekt jakykoliv, totiZ potfebuje pro zdravy psychicky
vyvoj styk s vyvojové rovnymi. Plati tedy to, ze pokud se zvoli pfiméfena podpora nadani
bez prilisné ro¢nikové akcelerace, miize to pfindset i vyhody v ramci harmonického vyvoje

socialné-emocionalni a intelektové roviné (Monks a Ypenburg 2022, s. 54-56).
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6.4 Obohacovani béZné vyuky

Jde o rozsifovani nebo prohlubovani latky oproti zbytku tfidy. Potiebné je, aby latka
vzdy navazovala nejen na schopnosti, ale také potieby zdka. VSeobecné lze fici, ze nadané

déti se zvladaji ucit v rychlej$im tempu nez jejich vrstevnici.

Obohacovat vyuku lze mnoha zptisoby. Ve Skolach pfi troSe snahy neni problém tuto
metodu snadno zavést. V ramci prakticky jakékoliv latky je mozné podporovat a nabizet
vice poznatkll arozSifovat tim oblast zajmu zaka. Jde i o moznosti jako mimotadné
volitelné predméty, spoluprace zdka s riznymi odborniky atd. Naopak se za tyto aktivity
nepovazuje opakovani uciva, pomahani spoluzakiim, kteti jsou slabsi aj. V ptipadé¢, ze
Skolni systém neni spravedlivy k nadanému Zakovi a nabizi mu stejny obsah uéiva jako
ostatnim a nabizi mu jako podporu pouhé opakovani nau¢eného, miZze to zpisobit snizeni

jeho motivace (Monks a Ypenburg 2022, s. 56-58).
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7 Formy podpory pro ucitele

Formy podpory pro vyucujici mohou byt rizné od vzdélavani pres vytvareni prostoru
ve vyuce ve skupindch pro nadané Zzaky po moznosti podpory inovaci nebo nakupu
pomicek. Podpora se vzdy odviji od snahy Skoly ucitele podpofit nebo i od finan¢nich
I prostorovych moznosti. Je tak vzdy potieba je feSit individualné pro danou $kolu a dany
pedagogicky kolektiv. Jsou jednou z dulezitych otdzek pro prizkum v této praci a pro

autorku prace jsou pro praci ucitele stézejni.

7.1 Vzdélavani ucitela

Vzdélavani pedagogickych pracovniki, ktefi se podileji na zdkladnim vzdélavani
a také na obsahu a formach jednotlivych vzdélavacich programt, vychazi nejen z poznatki
Ceské gkolni inspekce, ale také ze strategickych dokumenti MSMT a koncepéni
a analytické Ginnosti Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky. Cilem
vzdélavani uclitelti i ostatnich pedagogickych pracovnikd je stalé zvySovani profesnich
kompetenci, podpora pfi realizaci riznych projekti. Jednim z klicovych témat pro dalsi

vzdélavani ucitelt je 1 podpora nadanych zaka (NPI 2023a).

Existuji rizné formy, jakymi se mohou pedagogicti pracovnici vzdélavat. Muaze jit
0 prezen¢ni workshopy, kurzy nebo webinafe. Mohou mit rizné zaméteni od rozvoje
gramotnosti pies matematiku az napiiklad po osobni rozvoj ve vyuce naukovych predméti.
Mohou se vzdélavat prostiednictvim Siroké skaly vzdelavacich instituci, které nabizeji své
kurzy v riznych cenovych relaci nebo i pfes Narodni pedagogicky institut, ktery ma

nekteré sveé prednasky a webindte k dispozici bezplatné.

Jednou z moZnosti je 1 rozSifeni pedagogického vzdélani na vysokych Skolach
vramci nabidky kombinovanych programi studia nebo celoZivotnim vzdélavanim

v oblasti pedagogiky.

Toto vSe mlzeme zahrnout pod dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikl (dale jen
DVPP), které je systematickym a koordinovanym procesem navazujicim na pregradudlni
vzdélavani a je zakladem profesniho rozvoje vyucujicich. Na toto vzdélavani ma ucitel
nejen pravo, ale ma ipovinnost se stale vzdélavat. DVPP zajistuje udrzeni hodnoty
aurovné vzdelavaciho systému a vede k jeho naslednému rozvoji a podpote. Je dalezity
I kvili neustale se zvysujicim pozadavkim. Ze zakona ma pedagogicky pracovnik narok

na dvanact dni volna, které vyuziva k samostudiu a jez je proplaceno zaméstnavatelem.
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Zakon stanovuje, ze DVPP organizuje feditel Skoly s pfihlédnutim k z4jmim

pedagogického pracovnika a moznostem Skoly.

Oblast DVPP upravuji zédkony: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim,
sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) — § 7, 115, 160, 164, 169,
v aktudlnim znéni (druh Skolského zafizeni pro DVPP, financovani DVPP, povinnost
feditele vytvaret podminky pro DVPP), déle pak zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a o zméné nékterych zdkont — Hlava 1V, § 24, 25, 26, 27, 28, 29, v aktualnim
znéni (Pedagogicti pracovnici maji po dobu vykonu své pedagogické ¢innosti povinnost
dalSiho vzdélavéani, kterym si obnovuji, udrzuji a doplnuji kvalifikaci. K dalSimu
vzdelavani pedagogickym pracovnikiim pfislusi volno v rozsahu 12 pracovnich dnt ve
Skolnim roce.), a vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani pedagogickych
pracovniki, akreditatni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovniki,

Vv aktudlnim znéni (NIDV 2019).

7.2 Odborné exkurze k podpore vyuky

Odborné exkurze ptedstavuji nedilnou soucast podpory vyuky. Jsou realizovany
mimo prostiedi Skoly a jejich specifikem je propojeni teoreticky ziskanych poznatki
S praxi. Mizou byt uskute¢nény v riznych zajimavych institucich jako v muzeu, planetariu
nebo formou teba i setkani s odborniky z praxe piimo na jejich pracovistich. Cil musi
vzdy respektovat specifika zakli a musi byt prvofady pii samotném planovani exkurze.

Méla by byt vzdy smysluplné zafazena do vyuky s ohledem na osnovy a probiranou latku.

Zakim by exkurze méla pfinést nové poznatky, které budou moci vyuzit, rizné

praktické dovednosti, motivaci k dal§imu vzdélavani a badani (Svobodova 2011).

Pro vyucujiciho jsou pak odborné exkurze moznosti zaujmout Zaky né¢im mimo
Skolni lavice, ukdzat jim teorii v praxi, diskutovat s nimi pfimo nad konkrétnimi vécmi.
Problémem miize byt financovani exkurzi, at’ jiz Skolou, nebo Zaky samotnymi. Vhodné je
tedy 1 hledat odborné exkurze v blizkém okoli a naptiklad v déjepisu nebo zemépisu je

aplikovat na mistni region, ktery je détem dostupné&;jsi a blizky.
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7.3 Kolegialni podpora a supervize

V ramci vzd€lavani nejen nadanych zakl je potieba, aby na systému podpory
pracoval cely kolektiv, ktery se na ném podili. Pokud k tomu nedochazi, maze se vyucujici

citit frustrované a mutize to vést i K profesnimu vyhoteni.

Vhodné je =zajistit ve Skole naptfiklad supervizni setkdni. To ma pfinosy
I V preventivnim pusobeni proti syndromu vyhofeni. Ackoliv néktefi maji jeSté stale
psychologické pickazky v podob¢ obav, ze jde spiSe 0 kontrolu nez 0 pomoc, supervize si
v Ceskych sborovnach nachazi své misto. Je lepsi zacinat od malych kolektivi, i kdyz to
klade vé€tsi naroky na Cas. Supervize se muze tykat tfeba i jen jednoho ucitele v ramci jeho
vyuky, jez muze vést k nasledné analyze pedagogické Cinnosti, silnych a slabych stranek
jeho pedagogického piisobeni a umozni mu tak sebereflexi. V kolektivech zase pak mize
jit o pomoc v ramci komunikace sborovny, kdy casto stejné mysleny zadmér muze byt

vniman rizné a chapan $patné ze strany jinych (Dys-centrum 2023).

V nékterych okresech Stiedoc¢eského kraje funguje v soucasné dobé supervize uditell
pii pobockach pedagogicko-psychologickych poraden. Je organizovéna bezplatné pro
vyucujici, ktefi se ji chtéji ucastnit. Kond se pravidelné jednou za meésic a je velmi
napomocna pii feSeni riznych témat, pfi nichz mohou ucitelé z jinych skol dat uciteli
nadhled nebo ho podpofit v tom, ze neni sam, kdo tuto otazku fesi. Supervizi nabizi
sttedoCeské poradny také pro Skoly. Mimo jiné pokud je problém nabizi také podporu
etopeda nebo kombinaci obojiho. Forma muze byt rlizna, at’ jiz konzultace s vyucujicim,

nebo navstéva piimo v tiidnim nebo pedagogickém kolektivu.
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PRUZKUMNA CAST
8 Prizkumny problém

Empiricka ¢ast prace navazuje na teoretickou a jeji snahou je propojeni teoretickych

informaci s informacemi ziskanymi dotaznikovym Setfenim.

Prizkumu se zacastnili ulitelé, kteti vyucuji nadané a mimoradné nadané zaky na
druhém stupni béznych zékladnich $kol ve Sttedo¢eském a Kralovéhradeckém kraji Ceské
republiky. Prevazna ¢ast téchto uciteld byla tazana v prizkumu po piedchozim
predprizkumu piipadnych respondentt, ktefi byli dotdzani v ramci oslovenych vybranych
Skol v ramci téchto kraji autorkou prace. V ramci predprizkumu byly obeslany se zadosti
o spolupraci pouze bézné zékladni Skoly s druhym stupném, aby nedoslo k vyplnéni
vyucujicimi ze Skol, které by neodpovidaly vybéru. Stanovenym cilem prizkumu bylo

zjistit a popsat pohled uciteld v praxi na kognitivné nadané zaky v rtiznych oblastech.

Prizkum meél charakter sonddze za pomoci dotaznikového Setfeni v online podobné.
V dobé¢ Setfeni neprobihala jiz rok distan¢ni vyuka z divodu pandemie, ale pouze vyuka

prezenc¢ni formou.

Samotny prizkum probihal kvantitativni formou. Vyhodnocovany jsou v ném

dotazniky k danému tématu a prizkumnym otdzkam.

Toto téma jsem Si zvolila z divodu zajmu o tuto problematiku a zajimal mé
predevsim pohled vyucujicich na rizné formy metod prace s nadanymi a velmi nadanymi
zaky. Jedna se o téma, jez byva Casto zkoumano na prvnim stupni zakladnich Skol, ale
nenalezla jsem mnoho prizkumi, které¢ by byly zaméfené na vyucujici na druhém stupni.

Z tohoto diivodu jsem zvolila prave tyto respondenty.

Zaroven jsem chtéla védeét, jestli se vysledky mého prizkumu budou alespon
castecné shodovat s vysledky Setfeni, kterd provedla v celorepublikovém méfitku

v minulych letech Ceska §kolni inspekce.

Z vyzkumu Ceské $kolni inspekce z roku 2022 bylo zjisténo, Ze ve $kolach neni
oblast podpory a vzdé€lavani nadanych Zzakl systematicky rozvijena a podporovéna.
Ackoliv se situace od vyzkumu z roku 2016 zlepsila, stale neni dostate¢né zakotvena ani

Vv systémovych intervencich Skol. Identifikovano byva daleko méné nadanych zaka, nez
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kolik jich ve skute€nosti podle odhadii je. Pouhd 4 % uciteld ze zékladnich Skol
v pfedeslych dvou letech absolvovala dal$i vzdélavani v oblasti podpory a vzdélavani
nadanych zaka. Misto individualizované vyuky se spiSe poradaji Skolni soutéze nebo jsou
nadani Zaci zapojovani do riznych olympiad a v ramci vyuky je jim spiSe jen rozsifovano
ucivo. Pristup Skol v této oblasti byl vyzkumem vyhodnocen jako nedostatecny. Bohuzel
vétSina Skol nespolupracuje ani s zddnym subjektem, ktery by jim v rozvoji v této oblasti

mohl byt napomocen (Pavlas, et al. 2022, s. 8).

8.1 Stanovené cile prizkumu

Stanovenym cilem prizkumu bylo zjistit a popsat pohled vyucujicich na nadané zaky
a mimotfadné nadané zdky v rGznych oblastech. Hlavni prizkumnou otazkou bylo, jak
vyucujici na druhém stupni béznych zakladnich Skol pohlizeji na proces vzdélavani

a rozvoj nadanych zakda.

K zodpovézeni hlavni prizkumné otazky slouzilo zodpovézeni dil¢ich prizkumnych

otazek, zejména pak:
1. Jaké metody pouzivaji vyucujici na osvojovani jednotlivych dovednosti?

2. Jaky ucebni styl je preferovany pii praci s nadanymi a mimotfadné¢ nadanymi

zaky?
3. Jaka je podpora mimoskolnich a volnocasovych aktivit u nadanych zaka?

4. Jakou moznost maji vyucujici k ovliviiovani tvorby planu pedagogické podpory

a individualniho vzdélavaciho planu?
5. Jak pohlizi vyucujici na podporu pro nadané a mimotadné nadané zaky?

6. Shoduji se nazory na podporu u vétsiny vyucujicich?
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8.2 Design prizkumu

Priizkum byl proveden kvantitativné pedagogickym priazkumem s jednou skupinou
ucitelt, kteti byli dopiedu zvoleni. ,,Mizeme jej vymezit jako zamérnou a systematickou
¢innost, pfi které se empirickymi metodami zkoumaji (ovétuji, verifikuji, testuji) hypotézy

o vztazich mezi pedagogickymi jevy” (Chraska 2006, s. 11).

Dle Chrasky je zkoumani vhodnéjsi pravé pro oblast pedagogického priazkumu, naopak
méné vhodny by byl pro zkoumani procesu vychovy v uzsim slova smyslu. Diivodem je to,
ze pedagogicka realita je mnohdy slozitéjsi nez fyzikalni nebo biologickd a nezavisle
proménné nepusobi izolovang, ale vétSinou ve vzdjemné propojenych interakcich.
Kvantitativni pfistup pifinasi informace od vice respondenti, avSak mulze pfinaset
informace zobecnéné a pohled na véci s jistym odstupem oproti metodé kvalitativni, kterd

naopak umoziuje vét§i moznost vciténi se a jedinosti (Chrastka 2006, s. 22—42).

Formou kvantitativniho prizkumu mtze byt mimo ndhodny vybér a prizkum
i strukturovany sbér dat pomoci dotaznikti. Konstruované koncepty je pak mimo méfeni
také analyzuji statistickymi metodami s cilem dat je do souvislosti, popsat vysledky
a v piipad¢€ pochybnosti také verifikovat jejich pravdivost. Kvantitativni prizkum se sklada
z teorie, hypotézy a operacni definice, méfeni, testovani hypotézy a verifikace, tedy
vztazeni vysledovaného zpét k teorii. Prizkum musi byt vzdy pro kvalitu méfeni pfesny

V tom, aby méfil to, co méfit ma, a také aby byl spolehlivy (Hendl 2005, s. 46).

8.3 Metoda sbéru dat

Pro sbér dat byla zvolena forma online dotaznikuse sedmnacti otazkami. Nékteré
nabizi vybér z vice moZnosti s piipadnym uvedenim vlastnich poznatkii a ¢ast otazek je
oteviena. Forma sbéru dat dotaznikem byla zvolena z divodu usnadnéni, a to zejména
z ¢asovych duvoda respondenti a zaroven i z divodu vzdalenosti pisobisté nekterych

dotazovanych ucitelii. Dotaznik je ptilohou této prace.

Struktura dotazniku ma dle K. Punche pfi tvorbé Sest dulezitych aspektt, a to jeho
vztah kK vyzkumnym otazkam, definici proménnych, pointu, odkud se dotazniky berou,
vicepolozkové Skaly, roli pilotniho pfezkouSeni a omezeni pii navrhu. Prizkumné otazky
musi vyhovovat empirickym kritériim a ukazat, jakd data potfebuje autor prace pro
provedeni Setfeni. MnoZina otazek pak urCuje seznam proménnych. Zmiiluje ve své

publikaci taktéz problematiku vzniku dotaznikii, kdy existuje sice varianta samostatného
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vytvoreni na zdklad¢ stanoveni kritérii, ale také to, Ze pfi existenci vice vyzkuml muze
z n¢jakého vychazet nebo ho dopliovat. Také uvadi, ze je vzdy potfeba pred Setfenim
dotaznik vyzkouSet v rdmci pilotniho pfezkouSeni, k cemuz u této prace pravé v procesu
predprizkumu doslo s ¢asti respondentd, ale tito jiz nebyli zafazeni do prizkumu. Jak
uvadi, omezeni pii navrhu dotazniku mize byt mnoho a je potieba se jimi fidit (Punch

2008, s. 46-52).

V piipad¢ této prace bylo potieba zvazit zejména délku a srozumitelnost dotazniku
i pro uditele, kteti m¢li Casto problém s nékterymi terminy a definicemi v puvodnich
navrzich, méli tedy problém bez konzultace dotaznik vyplnit a bez rozhovoru by jim nebyl
zcela jasny smysl polozené otazky. V ramci predprizkumného Setfeni byla tedy kladena
velkd védha na dobrou srozumitelnost, ale také castecné na délku, aby byla udrzena

pozornost po celou dobu vypliiovani (Punch 2008, s. 46-52).
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Pro priizkum byli zvoleni ué¢itelé z druhého stupnd ze zakladnich $kol v Ceské
republice. Spole¢ny znak vSech ucitelti byl dopiedu urcen. Vsichni museli ucit kognitivné
zaky nadané nebo mimofadné¢ nadané v zakladnich Skolach bézného typu, a to
V heterogennich tiidach bez urcitého zaméteni. VSichni ucitelé piisobi ve StredoCeském

nebo Kralovéhradeckém kraji.

V ramci prizkumu byly zachovany vsechny etické aspekty, jez zahrnuji mimo jiné
anonymitu respondenti a respektovani jejich soukromi, soucasné¢ maji pravo védét, jak

bude nalozeno s informacemi, které poskytli (Punch 2008, s. 52).

Vybér probéhl na zakladé dostupnosti. Vybrani byli ti ucitelé, ktefi byli ve vybrané
lokalité ochotni na prizkumu spolupracovat a zaroven spliovali stanovena kritéria (UJEP
2020).

Vsechna data, které vzesla z dotaznikii vyplnénych uéiteli, byla analyzovana prostym
procentnim vyjadfenim. Pfi analyze Slo o dodrzeni dvou zakladnich Ukoli. Prvnim byla
popisnd statistika, aby bylo dosazeno co nejpiesnéjsiho a prehledného vysledku
a u nékterych otazek také moznosti nazorného grafického zobrazeni. Druhym tkolem bylo
sledovani rozdilnosti mezi sledovanymi jevy a posouzenim vysledkii na zakladé
elementarnich ¢asti prizkumu. Vysledkem je ovéfeni stanovenych hypotéz a formulace

zavéru (Chraska 2008, s. 16).

40



9 Predprizkumna faze prizkumu

Dotaznik byl koncipovan tak, aby zodpovéd¢l zakladni otazky, které byly doptedu
stanoveny. Konzultovan byl s nékolika koordinatory pro nadané a mimoradné nadané zaky
na nékterych zékladnich Skolach. Jeho srozumitelnost byla provéfovana odeslanim
nékolika ucitelam, kteti by spadali do vymezeného vzorku, ale nasledné se jiz prizkumu

neucastnili, aby nebyli ovlivnéni opakovanym vypliovanim dotaznik.

Respondenti byli z velké Casti dopiedu potvrzeni a bylo s nimi dohodnuto vyplnéni
dotazniku. Zbytek respondentii pak doplnili kolegové téchto pilivodné dohodnutych

respondentt.

Po schvéleni dotazniku vedouci prace byl odkaz k online vyplnéni odeslan vybranym
ucitelim. Prizkum poté jiz probehl anonymné v rdmci zhruba tii tydnt, které méli uciteld

na jejich vyplnéni.
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10 Prizkum

Prizkum zapocal stanovenim priizkumného problému v cervnu 2022. Nasledovala
formulace a piiprava dotazniki a jejich pfedprizkumné ovétfeni na podzim téhoz roku. Na
pocatku roku 2023 probéhl sbér dat dotaznikovym Setfenim. Vyhodnocovani dat a nasledné

vyvozovani zavéru se uskutecnilo v tnoru 2023.

Sbér dat probéhl formou online dotazniki pies platformu google, které vyplnilo
31 respondent. Nasledné¢ byl vyhodnocovan na zakladé procentualnich poméri
u uzavienych odpovédi. U otevienych otazek doslo k sefazeni dle odpovédi, které byly
obsahové podobné a doslo k naslednému slovnimu nebo procentudlnimu vyhodnoceni.

V ptipadé samostatnych odpovédi byla odpovéd’ do prizkumu zaznamenana slovné.

Vysledkem je tento pruzkum, ktery mé nékteré otazky doplnéné o graficky piehled
v grafech. Toto zobrazeni se tykalo pouze otazek, které k tomu byly vyhodnoceny jako vhodné.

Dle vétsiny dotazanych uciteli Skola a vyuka na béznych zakladnich Skolach
naplnuje kognitivni potfeby nadanych zakt, tento nazor sdili zhruba 60 %. Necelych 10 %
si pak mysli, ze toto Skoly spliiuji jen ¢astené. V otazce potiebné specifické péce o nadané

zaky ve skolach se shoduje 90 % dotazanych.

H Ano
W Nékteré

W Ne

Graf 1: Napliuje podle Vis skola a vyuka kognitivni potieby nadanych Zdki

Z metod na rozvijeni mysleni jsou nejvice preferovany metody vedouci k dovednosti
vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucené latky (48 % respondentll). Jen o néco méné
vyuzivaji vyucujici metody vedouci k dovednosti vyjadieni vlastnimi slovy (42 %

respondentll), metody vedouci k reprodukci a rozpoznavani diive naucenych informaci
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(39 %), metody k vyhodnoceni spravnosti vlastnich zavéra a k pouziti nau¢enych znalosti
arealizace s vyuzitim vlastnich zkuSenosti (36 %) a metody k vyuziti vétsiho mnozstvi
osvojenych poznatkii k vytvofeni vlastniho zavéru (32 %). Méné jsou pak vyuzivany
metody sméfujici k uspoifadani slozitéjSich problémi na mensi celky k pochopeni
problému (23 %). Mezi jiné metody vyucujici zatazuji predkladani podnéti a kladeni
otevienych otazek, které vedou k zamysleni nad danou latkou, metody k reprodukci
avybaveni si dfive probraného, metody pouziti a vyuziti nauceného a k usporadani

jednotlivych informaci do celki.

Dle vétSiny respondent Skola a vyuka na béznych zakladnich Skoldch naplnuje
kognitivni potfeby nadanych zaku, tento nazor sdili zhruba 60 %. Necelych 10 % si pak
mysli, ze toto Skoly splnuji jen ¢astecné. V otazce specifické pée 0 nadané zaky ve

Skolach, ktera by byla potiebna, se shoduje 90 % dotazanych.

Dle Narodniho pedagogického institutu CR je zabezpeteni vzdélavani nadanych
a mimofadné nadanych zdkd povinnou soucésti Skolniho vzdélavaciho programu vSech
zékladnich §kol. V ném by také mél ugitel nachazet oporu a z n&j by mél vychazet (NUV

2020).

Z metod na rozvijeni a osvojovani schopnosti mysleni jsou nejvice preferovany
metody vedouci k dovednosti vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucené latky (48 %
respondentt). Jen o néco méné vyuzivaji vyucujici metody sledujici dovednosti vyjadiené
vlastnimi slovy (42 % respondentll), metody k reprodukci a rozpoznavani diive naucenych
informaci (39 %), metody vedouci k vyhodnoceni spravnosti vlastnich zavért a k pouziti
naucenych znalosti a realizace s vyuZzitim vlastnich zkuSenosti (36 %) a metody vedouci
k vyuziti vétS§iho mnozstvi osvojenych poznatkti k vytvoreni vlastniho zavéru (32 %).
k pochopeni problému (23 %). Mezi jiné metody vyucujici zafazuji predkladani podnéti
a kladeni otevienych otdzek k zamySleni nad danou latkou, metody, které vedou
k reprodukci a vybaveni dfive probraného, k uspofadani jednotlivych informaci do
kompletnich celkl. Z dotaznikli dale vychazi, ze se ucitelé snazi o komunikaci s celym
kolektivem, protoZe je pro né dilezité klima t¥idy. Jeden respondent také uvadi, ze vyuziva
metody, které podporuji tvofivé mysSleni, vyuzivaji vysS§i urovné analyzy, syntézy

a hodnotici mysleni, realizaci provadi pomoci zadavani tvotivych a problémovych ukold.
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U metod prace na rozvoj pozornosti a paméti predstavuji druhy nejpocetnéjsi
vybér skupinové projekty a nutnost vedeni k samostatnosti a aktivizaci zaka (45 %).
Vétsina vyuCujicich vSak preferuje vybér zajimavych pomiicek do vyuky, jako jsou
naptiklad interaktivni stavebnice, modely zvifat nebo téla a dalsi (52 %). Dalsi je pak
moznost vlastniho prozkoumani do vétsi hloubky za pomoci encyklopedii, dodate¢ného
vykladu apod. Tuto variantu uvadi i nasledné v oteviené otazce na doplnéni s dovétkem, ze
toto vyuzivaji i u Cetby v cizim jazyce (42 %). Casto zapojuji jednoduché hry do vyuky,
napt. vyukova pexesa, piesmycky, pfifazovaci karty, kvizy (39 %) nebo hry na
procvicovani vizualni paméti, jako jsou napiiklad pexeso nebo kvarteta (16 %). Vyucéujici
se také snazi nabidnout vice zajimavosti do delSiho prednesu latky, napi. slovni,
zapojovani videa z riznych portalti nebo individualizaci vyuky k lepsimu zapamatovani
latky, ptipadné vétsi rozsah zapisu, detailnéjsi nakres aj. (36 %). DalSich 26 % respondentli
pak dava nadanym zakim dostatek ¢asu na prozkoumani zkoumaného. Zhruba pétina
respondenti pak zapojuje do vyuky nadanych a mimotfadné¢ nadanych Zzakt
mnemotechnické postupy, memorovani pomoci rytmizace a vizualizace. Stejné¢ jako
U metod na osvojeni schopnosti mysleni uvad¢ji kladeni otevienych otazek, zapojovani
zajimavosti. Jeden z respondentii uvadi, Ze pozornost u nadanych Zaka nefesi. Za dilezité

také pokladaji podporu samostudia.

Tento vysledek je tedy velmi podobny prizkumu Ceské $kolni inspekce z roku
2021/2022. 1 zde ve vyhodnoceni pfevazuje mezi metodami rozSifovani a obohacovani
uciva, individualizace, soutéZze a Zakovské projekty. Podpora rozvoje nadanych
a mimotadné nadanych zakl pak podle prizkumu nebyla vyhodnocena ve vyuce jako pfilis
patrna. Prevazuje tradi¢n€ hodné pozornosti vénované spiSe oblasti olympiad a soutézi,
které slouZi spiSe k prezentaci Skoly, ale nikoliv tolik k rozvijeni zaki. Tento pfistup je sice
vhodny, ale nikoliv dostacujici. PfevaZzovat by mél spiSe individualizovany pfistup, jenz

vychazi z kvalitni diagnostiky (Pavlas, et al. 2022, s. 8-27).

Vétsina respondentti uvadi, ze preferuje kombinaci vice ucebnich styla (58 %),
Z nichZ vybiraji predev§im slovné-pojmovy styl, pf. podpora vyuky védeckymi poznatky,
¢lenéni latky do jednotlivé osnovy, projektové vyucovani (32 %) a zrakovy (vizualni) styl,
pf. vizualizace — obrazky, grafické znazornéni schémat, slovni metody provazené
aktivizaci zakt (29 %). Jen neceld pétina respondentii vyuzivda hmatovy nebo pohybovy
styl. Jeden z respondentd uvadi, ze preferuje memorovani a heuristiku. Dalsi dopliuje, ze

ucebni styl vzdy individualné ptizplisobuje danému zakovi a tfidnimu kolektivu.
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m Zrakovy
B 7vukovy
1 Slovné-pojmovy

B Propojuji styly

Graf 2: Jaky preferujete ucebni styl pri praci s nadanymi Zaky

Na otazku, zda maji pfi vyuce prostor na obohacovani u¢iva nad ramec $kolniho
vzdélavaciho programu, uvadi nejvice respondentli, Ze prostor ve vyuce spiSe nemaji
(48 %), nebo ho nemaji vibec (13 %). Pouze 10 % respondentli ma ve vyuce moznost
obohacovat ucivo a 23 % ma pocit, Ze tuto moznost spise ma. Dva respondenti pak uvadi,
ze maji v tomto ohledu velky prostor, ze tento prostor vyuZzivaji k prostudovani latky navic
nebo zafazuji témata v SirSich souvislostech s mezipfedmétovym piesahem. Tento prostor
jim dle nékterych umoznuje pifitomnost asistenta pedagoga ve tiidé, maji pak podminky
k tomu, aby se vice individualn¢ vénovali nadanym zaktm. Jeden z respondentt uvadi, ze
umoziuje zakim, aby se v delSich ¢asovych usecich vénovali praci na ¢innostech, které

patii do oblasti jejich zajmu.

M Prostor mam.
M Prostor spise mam.
I Prostor spise nemam.

W Prostor nemam.

Graf 3: Jaky mdte pri vyuce prostor pro obohaceni uciva nad ramec SVP
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Podle Ceské gkolni inspekce je vhodné spoleéné vzdélavani zakt nadanych
V heterogennich kolektivech v béznych zakladnich Skolach, jak to dokazuji Uspésné
vzdélavaci systémy ve svéte. Problémem ale zistava identifikace nadanych zaku, ktera je
pro Skoly Casto velmi obtiznd. Pfevdzna vétSina Skol ziistava, co se tyce diagnostiky,
hlavné u metody pedagogického pozorovani, méné pak vyuzivéa rozhovory se zakem nebo
rodi¢i. Pouze c¢tvrtina vyuzivd metodu zkouSek a o trochu méné komplexni posouzeni
jedince. Pouhych 8 % Skol pak provadi specialni diagnostické metody a 6 % ani neprovadi

(Pavlas, et al. 2022, s. 8-16).

Jako dalsi problém vidi to, Ze podle pruzkumu jen 4 % uciteld ze zékladnich Skol
absolvovala v poslednich letech kurzy nebo seminare, jez se zaméfuji na vyuku nadanych
zaku. Navic i1 pfes jejich absolvovani Casto nevédi, jak ziskané poznatky do piimé
pedagogické cCinnosti aplikovat. Z prizkumu také vyplyva, Ze neni zcela naplnéna
inkluzivni novela z roku 2016. V ramci inkluze se ucitelé vénuji individualné spise zakiim

se specialnimi vzdélavacimi potfebami a nadané déti zdstanou ¢asto opomenuté (Pavlas, et
al. 2022, s. 8-16).

Z pohledu autorky prace muze byt i prostfedi Skolniho kolektivu v ramci inkluze
velmi rusivé a pro vyucujiciho pak velmi naro¢né individualizovat piistup, zvlasté pokud
je ve tfidé pritomno vice déti s riznymi stupni podpory, déti s odliSnym matefskym
jazykem atd., aniz by byl piidélen asistent pedagoga. Na 2. stupni navic neni vyucujici
s kolektivem tfidy cely den, jako je tomu na prvnim stupni, takze individualni pfistup

K jednotlivym zaktm je pon€kud ztizeny.

O oblasti volno¢asovych aktivit v ramci Skoly uvadi 29 % respondentt, ze Skola
nabizi né€kolik aktivit pro zadky a stejné mnozstvi respondentli uvadi, ze sice Skola tyto
aktivity neposkytuje, ale v okoli je dostatek instituci, které tyto aktivity zajistuji. DalSich
19 % pak uvadi, Ze Skola nabizi Sirokou nabidku volnoc¢asovych aktivit, naproti tomu 13 %
respondentti upozoriiuje na jejich nedostatek jak ve Skole, tak i v jejim okoli. U této otazky
nebyl specifikovan poZadavek na zaméfeni na nadané zdky, ale Slo o otdzku ohledné

veskerych dostupnych volno€asovych aktivit.
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m Skola nabizi mnoho
aktivit.

m Skola nabizi nékolik
aktivit.

= Skola aktivity nenabizi z
ddvodu prostoru.

m Skola aktivity nenabizi z
ddvodu nezdjmu o né.

m Skola aktivity nenabizi, ale
jsou dostupné v okoli.

Graf 4: Jakou mate podporu v nabidce volnocasovych aktivit v ramci Skoly

Na otazku o organiza¢ni podpofe mimoskolniho vzdélavani nadanych Zzaka uvedlo
12 % respondenttl, ze tato podpora existuje piimo ve Skole. Jde pfevazné o krouzky pro
nadané¢ a mimofddné¢ nadané z&ky. Dokonce jeden respondent zminil, Ze jejich Skola
poskytuje jedenkrat mési¢né mimoskolni vzdélavaci aktivitu nejen pro Zaky, ale spolecné
pro zaky i jejich rodice. 50 % respondenti se shoduje v tom, Ze v okoli Skoly je uspokojiva
nabidka dostupnych mimoskolnich vzdélavacich aktivit pro nadané zaky, dalsich 38 %

podobné aktivity ve své skole i v okoli postrada.

m Skola nabizi mimogkolni
aktivity.

B Mimo3kolni aktivity jsou
dostupné v okoli $koly.

= Mimo3kolni aktivity
nejsou dostupné ve kole
ani okoli.

Graf 5: Jakd je ve vasi skole organizacni podpora
mimoskolniho vzdélavani nadanych Zakii

Podle prizkumi se krouzkiim pro nadané zdky vénuje zhruba 44 % zakladnich skol.
Nejcastéji pak spolupracuji se zakladnimi Skolami uméleckymi, stfedisky volného cCasu

nebo vysokymi §kolami (Pavlas, et al. 2022, s. 30).
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Vsichni dotazani ucitelé se shoduji, ze odborné exkurze jsou pro n¢ piinosem do
vyuky a vitaji je. Celkem 30 % uvadi, ze jejich skoly organizuji odborné exkurze Casto,
vice jak polovina ale pfizndvd zafazovani exkurzi pouze obcas. Zbyvajicich 13 %

respondentl pisobi na Skolach, jez zadné exkurze neorganizuje.

B Exkurze se organizuji
tasto.

M Exkurze se organizuji
obcas.

™ Exkurze se neorganizuiji.

Graf 6: Jaky je postoj Skoly k Vasemu zdjmu o organizovani odbornych exkurzi

Na dotaz, jak respondenti osobné podporuji rozvoj zajmu zaki, odpovidali rizné
a vlastnimi slovy. Vé&tSina uvadi, ze se je snazi motivovat, podporovat jejich zajem o dana
témata, zvidavost, vztah k tviiréi a samostatné ¢innosti. SnaZzi se jim nabizet aktivity, které
vedou k novym poznatkiim. Organizuji riizné exkurze a soutéZe, z nich zminuji naptiklad
Veletrh védy a riizné oborové soutéze. Zminuji se také, ze jim nabizi rozsifujici témata
nebo zvysuji objem prace. Jeden respondent se nadanym zakim vénuje i ve svém volném
Case. Nektefi zminuji, ze se zakim vénuji spiSe oni individualng, protoze ze strany Skoly

neni snaha vzdélavani nadanych déti podporovat.

Necela polovina dotdzanych uvadi, Ze ve Skole zjistuje formy podpory koordinator
pro nadané¢ a mimotadné nadané¢ zaky. Jeden uvadi, ze tyto informace ziskava od
pedagogicko-psychologické poradny. 30 % z nich si vSak dohledava formy podpory sama

a 16 % si informace nedohledava a s nadanymi zaky pracuje spiSe dle vlastni intuice.
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B Mame koordindtora pro
nadané.

B Od psychologicko-
pedagogické poradny.

® Dohledavam si je sam.

m Neodhledavam, pracuji
intuitivné.

B Nedohledavam,
nezajimaji mé.

Graf 7: Jak zjistujete formy podpory pro nadané zdiky

Dle Ceské $kolni inspekce zastava funkci koordinitora podpory pro nadané
a mimotadné nadané zaky ve vétSin€ pripadi vychovny poradce nebo vedeni skoly, méné
casto pak Skolni specidlni pedagog, jiny pedagogicky pracovnik nebo Skolni psycholog
(Pavlas, et al. 2022, s. 21).

Jen minimum uditelii pracuje samostatné na planu pedagogické podpory nebo
individudlnim vzdé¢lavacim planu. Stejné tak je jich jen minimum z pfipravy téchto
dokumentl vynechano. Necela polovina dotazanych na planu pedagogické podpory nebo
individudlnim vzdé&lavacim pldnu pracuje samostatné nebo spole¢né s ostatnimi
vyudujicimi. Cast viak pfiznavé, e na téchto dokumentech nepracuje, ackoliv by chtéla.
Jen malé ¢ast dotazanych pak pfipousti, ze na nich nepracuje, protoze o n¢ nemaji zajem.

Pouze jeden respondent uvadi, Ze v jejich Skole mé toto na starosti Skolni specidlni

pedagog.

Vzhledem k tomu, Ze prakticky vzdy na druhém stupni vyucuje zaka vice uditeld, je
zédouci, aby Vv téchto dokumentech navrhy na tpravu v jednotlivych predmétech vzdy
vypracovavali jednotlivi vyucujici a nasledné¢ je spoleéné konzultovali, aby byla
mezipfedmétova témata dobfe propojovana a navazovala na sebe. Z autor€iny zkuSenosti je
idealni, pokud probéhnou navrhy na jednotlivé Gpravy a nésledn¢ se jest¢ sejde porada

ucitelt spolu se skolskym poradenskym pracovnikem.

10 % dotazanych odpovida kladn€ na otdzku, jestli maji ve Skole dostatecnou
podporu nadanych zaku, a zaroven se snazi v této oblasti i nadale rozvijet. 16 % citi, ze ma
dostate¢nou podporu, ale zaroven Se ji nijak nesnazi dale rozvijet. 32 % dotazanych citi, ze

maji uréitou podporu nadanych zaku, jeden dopliuje, Ze se snazi ziskavat zkuSenosti od
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jinych a posilit podporu téchto zaka. 33 % uvadi, ze maji ve Skole nedostatecnou podporu
a neceld desetina respondentli ve Skole zddnou podporu pro nadané a mimotadné nadané

zaky nema.

M Dostatecnd podpora a
snaha o rozvoj.

M Dobra podpora.

M Uréita podpora.

B Nedostena podpora,
spiSe individudlni.

M 7adna podpora.

Graf 8: Jak pohlizite na podporu nadanych zdakii ve Vasi skole

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy doplnilo Sablony na zavedeni i rozvoj
systému podpory nadanych zakt, aby pomohlo $koldm v této oblasti jejich ptsobeni.
Cilem tohoto Skolniho systému podpory nadanych zakd je pomoci nastavit vSechny oblasti
rozvoje nadani — jeho vyhledavéni, pedagogickou praci v hodinach, spolupraci s externimi
subjekty atd. Jde o podporu riznych metod vyuky, podporu vzdélavani ucitelli, rizné
projektové dny, osvétové aktivity, tandemové vyucCovani. Cil této podpory byl vzdy
konkretizovan na danou $kolu s nutnosti nastaveni realnych cild, jez je mozné realizovat

prostiednictvim projektu $ablon (MSMT CR 2023).

Otazka na formy podpory pfimo v dané Skole se velmi rizni. Nejcastéjsi odpovédi je
zapojovani do soutézi, olympiad, projekti, ale také testovani IQ. Castdji se také objevuje
skupinova vyuka, projektové dny, individualizace prace v ramci tfidy, ale také odpoledni
dobrovolna vyuka, kluby nebo krouzky. Cast respondentt uvadi také vzdélavani ugiteld
nebo lepsi mezipfedmétové propojeni a rozsifovani informaci k uceni se novému. Shoduji
se pak, ze vice podpory je na prvnim stupni zakladnich Skol, na druhém stupni si pak
pedagogové nastavuji individudlné parametry vyuky dle jednotlivych pfedméti a zajmu

zaka.

Zhruba tietina respondentl nevi, jak by upravila formy podpory, a pouze jeden je
S nastavenymi formami zcela spokojen. Velka cast vidi problém ve financovani,

v nedostatku ¢asu a ocenili by zejména Cas na skupinovou vyuku, ktera by byla vy¢lenéna
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pouze pro nadané a mimofadné nadané zaky. Jeden uvadi, Ze nejvétsim problémem je pro
néj inkluzivni prostfedi Skoly. Dalsi dopliiuje, Ze je také potieba o problematice nadanych
vice hovofit v tfidnim kolektivu, aby ostatni Zaci nevyclenovali ty nadané z kolektivu
a nechapali je jako nepfitele. Je také vhodné zapojovat nadané déti vice v kolektivu, aby
pomahali ostatnim a tiidni kolektiv se tim sblizoval. Vice respondenti by také ocenilo

moznost vice mimo$kolnich aktivit.

V pohledu na spolupraci svych kolegii pii podpofe nadanych déti se rozdéluji
respondenti do téi skupin. Tietina vidi spolupraci optimisticky a uvadi napiiklad, Ze
spoluprace je Cinoroda, na dobré urovni, ucitelé vzajemné se motivuji atd. Ttetina z nich se
stavi k tomuto tématu neutraln¢, vidi spiSe problém v nedostate¢né informovanosti, ale
prevlada u nich pocit, ze to smétuje k lepSimu. Tretina je pak presvédCena o negativnim
ptistupu svych kolegli k nadanym détem, pouzivaji dokonce vyrazy typu zadupat nadani

a maji pocit bezmoci.

Dle autorky bezmoc pomahat nadanym zaktum v kolektivu uciteld, ktefi je nechtéji

pfijmout a podporovat, muze vést i k vé&tsi Sanci syndromu vyhofeni, a to nejen

u zacinajicich ucitela.
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11 Souhrnné vysledky Setreni

Stanovenymi cili prizkumu bylo zjistit a popsat pohled vyucujicich z b&znych
zékladnich Skol na nadané a mimofadné¢ nadané zaky na druhém stupni, a to v riznych

oblastech.

V ramci prizkumu zodpovidali respondenti otdzky z riznych oblasti vzdélavani
a podpory nadanych zaki. Otazky se tykaly jejich prace a s nimi i problematiky vzdélavani

nadanych zakt ve skolach, ve kterych pracuji.

Z prazkumu vyplynulo, Ze vyucujici vyuzivaji rizné metody. Pievazuje vSak
podpora zakll k tomu, aby vlastnimi slovy byli schopni interpretovat naucenou latku
a prezentovat podstatu nauceného. Aby dokazali, ze se latku nejen naucili, ale také ji
Vyuéujici podporuji zaky k rozeznani a reprodukci diive nau¢eného a snazi se je vést ke
kritickému mysleni. Je zde snaha podporovat tvorbu vlastnich zavéra a aplikaci nauceného.
Do vyuky se snazi zapojovat zajimavé a nazorné pomucky, rozsifovat materialy, kde
mohou Zzaci najit vice informaci, nabizet rozSifeny vyklad latky a podporovat
mezipfedmétové propojeni v rdmci probirané latky. Je podporovano také skupinové
a projektové vyucovani. U minima dotazanych se objevuje skupinova vyuka uréena
vyhradné pro tyto zaky, avSak nékteti by ji podporovali a byli by za ni radi. Vyucujici se
snazi zapojovat vétSinou cely tfidni kolektiv, aby podpofili zalenéni nadanych

a mimofadné nadanych zaki a vytvareli tak optimalni klima tfidniho kolektivu.

Potvrzuji se tak i1 zavéry z odborné literatury. Napfiklad J. Cihelkova zmiiluje praci
typu naméty do vyuky pro osvojovani schopnosti mysleni, skupinové prace aj., ale
soucasn¢ upozoriuje, ze akcelerace studia v ¢eském Skolstvi spiSe chybi. Nebyva casto

vyuZzivana, a pokud uz vyuzita je, jde spiSe o podporu jednostranného zaméfeni zaka.

Pfevazna cast preferuje kombinaci rliznych ucebnich styll, avSak pfevazuje predevsim

slovné-pojmovy styl, jakym je napiiklad podpora vyuky s védeckymi poznatky aj.

Dostupnost volno€asovych a mimoskolnich aktivit pro Zaky je zhruba pouze
u poloviny dotazanych. Casto vsak jde spise o zakladni umélecké $koly, krouzky, kluby,
kurzy aj., které jsou ureny pro vSechny déti. Jen malo z nich je urceno pro nadané zaky.
Pokud jiz né¢kde takové aktivity existuji, jde spiSe o volnoCasové aktivity v ramci Skoly,

ptipadné jsou realizovany samotnymi uciteli v ramci jejich osobniho volného ¢asu, protoze
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maji zajem podporovat nadané a mimoiadné nadané Zaky, ale bohuzel jim nejsou schopni

v okoli jejich Skoly zddnou takovou aktivitu nabidnout.

Mezi vyucujicimi pievazuji ti, kdo se chtéji podilet na tvorbé plani pedagogické
podpory aindividualnich vzdélavacich plani. Na téchto dokumentech vétSinou pracuji
Vv kolektivu vyucujicich a konzultuji je spolu. Jen minimum z nich se na ném nepodili z toho
diivodu, Ze nechce, piipadné by se chtélo podilet, ale v jejich Skole ho zpracovava nékdo jiny,
naptiklad Skolni specidlni pedagog aj. Spoluprace na téchto dokumentech je velmi pfinosna,
protoze kazdy vidi Zaka z jiného thlu pohledu a dokaze predat zkusenosti a postiehy pro praci
i svym kolegiim. Zaroven to umoznuje lepsi praci ve vyuce, protoze kazdy predmét ma sva

specifika a potebuje jiny pfistup K individualizaci a praci s danym Zzakem.

Jak zminuje i Monks, v kazdém piedmétu lze nabidnout zakovi vic. Tim ovSem
nemysli dou¢ovani a pomoc slabS§im spoluzédkiim. Jde spiSe o snahu nabizet vice podnéta.
Nabidka stejné podpory, jako je vénovana slabému Zakovi, protoZe i on ji potiebuje, a jeji

absence muze vést ke ztraté motivace (Monks a Ypenburg 2022, s. 56-58).

Pravé i spolecnou komunikaci nad individualnim vzdélavacim planem Ize docilit

lepsi podpory a moznosti podélit se o rozsifeni uciva v latce, kterd je multipfedmétova.

Vyucujici z druhého stupné zékladnich Skol pak pohlizeji na potfebu specidlni péce
pii vzdélavani zakt nadanych a mimotadné nadanych za dulezitou. V fad¢ skol jiz plisobi
nekdo, kdo dohlizi na podporu téchto zaku, koordinuje praci s nimi a kolegiim predklada
pottebné informace. V nékterych Skolach je zavedena pozice koordinatora pro praci
s nadanymi a mimofadn€ nadanymi Zaky. Zhruba u tfetiny zUstdva nutnost, Ze si musi
informace dohleddvat sami. N¢kteti si vSak formy podpory nedohleddvaji a ani se nechtéji
v tomto ohledu rozvijet. VSeobecné se pak shoduji, Ze ve Skolach je alespon néjaka forma
podpory. Ideélni podporu citi asi desetina z nich a tfetina méa dojem, ze podpora vzdélavani
téchto zakd je stile nedostate¢na. Tim potvrzuji izavéry z prizkumu Ceské 8kolni

inspekce z roku 2022, ktery navazoval na prizkum z roku 2016.

Jednim z dil¢ich cild bylo zjistit, jaké problémy maji ulitelé se vzdélavanim
arozvojem nadanych zaki. Prizkum ukazuje, Ze nejvétSim problémem je pro né mala
podpora kolektivu nebo vedeni pii snaze vzdélavat nadané zaky, pohled nékterych ucitela
na nadané zaky, ale také financovani a koordinace prace s nadanymi zéky. Dle prizkumu
forma podpory nadanych a mimotadné¢ nadanych 74kl sice roste, ale velmi pomalu

a ucitelé se v této oblasti prilis nevzdélavaji. Jde tedy stale pfevazné o praci jednotlivel, ne
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celého skolniho sboru jako celku. Jen malo z nich citi podporu v kolektivu ohledné prace

s témito zaky, ale zaroven ptiznavaji, Ze se ¢asem tento pristup zlepsuje.

11.1 Navrhovana opatieni

Z prizkumu vyslo, Ze je mald podpora, kterd by vedla k dalsimu vzdélavani ucitelt
Vv oblasti nadanych zéka. Dle autorky prace je potfeba vice podpofit povinnost kol
vzdélavat se pravidelné v problematice nadanych zaka v rdmci DVPP, a to nejen v ramci
jedinctl, ale v ramci celého pedagogického sboru jako celku. Skoly by toto mély mit
povinné a vice dokladané, aby se opravdu realizovalo pravidelné vzd€lavani uciteld.
Potieba je ovSem ucitele a Skoly motivovat k rozsifovani poznatkdl, ale zaroven jim k tomu
poskytnout podporu. Mnohé $koly mohou mit problém s DVPP napiiklad z dtvodi
casovych nebo financnich. Toto lze feSit i pfes Narodni pedagogicky institut, ktery
poskytuje nejen placené a prezencni seminafe, ale zaroven 1 kvalitni bezplatné webinare,

dostupné vSem i bez potieby finan¢ni opory.

Rozvoj ucitelt by mohl vést i k rozsiteni vyukovych metod. K tomu mize pomoci
nejen dovzdélavani, ale také spoluprace s kolegy, sdileni zkuSenosti, materiald nebo
pomucek, moznost experimentovat a zkouset nové cesty a postupy s podporou vedeni
Skoly. Pomoci by mohla také tandemova vyuka nebo i skupinovéa vyuka, aby mél ucitel
dostatek prostoru pii vyuce k vyzkouseni novych metod a nasledné lepsi aplikaci ve vétSim

kolektivu.

Spole¢nou odpovédi velké ¢asti respondenti je 1 fakt, Ze neciti podporu kolektivu pfi
vzdélavani nadanych zakl a pracuji spiSe jako jednotlivci. Bylo by tedy vhodné alespon
jednou ro¢né potadat Skoleni, které bude pro vSechny pedagogické pracovniky spole¢né
a poskytne jim nejen spolecné vzdélavani, ale také moznost diskuze nad tématy a nalezeni
novych spole¢nych feSeni v riznych oblastech vzdélavani. Ucitelé si zde mohou vymeénit
své nazory, pohled na véc a pod vedenim Skolitelli Casto ptijdou na to, Ze mluvi o stejnych
cilech, ale pouze maji rozdilny nazor na to, jak k nim Ize dojit. Vyména zkuSenosti mtize

byt ptinosna pro cely kolektiv. S timto by mohla pomoci také supervizni sezeni.

Dulezita je podpora ucitele, ktery ma o tuto problematiku zajem, moznost, aby
nalezené informace sdilel s ostatnimi kolegy a ti je v ramci samostudia museli projit.
Ideélni je mit v kazdé Skole koordinatora pro nadané a mimoiadné nadané zaky. U ucitelq,
ktefi nejevi o toto zajem, by se mél zjistit divod, pro¢ se této problematice vyhybaji,

a snazit se prekazky odstranit nebo jim ptipadné pomoci najit cestu k tomu, jak by mohli
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nadané zaky vice rozvijet. S tim je samoziejmée opét spojené i1 vzdélavani. Podpora je velmi
dulezita i u zacinajicich ucitelt, ktefi jsou Casto silné motivovani, ale mize u nich ze

zbrklého startu postupné dojit i k vyhoteni.

Naptiklad z ¢lanki Dyscentra vychézi, ze je vhodné zatfazovat naptiklad supervizni
setkani ucitelti. Nemusi se to pak tykat celé sborovny, ale mtize jit o mensi kolektivy nebo
analyzy jednoho ucitele, které mu dokaze dat zpétnou vazbu na jeho praci. Podpoii se tak
komunikace a zaroven je to prospesné i z preventivnich divodi, aby nedochazelo u ucitelil

k syndromu vyhoteni (Dys-centrum 2023).

Pomoc s uvedenim do problematiky by mohly také pedagogicko-psychologické
poradny v ramci supervizi, supervizora zvenku nebo psychologa, aby se pedagogicky sbor
naucil spolu dobfe komunikovat a odstraiiovat tak problémy plynouci z nedostatecné
komunikace v ramci vzdélavani nadanych zaki. Moznosti by mohly byt i teambuildingové

aktivity, aby se kolektiv 1épe seznamil a ucitelé si mohli pfedat své zkuSenosti.

Vhodna by byla také vétsi osvéta v moznostech testovani zaki, aby se ucitelé a skoly
nespoléhali pouze na vlastni diagnostiku a pedagogicko-psychologické poradny. Vyuziti
riznych organizaci k ovéfeni hypotéz z vlastniho pedagogického pozorovéni, napf.
spole¢nosti Mensa apod. Dle autorky této prace je Mensa testovani piinosné zejména
z diivodu lepsi dostupnosti pro rodiCe, ktefi s dit€tem casto neabsolvuji vySetfeni
z ¢asovych nebo osobnich diivodia. Nékteré skoly také toto vySetieni détem financuji, aby

bylo dostupné vsem, kdo projevi zajem.

Financovani bylo v dobé& prizkumu mozné Eerpat ze Sablon, pro mnohé Skoly byly
ale administrativné naro¢né. Jednodussi forma financovani mimoskolnich aktivit a kurzd
Vv ramci podpory vzdélavani by motivaci uciteli a vedoucich pracovnikli podpofily.
V ptipadé obtizi ve financovani nebo prostoru by byla vhodna spoluprace s nékterym
z volnocasovych stiedisek nebo instituci zaméfenou na volny ¢as v okoli. Mohlo by to
dopomoci k lepSimu rozvoji a sjednoceni podpory na vice mistech, kterda mize zak
navs§tévovat. V piipadé zaka ze slabsiho socialniho prostiedi je vhodné zjistit, zda v téchto
organizacich neexistuje podplrny program, ktery by hradil Zzdkovi volnoc¢asovou nebo

mimoskolni aktivitu a mohl ho navs§tévovat.
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12 Zavér

Prace je zaméfena na téma pohledu ucitel z druhého stupné zdkladnich skol na

nadané zaky. Vysledkem je zavér Setfeni, ktery shrnuje prizkum.

Z vysledkt je zifejmé, Ze ucitelé pracuji riznymi metodami. VSeobecné se pak snazi
podporovat rozvoj nadanych zaki a podilet se nejen na jejich vzdélavani, ale i na piipraveé
podpirnych opatieni. V této oblasti vSak aktivné pracuji stale spiSe jako jednotlivci ve

svych Skolnich kolektivech.

Myslim, ze cil prizkumu, tedy zjistit a popsat pohled vyucujicich na nadané zéky
v riznych oblastech, byl splnén. Byla zodpovézena i hlavni prizkumna otazka, jak
vyucujici na druhém stupni béznych zakladnich $kol pohlizeji na proces vzdélavani

a rozvoj nadanych zaki.

Vysledky mé piili§ nepotesily, doufala jsem, Ze vétSina kol jiz pfistupuje k rozvoji

nadanych 74kt zodpovédné;ji.

Tento prizkum mé vedl k ziskani dalSich informaci nejen formou literatury, ale
i riznych Skoleni v této problematice. V této oblasti bych se chtéla i nadale rozvijet a snazit

se tak pomoci najit cestu i svym kolegiim nejen v nasi Skole.
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Piilohy
Dotaznik

Nadani zaci v zakladni skole z pohledu ucitell

Priizkumné 3etfeni k bakalafské préaci.

Setieni se tyka uditeld, ktefi vyuduji nadané a mimofadné nadané Z&ky na 2. stupni z&kladnich $kol. U otazek 1
az 4 mizete zvolit i vice moZnosti.

Prederm mnohokrat dékuji za vyplnéni.

1. Naplfiuje podle Vs $kola a vyuka kognitivni potfeby nadanych zaka? *

Text struéné odpovédi

2. Potrebuji podle Vés nadani ve Skole specifickou péci? *

Text struéné odpovédi

3. Jaké vyuzivate metody pfi préci s nadanymi a mimoradné nadanymi zaky (déle jen
nadanymi zéky) na rozvijeni my$leni?

Metody vedouci k reprodukei a rozeznavani dfive naucenych informaci.
Metody vedouci dovednosti vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucené l&tky.
Metody k pouZiti naucenych znalosti a realizace s vyuZitim vlastnich zkudenosti.
| Metody vedouci k v uspofadéni sloZité&jsich problémil na mensi celky k pochopeni problému.
| Metody vedouci k vyuZiti vétsiho mnoZstvi osvojenych poznatk( k vytvofeni viastniho zévéru.
Metody vedouci k vyhodnoceni spravnosti viastnich zévérd.
Metody vedouci k dovednosti vyjadieni viastnimi slovy.

Vyuzivam jiné metody (Ize uvést v nasledujici otdzce).

3a. Pokud vyuZivate jiné metody na osvojovéni schopnosti mysieni, uvedte, prosim, jaké.

Text struéné odpoveédi
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4. Jaké vyuzivite metody pfi prici s nadanymi Zaky na rozvoj pozornosti a paméti? *
|| Zapojovani zajimavosti do deliiho pfednesu latky, napf. slovni nebo zapojeni videi z CTedu a jinych porta ...
| Vybiréni zajimavych pomicek do vyuky, napf. interaktivni stavebnice, modely zvifat nebo téla apod.
| Zapojeni jednoduchych her do vyuky, napf. vyukové pexesa, pfesmyéky, pfifazovaci karty, kvizy.
| Skupinové projekty a nutnosti samostatnosti a aktivizace zaku.
|| Poskytnuti dostatku &asu na prozkouméni zkoumaného.
| Moznost viastniho prozkoumani do vétai hloubky za pomoci encyklopedii, dodategného vykladu apod.
| Mnemotechnické postupy.
Metody vybaveni informaci.
| Memorovani pomoci rytmizace a vizualizace.
|| Individuélniho postupy k lepSimu zapamatovéni latky, pF. vétsi rozsah zépisu, detailngjsi nékres.
| Zapojeni jednoduchych her na rozvoj paméti do vyuky, napf. pexeso, kvarteto.

| Vyuzivém jiné metody (Ize uvést v nasledujici otdzce).

4a. Pokud vyuZivate jiné metody na rozvoj pozornosti a paméti, uvedte, prosim, jaké.

Text struéné odpovedi

5. Jaky preferujete ucebni styl pfi praci s nadanymi zaky?
| Zrakovy (vizudlni), pf. vizualizace obrazky, grafické zndzornéni schémat, slovni metody provézené aktiviz ...
Zvukovy (auditivni), pf. diskuzni metody, rytmizace, mnemotechnické pomucky, ustni zkougeni
|| Slovné-pojmovy styl, pf. podpora vyuky védeckymi poznatky, Elenéni latky do jednotlivé osnovy, projektov ...
| Hmatovy a pohybovy styl, pf. prace s modely a pomtckami, pfiklady z kazdodenniho Zivota, aktivizagni m...

| Propojuji vice ucebnich styld.
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6. Jaky méte pfi vyuce prostor pro obohacovani ugiva nad rémec SVP? *

Prostor ve vyuce mam.
Prostor ve vyuce spiSe mam.
Prostor ve vyuce spiSe nemam.

Prostor ve vyuce nemam.

6a. Pokud méte prostor ve vyuce, uvedte, prosim, v cem se tento prostor projevuje, a jak muzete
ucivo a proces uceni obohacovat.

Text struéné odpovedi

7. Jakou médte podporu v nabidce volno€asovych aktivit v ramci Skoly? *
Skola nabizi mnoho volno&asovych aktivit pro Zéky.
Skola nabizi nékolik volnotasovych aktivit pro Zaky.
Skola nenabizi volno&asové aktivit pro Zaky, jelikoZ jich dost zajidtuji ostatni instituce v okoli (ZUS, Sokol ...
Skola nenabizi volno&asové aktivit pro Zaky, jelikoZ na tyto aktivity nemame prostor.
Skola nenabizi volnogasové aktivit pro Zaky, jelikoz o aktivity neni zdjem.

8. Jakd je ve vasi $kole organizaéni podpora k mimoskolnimu vzdélavéani nadanych zaka? *
Skola nabizi mimoskolnich vzdélévaci aktivity pro nadané Zaky.
V okoli $koly jsou dostupné mimoskolni vzdélavaci aktivity pro nadané zdéky.

V okoli ani ve $kole nejsou dostupné mimoskolni vzdélévaci aktivity pro nadané Zaky.

8a. V pripadé, Ze je ve vasi Skole organizacni podpora k mimoskolnimu vzdéldvani nadanych Zaka,
uvedte jaké formy Skola nabizi.

Text struéné odpovédi

63



9. Jaky je vas postoj k organizovadni odbornych exkurzi? *
Odborné exkurze pro mé jsou pfinosem do vyuky.

Odborné exkurze pro mé nejsou piinosem do vyuky.

10. Jaky je postoj Skoly k vasemu zdjmu o organizovani odbornych exkurzi?

V rdmci Skoly se €asto organizuji odborné exkurze.
V ramci Skoly se obcas organizuji odborné exkurze.

V rdmci Skoly se neorganizuji odborné exkurze.

11. Jak konkrétné Vy podporujete rozvoj zdjmu nadanych zaku?

Text dlouhé odpovédi

12. Jak zjistujete formy podpory pro nadané zédky?
Madme koordinétora pro nadané a mimoradné nadané Zaky a ten sborovnu informuje o novych forméchp...
Informace k formam podpory ndm zasild pedagogicko-psychologické poradna.
Informace k formdam podpory si musim dohleddvat sém/sama.

Formy podpory si nedohleddvam, pracuji spiSe intuitivné.

Formy podpory si nedohleddvam, protoze mé nezajimaji.
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13. Jak se podilite na vytvédreni planl pedagogické podpory nebo individudiniho vzdéldvaciho planu
(ddle jen IVP) pro nadané zaky?

| Na plénu pedagogické podpory pracuji samostatné.
| Na planu pedagogické podpora pracuji spoleéné se svymi kolegy a konzultujerne ho.
| Na planu pedagogické podpory nepracuji, protoZe nejsem prizvan. Ale rad bych se na ném podilel.
| Na planu pedagogické podpory nepracuji, protoZe o tyto zéleZitosti se stard povéfend osoba.
| Na plénu pedagogické podpory nepracuji, protoze nechci.
| Na IVP pracuji samostatné.
| Na IVP pracuji spolecné se svymi kolegy a konzultujeme ho.
| Na IVP nepracuji, protoZe nejsem pfizvén. Ale rad bych se na ném podilel.
| Na IVP nepracuji, protoZe o tyto zéleZitosti se stard povéfend osoba.
| Na IVP nepracuji, protoZe nechci.
| Jind..

14. Jak pohlizite na podporu nadanych zéku ve vasi $kole?
Méme dostate€nou podporu nadanych 24kl a snazime se v této oblasti i nadéle rozvijet.
Méme dobrou podporu nadanych ZakQ..
Méme urcitou podporu nadanych Z4ku.
Méme spide nedostateénou podporu nadanych z&kd. Podporu jim spise dévaji pouze jednotlivei a nikoliv ...
Nemé&me Zadnou podporu nadanych 2&ka.

Jind...

15. Jaké formy podpory pro nadané Zaky se u vds ve Skole vyskytuji?

Text strucné odpovedi

16. Jak byste upravil formy podpory pro nadané zdky?

Text dlouhé odpovédi

17. Jaky méte pohled na spolupréci svych kolegl na podpofe nadanych zaki?

Text dlouhé odpovédi

65



