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Anotace

Bakalarska prace se zabyva pohledem vyucujicich z druhého stupné na problematiku
vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych zakd v ramci béZnych zakladnich skol
v Ceské republice. Prezentuje obtize a potieby vyulujicich ve vzd&lavani téchto zakd.
Poukazuje na problematiku nadani z pohledu pedagogu a potiebu vzdélavani soucasnych

pedagogickych pracovniki v této oblasti.

Hlavnim cilem bylo zjistit a na zaklad€ prizkumu poukazat na problémy pedagogu
spojené srozvojem a vzdélavanim téchto zaki a z vysledki ucinit relevantni zavéry.
V zavéru prace by méla byt zodpovézena otazka, zda maji pedagogové z jejich pohledu

dostatek podpory pro vzdélavani nadanych a mimotadné nadanych zaku.
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Anotattion

The bachelor's thesis deals with the view of teachers from the second level on the
issue of education of gifted and exceptionally gifted pupils within ordinary elementary
schools in the Czech Republic. It presents the difficulties and needs of teachers in the
education of these pupils. It points to the issue of giftedness from the point of view of

teachers and the need for education of current pedagogic workers in this area.

The main goal was to find out and, on the basis of the survey, point out the problems
of pedagogues connected with the development and education of these pupils. From the
results of the survey, draw relevant conclusions as to whether, from their point of view,

teachers have enough support for the education of gifted and exceptionally gifted pupils.
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instructor, giftedness, giftedness development, gifted education, teacher education,
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Uvod

Problematika vzdé€lavani nadanych zaka je zejména v zahraniCi feSena v ramci
psychologie, pedagogiky i jinych obora jiz fadu let. V poslednich letech je toto téma velmi
aktualni 1 v na$i republice. Vzhledem ke zménam ve Skolstvi se mu vénuje stale vétsi

pozornost, a to i ze strany Siroké vefejnosti.

Jednim z dulezitych témat tykajicich se vzdélavani a rozvoje nadanych zaki je pojeti
zaku uciteli. Kazdy vyucujici ma piimy vliv na jejich rozvoj. Ve vyzkumech se Casto
setkavame s obtizemi ucitelli pti vzdélavani téchto zakd, a to v mnoha rovinach. Muze jit
o nepochopeni ze strany vedeni, nedostatecnou podporu v sebezdokonalovani a vzdélavani,

ale naptiklad i o nedostatek prostoru ve vyuce.

V teoretické Casti jsou rozebrany pojmy a teoreticka vychodiska, ktera predchazela
empirické Casti. Je zde rozebrana inteligence, nadani, metody identifikace, prace
s nadanymi zaky i podpurna opatieni a formy podpory pro ucitele. Je zde rovnéz rozebrana

volnoc¢asova a mimoskolni aktivita.

Cilem této prace je zjistit pohled uliteld na podporu nadanych a mimoradné
nadanych zakt v bézné zakladni Skole v ramci vyuky na urovni druhého stupné. Snahou
prace je ziskat predstavu o problémech, se kterymi se vyucujici setkavaji, ale také o jejich

snaze o zlepSeni vzdélavani nadanych zaku.



TEORETICKA CAST

1 Inteligence a intelekt

Nadani neni pouze rozumové, existuje mnoho druhti nadani. Definice nadani je
Siroka, a diagnostika nadanych déti je tedy i slozit€jsi. Inteligenci mizeme chapat jak
inteligenci rozumovou, tak emocni. Kazdy je vSak jedineCny a stejné tak nadani
jednotlivet jsou rozdilna a individualni. V této praci se ale autorka zaméfuje predev§im na
kognitivni nadani spojené s nadanim v oblasti intelektu. Inteligenci zde chapeme jako

projev prave kognitivniho nadani.

Kognitivni nadani je jedno z lépe identifikovatelnych ve Skolnim prostfedi v ramci
pedagogické praxe. Identifikaci rozumime proces vyhledavani déti, které svym
potencialem a dalSimi predpoklady vyhovuji pozadavkim pro zatazeni do vzdélavaci
nabidky pro nadané zaky. Nejen u vybéru déti starSiho Skolniho véku je vyhledavani
zaméfeno zejména na ty nejlepsi z zaku, ktefi jiz v minulosti vykazovali lepsi vysledky nez

ostatni a stale vyrazné prevysuji své vrstevniky (Hiibkova 2009, s. 153—-154).

Nutno vSak dodat, ze v ramci samotné pedagogické identifikace nebyva pevny strop
ani hranice, takze jde o urcitou subjektivitu posouzeni. VétSina z nich neni zalozena na

testovani, jako je tomu u psychologickych metod (Knotova, et al. 2014, s. 131).

Pti identifikaci nadanych zaka testovou metodou mtzou pomoci §kolam pedagogicka
poradenské zafizeni nebo nékteré odborné organizace. Lze napiiklad vyuzit testy
inteligence od Mensy, které 1ze absolvovat v ramci Skolniho procesu a tim ziskat potvrzeni
o identifikaci zakd, ktefi by se bézné nedostali z riznych divodi do Sskolniho

poradenského zafizeni, testovacich stredisek atd.

1.1 Inteligence

Dle M. Vagnerové je inteligence ,,komplexni schopnost, ktera se projevuje zpiisobem
uvazovani, schopnosti ucinného uceni a z toho vyplyvajici urovni adaptace” (Vagnerova
2020). Soucasti inteligence je ucinny zpusob uvazovani, tedy to, jak zpracovavame
informace, rozumime jejich obsahu a souvislostem napfiklad pfi feSeni problému. Dale
sem patfi schopnost uceni, které uzce souvisi s myslenim, jelikoz jedinec se 1épe uci
vécem, pokud chape jejich podstatu. Dal§i soucasti inteligence je schopnost odhadu toho,
na co jedinec staci, co ale jiz nezvladne. V neposledni fadé do ni spada schopnost adaptace
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na ruzné pozadavky, napiiklad na to, jak by se mél chovat, aniz by vyvolaval zbyte¢né

konflikty, nebo jak si spravné zorganizovat Cas (Vagnerova 2020).

Dle psychologického slovniku byla inteligence do 19. stoleti vnimana pouze jako
mysSlenkova cCinnost, ktera odliSuje ¢lovéka od zvitrat. Zvifata byla chapana jako stvofreni
instinktivni a €lovek jako stvoreni inteligentni. Tuto mySlenku vyvratila Darwinova teorie,
ktera mimo jiné odhalila urcitou podobnost ve vzorcich chovani ¢loveka a zvirat, kdy u lidi

bylo objeveno také pudové chovani a u zvitat inteligence (Hartl 1994, s. 79).

Od 20. stoleti tedy definujeme inteligenci jako ,,schopnost ucit se ze zkuSenosti,
schopnost piizpusobit se, fesit nové problémy, orientovat se v novych situacich na zaklade

urCovani podstatnych souvislosti a vztahu“ (Hartl 1994, s. 79).

Inteligenci muzeme chapat jako celistvou schopnost propojeni naseho premyslent,
toho, jak se dokazeme vzdé¢lavat, zpracovavat jednotlivé podnéty z naSeho okoli

a zapracovat je do vlastnich reakci.

Na pocatku 20. stoleti pak pfibylo mnoho novych definic. E. Thorndike chéapal
inteligenci jako zobectiovani, uceni a feSeni novych problémd, a to jak u zvirat, tak u lidi.
C. L. Burt rozlisil inteligenci verbalni a neverbalni na zakladé zkuSenosti s testy Alfa
Army. L. L. Trustone déli inteligenci na feCovou, mysleni, pamétovou, dle tisudku nebo
operaci s Cisly nebo prostorovou predstavivosti. Roku 1944 D. Wechler s R. Cattellem

délili inteligenci na fluidni a krystalickou (Hartl 1994, s. 79-80).

Ve 20. stoleti vyzkum inteligence pokrocil a inteligence jako takova se zacala délit na
razné sméry od zakladniho po slozitéjsi, rozliSovani jednotlivych typu inteligence na riizna

odvétvi podle zaméfeni zkoumani.

V roce 1990 wuzili poprvé psychologové z americkych univerzit P. Salovey
aJ. D. Mayer termin emocni inteligence (dale jen EQ). Tento termin popisoval emocni
vlastnosti, které jsou potfeba k vyuziti uspéchu. Mezi tyto vlastnosti patii vciténi,
vyjadfovani a chapani pocitd, ovladani nalad, nezavislost, pfizpisobivost, oblibenost,
schopnost fesit mezilidské problémy, vytrvalost, pratelstvi, laskavost a ucta. V roce 1995
pak tento termin uvedl ve vSeobecnou znamost D. Goleman svou publikaci Emocni
inteligence. V tom okamziku se o EQ diskutovalo nejen mezi odborniky, ale i uciteli
v ramci Skolnich tfid. Rozvoj studia emocni inteligence mél velky vyznam nejen pro
vychovu a vzdélavani déti, ale naptiklad také pro mezilidské vztahy v zaméstnani a zasahl
i do mnoha dalSich odvétvi. Jednim z nejvétsich rozdili mezi 1Q a EQ je pak ten, Ze na
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EQ nema takovy vliv geneticky zaklad jedince. Tim nastava prostor pro rodice, vyucujici
a ostatni k jeho rozvoj, jenz muaze zvysit budouci Sance na uspéch ditéte (Shapiro 2009,

s. 14-17).

Na konci 20. stoleti byl zaveden termin emocni inteligence, ktery byl velmi

prulomovy ve zkoumani lidské inteligence. Dochazi jiz k rozliSeni IQ a EQ.

1.1.1 Modely inteligence

V pribéhu dlouholetych teoretickych studii v oblasti inteligence vzniklo mnozstvi
koncepci abstraktni inteligence, které muzeme rozdélit do Sesti kategorii: faktoroveé
analyticka, kognitivni, kontextova, biologicko-fyziologicka, systémova a vyvojova

(Konecna 2010, s. 16).

Prvni model faktorové analyticky vytvofil Ch. Spearman v roce 1927. Pomoci
faktorové analyzy dospél k nazoru, ze inteligenci tvoii mimo obecného g faktoru také
specifické faktory. Obecny g faktor se uplatiiuje pii feSeni kognitivnich tuloh ¢i
problémovych situaci a specificky faktor je zavisly na konkrétnim charakteru ulohy.
Spearmanova teorie patii mezi vyznamné predchiidce kognitivni psychologie (Konecna

2010, s. 16).

Faktorové analyzy Ch. Spermana vedly k vyznamnému pokroku smérem k vyvoji

kognitivni psychologie.

V dalSich letech postupné riizni teoretici pfemysleli o propojeni i organizaci riznych
faktorti. Vznikaly tak dalsi hierarchické modely, kde na vrcholu stala vSeobecna schopnost
a na urovnich pod ni staly specifické schopnosti. Jeden z nejznaméjSich modelt je od
R. Cattella z roku 1971. Jiz v predeslém roce se R. Cattell pokousel o sestaveni testd
nezavislych na kulturnich vlivech nebo znalostech ziskanych vzdélavanim. Toto testovani
inteligence nazval pozdéji jako inteligenci fluidni. Vychéazi z pifedpokladu, ze obecna
inteligence se sklada ze dvou casti, inteligence fluidni a krystalizované. Pfitom inteligence
fluidni se projevuje schopnosti ziskavat nové informace, prozivat abstraktni prozitky,
odvozovat nové vztahy z pfedchozich zkuSenosti. V praxi ji vyuzivame pii neverbalnich
ulohach a testech, jako jsou rizné analogie, dopliiovani Ciselnych fad, nalezeni obrazce,

ktery do fady nepatfi, a mnoha dalSich (Konecna 2010, s. 16—-17).

Fluidni inteligence =zavisi na biologicky danych dispozicich. Oproti tomu

krystalizovana inteligence zavisi spiSe na prostfedi a uceni jedince, lze ji zvySovat
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hromadénim zkusenosti a védomosti. Méfit ji miZeme za pomoci ruznych testi obecnych

nebo odbornych znalosti, lexikologickych testa atd. (Konecna 2010, s. 16—17).

Model R. Cattella, ktery testoval inteligenci fluidni, ktera se v jeho modelu projevuje
schopnosti piijimani novych podnétd, schopnosti proziti abstraktnich prozitkti a zaroven
lidskou schopnosti odvozovat od zkuSenosti nové vztahy. Pro nové teorie byly tyto

vysledky dle autorky této prace velmi ptinosné.

1.1.2 Triarchicka teorie inteligence R. J. Sternberga

Teorie doktora R. J. Sternberga je zaméfena na analyzu myslenkovych procesu, ty
jsou pojimany jako procesy zpracovani informaci. Je tvofena tfemi subteoriemi:
komponentovou, kontextualni a zkuSenostni. Tato teorie je velmi podstatnd pfi

rozpracovani kognitivniho pfistupu ke studiu nadanych (Hiibkova 2009, s. 58—60).

Komponentova subteorie vztahuje inteligenci predev§im k vnitfnimu ja jedince,
k jeho mentalnim procesim, jez jsou zakladem pro inteligentni mysleni. Pod touto
subteorii nasledné rozliSujeme tfi komponenty: metakomponenty, vykonové komponenty

a ty, které slouzi k ziskavani informaci (Hiibkova 2009, s. 58—60).

Metakomponenty nam zajist'uji sledovani, planovani a hodnoceni riznych ¢innosti
jedince, pficemz R. J. Sternberg hovoii minimalné o osmi metakomponentech. Mezi né
fadi rozpoznavani a definovani problému, vybér mentalnich procest, ureni fazeni procesu
niz§itho fadu, mentéalni prezentaci problému, rozvrzeni mentalni kapacity, sledovani

prubéhu feseni a jeho hodnoceni (Hiibkova 2009, s. 58—60).

Vykonové komponenty jsou ty, které se pfimo podileji na feseni problému a jsou
zodpovédné za jeho kvantitu a kvalitu. Vykonové komponenty piimo zavisi na
parametrech daného problému a jeho feSeni s ohledem na jeho zkuSenosti a na efektivni
aucinné aplikovani novych informaci v zivoté daného jedince. Délime je na kodovani
(spravné a presné vnimani jednotlivych segmentd problému, podminek feSeni
a znovuvybavovani si informaci z dlouhodobé paméti), inferenci (usuzovani) a aplikovani

(Hfibkova 2009, s. 58—60).

Komponenty pro ziskavani informaci zaji§tuji uceni se novym vécem a nadani
jedinci je dokéazi velmi dobfe vyuzivat. Délime je na tfi primarni komponenty — selektivni
kodovani, které zajiStuje rozliSeni informaci na potiebné a nepotiebné; selektivni

kombinovani, pfi némz si dokaze jedinec spojit zdanlivé nesouvisejici informace v jeden
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celek a tim 1épe pochopit jeho jednotlivé Casti; selektivni srovnani, které umozni zaclenéni

novych informaci mezi diive ziskané (Hfibkova 2009, s. 58—60).

Kontextualni subteorie inteligence vychazi z vnéjsiho svéta okolo jedince a sméfuje

ke tfem cilim: adaptaci, selekci a utvareni (Hiibkova 2009, s. 60-62).
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Prvni z nich je adaptace jedince na prostfedi, na to, jak dokaze z prostiedi vychazet,
pfizpusobit se mu a upravit si jej tak, aby se co nejvice shodovalo s jeho predstavou.
Adaptace na prostiedi byva jednodussi pro prakticky smyslejici nadané jedince, ktefi ale
nemusi mit superiorni vykonové komponenty inteligence. Schopnost adaptace na prostredi
nemusi byt podminéna vztahem k béznému IQ, jde spiSe o informace, které potiebuje
jedinec znat ve vztahu k novému prostredi, aby se 1épe adaptoval. Nemusi vzdy byt snahou
a ochotou jedince se do prostfedi adaptovat, velmi Casto k danému dochazi naptiklad ve

vztahu (Hiibkova 2009, s. 60-62).

Selekci rozumime cit, ktery nam fika, kdy je potfeba se pfizpusobit, kdy je to naopak
nezadouci. Jde pak zejména o snahu jedince udrzet rovnovahu mezi adaptaci a selekci, coz

je typické pro prakticky inteligentni jedince (Hfibkova 2009, s. 60—62).

Utvarenim rozumime cil, kdy neni vzdy jasné, jestli jedinec opusti prostiedi, které je
pro n&j nevyhovujici. Casto v ném z n&jakého divodu zistane, ale snazi se ho ménit, aby
pro néj bylo pfijatelnéjsi a aby se v ném Iépe dokazal vyporadat s nejriznéjSimi problémy

a situacemi (Hribkova 2009, s. 60—62).

Triarchicka teorie inteligence pracuje s predpokladem tfi slozek inteligence v oblasti
socialni adaptace jedince, to, jak dokaze feSit diive zazité problémy,jak s nimi dokaze

kreativné operovat a jak je schopen celkové pracovat s kazdodennimi problémy zivota.

1.1.3 Druhy intelektového nadani dle R. J. Sternberga

R. J. Sternberg rozliSuje tfi zakladni druhy nadani: analytické, tvofivé neboli

syntetické a praktické (Sternberg in Hibkova 2009, s. 62).

Analytické nadani dava jedinci lepsi schopnost porozumeét problémuam jako celku
ijeho jednotlivym c¢astem. Analyticky nadani byvaji ti, kdo ziskéavaji vysoké skoére
v béznych 1Q testech, zaméfenych na analytické a logické mysleni. Soucasti téchto testu
byvaji rizné tady ¢i sloupce, které vyzaduji analyzu jednotlivych prvki a souvislosti mezi
nimi atd. Analyticky nadani zaci byvaji obvykle velmi uspés$ni ve Skole, ale v nasledném

praktickém zivoté to tak byt nemusi (Hfibkova 2009, s. 62-63).

Tvorivé nadani, jinak také syntetické, se projevuje vysoce rozvinutymi schopnostmi
feSeni novych problémd, situaci a hledanim vychodisek z konfliktd. Jedinci s tvofivym
nadanim vynikaji schopnosti intuice, lep§iho vhledu do problému, pfichazeji obvykle

s nekonvenénim a neobvyklym feSenim, které by ostatni nenapadlo. Tito jedinci oproti
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analyticky nadanym nemuseji byt rozpoznatelni diky béznym IQ testim. Vyssi hodnoceni
maji naopak v testech, které odhaluji tvofivost, kreativitu, napaditost. Toto nadani je pak

pro jedince velmi dobré pro feseni problémi v bézném zivoté (Hfibkova 2009, s. 62-63).

Praktické intelektové nadani dava jedinci lepsi schopnost aplikovat analytické nebo
kreativni nadani v bézném praktickém zivoté. Umoziuje lepsi fungovani v socialnim
prostredi, jelikoz lidé s pouhym analytickym nebo tvofivym nadanim casto nejsou schopni
se socialn¢ zaradit mezi své vrstevniky nebo spolecnost kolem sebe (Hiibkova 2009,

s. 62-63).

Vétsina lidi nema pouze jedno intelektové nadani, ale jde o kombinace. Vliv na jejich
rozvoj ma i vychova, podnéty prostiedi, socialn€ kulturni prostiedi. U v§ech typu nadani je

pak velmi dilezity rozvoj seberegulace jedince (Hiibkova 2009, s. 62—63).
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2 Nadani

Pojem nadani podle M. Stehlikové neni oznaCeni pro jedince, ktefi jen vykazuji
urCité nadani ¢i talent, at’ uz na matematiku, hru na klavir nebo umélecké remeslo. Tito lidé
musi mit rysy osobnosti a neurologické fungovani, které lze oznacit za specifické nadani

nebo nadpramémé schopnosti v urCitych oblastech (Stehlikova 2016, s. 19).

Jejich nadani se projevuje tak, ze jsou nadprumérni oproti normalu. Normalitou
rozumime stav jedince, ktery odpovida normé hlediska, z néhoz je normalita posuzovana

(Slowik 2007, s. 23).

Pedagogicky slovnik definuje nadani jako pfedstavu o urcité vyjimecné slozce
osobnosti u nékterych jedinci. Muze jit o nadpramérné vykony v oblasti sportu, uméni,

uceni se jazykiim nebo matematického mysleni (Pricha, et al. 2009, s. 164).

Obecné chapeme nadani jako nadprimérnou schopnost v urcité oblasti.
Nadpramérmou myslime odchylku od normalu ve spolecnosti. Pojmem nadany lze tedy
oznacCit Clovéka, ktery oproti bézné populaci ve spoleCnosti jednou nebo nékolika

schopnostmi vynika.

O nadani lze hovoftit v ptipad€, ze dochazi k priniku nadprimérné schopnosti,
zaujeti a tvofivosti v urcité oblasti. Nadany ma tedy urcitou oblast zaymu, v niz projevuje
jistou originalitu ¢i nédpaditost, kterd ho bavi a v niz vynika. Pfi této Cinnosti pocituje
lehkost a uvolnéni a opakované se tyto pocity snazi prozivat. V této Cinnosti se postupné
svym usilim zdokonaluje a Casem potfebuje mit nad praci méné kontroly, coz mu pfinasi
pocit naplnéni a vyuziti jeho potencialu. To v§ak neznamena, Ze jedinec nemuze vysledek
své prace hodnotit negativné z diavodu vysokych narokd a kritiCnosti sam k sobé

(Stehlikova 2018, s. 28-29).

Nadani ¢lovék nemusi mit pouze pro jednu oblast. Lidé mohou byt nadani na vice
véci najednou. Neni to vSak podminéno tim, ze se jedinec citi pozitivné ve své

vyjimecnosti. Jedinci mohou byt 1 velmi sebekritiCti a negativné pohlizet sami na sebe.

Podle P. Hartla hovofime o nadani jako o souboru vloh, které jsou predpokladem
k aspéSnému rozvoji schopnosti. Tento pojem je nejcastéji pouzivan ve spojeni s jedinci,

ktefi podavaji nadprimérné vykony pii urcité Cinnosti (Hartl 1994, s. 338).
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Dle V. Foitika nelze posuzovat nadani z pouhého inteligencniho testu. Intelekt sice
podle odbornikll tvori zaklad rozumového nadani, ale inteligencni test stanovuje pouze

urovenl rozumovych dovednosti (Foitik a Fottikova 2007, s. 13).

Nadani nelze posuzovat pouze podle testd inteligence, ale intelekt tvori zaklad pro

rozumové nadani.

V odborné literatuie se muzeme setkat také s pojmem surdoués, ktery oznacuje
jedince, jenz ma IQ vys§i nez 130. VyznaCuje se také vysokou citlivosti a jinym
pfemyslenim, nez je bézné v prumémé populaci. Vyraz surdoués ale mizeme vyuzit,
i kdyz se u jedince vysoka citlivost nevyskytuje. Pro vSechny s IQ nad 130 a zvySenou
citlivosti pak vyuzivame pojmy lidé s vysokym potencidlem (haut potentiel) nebo lidé
s vysokou mentalni vykonnosti (surefficients mentaux). V poslednich letech se vSak
vzhledem ke zpochybnovani klasického IQ a zjisténi, ze né€ktefi tito jedinci nemaji 1Q 130,
vSeobecné vyuziva termin lidé s vysokym potencidlem, ktery 1épe vystihuje vysokou
mentalni aktivitu ¢i vykonnost. V Ceské terminologii se vSak tento pojem zatim neujal

(Stehlikova 2016, s. 19-20).

Nadani 1lidé se mohou vyznacovat také zvySenou citlivosti, avSak nemusi se

vyskytovat u v§ech. Tato vlastnost je velmi individualni.

2.1 Modely nadani

Existuje vice modelt, které pracuji s nadanymi détmi. VSeobecné pak existuji

i nazory, ze nadani se projevuje ve vice oblastech.

V dnesni dobé se spiSe nez s jednotlivymi definicemi tykajicimi se nadani a talentu
setkdvame s multidimenzionalnim piistupem. V ramci n€j chapeme nadani jako vysledek
vzajemného pusobeni faktori osobnosti jedince, prostiedi, ve kterém zije, a dalSich

proménnych, kterymi mohou byt 1 ndhoda nebo §tésti (PorteSova 2021a).

2.1.1 Model A. J. Tannenbauma

A. J. Tannenbaum definuje nadani takto: ,Pokud uvazujeme, ze rozvinuty talent
existuje pouze u dospélych, potom by navrhovana definice nadani u déti byla formulovana
tak, ze znaci jejich potencial k tomu, aby se staly uznavanymi umeélci nebo vyznamnymi
producenty myslenek v oblastech Cinnosti, které zvysuji moralni, fyzicky, emocionalni,

socialni, intelektualni a esteticky zivot lidskosti* (PorteSova 2021a).
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Ve svém modelu pracuje s péti psychologickymi a socialnimi vazbami, které funguji
mezi hranici pfislibu a naplnéni. Uspéch jedince pak zalezi na vsech péti faktorech,
neuspéch muze zpusobit selhani i1 jen jediného z nich. Mezi tyto faktory fradime
nadprimémou obecnou inteligenci, vyjimecné specialni schopnosti, neintelektové
facilitatory, vlivy prostfedi, nahodu a §tésti. A. J. Tannenbaum se domniva, Ze tento model

nam muze pomoci pochopit skute¢nou podstatu talentu a nadani (Portesova 2021a).
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A. J. Tannenbaum ve svém modelu zmiiuje problematiku toho, ze néktefi definuji
plné rozvinuty talent az u dospélych jedinct. Navrhuje tedy, aby u déti byl uznavan jejich
potencial k rozvoji nadani. Jeho model pracuje s psychologickymi i socialnimi vazbami,

jez se projevuji v péti faktorech. Pti selhani jediného z nich pak muze selhat cely uspéch.

2.1.2 Model J. S. Renzulliho — tfikruhova koncepce nadani

J. S. Renzulli tvrdi, ze lidé, ktefi jsou uznavani pro své nadani v urcitém oboru, maji
pomeérné dobfe definovanou sadu tii navzajem se prolinajicich kruhti: nadprimérnou
schopnost, angazovanost v ukolu a tvofivost. V roce 1986 upozoriiuje na problematiku
nadanych zaka, ktefi vyzaduji vétsi Sifi vzdélavacich sluzeb a prilezitosti, které nejsou

bézné ve Skolach poskytovany (Portesova 2021a).

Model J. S. Renzulliho pracuje s problematikou toho, ze se jim casto v béznych
zakladnich Skolach nedostava potifebné pozornosti. V jeho modelu se pracuje s prolindnim

nadprimémé schopnosti, schopnosti angazovat se pii plnéni ukolu a kreativitou.

2.1.3 Model F. J. Monkse — triadicky model

F. J. Monks modifikoval model J. S. Renzulliho a navrhl zaclenéni triady
osobnostnich faktora a faktorti prostredi. Angazovanost nahradil pojmem motivace, ktery
je obecngjsi a jenz podle néj 1épe vystihuje podstatu této problematiky, a zaroven pod néj
muizeme zahrnout i schopnost riskovat, planovat atd. Pojem nadpramérna schopnost
nahradil pojmem vysoka intelektova schopnost. Jeho tridada zéaroveni zahrnuje hlavni
socialni oblasti, ve kterych se dité ¢i dospivajici pohybuje (Skola, rodina, vrstevnici). Vznik
a rozvoj nadani podle Monkse z velké Casti zalezi na podporujicim prostfedi (PorteSova

2021a).

Monkstv model vychazi z modelu Renzulliho. Upravil pojmy a zaroven do modelu
pridal 1 schopnost planovani a ochoty riskovat pii plnéni tkolu. F. J. Monks uvadi, ze na

rozvoj nadani ma velky vliv podnétné prostiedi (PorteSova 2021a).

2.2 Osobnostni a socialni charakteristiky nadanych déti

Osobnostni charakteristiky nadanych déti jsou velmi individualni. Je vzdy potieba
pocitat s tim, ze kazdé dit¢ a jeho osobnost jsou jedinecné. Neékteré charakteristiky

nadanych déti jsou podobné, ale neznamena to, ze by 1 nadani byli stejni.
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V minulosti se véfilo, ze nadani lze odhalit dle urcitych osobnostnich rysu.
Predpoklad D. K. Simontona, ze existuje souvislost mezi nadanim a urcitymi osobnostnimi
rysy, se vSak ukazal jako nepodlozeny. Pres tento neuspéch vsak poradenské a pedagogické
studie ukazuji, ze nékteré nejtypiCtéj§i osobnostni rysy mohou nadané odhalit, jde vSak
o déti v predskolnim a Skolnim véku a diagnostika neni zcela spolehliva. Jde o kognitivni

a afektivni charakteristiky a psychomotoriku (Macht 2010, s. 31).

Dle odbornikli z Centra pro rozvoj nadani v Denveru lze nadané déti poznat podle
obecnych charakteristik. Ty zafadili do Skaly charakteristik nadani. Pokud dité spliuje
minimalné Ctvrtinu zadanych vlastnosti, je velky pfedpoklad, ze bude nadané. Déti mohou
byt pak nadané jazykové, matematicky, ptirodovédné, umélecky nebo mohou mit nadani

pro jiny obor (Havigerova 2011, s. 84-99).

Zejména ve Skolnim véku je pak dulezité respektovat odliSnost zakd, aby se
vytvarely dobré socialni vazby. Déti se uCi vzajemné respektovat sva prani, potfeby a
odlis$nost. Nekterym détem pak hrozi pocity osamélosti, deprese a sebeodmitani, které je

mohou provazet cely zivot (Jedlicka 2017, s. 90-156).
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3 Metody identifikace nadanych Zaku

Nadpramémé schopnosti se mohou u déti projevit kdykoliv v prubéhu skolni
dochazky. Je potieba brat i ohled na to, ze ackoliv jejich rozumovy vyvoj je v nékterych
oblastech akcelerovan, v jinych oblastech nemusi vynikat. Identifikace nadanych zaka je
slozity a dlouhodoby proces a je potieba mu prizpasobit i1 strategii vyhledavani
a vzdélavani v ramci $koly. Skolni systém by mél pii identifikaci vychazet z kritérii pro
SirSi pojeti nadani a talentu a z vyuziti udaju a dat z riznych zdroji. Do procesu by tak
nemél byt zaClenén pouze jeden ucitel, ale vSichni, kdo se na vychovné vzdélavacim
procesu zaka podileji, tedy vSichni vyucujici, vychovny poradce, S§kolni poradenské
zafizeni, zejména pak psychologové, a pokud je ve Skole k dispozici, tak i1 Skolni

psycholog a specialni pedagog (Knotova, et al. 2014, s. 130-131).
Mezi nejcCast€ji pouzivané metody patii metody psychologické a pedagogické.

Legislativné upravuje vzdélavani nadanych zaka Skolsky zakon (E. 561/2004 Sb.,
v aktualnim znéni), ktery upravuje zakladni ramec vzdélavani nadanych zakl v paragrafu
17 o vzdélavani nadanych déti, zakd a studentq, v aktualnim znéni. Dale pak vyhlaska cislo
27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych,

v aktualnim znéni.

3.1 Psychologické metody identifikace nadanych zaku

Mezi tyto metody fadime vysledky skupinovych a individualnich standardizovanych
inteligencnich testl se zameéfenim na obecné a specialni schopnosti, na kreativitu, motivaci

a dalsi (Knotova, et al. 2014, s. 131).

Tyto testy provadi Skolni psycholog, Skolni poradenské zafizeni nebo rizné
organizace, které jsou k tomu kompetentni. U nékterych Skol se provadi také testovani 1Q

v ramci Skoly, které provadi Mensa.

3.2 Pedagogické identifikacni metody nadanych zaku

Vyuziti pedagogickych identifikacnich metod poskytuje ucitelim oporu a piilezitost
ocenit vyS$i urovné mysleni, zptsoby feSeni problému, kreativitu a uceni i v pfipadech, ze
néktefi zaci v raznych oblastech selhavaji. Ziskavaji cenné diagnostické informace

k utvareni Uprav vzdélavani pro nadané zaky. Tyto metody nejsou zalozeny na testovani,
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nemaji jasné vymezené hranice. UCitel totiz vidi dlouhodobé zéka v rliznych pfirozenych
situacich, a to jak ve vyuce, tak mimo ni. Vyucujici tedy muze vidét nadprimérnost zaka,
ackoliv ho jeho okoli mize vnimat celkové jako primérného nebo podprimérného, protoze
zaostava v oblasti, ktera je dilezita podle norem spolecnosti. Do této skupiny patfi nadani
zaci s dvoji vyjimecnosti. Pro ty muze byt problémem vyvojova porucha uceni, poruchy
chovani, somaticky handicap nebo Aspergeriv syndrom. Zarover to mohou byt také zaci,
ktefi nemaji vlivem socialnich pomérti dostatecné pracovni navyky a nejsou schopni
projevit vytrvalost k dosazeni cila vzdélani. Nevyhodou téchto metod je pak subjektivita
posouzeni, kterou je potfeba zahrnout do hodnoceni. Naptiklad v nékterych ptipadech
muze byt poznavaci potieba nadaného zaka natolik intenzivni, Ze mize pisobit na ucitele

spise negativné (Knotova, et al. 2014, s. 131-135).

Mezi déti s dvoji vyjimecnosti zahrnujeme ty déti, pro néz je spoleCnym rysem,
ze mimo nadani maji urCity handicap. Tim muze byt naptiklad ADHD, poruchy
chovani atd. Tyto déti pak byvaji obCas mylné€ zafazovany mezi déti primeérné,
protoze handicap a nadani se mohou vzajemné kompenzovat a dit€ mize pusobit

pramérné (Portesova 2021b).

Tyto déti, které maji na jedné stran€ vyjimecné schopnosti — nadani, ale trpi soucasné
uréitym handicapem, byvaji v anglické terminologii nejcastéji oznacovany jako ,twice
exceptional®. SpoleCnym rysem celé této skupiny déti je, ze byva obtizné ji identifikovat.
Handicap a nadani se Casto vzajemné kompenzuji, maskuji, a proto byvaji tyto déti uciteli

oznacovany vétsinou jako prameérné.

Mezi diagnostické pedagogické metody miizeme zaradit pozorovani ucitele dle
raznych skal, posouzeni rodiCem, zjisfovani autobiografickych udaju ditéte, uziti
didaktickych testd, které jsou zaméfené na urcCitou oblast, portfolia praci nebo vysledky

soutézi aj. (Knotova, et al. 2014, s. 131-135).
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4 Metody prace s nadanymi zaky ve Skolnim prostredi

Jiz J. A. Komensky ve své Didaktice zadal vzdélani pro vSechny bez rozdilu.
Netykalo se to jen rozdilu pohlavi nebo socialnich podminek zakl, ale také jejich
inteligence. ,, Tupym*“ détem ma vzdélani pomoci k odstranéni jejich nedostatkti, naopak
tém , chytrym“ ma dopomoci k tomu, aby se jejich mysleni zabyvalo uziteCnymi
a rozvijejicimi mySlenkami, nikoliv vécmi, které by vedly k jejich zkaze. Pfedpokladal, ze
vSechny déti se budou vzdélavat spolecné, a ze pokud se budou uplatiiovat jeho didaktické
zasady, muzou se i méné zdatni profilovat jako nadani. Domnival se, Ze ve své dobé muze
vyucujici obsahnout pii zachovani didaktickych zasad az sto zaka za predpokladu, Ze bude
mit na kazdych deset zaki pomocnika. Pocet zakli se odvijel od nedostatku uciteld. Jeho
myslenka na pomocnika na kazdych deset zakd by mohla uspét i v dnesni dobé, ucitel by
mel dostatek prostoru na vyuku zakt s rozdilnou rozumovou trovni a podminkami k uceni

(Dockal 2005).

Dle vysledki Ceské §kolni inspekce z roku 2016 prevazovalo mezi metodami prace
s nadanymi zaky zejména rozSifovani jejich uciva a ucast v soutézich. Méné€ nez Sestina
dotazanych z vyzkumného vzorku vyuziva i metody skupinové vyuky nadanych zakd,
akceleraci nebo volitelné seminafe (CSI 2016). Ve $kolnim roce 2021/2022 se vysledky
prili§ nelisily, ale dvé tretiny Skol mimo obohacovéni a rozSifovani uciva zminuji také

individualizaci vzdélavani nadanych zakt (Pavlas, et al. 2022).

Zasadni pro rozvoj nadanych zaka je stimulace oblasti nadani. Ucitel by mél nabizet
takové Cinnosti, pii kterych by se zak mohl co nejvice projevovat. Dilezité je také brat
v uvahu, ze zak nemusi své nadani projevit sam od sebe, ale je potieba ho co nejvice
podporovat v jeho rozvoji. To vSak Casto situace ve vyucovacich hodinach v béznych
zakladnich Skolach nedovoluje. Vhodné podporovano je dle prizkumu zhruba 22 %
nadanych zakt, avSak projevuji se snahy vyucujicich toto procento do budoucna zvysit.
Pocet druhtt metod vyuzivanych ve Skole se rizni zejména kvuli vyssimu podilu nadanych
zaku ve tfidé Ci ve Skole. Rizné metody se vSak piili§ nelisi v zavislosti na stupni nadani,
vyjimkou je metoda akcelerace, ktera je vyuzivana prevazné€ u zaki mimoradné nadanych.
Z tematické zpravy taktéz vyplyva, ze zakim mimofadné nadanym neni ve Skolach
poskytovana vyrazng€j§i podpora nez nadanym zakim, a to ani v zavislosti na jejich

diagnostice (Pavlas, et al. 2022, s. 24-26).
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4.1 Bloomova taxonometrie

Autorka této prace pii piipravé prizkumu vychazela z velké Casti z Bloomovy
taxonometrie, aproto je dulezité ji zminit i v teoretické Ccasti. Je to jedna
z nejvyznamnéjSich pedagogickych teorii vzdélavacich cil, ktera ovliviiuje koncepci
planovani vyuky a tvorby kurikula. Ma velky pfinos zejména z hlediska naznaceni zpiisobu

konkretizace a operacionalizace vzdélavacich cila (Skalkova 2007, s. 121).

Bloomova taxonometrie se postupné rozvijela od 50. let 20. stoleti. Vyznamné byla
revidovana v 90. letech pod vedenim D. R. Krathwohla v publikaci ,, Taxonomy for
Learning, Teaching and Assessing™, ktera vySla v roce 2001. Vysledkem byla
dvoudimenzionalni taxonometrie vzdélavacich cild. Zahrnovala dimenzi znalostni
a dimenzi kognitivnich procesi. Mezi prvnimi, kdo v Cesku referoval o této taxonomii,

byla D. Hudecova, ktera prelozila do Cestiny 1 nize uvedenou matrici (Hudecova 2004).

K inovaci taxonometrie vedlo predevSim to, ze puvodnim zamérem nebyla jeji
uplnost, ale pocitalo se od pocatku s jejim dopliiovanim a precizovanim. Doslo také
k vyvoji kognitivni psychologie. Zakladni myslenka pivodni taxonometrie cilti ale nebyla
prekonana, naopak se ukazala jeji vyuzitelnost v moderné€jSich edukacnich procesech, ale
bylo potieba cile utfidit. Revidovana Bloomova taxonometrie ma totiz slouzit k vyuziti pro
Sirsi spektrum lidi jako pro ucitele, tvirce kurikul a testovych uloh, ale tfeba také pro
vyzkumné pracovniky aj. Taxonometrie ma pfispet k usnadnéni odpovedi na otazky, které

jsou pro vzdélavani dalezité (Hudecova 2004).

Taxonometrické otazky maji tedy podpofit vyucujiciho v jeho vyuce a dovést ho
k uvédomeéni si toho, jak na sebe smysluplné navazat jednotlivé vzdelavaci prvky, aby se
co nejvice zlepsil rozvoj zaka. Mohou také ucitelim ulehcit stanoveni zadani a cild, aby
spolu korespondovaly a zaroveni jim poskytnout podporu v kontrole dosazeni puvodné

zadaného cile.

,,Co ucit? Obecné se zohlediiuje zejména zvoleny edukacni cil s piihlédnutim
k tomu, jakou ma vahu a dulezitost. K uleh¢eni odpovédi na tuto otazku ma uciteli slouzit
tabulka taxonometrickych cil. Primarné neodpovi na to, co ucit, ale jakym zptisobem

posouvat zaka k usnadnéni jeho vlastniho kurikularniho rozhodnuti.

,Jak cile dosdhnout? Umét si stanovit jasny cil, k nému vytvofit ¢innosti vlastni

a ¢innost pro zaka.
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,,Jak hodnotit?* Stanovuje to, na co je potfeba se zaméfit pii evaluani soucinnosti

tak, aby byla hodnocena mira dosazeni pravé daného cile.

,,Existuje koherence mezi cili, instrukcemi a hodnocenim?“ Pokud se v tabulce v jedné
bunce nesejdou edukacéni cil a cil hodnoceni, pak jsou zaci vedeni k néCemu, co nebylo
cilem. To se ostatné stava pomeérné Casto a pii bézném sledovani cilt to dle vyzkumu ¢asto

unikne pozornosti (Hudecova 2004).

4.2 Metody pri praci s nadanymi zaky

Vzhledem k pestrosti metod a prace s nadanymi zaky v riznych oblastech rozvoje
bylo vybrano pouze nékolik metod prace, které se zaméfuji na rozvoj zakd s rozumovym
nadanim. Specialné jde o ty, pfi nichz se rozviji jejich schopnosti v oblasti rozvoje

mysleni, na rozvoj paméti a osvojovani pozornosti.

4.2.1 Metody pri praci s nadanymi zaky na osvojovani rozvijeni mysleni

Pod tyto metody mizeme bézné zahrnout kritické mysleni, mysleni vyssiho fadu,
logické uvazovani. Jsou to takové metody, jimizZ muzeme rozvijet rozumové dovednosti,
schopnost se aktivné ucit nebo osvojovat si strategie, které vedou k efektivnimu
a tvofivému feSeni problémt. Zadanym vysledkem u t&chto metod je, aby Zak zacal
efektivné vstifebavat mnozstvi poznatkl, naucil se tyto poznatky kriticky posoudit
a hodnotit a tyto zkuSenosti dokazal kreativné¢ vyuzit pfi feSeni rGznych problému

(Majstrova 2011).

Jako naméty do vyuky pro osvojovani schopnosti mysleni mazou byt naptiklad
obohacovani uciva, zapojovani do védomostnich soutézi, zapojeni do projektu Talnet
(projekt ur€eny pro zéky 7. az 9. tiid se zaméfenim na pfirodovédné obory), skupinova
prace, divergentni ukoly. Zaroven lze mezi metody pocitat 1 podporu doucovani
prospéchové slabsich zakd, pfi némz si nadani zaci nejen latku procvici, ale rozvijeji
organizacni a komunikacni schopnosti v dané latce, v neposledni fadé tim rozvijeji 1 svou
socialni stranku. Mén¢ Castou metodou pak je v Ceském Skolstvi akcelerace studia, at’ uz
rocnikova, nebo predmeétova, a to i z diivodu, ze je upiednostiiovana v piipadé vyrazného

jednostranného zaméteni zaka (Cihelkova 2017, s. 84-87).

Pti praci s nadanymi zaky a jejich osvojovani schopnosti mysleni je potfeba pracovat

s oblasti jejich nadani, ale zaroven se snazit rozvijet i ty ostatni. Se zakem, ktery je
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kognitivné nadany na matematiku a logické mysSleni, budeme nejvice rozvijet tyto
schopnosti poznavaci a nasledné myslenkové operace a predstavivost. Budeme dbat na
rozvoj logického mysleni, posilovani pfirozenych poznavacich citd, jejimiz jsou zvidavost
a radost z objevovani. Pomahdme mu pokladat zdklady pro praci s informacemi.
Postupujeme podle pokrocilosti a moznosti ditéte. Naopak u nadaného zaka na jazyk a tec
budeme podporovat rozvoj v ramci jeho nadani, tzn. jeho komunikacni rozvoj,

kultivovanost projevu a osvojovani cizich jazyka (Cihelkova 2017, s. 96-97).

Problém pfii vyuce miize vzniknout u nadanych zakua s dyslexii. Jiz na prvnim stupni
je kladen duraz prevazné na vyuku trivia, jez je silné zaméfeno zejména na pamétovou
vyuku, psani, ¢teni. Témto zakim vsak tyto véci nejdou tak snadno jako ostatnim a muze
poklesnout jejich zajem o vyuku v disledku opakovaného neuspéchu. Pokud se vsak témto
détem poskytne 1 kreativni vyuka, vyzadujici logické mysleni, predstavivost, podnécovani
k mysleni a napadiim, mohou se vyrazné lépe rozvinout a vyniknout tak mnohem vice i na
druhém stupni. Specidlné zaci s dvoji vyjimecnosti potiebuji dostatek Casu na predmét
zkoumani, metody na vybaveni informaci, memorovani pomoci rytmizace a jiné postupy,
které jim usnadni vyuku. Tu Casto vnimaji z pohledu — ,,Nemuze$ byt nikdy spisovatel,
pokud neumi§ vyjmenovana slova.“ — ackoliv to maze byt dité se skvélou predstavivosti,

slovni zasobou a nadanim na vymysleni pribéht (PortesSova 2011, s. 154-157).

4.2.2 Metody pri praci s nadanymi zaky na rozvijeni paméti a osvojovani pozornosti

Metody na rozvijeni paméti a osvojovani pozornosti u nadanych zaka by mély byt
uplatiiovany ve chvili, kdy zdk védomé a aktivné tfidi data a je schopen si je zafazovat,
analyzovat a hodnotit. Zaky je potieba vést ke schopnosti soustiedit se, udrzovat pozornost

na jednu Cinnost, vytrvat u ni apod.

Muzeme vyuzit nejruznéjsi formy aktivizujicich postupti a metod od zakladnich az
po stupriujici se narocnost. Mizeme pouzit rizné metody diskuze, vizualizace. Vhodna je
prace s textem jako Cteni s porozumeénim, pfi némz je potfeba nejen text krasné precist, ale
také vnimat potfebu danému textu porozumét, ¢imz zaka nutime text nejen tupé Cist, ale
zaroven mu veénovat pozornost, zapamatovat si, co bylo jeho obsahem. Mezi dalsi metody
muzeme zafadit také skupinovou praci, vytvaieni myslenkovych map, inscenacni nebo

situacni metody a rtizné dalsi (Manak 2011).

Dulezitou slozkou pro rozvoj paméti a pozornosti jsou také razné didaktické hry.

Pfinaseji dulezité podnéty k vyuziti ve Skolnim prostiedi, coz potvrzuji i psychologické
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vyzkumy o podstaté a vyznamu hry ve vyvoji uceni mlad’at. Hra je spontanni aktiva, ktera
vychazi z uspokojeni pfirozenych potieb ditéte. Uspokojuje fadu riznych potieb ditéte,
také rozviji jeho duSevni procesy, umoziiuje proziti riznych socialnich vztaht a situaci,
muze ho obohatit o citové prozitky, regulovat jeho vnitini napéti a celkové tak utvaret

cilevédomého ¢lovéeka (Sochorova 2011).
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S Volnocasové a mimoSkolni aktivity pro nadané zZaky

Zatimco praci, a to i tu Skolni 1ze chapat jako nutnost, pak volnoCasovou aktivitu
bereme jako Cas, ktery si déti organizuji hlavné podle predmétu svého zajmu. Jiz v détském
véku je potfeba umét odpocivat a relaxovat. Z pohledu historie Ize volny Cas rozd¢lit trojim
hodnocenim, ato optimistickym, pifi kterém je volny Cas vniman jako smysl Zzivota;
skeptickym, kdy je jako volnoCasova aktivita prevazné nuda a zahalka; realistickym, kdy

se traveni &asu hodnoti z riznych Ghla pohledu (Cech in Hodaii 2022, s. 96-102).

Jednou z organizaci, ktera pomaha s vybérem skolnich vzdélavacich programl pro
nadané zaky a zajistuje je, je Centrum nadani (nestatni neziskova organizace), které
spolupracuje s Mensou a Narodnim institutem déti a mladeze. Tato organizace pravidelné
organizuje interaktivni dilny, rizna soustfedéni a kurzy dalsiho vzdélavani. Mimo jiné pak
nabizi pobytové, pifiméstské kempy a rtizné dalsi akce pro déti a mladez (Freemanova

a Fortikova 2009, s. 80).

V Anglii patii mezi nejznaméjs$i mimoskolni podpirné projekty pro nadané déti
sobotni kluby, které organizuji rodiCe a jez jsou rizn€ zaméfené. Dochazi v nich k vyméné
informaci rodica a déti, déti zaroven mohou sdilet své védomosti s détmi, které jsou rovnéz
vysoce nadané a lépe se kolektivu a trovni pfizpisobi. Tyto kluby i jiné mimoskolni
aktivity se mohou vztahovat k rozmanitym tématim od Sachi, pfes chov zvifat az
napiiklad po radiotechniku. Neni vSak mozné predpokladat, ze je vhodné zaméstnavat
nadané dité ve vétsin¢ jeho volného Casu, aby se nenudilo, ba naopak. Od roku 1988
organizuje némecky spolek Vzdélani a nadani zadkovské akademie, kterych se pravidelné
zG&astiiuji i studenti z Ceské republiky. Uast na téchto kurzech je ale omezena a zajemci
jsou vybirani spolkem. Tato mimoskolni akademie ma vést k podpofe samostatné praci,
seznameni se s piirodnimi védami, cizimi jazyky atd. za pomoci odbornikii a védcu z praxe

(Monks a Ypenburg 2022, s. 51-52).
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6 Podpirna opatieni

Podparna opatieni jsou piesné definovana Skolskym zakonem (zakon ¢. 561/2004
Sb., v aktualnim znéni) a vyhlaskou o vzdélavani zakd se specialnimi vzdé€lavacimi
potiebami a zakt nadanych (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., v aktualnim znéni). D€li se do péti

stupit, jez 1ze kombinovat.

Prvni stupeni podpurnych opatfeni navrhuje a poskytuje Skola a spada do néj i plan
pedagogické podpory. V pfipad€, ze pfi nastaveni podpirnych opatfeni prvniho stupné
nedojde ke zmirnéni obtizi, doporuci Skola zadkonnému zéastupci zaka vyuziti sluzeb

poradenského zatizeni, kde posoudi specialni vzdélavaci potreby zaka.

Druhy az paty stupeni navrhuje Skolské poradenské zafizeni a poskytuje mu také
metodickou podporu. Mimo jiné sem patii také individualni vzdélavaci plan (MSMT CR

2017).

Pro nastaveni podpurnych opatfeni je potfeba identifikace také nadanych zaka.
Rozpoznat nadani je dulezité s ohledem na jeho dalsi vzdélavani (Knotova, et al. 2014,

s. 130-131).

6.1 Plan pedagogické podpory

Plan pedagogické podpory, zkracené¢ PLPP, je dokument, ktery zpracovava dana
Skola pfi prvnim stupni podptrnych opatfeni. Jeho cilem je podpora zaka, ktery ovSem
nema vyrazné potize, ale projevuji se u né pouze potize mirné jako odlisné pracovni
tempo, problém s koncentraci pfi Cteni, psani nebo pocitani, coz vyzaduje upravu skolni

vyuky, aby bylo dosazeno co nejvyssi mozné miry podpory zaka k jeho idealnimu rozvoji.

PLPP musi vzdy obsahovat stru¢ny popis obtizi zaka, zmény v postupech, metodach
a organizaci vyuky. Zahrnuje také hodnoceni zaka. Jasné€ se v ném stanovuji cile i zplisoby
vyhodnoceni G¢innosti podpory a naplnéni planu. Dilezita je strucnost a jasnost obsahu,
aby to byl jasny zaznam pro vSechny vyucujici, ktefi se na vzdélavani zaka podileji. S jeho

obsahem je seznamen i zak a jeho zakonny zastupce (MSMT CR 2022).
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6.2 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan, zkracené IVP, je podpurné opatieni, které napomaha
vzdélavani déti, zakd a studentd se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo
s mimofadnym nadanim. Vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu dané skoly a je to

zavazny dokument pro zajisténi specialnich vzdélavacich potieb zaka.

IVP je vypracovan na zakladé doporuceni Skolského poradenského zafizeni a na
zadost zakonného zastupce zaka. Vypracovava ho skola od druhého stupné podplrnych

opatfeni, pokud je v jejich ramci doporuten (MSMT CR 2022).

6.3 Akcelerace

Jde o tzv. urychlovani, rychlé vzdélavani v ramci Skolniho prostredi. Mize jit také
o prechod do vyssiho ro¢niku v ¢asti nebo v celé vyuce, tedy preskoceni tfidy. Problémem
je, ze dit€, které sice skvéle zvlada latku vyssiho ro¢niku, muze mit problém se socialni
nezralosti v dané tfid€, aCkoliv se nadané déti prateli pfevazné se star§imi détmi. Vzdy se
tedy musi posuzovat cela vyvojova urovei, nikoliv pouze kognitivni. Pokud na toto neni
bran zfetel a také na to, Ze nadané dité potiebuje vynikat, aby se motivovalo, muze u ng¢j
dojit k trvalé frustraci z nedocenéni, mize zacit Skolni dochazku ignorovat a mohou

z tohoto dobrého zaméru vzejit negativni dusledky.

Kazdy clovek, at’ je jeho intelekt jakykoliv, totiz potfebuje pro zdravy psychicky
vyvoj styk s vyvojoveé rovnymi. Plati tedy to, ze pokud se zvoli pfiméfena podpora nadani
bez prilisné rocnikové akcelerace, muze to pfinaset i vyhody v ramci harmonického vyvoje

socialné-emocionalni a intelektové roviné (Monks a Ypenburg 2022, s. 54-56).
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6.4 Obohacovani bézné vyuky

Jde o rozsifovani nebo prohlubovani latky oproti zbytku tfidy. Potfebné je, aby latka
vzdy navazovala nejen na schopnosti, ale také potifeby zaka. VSeobecné lze fici, ze nadané

déti se zvladaji ucit v rychlejsim tempu nez jejich vrstevnici.

Obohacovat vyuku 1ze mnoha zptsoby. Ve skolach pfi troSe snahy neni problém tuto
metodu snadno zavést. V ramci prakticky jakékoliv latky je mozné podporovat a nabizet
vice poznatkl arozsifovat tim oblast zajmu zakt. Jde i o moZnosti jako mimotadné
volitelné predmeéty, spoluprace zaka s riznymi odborniky atd. Naopak se za tyto aktivity
nepovazuje opakovani uciva, pomahani spoluzakim, ktefi jsou slabsi aj. V piipadé, ze
Skolni systém neni spravedlivy k nadanému zékovi a nabizi mu stejny obsah uciva jako
ostatnim a nabizi mu jako podporu pouhé opakovani nauceného, mize to zptsobit sniZeni

jeho motivace (Monks a Ypenburg 2022, s. 56-58).
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7 Formy podpory pro uclitele

Formy podpory pro vyucujici mohou byt rizné od vzdélavani pres vytvareni prostoru
ve vyuce ve skupinach pro nadané zaky po moznosti podpory inovaci nebo nakupu
pomucek. Podpora se vzdy odviji od snahy Skoly ucitele podpofit nebo i od financnich
i prostorovych moznosti. Je tak vzdy potfeba je fesit individualné pro danou skolu a dany
pedagogicky kolektiv. Jsou jednou z dilezitych otazek pro prizkum v této praci a pro

autorku prace jsou pro praci ucitele stézejni.

7.1 Vzdélavani uciteli

Vzdélavani pedagogickych pracovniki, ktefi se podileji na zakladnim vzdélavani
a také na obsahu a formach jednotlivych vzdélavacich programi, vychazi nejen z poznatka
Ceské skolni inspekce, ale také ze strategickych dokumentt MSMT a koncepéni
a analytické &innosti Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky. Cilem
vzdélavani ucitelt 1 ostatnich pedagogickych pracovnikl je stalé zvySovani profesnich
kompetenci, podpora pfi realizaci riznych projekti. Jednim z kliCovych témat pro dalsi

vzdélavani uciteld je i podpora nadanych zakt (NPI 2023a).

Existuji rizné formy, jakymi se mohou pedagogiCti pracovnici vzdélavat. Muze jit
o prezenc¢ni workshopy, kurzy nebo webinafe. Mohou mit rizné zaméfeni od rozvoje
gramotnosti pres matematiku az napfiiklad po osobni rozvoj ve vyuce naukovych predmétu.
Mohou se vzdélavat prostrednictvim Siroké Skaly vzdélavacich instituci, které nabizeji své
kurzy v ruznych cenovych relaci nebo i pfes Narodni pedagogicky institut, ktery ma

nékteré své prednasky a webinare k dispozici bezplatné.

Jednou z moznosti je 1 rozsifeni pedagogického vzdélani na vysokych Skolach
vramci nabidky kombinovanych programtu studia nebo celozivotnim vzdélavanim

v oblasti pedagogiky.

Toto vS§e muzeme zahrnout pod dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnika (dale jen
DVPP), které je systematickym a koordinovanym procesem navazujicim na pregradualni
vzdélavani a je zadkladem profesniho rozvoje vyucujicich. Na toto vzdélavani ma ucitel
nejen pravo, ale ma ipovinnost se stale vzdélavat. DVPP zaji§tuje udrzeni hodnoty
a urovné vzdélavaciho systému a vede k jeho naslednému rozvoji a podpore. Je dulezity
i kvili neustale se zvySujicim pozadavkim. Ze zakona ma pedagogicky pracovnik narok
na dvanact dni volna, které vyuziva k samostudiu a jez je proplaceno zaméstnavatelem.
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Zakon stanovuje, ze DVPP organizuje fteditel Skoly s piihlédnutim k zajmam

pedagogického pracovnika a moznostem Skoly.

Oblast DVPP upravuji zékony: zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) — § 7, 115, 160, 164, 169,
v aktualnim znéni (druh Skolského zafizeni pro DVPP, financovani DVPP, povinnost
reditele vytvaret podminky pro DVPP), dale pak zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a o zmén€ nékterych zakona — Hlava IV, § 24, 25, 26, 27, 28, 29, v aktualnim
znéni (Pedagogicti pracovnici maji po dobu vykonu své pedagogické Cinnosti povinnost
dalSiho wvzdélavani, kterym si obnovuji, udrzuji a dopliuji kvalifikaci. K dalSimu
vzdélavani pedagogickym pracovnikim pfislusi volno v rozsahu 12 pracovnich dnt ve
Skolnim roce.), a vyhla§ka ¢. 317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani pedagogickych
pracovnikd, akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikda,

v aktudlnim znéni (NIDV 2019).

7.2 Odborné exkurze k podpore vyuky

Odborné exkurze predstavuji nedilnou soucast podpory vyuky. Jsou realizovany
mimo prostiedi Skoly a jejich specifikem je propojeni teoreticky ziskanych poznatkd
s praxi. Mazou byt uskutecnény v ruznych zajimavych institucich jako v muzeu, planetariu
nebo formou tieba 1 setkani s odborniky z praxe piimo na jejich pracovistich. Cil musi
vzdy respektovat specifika zaki a musi byt prvorady pii samotném planovani exkurze.

Méla by byt vzdy smysluplné€ zarazena do vyuky s ohledem na osnovy a probiranou latku.

Zakum by exkurze méla pfinést nové poznatky, které budou moci vyuzit, rizné

praktické dovednosti, motivaci k dalSimu vzdélavani a badani (Svobodova 2011).

Pro vyucujiciho jsou pak odborné exkurze moznosti zaujmout zdky nécim mimo
Skolni lavice, ukéazat jim teorii v praxi, diskutovat s nimi pfimo nad konkrétnimi vécmi.
Problémem muze byt financovani exkurzi, at jiz $kolou, nebo zaky samotnymi. Vhodné je
tedy 1 hledat odborné exkurze v blizkém okoli a napfiklad v d&episu nebo zemépisu je

aplikovat na mistni region, ktery je détem dostupnéjsi a blizky.
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7.3 Kolegialni podpora a supervize

V ramci vzdélavani nejen nadanych zaku je potieba, aby na systému podpory
pracoval cely kolektiv, ktery se na ném podili. Pokud k tomu nedochazi, mize se vyucujici

citit frustrované a miize to vést i k profesnimu vyhoteni.

Vhodné je =zajistit ve Skole napfiklad supervizni setkani. To ma pfinosy
i v preventivnim pisobeni proti syndromu vyhoteni. Ackoliv néktefi maji jeste stale
psychologické prekazky v podobé obav, ze jde spiSe o kontrolu nez o pomoc, supervize si
v Ceskych sborovnach nachazi své misto. Je lepsi zacinat od malych kolektiv, 1 kdyz to
klade vétsi naroky na Cas. Supervize se muze tykat tieba i jen jednoho ucitele v ramci jeho
vyuky, jez muze vést k nasledné analyze pedagogické Cinnosti, silnych a slabych stranek
jeho pedagogického pasobeni a umozni mu tak sebereflexi. V kolektivech zase pak muze
jit o pomoc v ramci komunikace sborovny, kdy Casto stejné mysleny zamér muze byt

vniman rizné a chapan Spatné ze strany jinych (Dys-centrum 2023).

V nékterych okresech StfedoCeského kraje funguje v soucasné dobe supervize ucitelt
pii pobockach pedagogicko-psychologickych poraden. Je organizovana bezplatné pro
vyucuyjici, ktefi se ji cht&ji ucastnit. Kond se pravidelné jednou za mésic a je velmi
napomocna pii feSeni riznych témat, pii nichz mohou ucitelé z jinych Skol dat uciteli
nadhled nebo ho podpofit v tom, Ze neni sam, kdo tuto otazku feSi. Supervizi nabizi
sttedoCeské poradny také pro Skoly. Mimo jiné pokud je problém nabizi také podporu
etopeda nebo kombinaci obojiho. Forma muze byt rizna, at jiz konzultace s vyucujicim,

nebo navstéva primo v tiidnim nebo pedagogickém kolektivu.
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PRUZKUMNA CAST
8 Priizkumny problém

Empiricka cast prace navazuje na teoretickou a jeji snahou je propojeni teoretickych

informaci s informacemi ziskanymi dotaznikovym Setfenim.

Prizkumu se zucastnili ucitelé, ktefi vyuc€uji nadané a mimoradné nadané zaky na
druhém stupni b&znych zakladnich $kol ve Stiedodeském a Kralovéhradeckém kraji Ceské
republiky. Prevazna cast téchto uciteld byla tazana v prizkumu po predchozim
predprizkumu pfipadnych respondent(, ktefi byli dotazani v ramci oslovenych vybranych
kol v ramci té€chto kraja autorkou prace. V ramci predprizkumu byly obeslany se zadosti
o spolupraci pouze bé&€zné zakladni Skoly s druhym stupném, aby nedoSlo k vyplnéni
vyucujicimi ze $kol, které by neodpovidaly vybéru. Stanovenym cilem priuzkumu bylo

zjistit a popsat pohled ucitelll v praxi na kognitivné nadané zaky v riznych oblastech.

Prizkum meél charakter sondaze za pomoci dotaznikového Setfeni v online podobné.
V dobé Setfeni neprobihala jiz rok distanc¢ni vyuka z diivodu pandemie, ale pouze vyuka

prezencni formou.

Samotny pruzkum probihal kvantitativni formou. Vyhodnocovany jsou v ném

dotazniky k danému tématu a prizkumnym otazkam.

Toto téma jsem si zvolila z divodu zajmu o tuto problematiku a zajimal mé
predevsim pohled vyucujicich na rizné formy metod prace s nadanymi a velmi nadanymi
zéky. Jedna se o téma, jez byva Casto zkoumano na prvnim stupni zakladnich skol, ale
nenalezla jsem mnoho pruzkumd, které by byly zaméfené na vyucujici na druhém stupni.

Z tohoto divodu jsem zvolila prave tyto respondenty.

Zaroven jsem chtéla védet, jestli se vysledky mého pruzkumu budou alespon
CasteCné shodovat s vysledky Setfeni, ktera provedla v celorepublikovém meéfitku

v minulych letech Ceska $kolni inspekce.

Z vyzkumu Ceské $kolni inspekce z roku 2022 bylo zjiténo, ze ve $kolach neni
oblast podpory a vzdé€lavani nadanych zaka systematicky rozvijena a podporovana.
Ackoliv se situace od vyzkumu z roku 2016 zlepsila, stale neni dostateCné zakotvena ani

v systémovych intervencich skol. Identifikovano byva daleko méné nadanych zakt, nez

36



kolik jich ve skute¢nosti podle odhadi je. Pouha 4 % uciteld ze zakladnich Skol
v predeslych dvou letech absolvovala dalsi vzdélavani v oblasti podpory a vzdélavani
nadanych zaka. Misto individualizované vyuky se spiSe poradaji Skolni soutéZe nebo jsou
nadani zaci zapojovani do riznych olympiad a v ramci vyuky je jim spiSe jen rozsifovano
ucivo. Pristup Skol v této oblasti byl vyzkumem vyhodnocen jako nedostateCny. Bohuzel
vétsina Skol nespolupracuje ani s zadnym subjektem, ktery by jim v rozvoji v této oblasti

mohl byt ndpomocen (Pavlas, et al. 2022, s. 8).

8.1 Stanovené cile pruzkumu

Stanovenym cilem prizkumu bylo zjistit a popsat pohled vyucujicich na nadané zaky
a mimoradné nadané zaky v riznych oblastech. Hlavni prizkumnou otazkou bylo, jak
vyuCyjici na druhém stupni béznych zakladnich Skol pohlizeji na proces vzdelavani

a rozvoj nadanych zaka.

K zodpovézeni hlavni prizkumné otazky slouzilo zodpovézeni dilCich prizkumnych

otazek, zeyména pak:
1. Jaké metody pouzivaji vyucujici na osvojovani jednotlivych dovednosti?

2. Jaky ucebni styl je preferovany pfi praci s nadanymi a mimofadné nadanymi

zaky?
3. Jakaje podpora mimoskolnich a volnocasovych aktivit u nadanych zaka?

4. Jakou moznost maji vyucujici k ovlivilovani tvorby planu pedagogické podpory

a individualniho vzdélavaciho planu?
5. Jak pohlizi vyucujici na podporu pro nadané a mimoradné nadané zaky?

6. Shoduji se nazory na podporu u vétSiny vyucujicich?
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8.2 Design prizkumu

Prizkum byl proveden kvantitativné pedagogickym prizkumem s jednou skupinou
ucitelt, ktefi byli dopfedu zvoleni. ,Muzeme jej vymezit jako zamérnou a systematickou
¢innost, pii které se empirickymi metodami zkoumaji (ovéiuji, verifikuji, testuji) hypotézy

o vztazich mezi pedagogickymi jevy” (Chraska 2006, s. 11).

Dle Chrasky je zkoumani vhodnéjsi pravé pro oblast pedagogického prizkumu, naopak
mén¢ vhodny by byl pro zkoumani procesu vychovy v uzsim slova smyslu. Divodem je to,
ze pedagogicka realita je mnohdy slozitéj§i nez fyzikalni nebo biologicka a nezavisle
proménné nepusobi izolované, ale vétSinou ve vzajemné propojenych interakcich.
Kvantitativni pfistup pfinasi informace od vice respondentl, avSak muze pfinaset
informace zobecnéné a pohled na véci s jistym odstupem oproti metodé kvalitativni, ktera

naopak umoziuje vétsi moznost vciténi se a jedinosti (Chrastka 2006, s. 22—42).

Formou kvantitativniho prizkumu mize byt mimo nahodny wvybér a prizkum
i strukturovany sbér dat pomoci dotaznikd. Konstruované koncepty je pak mimo méfeni
také analyzuji statistickymi metodami s cilem dat je do souvislosti, popsat vysledky
a v piipadé€ pochybnosti také verifikovat jejich pravdivost. Kvantitativni prizkum se sklada
z teorie, hypotézy a operacni definice, méfeni, testovani hypotézy a verifikace, tedy
vztazeni vysledovaného zpét k teorii. Prizkum musi byt vzdy pro kvalitu méfeni presny

v tom, aby méfil to, co méfit ma, a také aby byl spolehlivy (Hendl 2005, s. 46).

8.3 Metoda sbéru dat

Pro sbér dat byla zvolena forma online dotaznikuse sedmnacti otazkami. Neékteré
nabizi vybér z vice moznosti s piipadnym uvedenim vlastnich poznatkt a Cast otazek je
oteviena. Forma sbéru dat dotaznikem byla zvolena z divodu usnadnéni, a to zejména
z ¢asovych divodi respondentl a zaroven i z divodu vzdalenosti pusobisteé nékterych

dotazovanych ucitelti. Dotaznik je piilohou této prace.

Struktura dotazniku ma dle K. Punche pii tvorbé Sest dulezitych aspektt, a to jeho
vztah k vyzkumnym otazkam, definici proménnych, pointu, odkud se dotazniky berou,
vicepolozkové Skaly, roli pilotniho piezkouSeni a omezeni pii navrhu. Prizkumné otazky
musi vyhovovat empirickym kritériim a ukézat, jaka data potiebuje autor prace pro
provedeni Setfeni. Mnozina otdzek pak urCuje seznam proménnych. Zminuje ve své

publikaci taktéz problematiku vzniku dotaznikd, kdy existuje sice varianta samostatného
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vytvofeni na zakladé stanoveni kritérii, ale také to, ze pii existenci vice vyzkumtu muze
z néjakého vychazet nebo ho dopliiovat. Také uvadi, ze je vzdy potieba pred Setfenim
dotaznik vyzkouSet v ramci pilotniho prezkouseni, k ¢emuz u této prace pravé v procesu
predprizkumu doslo s casti respondentd, ale tito jiz nebyli zafazeni do prizkumu. Jak
uvadi, omezeni pfi navrhu dotazniku mize byt mnoho a je potfeba se jimi fidit (Punch

2008, s. 46-52).

V ptipadé této prace bylo potfeba zvazit zejména délku a srozumitelnost dotazniku
i pro ucitele, ktefi méli Casto problém s nékterymi terminy a definicemi v puvodnich
navrzich, méli tedy problém bez konzultace dotaznik vyplnit a bez rozhovoru by jim nebyl
zcela jasny smysl polozené otazky. V ramci predprizkumného Setfeni byla tedy kladena
velka vaha na dobrou srozumitelnost, ale také Castecné na délku, aby byla udrzena

pozornost po celou dobu vypliiovani (Punch 2008, s. 46-52).
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Pro priizkum byli zvoleni ugitelé¢ z druhého stupné ze zakladnich kol v Ceské
republice. Spolecny znak vSech uciteli byl dopfedu urcen. VSichni museli ucit kognitivné
zéky nadané nebo mimotadné nadané v zakladnich Skolach bézného typu, a to
v heterogennich tfidach bez urcitého zaméfeni. VSichni ucitelé pisobi ve StfedoCeském

nebo Kralovéhradeckém kraji.

V ramci prizkumu byly zachovany vsechny etické aspekty, jez zahrnuji mimo jiné
anonymitu respondentil a respektovani jejich soukromi, souCasné maji pravo védet, jak

bude nalozeno s informacemi, které poskytli (Punch 2008, s. 52).

Vybér probehl na zakladé dostupnosti. Vybrani byli ti ucitelé, ktefi byli ve vybrané
lokalité ochotni na prizkumu spolupracovat a zaroven spliiovali stanovena kritéria (UJEP

2020).

Vsechna data, které vzesla z dotaznikli vyplnénych uciteli, byla analyzovana prostym
procentnim vyjadfenim. Pfi analyze §lo o dodrzeni dvou zakladnich ukold. Prvnim byla
popisna statistika, aby bylo dosazeno co nejpresnéjstho a prehledného vysledku
a u nekterych otazek také moznosti ndzorného grafického zobrazeni. Druhym tkolem bylo
sledovani rozdilnosti mezi sledovanymi jevy a posouzenim vysledki na zakladé
elementarnich Casti prizkumu. Vysledkem je ovéfeni stanovenych hypotéz a formulace

zaveéru (Chraska 2008, s. 16).
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9 Predprizkumna fize prizkumu

Dotaznik byl koncipovan tak, aby zodpovédél zakladni otazky, které byly dopredu
stanoveny. Konzultovan byl s nékolika koordinatory pro nadané a mimotfadné nadané zaky
na nékterych zdakladnich Skolach. Jeho srozumitelnost byla provéfovana odeslanim
nékolika ucitelim, ktefi by spadali do vymezeného vzorku, ale nasledné se jiz prizkumu

neucastnili, aby nebyli ovlivnéni opakovanym vypliiovanim dotazniki.

Respondenti byli z velké Casti dopfedu potvrzeni a bylo s nimi dohodnuto vyplnéni
dotazniku. Zbytek respondenti pak doplnili kolegové téchto pavodné dohodnutych

respondentu.

Po schvaleni dotazniku vedouci prace byl odkaz k online vyplnéni odeslan vybranym
ucitelim. Prizkum poté jiz probéhl anonymné v ramci zhruba tii tydnd, které méli ucitelt

na jejich vyplnéni.
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10 Prizkum

Prizkum zapocal stanovenim prizkumného problému v Cervnu 2022. Nasledovala
formulace a priprava dotaznikl a jejich predprizkumné ovéfeni na podzim téhoz roku. Na
pocatku roku 2023 probehl sbér dat dotaznikovym Setfenim. Vyhodnocovani dat a nasledné

vyvozovani zavéru se uskutecnilo v inoru 2023.

Sbér dat probéhl formou online dotaznikli pfes platformu google, které vyplnilo
31 respondentti. Nasledné byl vyhodnocovan na zakladé procentualnich poméra
u uzavienych odpovédi. U otevienych otazek doSlo k sefazeni dle odpovédi, které byly
obsahové podobné a doSlo k naslednému slovnimu nebo procentudlnimu vyhodnoceni.

V piipadé samostatnych odpovédi byla odpovéd do prizkumu zaznamenana slovné.

Vysledkem je tento prizkum, ktery ma nékteré otazky doplnéné o graficky piehled

v grafech. Toto zobrazeni se tykalo pouze otazek, které k tomu byly vyhodnoceny jako vhodné.

Dle vétSiny dotazanych ucitelG Skola a vyuka na béznych zakladnich skolach
napliuje kognitivni potfeby nadanych zaku, tento nazor sdili zhruba 60 %. Necelych 10 %
si pak mysli, ze toto Skoly spliuji jen Castecné. V otazce potiebné specifické péce o nadané

zaky ve Skolach se shoduje 90 % dotazanych.

H Ano
B Nékteré

MNe

Graf 1: Napliuje podle Vds Skola a vyuka kognitivni potireby nadanych Zdkii

Z metod na rozvijeni mysleni jsou nejvice preferovany metody vedouci k dovednosti
vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucCené latky (48 % respondentd). Jen o néco méne
vyuzivaji vyucujici metody vedouci k dovednosti vyjadfeni vlastnimi slovy (42 %

respondentt), metody vedouci k reprodukci a rozpoznavani diive naucCenych informaci
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(39 %), metody k vyhodnoceni spravnosti vlastnich zavérti a k pouziti naucenych znalosti
arealizace s vyuzitim vlastnich zkuSenosti (36 %) a metody k vyuziti vétsiho mnozstvi
osvojenych poznatki k vytvoreni vlastniho zavéru (32 %). Méné jsou pak vyuZzivany
metody sméfujici k usporadani slozitéjSich problémi na mensi celky k pochopeni
problému (23 %). Mezi jiné metody vyucujici zafazuji predkladani podnéti a kladeni
otevienych otazek, které vedou k zamysleni nad danou latkou, metody k reprodukci
a vybaveni si diive probraného, metody pouziti a vyuziti naueného a k usporadani

jednotlivych informaci do celku.

Dle vétSiny respondentti Skola a vyuka na béznych zakladnich skolach napliiuje
kognitivni potieby nadanych zaku, tento nazor sdili zhruba 60 %. Necelych 10 % si pak
mysli, ze toto Skoly spliiuji jen CasteCn€. V otdzce specifické péCe o nadané zaky ve

Skolach, ktera by byla pottebna, se shoduje 90 % dotazanych.

Dle Narodniho pedagogického institutu CR je zabezpeeni vzdélavani nadanych
a mimoradné nadanych zakd povinnou soucasti Skolniho vzdélavaciho programu vsech
zakladnich $kol. V ném by také mél ugitel nachazet oporu a z n&j by mél vychazet (NUV
2020).

Z metod na rozvijeni a osvojovani schopnosti mysleni jsou nejvice preferovany
metody vedouci k dovednosti vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucené latky (48 %
respondentt). Jen o néco méné vyuzivaji vyucujici metody sledujici dovednosti vyjadiené
vlastnimi slovy (42 % respondentti), metody k reprodukci a rozpoznavani diive naucenych
informaci (39 %), metody vedouci k vyhodnoceni spravnosti vlastnich zavéra a k pouziti
nauCenych znalosti a realizace s vyuzitim vlastnich zkuSenosti (36 %) a metody vedouci
k vyuziti vét§iho mnoZstvi osvojenych poznatki k vytvofeni vlastniho zavéru (32 %).
Meéné jsou pak vyuzivany metody na usporadani slozitéjsich probléma na mensi celky
k pochopeni problému (23 %). Mezi jiné metody vyucujici zafazuji predkladani podnétt
a kladeni otevienych otazek k zamySleni nad danou latkou, metody, které vedou
k reprodukci a vybaveni diive probraného, k usporaddani jednotlivych informaci do
kompletnich celktu. Z dotaznikt dale vychazi, ze se ucitelé snazi o komunikaci s celym
kolektivem, protoze je pro n¢ dulezité klima tfidy. Jeden respondent také uvadi, ze vyuziva
metody, které podporuji tvorivé mysleni, vyuzivaji vys§i urovné analyzy, syntézy

a hodnotici mysleni, realizaci provadi pomoci zadavani tvofivych a problémovych ukola.
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U metod prace na rozvoj pozornosti a paméti predstavuji druhy nejpocetné;si
vybér skupinové projekty a nutnost vedeni k samostatnosti a aktivizaci zaka (45 %).
VétSina vyucuyjicich vSak preferuje vybér zajimavych pomicek do vyuky, jako jsou
napiiklad interaktivni stavebnice, modely zvifat nebo téla a dalsi (52 %). Dalsi je pak
moznost vlastniho prozkoumani do vétsi hloubky za pomoci encyklopedii, dodatecného
vykladu apod. Tuto variantu uvadi i nasledn€ v oteviené otazce na doplnéni s dovétkem, ze
toto vyuzivaji i u Setby v cizim jazyce (42 %). Casto zapojuji jednoduché hry do vyuky,
napi. vyukova pexesa, presmycky, pfifazovaci karty, kvizy (39 %) nebo hry na
procvicovani vizualni paméti, jako jsou naptiklad pexeso nebo kvarteta (16 %). Vyucujici
se také snazi nabidnout vice zajimavosti do delSiho prednesu latky, napf. slovni,
zapojovani videa z riznych portalt nebo individualizaci vyuky k lep§imu zapamatovani
latky, pripadné vétsi rozsah zapisu, detailn€jsi nakres aj. (36 %). DalSich 26 % respondentt
pak dava nadanym zakim dostatek ¢asu na prozkoumani zkoumaného. Zhruba pétina
respondenti  pak zapojuje do vyuky nadanych a mimofadné nadanych zaka
mnemotechnické postupy, memorovani pomoci rytmizace a vizualizace. Stejné jako
u metod na osvojeni schopnosti mysleni uvadéji kladeni otevienych otazek, zapojovani
zajimavosti. Jeden z respondentti uvadi, ze pozornost u nadanych zaka nefesi. Za dulezité

také pokladaji podporu samostudia.

Tento vysledek je tedy velmi podobny prozkumu Ceské kolni inspekce z roku
2021/2022. T zde ve vyhodnoceni pfevazuje mezi metodami rozSifovani a obohacovani
uciva, individualizace, soutéze a zakovské projekty. Podpora rozvoje nadanych
a mimoradné nadanych zaka pak podle prizkumu nebyla vyhodnocena ve vyuce jako piili§
patrna. Prevazuje tradi¢né hodné pozornosti vénované spise oblasti olympiad a soutézi,
které slouzi spise k prezentaci $koly, ale nikoliv tolik k rozvijeni zakt. Tento piistup je sice
vhodny, ale nikoliv dostacujici. Pfevazovat by mél spiSe individualizovany pfistup, jenz

vychazi z kvalitni diagnostiky (Pavlas, et al. 2022, s. 8-27).

Vétsina respondenti uvadi, ze preferuje kombinaci vice ucebnich styld (58 %),
z nichz vybiraji predev§im slovné-pojmovy styl, pf. podpora vyuky védeckymi poznatky,
Clenéni latky do jednotlivé osnovy, projektové vyucovani (32 %) a zrakovy (vizualni) styl,
pf. vizualizace — obrazky, grafické zndzornéni schémat, slovni metody provéazené
aktivizaci zaka (29 %). Jen necela pétina respondentii vyuziva hmatovy nebo pohybovy
styl. Jeden z respondentti uvadi, Ze preferuje memorovani a heuristiku. Dalsi dopliiuje, ze

ucebni styl vzdy individualné pfizptisobuje danému zakovi a tfidnimu kolektivu.
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u /rakovy
B Zvukovy
1 Slovné-pojmovy

m Propojuji styly

Graf 2: Jaky preferujete ucebni styl pri prdaci s nadanymi Zaky

Na otazku, zda maji pii vyuce prostor na obohacovani uciva nad ramec Skolniho
vzdélavaciho programu, uvadi nejvice respondentl, Ze prostor ve vyuce spiSe nemaji
(48 %), nebo ho nemaji vibec (13 %). Pouze 10 % respondentii ma ve vyuce moznost
obohacovat ucivo a 23 % ma pocit, Ze tuto moznost spiSe ma. Dva respondenti pak uvadi,
Ze maji v tomto ohledu velky prostor, ze tento prostor vyuzivaji k prostudovani latky navic
nebo zafazuji témata v SirSich souvislostech s mezipredmétovym presahem. Tento prostor
jim dle nékterych umoziiuje pfitomnost asistenta pedagoga ve tiidé, maji pak podminky
k tomu, aby se vice individualné vénovali nadanym zakim. Jeden z respondentt uvadi, ze
umoziuje zakam, aby se v delSich Casovych usecich vénovali praci na Cinnostech, které

patii do oblasti jejich zajmu.

H Prostor mam.
M Prostor spiSe mam.
[ Prostor spiSe nemam.

m Prostor nemam.

Graf 3: Jaky mdte pFi vyuce prostor pro obohaceni uciva nad ramec SVP
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Podle Ceské skolni inspekce je vhodné spoledné vzdélavani zakd nadanych
v heterogennich kolektivech v béznych zékladnich Skolach, jak to dokazuji uspésné
vzdélavaci systémy ve svété. Problémem ale zlstava identifikace nadanych zaku, ktera je
pro skoly casto velmi obtizna. Pfevazna vétSina Skol zdstava, co se tyCe diagnostiky,
hlavné u metody pedagogického pozorovani, méné pak vyuziva rozhovory se zakem nebo
rodi¢i. Pouze ctvrtina vyuziva metodu zkouSek a o trochu méné komplexni posouzeni
jedince. Pouhych 8 % skol pak provadi specialni diagnostické metody a 6 % ani neprovadi

(Pavlas, et al. 2022, s. 8—16).

Jako dalsi problém vidi to, Ze podle prizkumu jen 4 % ucitelt ze zakladnich skol
absolvovala v poslednich letech kurzy nebo seminare, jez se zaméfuji na vyuku nadanych
zakt. Navic i pfes jejich absolvovani Casto neveédi, jak ziskané poznatky do piimé
pedagogické Cinnosti aplikovat. Z pruzkumu také vyplyva, Ze neni zcela naplnéna
inkluzivni novela z roku 2016. V ramci inkluze se ucitelé vénuji individualné spise zakiim
se specialnimi vzdé€lavacimi potiebami a nadané déti zistanou Casto opomenuté (Pavlas, et

al. 2022, s. 8-16).

Z pohledu autorky prace mize byt i prostiedi Skolniho kolektivu v ramci inkluze
velmi ru$ivé a pro vyucujiciho pak velmi narocné individualizovat pfistup, zvlasté pokud
je ve tfidé pritomno vice déti s ruznymi stupni podpory, déti s odliSnym matefskym
jazykem atd., aniz by byl pfid€len asistent pedagoga. Na 2. stupni navic neni vyucujici
s kolektivem tfidy cely den, jako je tomu na prvnim stupni, takze individualni pfistup

k jednotlivym zakim je ponékud ztizeny.

O oblasti volnocasovych aktivit v ramci Skoly uvadi 29 % respondentd, ze Skola
nabizi n€kolik aktivit pro zaky a stejné mnozstvi respondentt uvadi, Ze sice Skola tyto
aktivity neposkytuje, ale v okoli je dostatek instituci, které tyto aktivity zajistuji. DalSich
19 % pak uvadi, ze skola nabizi Sirokou nabidku volnocasovych aktivit, naproti tomu 13 %
respondentt upozoriiuje na jejich nedostatek jak ve Skole, tak i v jejim okoli. U této otazky
nebyl specifikovan pozadavek na zaméfeni na nadané zaky, ale Slo o otazku ohledné

veskerych dostupnych volnocasovych aktivit.
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® Skola nabizi mnoho
aktivit.

m Skola nabizi nékolik
aktivit.

m Skola aktivity nenabizi z
ddvodu prostoru.

m Skola aktivity nenabizi z
ddvodu nezdjmu o né.

H Skola aktivity nenabizi, ale
jsou dostupné v okoli.

Graf 4: Jakou mdte podporu v nabidce volnocasovych aktivit v rdmci Skoly

Na otazku o organiza¢ni podpofe mimoskolniho vzdélavani nadanych zaka uvedlo
12 % respondentd, ze tato podpora existuje piimo ve Skole. Jde pfevazné o krouzky pro
nadané a mimofadné nadané zaky. Dokonce jeden respondent zminil, ze jejich Skola
poskytuje jedenkrat mesi¢né mimoskolni vzdélavaci aktivitu nejen pro zéky, ale spole¢né
pro zaky i jejich rodiCe. 50 % respondentt se shoduje v tom, ze v okoli skoly je uspokojiva
nabidka dostupnych mimoskolnich vzdélavacich aktivit pro nadané zaky, dalSich 38 %

podobné aktivity ve své Skole i v okoli postrada.

m Skola nabizi mimoskalni
aktivity.

B Mimoskolni aktivity jsou
dostupné v okoli 3koly.

= Mimo3kolni aktivity
nejsou dostupné ve 3kole
ani okoli.

Graf 5: Jakd je ve vasi Skole organizacni podpora
mimosSkolniho vzdéldavani nadanych Zdkii

Podle prizkumt se krouzkim pro nadané zaky vénuje zhruba 44 % zakladnich skol.
Nejcasteji pak spolupracuji se zakladnimi Skolami uméleckymi, stfedisky volného Casu

nebo vysokymi Skolami (Pavlas, et al. 2022, s. 30).
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Vsichni dotazani ucitelé se shoduji, ze odborné exkurze jsou pro né piinosem do
vyuky a vitaji je. Celkem 30 % uvadi, ze jejich Skoly organizuji odborné exkurze Casto,
vice jak polovina ale pfiznava zafazovani exkurzi pouze obcas. Zbyvajicich 13 %

respondentt pusobi na Skolach, jez zadné exkurze neorganizuje.

M Exkurze se organizuji
tasto.

M Exkurze se organizuji
obdas.

Exkurze se neorganizuji.

Graf 6: Jaky je postoj Skoly k VaSemu zdajmu o organizovani odbornych exkurzi

Na dotaz, jak respondenti osobné€ podporuji rozvoj zajmu zakl, odpovidali rizné
a vlastnimi slovy. VétSina uvadi, Ze se je snazi motivovat, podporovat jejich zdjem o dana
témata, zvidavost, vztah k tvir¢i a samostatné Cinnosti. Snazi se jim nabizet aktivity, které
vedou k novym poznatkim. Organizuji rizné exkurze a soutéze, z nich zmiriuji napiiklad
Veletrh védy a rtizné oborové soutéze. Zminuji se také, ze jim nabizi rozsifujici témata
nebo zvysuji objem prace. Jeden respondent se nadanym zaktim vénuje i ve svém volném
Case. Néktefi zminuji, ze se zakiim vénuji spiSe oni individualng, protoze ze strany skoly

neni snaha vzdélavani nadanych déti podporovat.

Necela polovina dotazanych uvadi, ze ve §kole zji§tuje formy podpory koordinator
pro nadané a mimoradné nadané zaky. Jeden uvadi, ze tyto informace ziskava od
pedagogicko-psychologické poradny. 30 % z nich si vSak dohledava formy podpory sama

a 16 % si informace nedohledava a s nadanymi zaky pracuje spise dle vlastni intuice.
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B Mdme koordinatora pro
nadané.

® Od psychologicko-
pedagogické poradny.

Dohledavam si je sam.

B Neodhledavam, pracuji
intuitivné.

B Nedohleddvam,
nezajimaji mé.

Graf 7: Jak zjistujete formy podpory pro nadané Zdky

Dle Ceské skolni inspekce zastava funkci koordinatora podpory pro nadané
a mimoradné nadané zaky ve vétsin€ pripadu vychovny poradce nebo vedeni Skoly, méné
Casto pak Skolni specialni pedagog, jiny pedagogicky pracovnik nebo Skolni psycholog
(Pavlas, et al. 2022, s. 21).

Jen minimum uciteld pracuje samostatné na planu pedagogické podpory nebo
individudlnim vzdélavacim planu. Stejné tak je jich jen minimum z piipravy téchto
dokumentd vynechano. Necela polovina dotazanych na planu pedagogické podpory nebo
individudlnim vzd€lavacim planu pracuje samostatné nebo spolecné s ostatnimi
vyulujicimi. Cast viak piiznava, ze na téchto dokumentech nepracuje, adkoliv by chtéla.
Jen mala Cast dotazanych pak pfipousti, Ze na nich nepracuje, protoZze o né nemaji zajem.
Pouze jeden respondent uvadi, ze v jejich Skole mé toto na starosti Skolni specialni

pedagog.

Vzhledem k tomu, ze prakticky vzdy na druhém stupni vyucuje zaka vice uciteld, je
zadouci, aby v téchto dokumentech navrhy na apravu v jednotlivych pfedmétech vzdy
vypracovavali jednotlivi vyucujici a nasledné je spoleCné¢ konzultovali, aby byla
mezipfedmétova témata dobfe propojovana a navazovala na sebe. Z autorCiny zkuSenosti je
idealni, pokud probéhnou navrhy na jednotlivé upravy a nasledné se jesté sejde porada

uciteld spolu se Skolskym poradenskym pracovnikem.

10 % dotazanych odpovida kladné na otazku, jestli maji ve Skole dostate¢nou
podporu nadanych zaku, a zaroven se snazi v této oblasti i nadale rozvijet. 16 % citi, ze ma
dostate¢nou podporu, ale zaroven se ji nijak nesnazi dale rozvijet. 32 % dotazanych citi, ze

maji urcitou podporu nadanych zaku, jeden dopliuje, Ze se snazi ziskavat zkuSenosti od

49



jinych a posilit podporu téchto zakl. 33 % uvadi, Ze maji ve Skole nedostatecnou podporu
a necela desetina respondenti ve Skole zadnou podporu pro nadané a mimoradné nadané

zaky nema.

m Dostatetnd podpora a
snaha o rozvoj.

B Dobrd podpora.
Ur¢ita podpora.

® Nedoste¢na podpora,
spiSe individudlni.

¥ 74dnd podpora.

Graf 8: Jak pohliZite na podporu nadanych Zdkit ve Vasi Skole

Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy doplnilo Sablony na zavedeni i rozvoj
systému podpory nadanych zakt, aby pomohlo Skolam v této oblasti jejich plsobeni.
Cilem tohoto Skolniho systému podpory nadanych zaku je pomoci nastavit vSechny oblasti
rozvoje nadani — jeho vyhledavani, pedagogickou praci v hodinach, spolupraci s externimi
subjekty atd. Jde o podporu raznych metod vyuky, podporu vzdélavani ucitel, rizné
projektové dny, osvétové aktivity, tandemové vyuCovani. Cil této podpory byl vzdy
konkretizovan na danou Skolu s nutnosti nastaveni realnych cill, jez je mozné realizovat

prostiednictvim projektu §ablon (MSMT CR 2023).

Otazka na formy podpory pfimo v dané Skole se velmi rizni. Nejcastéjsi odpovédi je
zapojovani do soutézi, olympiad, projektd, ale také testovani IQ. Cast&ji se také objevuje
skupinova vyuka, projektové dny, individualizace prace v ramci tiidy, ale také odpoledni
dobrovolna vyuka, kluby nebo krouzky. Cast respondentd uvadi také vzdélavani ugiteld
nebo lepsi mezipfedmétové propojeni a rozsifovani informaci k uceni se novému. Shodu;i
se pak, ze vice podpory je na prvnim stupni zakladnich skol, na druhém stupni si pak
pedagogové nastavuji individualn€ parametry vyuky dle jednotlivych pfedméti a zajmu

zaka.

Zhruba tietina respondentl nevi, jak by upravila formy podpory, a pouze jeden je
s nastavenymi formami zcela spokojen. Velka cast vidi problém ve financovani,

v nedostatku €asu a ocenili by zejména Cas na skupinovou vyuku, ktera by byla vyc¢lenéna
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pouze pro nadané a mimotadné nadané zaky. Jeden uvadi, ze nejvétSim problémem je pro
n¢] inkluzivni prostfedi §koly. Dalsi dopliiuje, ze je také potieba o problematice nadanych
vice hovortit v tfidnim kolektivu, aby ostatni zaci nevyclenovali ty nadané z kolektivu
a nechapali je jako nepfitele. Je také vhodné zapojovat nadané déti vice v kolektivu, aby
pomahali ostatnim a tfidni kolektiv se tim sblizoval. Vice respondenti by také ocenilo

moznost vice mimoskolnich aktivit.

V pohledu na spolupraci svych kolegli pii podpoie nadanych déti se rozdéluji
respondenti do tfi skupin. Tretina vidi spolupraci optimisticky a uvadi napiiklad, ze
spoluprace je ¢inoroda, na dobré urovni, ucitelé vzajemné se motivuji atd. Tretina z nich se
stavi k tomuto tématu neutraln€, vidi spiSe problém v nedostatecné informovanosti, ale
prevlada u nich pocit, Ze to sméfuje k lepS§imu. Tretina je pak pfesvédCena o negativnim
pfistupu svych kolegti k nadanym détem, pouzivaji dokonce vyrazy typu zadupat nadani

a maji pocit bezmoci.

Dle autorky bezmoc pomahat nadanym zakim v kolektivu ucitelt, ktefi je nechtéji
pfijmout a podporovat, muaze vést i k vétsi Sanci syndromu vyhofeni, a to nejen

u zacinajicich ucitelt.
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11 Souhrnné vysledky Setreni

Stanovenymi cili prizkumu bylo zjistit a popsat pohled vyucujicich z béznych
zakladnich Skol na nadané a mimoradné nadané zaky na druhém stupni, a to v ruznych

oblastech.

V ramci prizkumu zodpovidali respondenti otazky z raznych oblasti vzdélavani
a podpory nadanych zakt. Otazky se tykaly jejich prace a s nimi i problematiky vzdélavani

nadanych zaka ve Skolach, ve kterych pracuyji.

Z prizkumu vyplynulo, Ze vyulujici vyuzivaji rizné metody. Prevazuje vsak
podpora zaku k tomu, aby vlastnimi slovy byli schopni interpretovat naucenou latku
a prezentovat podstatu nauceného. Aby dokazali, ze se latku nejen naucili, ale také ji
pochopili, osvojené informace dokazi zpracovat a promitnout do slozitéjSich otazek.
Vyucuyjici podporyji zaky k rozeznani a reprodukci difive naueného a snazi se je vést ke
kritickému mysleni. Je zde snaha podporovat tvorbu vlastnich zavéra a aplikaci nauceného.
Do vyuky se snazi zapojovat zajimavé a nazorné pomucky, rozsifovat materialy, kde
mohou zaci najit vice informaci, nabizet rozSifeny wvyklad latky a podporovat
mezipfedmétové propojeni v ramci probirané latky. Je podporovano také skupinové
a projektové vyucovani. U minima dotazanych se objevuje skupinova vyuka urcena
vyhradné pro tyto zaky, avSak néktefi by ji podporovali a byli by za ni radi. Vyucujici se
snazi zapojovat vétSinou cely tfidni kolektiv, aby podpofili zaclenéni nadanych

a mimoradné nadanych zakl a vytvareli tak optimalni klima tfidniho kolektivu.

Potvrzuji se tak 1 zavéry z odborné literatury. Napftiklad J. Cihelkova zmiruje praci
typu naméty do vyuky pro osvojovani schopnosti mysSleni, skupinové prace aj., ale
souCasn¢ upozoriuje, ze akcelerace studia v Ceském Skolstvi spiSe chybi. Nebyva Casto

vyuzivana, a pokud uz vyuzita je, jde spiSe o podporu jednostranného zaméfeni zaka.

Prevazna cCast preferuje kombinaci riznych ucebnich stylt, avSak prevazuje predevsim

slovné-pojmovy styl, jakym je naptiklad podpora vyuky s védeckymi poznatky aj.

Dostupnost volnocasovych a mimoskolnich aktivit pro zaky je zhruba pouze
u poloviny dotazanych. Casto viak jde spise o zakladni umélecké skoly, krouzky, kluby,
kurzy aj., které jsou ureny pro vSechny déti. Jen malo z nich je uréeno pro nadané zaky.
Pokud jiz n¢kde takové aktivity existuji, jde spiSe o volnoCasové aktivity v ramci Skoly,

pfipadné jsou realizovany samotnymi uciteli v ramci jejich osobniho volného Casu, protoze
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maji zdjem podporovat nadané a mimoradné nadané zaky, ale bohuzel jim nejsou schopni

v okoli jejich Skoly zadnou takovou aktivitu nabidnout.

Mezi vyuclujicimi prevazuji ti, kdo se cht€ji podilet na tvorbé plant pedagogické
podpory aindividualnich vzdélavacich pland. Na téchto dokumentech vétSinou pracuji
v kolektivu vyucujicich a konzultuji je spolu. Jen minimum z nich se na ném nepodili z toho
dtvodu, Ze nechce, piipadné by se chtélo podilet, ale v jejich Skole ho zpracovava nékdo jiny,
naptiklad Skolni specidlni pedagog aj. Spoluprace na téchto dokumentech je velmi piinosna,
protoze kazdy vidi zaka z jiného thlu pohledu a dokaze predat zkuSenosti a postehy pro praci
i svym kolegiim. Zaroven to umoziiuje lepsi praci ve vyuce, protoze kazdy predmét ma sva

specifika a potrebuje jiny pfistup k individualizaci a praci s danym zakem.

Jak zmifiuje 1 Monks, v kazdém predmétu lze nabidnout zakovi vic. Tim ovSem
nemysli dou¢ovani a pomoc slabsim spoluzakim. Jde spiSe o snahu nabizet vice podnétt.
Nabidka stejné podpory, jako je vénovana slabému zakovi, protoze 1 on ji potiebuje, a jeji

absence muzZze vést ke ztraté motivace (Monks a Ypenburg 2022, s. 56-58).

Praveé 1 spole€nou komunikaci nad individualnim vzdélavacim planem lze docilit

lepsi podpory a moznosti pod€lit se o rozsifeni uciva v latce, ktera je multipfedmétova.

Vyucuyjici z druhého stupné zakladnich skol pak pohlizeji na potfebu specialni péce
pii vzdélavani zak nadanych a mimoradné nadanych za dulezitou. V fadé skol jiz ptsobi
nékdo, kdo dohlizi na podporu téchto zakl, koordinuje praci s nimi a kolegim predklada
potiebné informace. V nékterych Skolach je zavedena pozice koordinatora pro praci
s nadanymi a mimofadné nadanymi zaky. Zhruba u tfetiny zdstava nutnost, ze si musi
informace dohledavat sami. Néktefi si vSak formy podpory nedohledavaji a ani se nechtéji
v tomto ohledu rozvijet. VSeobecné se pak shoduji, ze ve Skolach je alespori n€jaka forma
podpory. Ideélni podporu citi asi desetina z nich a tfetina ma dojem, ze podpora vzdélavani
té&chto zakd je stale nedostatedna. Tim potvrzuji izavéry z prizkumu Ceské Skolni

inspekce z roku 2022, ktery navazoval na pruzkum z roku 2016.

Jednim z dil¢ich cild bylo zjistit, jaké problémy maji ulitelé se vzdélavanim
arozvojem nadanych zakl. Prizkum ukazuje, Ze nejvét§im problémem je pro né mala
podpora kolektivu nebo vedeni pii snaze vzdélavat nadané zaky, pohled nékterych ucitelt
na nadané zaky, ale také financovani a koordinace prace s nadanymi zaky. Dle prizkumu
forma podpory nadanych a mimotfadné nadanych zakd sice roste, ale velmi pomalu

a ucitelé se v této oblasti piili§ nevzdélavaji. Jde tedy stale prevazné o praci jednotlivcd, ne
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celého §kolniho sboru jako celku. Jen malo z nich citi podporu v kolektivu ohledné prace

s témito zaky, ale zaroven pfiznavaji, ze se Casem tento pristup zlepsuje.

11.1 Navrhovana opatreni

Z pruzkumu vyslo, Ze je mala podpora, ktera by vedla k dal§imu vzdélavani ucitelt
v oblasti nadanych zakd. Dle autorky prace je potieba vice podpofit povinnost Skol
vzdélavat se pravidelné v problematice nadanych zaka v ramci DVPP, a to nejen v ramci
jedincd, ale v ramci celého pedagogického sboru jako celku. Skoly by toto mély mit
povinné a vice dokladané, aby se opravdu realizovalo pravidelné vzdélavani uciteld.
Potieba je ovSem ucitele a Skoly motivovat k rozsifovani poznatkt, ale zarover jim k tomu
poskytnout podporu. Mnohé Skoly mohou mit problém s DVPP napiiklad z davodia
Casovych nebo financnich. Toto lze fesit 1 pfes Narodni pedagogicky institut, ktery
poskytuje nejen placené a prezencni seminafe, ale zaroven i kvalitni bezplatné webinare,

dostupné vSem i bez potieby finan¢ni opory.

Rozvoj ucitelt by mohl vést i k rozsifeni vyukovych metod. K tomu muaze pomoci
nejen dovzdélavani, ale také spoluprace s kolegy, sdileni zkuSenosti, materiald nebo
pomucek, moznost experimentovat a zkouSet nové cesty a postupy s podporou vedeni
Skoly. Pomoci by mohla také tandemova vyuka nebo i skupinova vyuka, aby mél ucitel
dostatek prostoru pfi vyuce k vyzkouSeni novych metod a nasledné lep$i aplikaci ve vétSim

kolektivu.

Spolecnou odpovedi velké Casti respondentt je i fakt, ze neciti podporu kolektivu pfi
vzdélavani nadanych zaka a pracuji spiSe jako jednotlivci. Bylo by tedy vhodné alespori
jednou rocné€ poradat Skoleni, které bude pro vSechny pedagogické pracovniky spole¢né
a poskytne jim nejen spolecné vzdélavani, ale také moznost diskuze nad tématy a nalezeni
novych spole¢nych feSeni v riznych oblastech vzdé€lavani. Ucitelé si zde mohou vyménit
své nazory, pohled na véc a pod vedenim skolitelt Casto pfijdou na to, ze mluvi o stejnych
cilech, ale pouze maji rozdilny nazor na to, jak k nim lze dojit. Vymeéna zkusSenosti mtze

byt pfinosna pro cely kolektiv. S timto by mohla pomoci také supervizni sezeni.

Dulezita je podpora ucitele, ktery ma o tuto problematiku zajem, moznost, aby
nalezené informace sdilel s ostatnimi kolegy a ti je v ramci samostudia museli projit.
Idealni je mit v kazdé Skole koordinatora pro nadané a mimoradné nadané zaky. U ucitelq,
ktefi nejevi o toto zajem, by se mél zjistit divod, pro¢ se této problematice vyhybaji,

a snazit se prekazky odstranit nebo jim pifipadné pomoci najit cestu k tomu, jak by mohli
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nadané zaky vice rozvijet. S tim je samoziejmé opét spojené 1 vzdélavani. Podpora je velmi
dulezita i u zaCinajicich ucitelt, ktefi jsou Casto silné motivovani, ale mize u nich ze

zbrklého startu postupné dojit i k vyhoteni.

Naptiklad z ¢lankt Dyscentra vychazi, ze je vhodné zatazovat napiiklad supervizni
setkani uCiteld. Nemusi se to pak tykat celé sborovny, ale muze jit o mensi kolektivy nebo
analyzy jednoho ucitele, které mu dokaze dat zpétnou vazbu na jeho praci. Podpoii se tak
komunikace a zaroveri je to prospé€sné i z preventivnich divodu, aby nedochazelo u ucitela

k syndromu vyhoteni (Dys-centrum 2023).

Pomoc s uvedenim do problematiky by mohly také pedagogicko-psychologické
poradny v ramci supervizi, supervizora zvenku nebo psychologa, aby se pedagogicky sbor
naucil spolu dobfe komunikovat a odstrafiovat tak problémy plynouci z nedostate¢né
komunikace v ramci vzdélavani nadanych zaka. Moznosti by mohly byt i teambuildingové

aktivity, aby se kolektiv Iépe seznamil a ucitelé si mohli piedat své zkuSenosti.

Vhodna by byla také vétsi osvéta v moznostech testovani zaka, aby se ucitelé a Skoly
nespoléhali pouze na vlastni diagnostiku a pedagogicko-psychologické poradny. Vyuziti
raznych organizaci k ovéfeni hypotéz z vlastniho pedagogického pozorovani, napf.
spoleCnosti Mensa apod. Dle autorky této prace je Mensa testovani pfinosné zejména
z divodu lepsi dostupnosti pro rodiCe, ktefi s ditétem Ccasto neabsolvuji vySetieni
z Casovych nebo osobnich divodi. Nekteré Skoly také toto vysetieni détem financuji, aby

bylo dostupné v§em, kdo projevi zgjem.

Financovani bylo v dobé prizkumu mozné Cerpat ze Sablon, pro mnohé skoly byly
ale administrativné narocné. Jednodussi forma financovani mimoskolnich aktivit a kurzt
vramci podpory vzdélavani by motivaci uciteld a vedoucich pracovnikii podpofily.
V pfipadé obtizi ve financovani nebo prostoru by byla vhodna spoluprace s nékterym
z volnocCasovych stfedisek nebo instituci zaméfenou na volny ¢as v okoli. Mohlo by to
dopomoci k lepSimu rozvoji a sjednoceni podpory na vice mistech, ktera muze zak
navs§tévovat. V pripadé zaku ze slabsiho socialniho prostiedi je vhodné zjistit, zda v té€chto
organizacich neexistuje podpurny program, ktery by hradil zakovi volnoCasovou nebo

mimoskolni aktivitu a mohl ho navs§tévovat.
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12 Zavér

Prace je zaméfena na téma pohledu uciteld z druhého stupné zakladnich skol na

nadané zaky. Vysledkem je zavér Setfeni, ktery shrnuje pruzkum.

Z vysledku je zfejmé, ze ucitelé pracuji riznymi metodami. VSeobecné se pak snazi
podporovat rozvoj nadanych zakt a podilet se nejen na jejich vzdélavani, ale i na pfiprave
podpurnych opatieni. V této oblasti vSak aktivné€ pracuji stale spiSe jako jednotlivci ve

svych §kolnich kolektivech.

Myslim, ze cil prizkumu, tedy zjistit a popsat pohled vyucujicich na nadané zaky
v riznych oblastech, byl splnén. Byla zodpovézena i hlavni prizkumna otazka, jak
vyuCyjici na druhém stupni béznych zakladnich Skol pohlizeji na proces vzdelavani

a rozvoj nadanych zaka.

Vysledky mé piilis nepotésily, doufala jsem, ze vétSina Skol jiz pfistupuje k rozvoji

nadanych zakd zodpovédnéji.

Tento prizkum mé vedl k ziskani dalSich informaci nejen formou literatury, ale
i riznych skoleni v této problematice. V této oblasti bych se chtéla i nadale rozvijet a snazit

se tak pomoci najit cestu i svym kolegiim nejen v nasi Skole.
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Prilohy
Dotaznik

Nadani Zaci v zakladni Skole z pohledu ucitelt

Priizkumné 3etfeni k bakalafské préci.

Seteni se tyka uéiteld, ktefi vyuduji nadané a mimofadné nadané Zaky na 2. stupni zakladnich $kol. U otazek 1
az 4 mizete zvolit | vice moZnosti.

Pfedem mnohokrét dékuji za vyplnéni.

1. Naplfiuje podle Vés $kola a vyuka kognitivni potfeby nadanych zaka? *

Text struéné odpovédi

2. Potrebuji podle Vés nadani ve Skole specifickou péci? *

Text struéné odpovédi

3. Jaké vyuzivate metody pfi praci s nadanymi a mimoradné nadanymi zdky (ddle jen
nadanymi zéky) na rozvijeni mysleni?

| Metody vedouci k reprodukci a rozeznévani dfive naucenych informaci.
Metody vedouci dovednosti vlastnimi slovy vyjadfit podstatu naucené latky.
Metody k pouZiti nautenych znalosti a realizace s vyuZitim vlastnich zkuSenosti.
| Metody vedouci k v uspofadani sloZitéjsich problémi na mensi celky k pochopeni problému.
| Metody vedouci k vyuZiti vétdiho mnoZstvi osvojenych poznatkd k vytvofeni viastniho zévéru.
| Metody vedouci k vyhodnoceni spravnosti viastnich zavérd.
Metody vedouci k dovednosti vyjadieni viastnimi slovy.

| Vyuzivam jiné metody (lze uvést v nasleduijici otdzce).

3a. Pokud vyuzivate jiné metody na osvojovani schopnosti mysleni, uvedte, prosim, jakeé.

Text struéné odpovédi
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4. Jaké vyuzivate metody pfi prci s nadanymi Zaky na rozvoj pozornosti a paméti? *

|| Zapojovéni zajimavosti do delsiho pfednesu latky, napf. slovni nebo zapojeni videi z CTedu a jinych porté ...
|| Vybiréni zajimavych pomicek do vyuky, napf. interaktivni stavebnice, modely zvifat nebo téla apod.

| | Zapojeni jednoduchych her do vyuky, napf. vyukova pexesa, pfesmycky, pfifazovaci karty, kvizy.

| | Skupinové projekty a nutnosti samostatnosti a aktivizace Zaka.

| | Poskytnuti dostatku ¢asu na prozkouméni zkoumaného.

|| Moinost viastniho prozkoumdni do vétsi hloubky za pomoci encyklopedii, dodatecného vykladu apod.
|| Mnemotechnické postupy.

| | Metody vybaveni informaci.

| | Memorovani pomoci rytmizace a vizualizace.

|| Individuédiniho postupy k lepSimu zapamatovani latky, pf. vétsi rozsah zépisu, detailnéjsi nékres.

| | Zapojeni jednoduchych her na rozvoj paméti do vyuky, napf. pexeso, kvarteto.

|| Vyuzivém jiné metody (Ize uvést v nasledujici otdzce).

4a. Pokud vyuzivéte jiné metody na rozvoj pozornosti a paméti, uvedte, prosim, jaké.

Text struéné odpoveédi

5. Jaky preferujete ucebni styl pfi praci s nadanymi zaky?
[:] Zrakovy (vizualni), pf. vizualizace obrazky, grafické zndzornéni schémat, slovni metody provézené aktiviz ...

;:‘; Zvukovy (auditivni), pf. diskuzni metody, rytmizace, mnemotechnické pomucky, ustni zkouSeni
|_| Slovné-pojmovy styl, pi. podpora vyuky védeckymi poznatky, Elenéni létky do jednotlivé osnovy, projektov ...

E! Hmatovy a pohybovy styl, pf. préce s modely a pomickami, pfiklady z kazdodenniho Zivota, aktivizaéni m...

|| Propojuiji vice ucebnich styld.
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6. Jaky mate pfi vyuce prostor pro obohacovani ugiva nad rémec SVP? *

Prostor ve vyuce mam.
Prostor ve vyuce spise mam.
Prostor ve vyuce spiSe nemam.

Prostor ve vyuce nemam.

6a. Pokud madte prostor ve vyuce, uvedte, prosim, v éem se tento prostor projevuje, a jak mizete
ucivo a proces uceni obohacovat.

Text struéné odpovédi

7. Jakou méte podporu v nabidce volnocasovych aktivit v rdmci Skoly? *
Skola nabizi mnoho volno&asovych aktivit pro Zéky.
Skola nabizi nékolik volnotasovych aktivit pro Zaky.
Skola nenabizi volno&asové aktivit pro Zky, jelikoZ jich dost zajistuji ostatni instituce v okoli (ZUS, Sokol ...
Skola nenabizi volnoGasové aktivit pro Zaky, jelikoZ na tyto aktivity nemdame prostor.
Skola nenabizi volno&asové aktivit pro Zaky, jelikoz o aktivity neni zajem.
8. Jaka je ve vasi Skole organizacni podpora k mimoskolnimu vzdélavani nadanych zaka? *
Skola nabizi mimoskolnich vzdélavaci aktivity pro nadané zaky.
V okoli $koly jsou dostupné mimoskolni vzdélavaci aktivity pro nadané zdky.

V okoli ani ve $kole nejsou dostupné mimoskolni vzdélavaci aktivity pro nadané Zaky.

8a. V pripadé, Ze je ve vasi $kole organizacni podpora k mimoskolnimu vzdélavédni nadanych zaka,
uvedte jaké formy Skola nabizi.

Text struéné odpovédi
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9. Jaky je vas postoj k organizovani odbornych exkurzi? *
Odborné exkurze pro mé jsou pfinosem do vyuky.

Odborné exkurze pro mé nejsou pfinosem do vyuky.

10. Jaky je postoj Skoly k vasemu zdjmu o organizovani odbornych exkurzi?

V rdmci Skoly se €asto organizuji odborné exkurze.
V ramci Skoly se ob&as organizuji odborné exkurze.

V rdmci Skoly se neorganizuji odborné exkurze.

11. Jak konkrétné Vy podporujete rozvoj zdjmu nadanych zaka?

Text dlouhé odpovédi

12. Jak zji§tujete formy podpory pro nadané Zaky?

Maéme koordindtora pro nadané a mimoradné nadané Zaky a ten sborovnu informuje o novych formach p ...
Informace k formam podpory nédm zasild pedagogicko-psychologické poradna.

Informace k formdm podpory si musim dohledavat sém/sama.

Formy podpory si nedohleddvam, pracuji spiSe intuitivné.

Formy podpory si nedohledavam, protoZe mé nezajimaji.
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13. Jak se podilite na vytvdreni planl pedagogické podpory nebo individudiniho vzdélavaciho planu
(ddle jen IVP) pro nadané zéky?

| | Na plénu pedagogické podpory pracuji samostatné.

| Na plénu pedagogické podpora pracuji spoleéné se svymi kolegy a konzultujeme ho.

| | Na plénu pedagogické podpory nepracuji, protoZe nejsem pfizvan. Ale réd bych se na ném podilel.
|| Na plénu pedagogické podpory nepracuji, protoZe o tyto zaleZitosti se stard povéfend osoba.
|__| Na planu pedagogické podpory nepracuji, protoZe nechci.

|| Na IVP pracuji samostatné.

| Na IVP pracuji spoleéné se svymi kolegy a konzultujeme ho.

| | NaIVP nepracuji, protoZe nejsem pfizvén. Ale rdd bych se na ném podilel.

|| NaIVP nepracuji, protoZe o tyto zdleZitosti se stard povéfend osoba.

| | Na IVP nepracuji, protoZe nechci.

|| Jina..

14. Jak pohlizite na podporu nadanych zéku ve vasi $kole?

Méme dostate€nou podporu nadanych 24kl a snazime se v této oblasti i nadéle rozvijet.

Méme dobrou podporu nadanych ZakQ..

Méme uréitou podporu nadanych Z4ku.

Méme spise nedostateénou podporu nadanych zakd. Podporu jim spise dévaji pouze jednotlivei a nikoliv ...

Neméme zadnou podporu nadanych zaka.

Jind..

15. Jaké formy podpory pro nadané Zaky se u vds ve Skole vyskytuji?

Text struéné odpovédi

16. Jak byste upravil formy podpory pro nadané zdky?

Text dlouhé odpovédi

17. Jaky méte pohled na spolupréci svych kolegl na podpofe nadanych zaki?

Text dlouhé odpovédi
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