Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budg&jovicich
Teologicka fakulta
Katedra pedagogiky

Diplomova prace

KULTIVACE L,IDSTVi JAKO UKOL
VYCHOVY

Vedouci prace: PhDr. Be. Zuzana Svobodova, Ph.D.
Autor price: Edita Vovsikova

Studijni obor: Pedagogika volného ¢asu

Roc¢nik: 2.

2017



Prohlasuji, Ze svoji diplomovou prici jsem vypracovala samostatné pouze
s pouZitim prament a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

ProhlaSuji, Ze v souladu s § 47b zakona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni,
souhlasim se zvefejnénim své diplomové prace, a to v nezkracené podobé¢ elektronickou
cestou ve verejné pristupné Casti databaze STAG provozované JihoCeskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim,
aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona
¢. 111/1998 Sb. zvetejnény posudky Skolitele a oponentl prace i zdznam o pribéhu
a vysledky obhajoby kvalifikaéni prace. Rovnéz souhlasim s porovnanim textu
mé kvalifikaéni prace s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou
Nérodnim registrem vysokosSkolskych kvalifika¢nich praci a systémem na odhalovani
plagiatq.

Datum, 30. 3. 2017 s
Edita Vovsikova



Dé&kuji vedouci mé diplomové prace PhDr. Zuzan€ Svobodové, Ph.D. za cenné rady
a metodické vedeni prace. Zejména také za to, Ze jsem meéla mozZnost potkat pfi svém
studiu tak inspirativniho pedagoga.



UVOD ...ttt st et ettt st e st st e sae e ebe e saneenee e 6
LIASTVE ettt e 9
FAloSOfi€ VYCROVY ..eeiiiiiiiiee e 12

2.1  Elementarni pojmy z fecké filosofie..........ccoovviiiniiiiniiiiiiiiiiiiiiceieeee, 14
2101 LLOZOS ettt et e s e e st e e s eabteeeenaane 14
2. 1.2 TA@A it 15
2,13 ALBHNEIA .o e 15
2.2 Pojmy z tecké filosofie patiici do filosofie vychovy........ccccoevvvveriieennennnnee. 15
2.2.1  SchOl€ @ SChOLIA.......coiiiiiiiiiiiiicicece e 15
222 ATELE ittt st 16
2.2.3  Sofia — Polymatheia .......c.cooouiieiiiiiiiieeieecee e 16
224 BUSEDIA ..coiiiiiiiiiiiieeeee e e 16
2.3 AIChetyPY VYCHOVY .ooiiiiiiiiiiiiiie ettt 16
Vychovny proces a Jeho SYStEML..........covueiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeee e 19
3.1 CHIE VYCHOVY ettt et e e 19
3.2 PodminKy VYCROVY ..ccuoiiiiiiiiiiiiieete e 21
3.3 ProstiedKy VYCROVY .....oiiiiiiiiiiiiiie ettt 22
3.4 VYsledKy VYChOVY ..cooiiiiiiiiieee e 24
3.5 Faze vychOVNENO PrOCESU...cc.uiiiiuiiiiiiiiiiiieeiieeet et 24
VYCROVALEL ...ttt et e e e e e e eaaeeenaneeas 26
4.1 Respekt k 0SObNOSH dItEE .....ccvuriiriiiiriiieriieeiee e 29
4.1.1 Komplexni chipani 0sobnosti dit&te..........ccceeevuierniieiiiiennieenieenee. 31
4.2 Vyvojové smerovani 0SObNnosth ditete ........cceeevvuvreriieeeniieeiiieerieeeiee e 32
4.3 POtTEDY QItELe.cc.uueiieiiiieiieeeiee ettt st 33
4.4 Pedagogické dOVEdNOSH .......ueeriieiiiiieiiieeite ettt 34
4.5 Vychovavany a VyChOVatel..........ccociieiiiiiiiiiiieiiecciee et 35
4.6 Pedagogickd KOMUNIKACE .......cccuveeiiieiiiieciieeciee et 37
A7 L UCIEISKE dESALEIO . .ooeeiieieeeee ettt ettt e e e ettt e e e e eeeaaaes 38
Prostiedi Ve VYChOVE......ccviiiiiieie et 40
5.1 ROAINA. ..ottt ettt st 43
S.LT Styly VICROVY .o 45
5.2 VrstevniCKa SKUPINA .....veveiiieiiiieciiceeeeeieee e e e e 46
Institucializované prostiedi VYChOVY .....cccueiiiiiiiiiieiieeceecceecee e 47
6.1  Skola v KONteXtU SPOIEENOSH ........vevereeeeeceeeeeeeeeeeeesee e 48
6.1.1  Spole€nost globaliZzovana...........cc.ceevueeiiiiiiiiniiniieeeeeeeee e 49
6.1.2  Spole€nost pOStMOAETNT ........cccueeriiriiiiniiiiieiiie et 49



6.1.3  Spole€nost VEAENT.....c..eeeuiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 49

6.1.4  SPOIECNOSt KIIZE ..veeeevieeiiieeiiee ettt e 50

7 Vychova jako proces humanizace ClovVEKa ..........cooceiiiiiiiiiiiiiniiiiiieiieeeieee 51
7.1 SMYSI VYCROVY ittt e e e e 54

7.2 Charakteristické 1ySy VYChOVY ..cccoiiiiiiiiiiiieeeieeceeeeee e 55

7.3 Vychova a VZAELANT ........coocueiiiiiiiiiiie e 55

7.4  Pedagogika J. A. KomenskEho...........ccceeeviiiiiiiiieniiiieniieccieecee e 56

7.5  ANtNOMIE VYCROVY .eiiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e 58

7.6 EIMPALIC...oiiiiiiiiiiiiie ittt ettt ettt 61

TT CAS VICHOVY oot 63

7.8 Podobenstvi 0 PlatOnské jeskyni ..........cccecvieviiiieiiiiieniiieiie e 63

7.9 BHKA. i 66
7.9.1  EtiCKA VYChOVA ...coiiiiiiiiiiiiieetee et 67
ZAVER ... 70
SEZNAM POUZITYCH ZDROJU ....coouvirirrirriieiieeesseseisesessessssssessssssssssssessesssnees 73
SEZNAM PRILOH........coiiiiiiiieiie ettt 75
PRILOHY ..ottt 76
ABSTRAKT ..ttt sttt b et st be e e s 77
ABSTRACT ...ttt ettt ettt ettt st e b e ent e s bt enbeentesaeebeeneenaean 78



UVOD

,Zdk nemd se ve skole jenom naucit
Jjistym prostiedkiim k urcitym ciliim,
nybrZ md se naucit néco vyssiho chtit.

(Patocka, J. PéCe o dusi I, s. 367)

Fenomén formovéni osobnosti ¢lov€ka prostfednictvim vychovy a vzdélavani je skoro
stejn¢ stary jako sama lidskd populace. Odpovédét na otizky — co, kdy a jak miiZe
ovlivnit vychovné-vzdélavaci proces — se snazi filosofie vychovy. Pokud rozdélim
slovni spojeni, mohou mi vzniknout dvé samostatné oblasti — filosofie a vychova,
které prave spojenim svych obsahtll dostidvaji novy rozmér o sebe sama obohacené.

Uvést zcela vystiznou definici vychovy neni zrovna jednoduché, protoZe pravem
je vychovny proces povazovan za slozitou cCinnost pro jeho rtznorodost
a mnohotvarnost. Tieba i z toho divodu, Ze lidsky jedinec neZije na svété¢ sam,
nybrz je soucésti spolecnosti. Vychovu — nebo také stale vice pouZivanym slovem
edukaci — miiZeme chéapat jako cilevédomou, vSestrannou a pldnovitou ¢innost, kterd ma
za ukol pfipravit ¢lovéka pro jeho ukoly ve spolecnosti a v jeho osobnim Zivot¢.
Vychova je celozivotni plisobeni na procesy lidského uceni a zespoleCenStovani,
jejimz cilem jsou premény Clov€ka po vSech strinkach jeho osobnosti. Tedy k celkové
harmonii osobnosti, tedy jak se snazi napiiklad soucasna véda postihnout celek ¢lovéka
zdlraznénim Ctyi komponent a hovoii o bio-psycho-socidlné-transcendentnim modelu.

Pravé timto tvrzenim se jiz dotykdme filosofie. Filein — mit rad, touzit po néfem;
sofia — moudrost, zdatnost. Filosofie se vé€nuje soustavnému a také kritickému
zkoumani skuteCnosti — svéta, ¢loveéka, spolecnosti — v mnoha piipadech, pravé i tomu
— co je pfesahuje. Snazi se zejména o nalezeni skutecného poznani, smyslu a kvalitniho
ziti. Neni to jen Skolni pfedmét, ale da se svym zpiisobem nazvat jako zpilisob Zivota,
ve kterém si dovolime Zasnout.

Po spojent filosofie a vychovy dochazime k tomu, Ze to je moderni filosoficka disci-
plina, ktera se zabyva cili a smyslem vychovy pro jednotlivého ¢lovéka, ale i jeho po-
slanim pro spolecnost. M4 blizko k pedagogice, kterd se vSak spiSe zabyva zejména
metodami vzdélani. Naopak filosofie vychovy se neustile s idivem tiZe, coZe to vy-

chova vlastn€ je a snaZi se rozpitvat vSechny obvyklé postupy a tradicni tvrzeni.



Stile bychom méli mit na paméti, Ze ve vychové jde o vychovivani: znamena to,
Ze vychovatel plisobi na vychovavaného a vychovavany, aby mu byla vychova
piinosem, by se m¢l starat o svou dusi, kterd mu muZe napomoci se vychovanym stat.
Pokud tuto linku pfevedeme do kruhu, jevi se to — jako moZzZnost skvéle fungujici
skutecnosti. Vychovatel umi vychovavat, ja jako vychovany se diky tomu, Ze mam
jasno v postojich k sobé a ke svétu, se mohu nechat co nejlépe vychovat. A pokud se mi
toho daru dostane, mohu ho zase piedat a zacit dalSi pomysiny kruh. Podstatou této
harmonie je piedpoklad, Ze ani v jedné Casti soukoli nenastane zadrhel. Ktery by se
mohl projevit moznou disharmonii.

Samoziejmosti je, Ze vychovatel pisobi na vychovavaného celou svou bytosti,
vS§im co se ho dotyka, tim jak se projevuje. Radosti a velkym Zivotnim piinosem je,
pokud mate mozZnost, pedagoga tohoto razeni zazit. Jeho spradvné pojeti sebe sama
a okolniho svéta se zejména projevuje v tom, Ze si vychovavaného ziskd svou
opravdovosti, Cestnosti, spravedlivosti, laskyplnym ucitelskym jedndnim, ochotou,
moznosti diskutovat, akceptaci vychovavanych ¢i nabidkou inspirace. D4 se tedy jen
stézi fici, Ze by praveé tento typ nemél filosofii vychovy zvladnutou. Na druhou stranu
je vice nez patrné, v kolika riznych oblastech musi mit vychovatel v sob¢ jasno a mit
jasné vymezeni vici okolni spole¢nosti, potazmo svétu.

Na druhé strané stoji vychovavany, ktery diky tomu, Ze na n¢j piisobi v tomto
rozliSném spektru vlastnosti a kompetenci vychovatel — mize v tomto vychovném
procesu vice neZ ziskat. Clovék maé tedy piileZitost pies své nitro byt sam sobé
tvofitelem. MiZe se vytvofit k obrazu svému v roviné duSe. Vytvofii si své vlastni
sebepojeti — svou identitu. Pravé tento moment je jednim z hlavnich vychodisek
vychovy. Vychova se snazi o zaclenéni do tohoto osobniho poslani, nabadani k nému,
motivaci pro né. VSechny tyto skutecnosti poskytuji vychovavanému svobodu svého
byti. Ale je vice nez Zadouci, aby se s ni naucil vhodné hospodafit a diky ni se rozvijet.

Dulezité je také mit na paméti, Ze jsme lidé Zijici na jedné planeté, jsme svazani tak,
Ze nase konani ma globalni pfesah a to jak v kladném i zaporném slova smyslu.
Kazdy je ucastnikem, ktery nese spoluzodpovédnost, kazdého mohou potkat nasledky
mozné nezodpoveédnosti. PiestoZe je patrné, Ze vychova je zélezitosti zejména vnitini,
tyka se dusSe vychovavaného, ned4 se tak uplné tvrdit, Ze by to byla véc ryze privatni.
Ptes dusi ¢loveéka vede cesta ke spoleCenskému a svétovému zobecnéni. Bez tcasti nitra

je lidské poznavani prazdné.



Cilem této diplomové priace je definovat vyznamné rysy vychovy podporujici
kultivaci lidstvi. Metodou bude analyza odbornych textli z oblasti filosofie, filosofie

vychovy, pedagogiky a vychovy v oblasti etiky.



1 Lidstvi

R. Palous a Z. Svobodova, ve své knize uvadéji: ,,Stalo se moderni hovorit v nové dobé
0 humanité, hledat humdnni cesty, humdnni prostredky, otevirat stdle novd ,, humdnni
studia“. Kdo by mohl néco namitat proti humanite? Snad jen fanaticti zaslepenci viici
necemu, co sami oznacuji za vyssi ne? lidské. Prece vsak prorok 20. stoleti Friedrich
Nietzsche varoval pred lidskym, prilis lidskym. Myslenky o nadcloveku vsak byly
zneuzity, a tak se naddle zdjem o lidské povaZuje za bezpecnéjsi — je prece cloveku
primérendjsi, humdnnéjsi. '

Lidstvi je to, co d¢€la ¢loveka ¢lovékem. Je to schopnost ¢loveka, ktery dokaze jed-
nat jako Clovek. S timto faktem se mizeme setkat pouze u lidi. Lidskost je velmi vaZena
a nékdy i vzécnid skutetnost. Cim vice se jevi jako nedostateéna, tim vice
je vzacnéjsi.

Zapadni civilizace zhruba od dob osvicenstvi véii, Ze lidskost piijde ruku v ruce
s rozumovym poznanim a védou. Avsak historie ndim dokazuje, Ze s lidskosti to nebude
tak jednoduché. Navzdory tomu, Ze védecko-technické poznani se rozviji velmi rychle,
nabizi rozlet, moZnosti a Zivot v blahobytu, lidstvi se neubird tim samym tempem
a sm¢rem. Naopak se di fici, Ze spiSe stagnuje. Nedrzi tedy s okolnim svétem krok.
Lidstvi nekoresponduje s kulturou, ktera nabizi vSeho dostatek, napiiklad navzdory
velkému mnozstvi osob, které nemaji co jist a kde spat. A také tém, ktefi jsou
negramotni €i jinak stradajici, okolni svét neumi pomoci. ProtoZe nevi, co mé délat sim
se sebou. Projevuje se vném lhostejnost, vzijemné odcizeni, sniZzeni moralni
gramotnosti, boje jednotlivych narodd, extremismus, clovek st&zi v&i ¢loveku atd.”

N. Pelcova vysvétluje dualezitost lidského konani: ,,Hleddni lidské identity a jeji
formovdni vSak nebylo zdleZitosti pouhé reflexe, nybr? predevsim véct lidského kondnd.
Tento cinny rozmeér lidstvi mél nejriznéjsi podoby, z nich? k nejvyznamnéjsim patii
vychova. V ni se realizovaly a rozvijely nejenom faktické moznosti nedospélého clovéka,
ale i jeho zaclenéni a zakotveni ve spolecnosti. Vychovou se preddvala kulturni

.3
tradice.

" PALOUS, R.; SVOBODOVA, Z. Homo educandus: filosofické zdklady teorie vychovy, s. 73.

?Lekee z lidskosti: antropologick4 inspirace z dila Jana Amose Komenského. www.komenskyinstitute.com
[online]. Komenského institut: Habl, J., 2012 [cit. 2017-03-15]. Dostupné z:
http://www.komenskyinstitute.com/index.php/in/18/habl_jan__lekce_z_lidskosti_antropologicke_inspira

ce_z_dila_jana_amose_komenskeho.url
3 PELCOVA, N. Vzorce lidstvi, s. 15-16.



Smér od redlného k idedlnimu Clovéku, proces polidStovani — tak miZeme chéipat
proces humanizace ¢lovE€ka. Je to proces, ktery je tvorivy a ¢inny a diky nému se ¢lovék
podili na vlastnim rozvoji a vyvoji. Vychova je tedy cilem i prostiedkem uplatiovani
polidstovani ¢lovéka a vede kjeho rozvijeni vredlném Zivoté. Clovék se bshem
své celozivotni cesty kultivuje smérem k hledani vlastni identity.4

Bytostna podstatnost vychovy je uvedena v knize od R. PalouSe a Z. Svobodové:
, Vychova je cimsi lidsky bytostné podstatnym, totii zdsadné vyznamnym
pro lidské byti — a lidské byti je ucasti na byti vitbec. Teze o bytostné podstatnosti
vychovy miiZe obstdt jen tehdy, ukdZe-li se, Ze byti znamend onu zvldstni Zivost a onu
zvldstni  existenci ,,pospolu®, kterd je hlavnim smyslem vychovného usilovani.
Je zapotiebi rozvdzit, co chdpeme bytostnym urcenim, totiz co uréuje byti jako takové.

Pokud je jednani ¢lovéka moralni, miZeme pro n¢j pouzit oznaeni, Ze je lidsky.
Naopak oznaceni nelidsky je vyrazem brutdlniho Cinu, ktery pifesahuje moZnost
samotného pochopeni. Kazdy ¢lov€k velmi dobfe vi, Ze m4 danou svou Zivotni drahu.
Tato cesta zaCind narozenim, pokracuje Zivotem a je ukonCena smrti. VSe je jedinecné
a neopakovatelné. Clovék, ve snaze najit své pravé lidstvi, se kritizuje, soudi a obvifuje.
Zjevnym rysem je jeho absence hodnot — nemoudrost, nejistota. Je nutné, aby ¢lovék
byl bytosti, kterd za sebe ptijima zodpovédnost.6

Eugen Fink tika o Clovéku, Ze je: ,, Zvidstnim stvorenim Zeme, které neni stdlé jako
zviie v charakteristice svého zaloZeni — ani dokonalé a iiplné jako bith. Clovék nemd
svou podstatu v sobe, md ji mimo sebe, musi ji hledat, dokud Zije. Je na cesté sdm
k sobé, je poutnikem, ktery se sdm hledd, bloumd jako Odysseus, ktery dlouho neuzii
strechu domova.* Nedokonalost lidské existence tak neni ani poZehndnim, ani kletbou,
spdasou nebo pohromou. Ale podminkou toho, abychom se mohli vubec dovédet,
co je stesti a nestesti, nizkost a velikost. «

Cloveék je pro ¢lovéka od samotného zac¢atku svého vyvoje hadankou. Otizky typu
— Kdo jsem?, Proc¢ tu jsem?, Jaké mam misto na svété€? — provazi ¢lov€ka od narozeni
po jeho smrt a i jako Clena lidské rasy od starovéku po soucasnost. Po celou dobu
lidského vyvoje si stile mizeme klast jednoduchou otazku — Co je ¢loveék? Otazka
nema jednoduché feSeni a kazda z dalSich odpovédi ¢i definic skryva dalsi otazky

a jeste vétsi nepokoj. Odpoveéd’ na tuto otdzku neni nutni jen k uspokojeni lidské

* CABALOVA, D. Pedagogika, s. 55.

>PALOUS, R.; SVOBODOVA, Z. Homo educandus: filosofické zdklady teorie vychovy, s. 73.
® Tamtéz, s. 38-39

"PESKOVA, J. in JIRASKOVA, V. et al. Ziklady spolecenskych véd, s. 94.
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zvédavosti, ale zejména k vymezeni a stanoveni moZnosti lidského jednéni,
ke kterému nemuze dojit bez zakladni sebereflexe. To co nis znepokojuje, by mélo byt
objasnéno. Je sice mozné, abych si jen tak Zil, pracoval, konal, ale pokud se nechci stile
pohybovat v kruhu ndhodnych feSeni objevujicich se situaci, potom ve svém nitru
musim nechat rezonovat otazky typu: Co je €lovék?, Kdo jsem?, Kam jdu? Co mohu
dokazat?®

J. Habl se zamysli nad vyznamem lidstvi, nad jeho nedostatecnosti a jeho tibytkem:
., Humanizace patri ke klicovym principiim transformace ceského vzdéldvaciho systému
porevolucniho obdobi. Jeji vyznam vyvstdvd ze specifické situace, ve které se nachdzi
nejen soucasnd ceskd pedagogika, ale i celd spolecnost, a to nejen ceskd. Lidskost je
vzdcnd komodita. Je tim vzdcnéjsi, ¢im intenzivnéji jsme si vedomi jejiho nedostatku.
Je pravda, Ze v oblasti védecko-technického pozndni zaznamenala zdpadni civilizace
béhem posledniho stoleti mimorddny rozvoj, ktery ji skytd nebyvalou moc a blahobyt.
Lidskost vsak pokulhdvd, dokonce prodéldvd krizi. Kultura nadbytku a prosperity ostie
kontrastuje se skutecnosti bidy milionit hladovejicich, strddajicich, negramotnych
¢i marginalizovanych jedincii i celych ndrodu, kterym , civilizovany* sveét neumi
pomoci, nebot md dost problému sdm se sebou. Jeho vyspéld technokracie generuje
radu ,vedlejsich* dehumanizacnich efektii jako zvécnovdni cloveka, odcizujici
individualizaci, lhostejnost ¢i odosobnovdni mezilidskych vztahii. Namisto kyZeného
pokroku lidskosti upozornuji sociologové na realitu dramatického ubytku mordlni
gramotnosti, propadu socidlniho kapitdlu (clovek neveri cloveku), hrozeb globdlni
sebedestukce, stietii civilizaci, riznych forem extremizmii apod. Clovék jako lidskd
osoba je dokonce povaZovdna za ,,ohroZeny druh“. Frommovsky receno — navzdory
védo-technické presycenosti je nds svét lidsky ,, podvyZiveny .’
Shrnuti

Lidstvim se da oznacit to, co dé€la Cloveéka Clovékem. Je to schopnost jednat jako
Clovék. Proces polidstovani, humanizace — posun od clovéka redlného k clovéku
idealnimu. Lidstvi je vzacna komodita. Cim vice si dokdZeme uvédomit, Ze nam chybi
— 0 to vic je pro nas vzacnéjSi. Vychova je tedy cilem i prostiedkem uplatnovani
polid$tovéani ¢loveka a vede k jeho rozvijeni v redlném Zivoté. Namisto ocekdvaného

rozvoje lidskosti, se kon4 spisSe jeho upadek.

8 PELCOVA, N. Vzorce lidstvi, s. 14-15.
® HABL, J. Aby clovék neupadal v neclovéka, s. 10.
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Filosofie vychovy

Cilem filosofie vychovy je filosofické vychovavani, které neni zaloZzené na néjakém

filosofickém smcéru, ale punc filosofie ji doddva neuzaviené tdzani po podob¢ a smyslu

vychovavani, na zakladé promySleni vychovné situace. Je pfedem jasné, Ze nelze

vystaéit jen se zakony akce a reakce.'”

Filosofie vychovy se zabyva témito tématy, samoziejmé s piihlédnutim na omezeni,

Ze tak ¢ini v edukacnim prostiedi Skoly:

a)

b)

c)

d)

e)

smysl a vicelovost vychovy a vzdéldvdni — mira rozvoje jedince na tkor rozvoje
spolecnosti, nebo rozvoj jedince pro fungujici spoleCnost; rozsah ovliviiovani
téchto dvou skutec¢nosti;

objasnent iilohy Skolni vychovy a vzdéldvdni — tlak na Skolu, aby byla zdsadnim
Cinitelem ve vychové a vzdélavani nové generace, nebo ma naopak zastavat jen
doplitkkovou tlohu k jinym ¢initelm;

Fizeni a kontrola vychovy a vzdéldvdani — kdo je opravnén fidit ¢i kontrolovat;
uloha statu, vetejnosti, rodi¢ii; optimalni rozsah jejich vlivu;

obsah vychovy a vzdéldvdni — preference vSestranného a harmonického rozvoje
osobnosti nebo profesni pfiprava na budouci zaméstnani, pomér jednotlivych
sloZzek obsahu — humanita versus technika;

hodnoty ve vychove a vzdéldvdni — vybér lidskych hodnot, které maji byt
obsaZzené ve vychové a vzdélavani; neutralnost Skolni edukace nebo vytvéreni
urc¢itych hodnot, hodnoty vlastenecké nebo nadnéarodni;

pristup k vychové a vzdeéldvdani — pravo na Skolni vzdé€lani; regulace pfistupu
k nému; plsobeni pfirozeného omezeni prostiednictvim vzdélavatelnosti

jedince.

Jak uvadi R. Palous: ,, Vy-chova, e-ducatio (Er-ziehung, e-ducation) je vyvddenim

z uzavrenosti do otevienosti, neni ,,indoktrinaci“. Nemyslim jen na indoktrinaci ideolo-

gického typu, nybr? tézZ na tu techno-védnou soucasnost. Indoktrinovand véda je pseu-

dovedou: vZdyt sama ve svém stdlém vyvoji klade znovu do otdzky kazdy sviij novy krok.

Velci védci nejsou ,,klaustrofobni“, nechtéji byt nijak uveznéni ani sevieni do kazajky

" ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 67
"PRUCHA, J. Prehled pedagogiky, s. 46
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scientismu, volny myslenkovy vzmach je tim, co je cini velkymi. Ostatné veskerd vychova
od detského veku aZ po ,,skolu stdri* je sebou samou jen tehdy, jestliZe ,,vy-vddi* vys
a ddl — aZ presaznym horizontum. Novy poznatek neni pouhym ,,osvojenim faktem*,
je krokem re-flexe, obrdcenim k tomu danému a k jeho prekracovdni, tedy i kté své
viastni danosti, je darem k pouZiti! V néemcinée je pozoruhodné, Ze slovo Gabe, tj. dar,
s predloZkou auf skytd vyraz Aufgabe — iikol. VZdy jde o vyzvu k sebenasazeni, o prevzeti
viastni odpovédnosti ve velkém i malém."* R. Palou§ popisuje vychovu jako proces
vyvadeéni, od uzavienosti k otevienosti; o presahu jedincovych horizonti.

Filosofie vychovy je disciplina, kterd vede k rozSifeni teoretickych védomosti
o vychové a vzdélavani, o niZ piSe ve své praci Vybrané otazky filosofie vychovy
Z. Zicha: ,,Filosofii vychovy se hodldme zabyvat, abychom se ucili myslet vychovu
a vzdeldni v hloubce tdzdni, je? zvldstnim zpusobem prohlubuje vztah k vychove.
Prohloubeni ¢i rozsireni vztahu k zdleZitostem vychovy cini tento vztah vdinejsi
(tedy vzdcnejsi, odpovednejst, odvdzineéjsi) a otevienejsi. V urcité zkratce miiZeme Fici,
Ze na uzemi filosofie vychovy vstupujme proto, abychom lépe porozuméli hloubce
vychovné dimenze, abychom nove zakusili ictu k tomu, co si ji v horizontu této dimenze
zaslouzi, a predevsim abychom si zjedndvali svobodny postoj k vychove .«

»sama moznost svobodného postoje k vychove je klicovd, nicméné svobodny vztah
je zde stejne nesmirné diileZity, jako je téZ obtiZny. Je jasné, Ze aZ ze zkuSenosti svobody
se rodi svobodnd rozhodnuti a svobodné ciny. Svobodné ciny jsou ty, za kterymi
si dokdZeme stdt, nebot' nevychdzeji z porozumeni jednotlivostem (a neni treba
je ospravedlnovat riiznymi teoriemi), ale vyvstdvaji z porozumeni samotnym Zivotnim
celkiim. “*

Sebepoznavani je ve filosofii zdrojem svobody. K sebepoznivani se dochazi
pracnym zpusobem — pohybem, kterym se vymanujeme od lhostejnosti smérem
k rozuméjicimu a odpovédnému zajmu. SnaZeni se o svobodny prostor je velice
naro¢né, pti sebepoznavani se snazime nalézt svij vlastni zdroj, ze kterého ¢lovek muize
Zit tak, aby mohl byt redlné sam sebou — a hledani vZdy boli. Ale pokud se snazime o to,

abychom kvalitn& vychovévali, bez této snahy se neobejdeme. "

12 BERANEK, J. DobrodruZstvi pobytu vezdejsiho: Radim Palous v rozhovoru s Josefem Berdnkem,
s. 200-201.

3 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 12-13.

¥ Tamtéz, s. 13.

" Tamtéz, s. 14.
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Z. Zicha vysvétluyje pojem cas, jeho vhodnost a piihodnost ve vychové:
. Zit z vlastniho pramene, it neodvozené, znamend pocdtkovat — Zit z vlastniho pocindni
Casu. Zit z vlastniho pramene tak vlastné znamend téZ, ,,vlddnout® schopnosti tvorit
(rodit) smysluplny cas, nikoli vSak cas méritelny, cas tikajicich hodin,
ale svobodny cas zrozeny pro nastdvdni dosud nezndmého smyslu. Takovy je cas,
v nemzZ nevyrcené (nevyslovené), nezndmé a nezistné dokdZe nejen prestdvat iitoky
vyi¢eného, zjevného a zistného, ale kde ono tajiuplné miiZe také zacit zrdt a pomalu
dozrdvat. VysSe uvedeny cas byvd recky oznacovdn jako kairos. V této souvislosti
musime pripomenout, Ze Radim Palous hovori o case budoucim jako o case vychovy.
Prijmeme-li tuto jeho pronikavou vizi, pak musime také spatrit, Ze onen budouci cas
vychovy jiz nyni povoldvd ty, kteri jsou ochotni a odvdini se bytostne tdzat
po podstatném, aby usilovali prdve o schopnost proniknout a prodchnout (v soucasné
dobé vsudypritomny) cas tikajicich hodin prdve casem kairos — casem orientovanym

16
na smysl*

2.1 Elementarni pojmy z recké filosofie

V této kapitole uvedu zvolené pojmy z fecké filosofie, které mohou slouzit k lepSimu

porozumeéni jak v samotné filosofii, tak mohou skvéle poslouzit i ve filosofii vychovy.

2.1.1 Logos

Logos je klicovym pojmem fecké filosofie, tim padem také klicovym pojmem nasi
soucasnosti, protoze feckd filosofie byla urcujici pro tvorbu naseho soucasného
mysleni."’

Ve filosofickém svété vladné logos. PieloZit tento pojem neni Upln€ snadné.
Miizeme se setkat stémito ekvivalenty — slovo Ci fe¢, ale i smysl slova a feci;
fad a v neposledni fad¢ také rozum. AvSak vSechny tyto uvedené vyznamy dohromady
urcuji, Ze svét je misto protkané fadem rozumu, na némz se ¢lovek jako bytost rozumnéa
a myslici miZe podilet. Termin logos byl zaveden Hérakleitem z Efesu a od této doby

se integrita svéta stala integritou rozumu.'®

1 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 14.
7 Tamtéy, s. 29.
8 PELCOVA, N. Vzorce lidstvi, s. 42.
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Velmi podstatné je, aby logos, ktery je piitomen také ve védomi clovéka,
byl neustéle Ziven, otacel se k spolecnému, byl sméfovan k vidéni, také k naslouchéni,

dalo by se tedy ¥ici k porozuméni."

2.1.2 Idea
Podoba, podstata, pravzor i tvar — tak se da prelozit fecké slovo ,,idea*. Dle Platéna
je idea stala, nepretrzité existujici podstata, kterd je pofad totoznd a neni nicemu
podiizena nez sama sob¢. D4 se fici, Ze béZné véci maji na ideach sviij dil. Krasny obraz
ma podil na ideji krasy, ale je nutné si pamatovat, Ze svrchovanou krasu mé pouze
samotnd idea. Kazdy ¢lovék ma v sob& uloZené skryté védéni o idejich, které je zakryté
nevédomim.*

Pro Platéna jsou ideje zdrojem dobra. NejvysSim dobrem pro jakékoli jsoucno
je moznost byt bez omezeni, a to dokdZou pouze ideje. Pokud se bude né&jaké jsoucno
pfibliZzovat co nejvice své ideji, bude tim vice dobré. I kdyZ je pro n¢j Spatné,

Ze je ohroZeno zanikem.”!

2.1.3 Alétheia

Recké slovo alétheia miZzeme pieloZit jako slovo pravda. Alétheia se sklada ze dvou
Casti. Prvni ¢ast ,,a“, které znaci zapor a druha cast ,1éthé“, které znamena skrytost:
jedna se tedy o ne-skrytost. Pokud se vydame hledat pravdu smérem alétheia, budeme

se potkdvat s neodekdvanym. Tedy s tim, co neni na prvni pohled zietelné.?

2.2 Pojmy z recké filosofie patrici do filosofie vychovy

2.2.1 Scholé a scholia

Z. Zicha vysvétluje pojem scholé, timto zplUsobem: ,.Zdd se, Ze uzrdl cas k tivaze
o povaze a posldni celého moderniho skolstvi. Vidyt piivodni vyznam reckého vyrazu
SCHOLE je prdzden, tedy jakési ,pracovni volno*, prilefitost pro rozvahu o tom,
co neni urceno jen ucely vSednodenni zaneprdzdnénosti. Jde o vyvedeni ze zajeti
denniho obstardvdni, uvolnéni, poskytujici prileZitost pro pohled , shora“ na to,

bez ¢eho se ¢lovek jakozto lidskd bytost neobejde.“

19 PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 65-66.
0 PAPROTNY, T. Strucné déjiny antické filozofie, s. 88-89.

2 BLECHA, 1. Filosofie, s. 35.

2 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 35-36.

> Tamtéz, s. 37.
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2.2.2 Areté

Areté se di prelozit jako ctnost, zdatnost ¢i vybornost. Areté je soucasti celkové lidské
bytosti. Neni mozné, aby se dale rozvijela, aniZ se bude rozvijet celek konkrétniho
lidského byti. Projevem péce o dusi mlze byt pravé rozvoj vybrané zdatnosti. V areté

O W . . pd z O pd Ve e . Ve pd z . 4 ~ 24
miuZe objevit zadkladni zplsob tdzani po tom, co je tdzani nejvice zaslouZeno.

2.2.3 Sofia — Polymatheia
Rozdil mezi pojmem sofia — moudrost a polymatheia — mnohoucenost je pro filosofii
vychovy zasadni. Tyto dva pojmy stoji proti sobé v jasném protikladu. Mohu byt
mnohoucenym, ale pfesto se nemusim stit moudrym. Protoze zdkladem moudrosti
je preference toho, co je opravdu dileZité a tudiz se tomu mohu vénovat. Rozdéleni
podstatného a nepodstatného se tak stava zdsadnim cilem vyuky. At se ndm miiZe zdat
naléhava pfitomnost nepodstatného vice nez ldkava, pfesto je nutnosti upfednostnit
podstatné, které miZe byt skryto opodal. Moudrost (sofia) neni znalosti, ale spiSe utvaii
prostor pro porozuméni vieho kolem nas.*

Proto Radim Palous$ poukazuje na fakt, Ze nesta¢i jen rozumét filosofii pouze jako

lasce k moudrosti, ale je nutné ji také chapat jako moudrost k lasce.*®

2.2.4 Eusebia

Terminu eusebia mizeme rozumét jako schopnosti dobrého vztahu. Zda se jako by bez
tohoto ptedpokladu nebyla dobrd vychova vilbec mozni. Aby ¢lovek fadné vychovéval,
mél by mit privé dovednost dobrého vztahu k vychoviavanému. Nebot' zikladem
vychovy je probuzeni dobrého vztahu ve vychovavaném. Pokud se tento proces

nepodati zaZehnout, budeme se setkdvat s lidmi, ktefi budou Zit jen sami pro sebe.?’

2.3 Archetypy vychovy

Recka paideia

Z. Zicha definuje pojem — fecka paideia: ,,Recké slovo paideia mélo mnohem hlubsi
vyznamovy zdbér, neZ maji v soucasnosti nase slova ,vychova®“ nebo ,vzdéldni“.

Paideia toti7 nevyjadiovala pouhé urceni konkrétni lidské cinnosti, ale vyjadrovala

nejvlastnejsi ambice recké kultury. Proto také smysl vychovy je vysostny. V platonském

2 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 38-39.

> Tamtéz, s. 40-41.

* PALOUS, R. K filosofii vychovy: vychodiska fundamentdini agagiky, s. 4.
*T ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 41-42.
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pojeti nejde totiz ve vychové o nic mensiho, neZ je péce o dusi. MiiZeme se tedy odvdZit
tvrdit, Ze vrecké vychové (paideia) se jednd o zaclenéni cloveka do celku byti
— universa — kosmu. Radim Palous vystihuje smysl paidey odkazem na prosluly
Plaonity mytus o jeskyni. Mnozi filosoficti autori se shoduji v tom, Ze prdvé tento mytus

je ryzim vyjddienim smyslu paidey. “ **

Kfiest'anké educatio

Z. Zicha ve své praci vysvétluje podstatu kiestanského educatia. ,Reckd vychova,
jez na svém pocdtku byla vyjddrenim ndboZenského vztahu ve smyslu , eusébia“
se promeénuje svym prechodem na piidu kiestanskou do podoby vztahu ,,religion*.
Recké slovo paideia bylo prekldddno do latiny jako educatio. V latinském educatio
zaznivd jii explicitnéto, co ve slové paideia jeste nezazmivalo, totiZ vy-vddeni.
Pri premené paidey v ducatio dochdzi samoziejmé k nekolika zméndm. Ddle zde
nalézame také vyznamny rozdil v chdpdni vychovy vzhledem ke sprdveé veci verejnych,
k politice. Zatimco platonskd vychova vélenuje cloveka do jeho polis a clovek se stdval
sebou samym, kdyZ? se stdval uicastnikem svetské obce, kirestanské educatio neakcentuje
JiZz odpovedny vztah kobci, ale zdiiraziuje vztah odpovédnosti k osobovému Bohu.
Ukolem clovéka, jen? se snaZi dostdt skutecnosti, Ze je obrazem BoZim (imago Dei),

. P L, I P vy . 29
Jje prdve napliiovdni krestanského idedlu ndsledovdnim JeZise Krista.

Skola modern{

Proména Skoly je uzce zavisla na proméné vSedniho Zivota Clovéka. Vydobytky
pramyslové revoluce postupné ovladaji jak prostor intimni, tak prostor vefejny. Smysl
Skoly se tak obraci od smyslu scholé k zalezitostem vSedniho dne, vSednich potieb
a k vyrobni praxi. Primyslova revoluce klade vysoké naroky na vzdélani lidi. Tento
narok prebird Skola a jako hlavni sviij smysl si stanovuje piipravu ¢lovéka na svou
budouci profesi. Paralelu jde nalézt ve srovnani vyrobniho procesu v tovarné a b&h
institucionalizované Skoly. V tovarn¢ dochazi k délbé prace a diferenciaci pracovist.
Materidl prochazi zjedné vyrobni linky do druhé a postupné se mu dostiva
poZadovanych vlastnosti. O procesu rozhoduje management vyroby a zejména tcinnost
prace. Pokud se podivam bliZe na strukturu Skoly, nalezneme u ni podobné principy.

Zéaci prochazeji $kolou jako vySe uvedeny vyrobni materidl. Krok za krokem

# ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 45.
* Tamtéz, s. 50.
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se posouvaji v jednotlivych standardizovanych stadiich vzdélavani. Skola tedy nejenom,
Ze na profesni Zivot pripravuje, ale sama pracovni svét predstavuje. ProtoZe se Skola
stala pracovistém, odehrava se na pozadi usilovéni o vykon.™
Shrnuti

Filosofie vychovy je disciplina, kterd se zabyva smyslem a tucelovosti vychovy,
objasnénim dulohy Skolni vychovy a vzd€lani, fizenim a kontrolou vychovy
a vzdélavani, obsahem vychovy a vzdé€lavani, hodnotami ve vychové a vzdélavani
a ptistupy k vychové a vzdélavani. Vychova se snazi o vyvadéni jedincl z uzavienosti
do otevienosti. Filosofii vychovy se zabyvame proto, abychom 1épe pochopili hloubku
vychovné dimenze. K lepSimu pochopeni filosofie vychovy poslouzi pojmy z fecké
filosofie: logos, idea, alétheia a pojmy z fecké filosofie vychovy: scholé, areté, sofia
a eusebia. Archetypy vychovy muzeme rozdélit na feckou paideiu, kiest'anské educatio

a Skolu moderni.

0 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 62-63.
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3  Vychovny proces a jeho systém

Vychova stejné jako kazda jina lidskd Cinnost ma svlij stanoveny cil, uznava dané
podminky, uZivd své prostfedky a mela by také dosahovat vysledkli. Pokud jsou
vSechny tyto vySe uvedené prvky spojeny — vytvafeji systém vychovy. Vzhledem
k systému vychovy, je vice nez patrné, Ze vychova je nejen proces staly, ale soucasné
také proces cyklicky. Pokud uzavieme stanoveny vychovny cyklus, otvira se pfed nami
cyklus novy, ktery na pfedchozi navazuje a vychizi z néj. D4 se tedy fici, Ze stavi
na piedchozich vysledcich a jejich aktivnim zapojenim je dale rozviji.*'

D. Cébalova popisuje subjekty a objekty vychovy nasledujicim zptsobem:
,, Podstatou procesu a systému vychovy je kultivace osobnosti a jejiho svéta za ucasti
aktivniho a tviirctho vztahu cloveéka ke svétu. Takové pojeti vychovy je soucdsti
vychovné-vzdeldvact situace, ve které dochdzi ke vzdjemnému vztahu subjektit a objektii
vychovy, vztahit podminek, cilii, prostredkii a vysledkii vychovy. Subjektem zle oznacit
tvirce, nositele a tvorivého realizdatora vychovnych zdmeérii (ucitel nebo Zdk, rodic¢
nebo dité). Objektem pak oznacujeme aktivniho prijemce, adresdta, spolutviirce,
mvirciho interpreta vychovnych zaméri. “**

Pres lidské kondni se miiZeme dostat k nalézani lidské identity a jejtho formovani,
které neni jen zaleZitosti reflexe. Lidské konani jako aktivni dimenze lidstvi
ma rozmanité podoby, znichZ k nejpodstatnéjSim patii vychova. Prostiednictvim
vychovy se jen nerozvijely a nerealizovaly konkrétni moZnosti nedospélého Clovéka,
ale také hlavné jeho ukotveni a zaclenéni do spolecnosti. Vychovou se jedinci svétuji

kulturni tradice, dochézi k procesu enkulturace.*

3.1 Cile vychovy

Pokud chapeme vychovu jako cilevédomé a zamérné plisobeni na rozvoj osobnosti,
nutné musime povazovat cil vychovy jako fakt, ktery velmi siln€ ovliviiuje a urCuje cely
vychovny proces. Ve své Didaktice analytické jiz Jan Amos Komensky formuluje velmi
dalezité¢ tvrzeni: Cile si vsimej bedliveji neZ prostredkii! Skute¢nost, které chceme
dosdhnout prostfednictvim vychovnych udkont, bychom mohli nazvat vychovnym

cilem. Objektem vychovy se stdva urcitd vlastnost ¢i souhrn vlastnosti clovéka.

3 ]?YORAKOYA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 21.
> CABALOVA, D. Pedagogika, s. 42.
3 PELCOVA, N. Vzorce lidstvi, s. 15-16.
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Ke zdarnému zaméteni cile vychovy je tfeba znit, na které kvality clov€ka je moZné mit
vliv, a na které nikoliv. 34

Na zdkladé¢ urceni vychovnych cili je moZzné blize specifikovat vychovné
prostiedky, tedy vychovné formy, principy a metody. Vychovné cile se meéni
v historickém kontextu, méni se s kulturou, filosofii ¢i narodem. Zakladni rozdéleni
je na cile individudlni a cile socialni. Individudlni vychovny cil je primarn¢ zamétren
na rozvoj samotného jedince, jde o jeho uZitek a jeho uplatnéni. Preferenci tohoto typu
cile najdeme v dilech J. Locka, J. J. Rousseaua ¢i H. Spencera. Pfesnym opakem vyse
uvedeného cile je cil socidlni. Smyslem tohoto cile je, aby se Clovék stal co nejvice
platnym clenem spoleCnosti. Aby dokédzal uvédoméle a dobie plnit své socidlni role.
Socialni cil jiz zdaraznovali Platon ¢i Aristoteles, ktefi chapali jako cil vychovy
— vychovu tadného obcana statu. Neda se fici, Ze by jeden cil m¢l pfevazovat nad tim
druhym. SpiSe by mé&lo byt vysledkem, e jeden s druhym budou v souladu.”

,»Ve vychové jsou skryty ty nejlepsi imysly lidské civilizace — snaha predat dalsi
generaci védomosti a zkuSenosti, touha zabranit mladé generaci opakovat stejné chyby,
jez prozila generace rodiCovskd, snaha pozitivné ovlivnit osobnosti vyvoj déti
a dospivaljicich.“36

Cile lze rozclenit a klasifikovat na cile:

e individudini
snaha o osobni rozvoj a uplatneni jedince (antika, humanismus a reformace)

e socidlni
zaméreni k zapojeni cloveka do spolecnosti, tak aby byl schopen uvédomeéle
a kvalifikovane plnit své socidlni funkce; vychovat jedince co nejvice prospésného
spolecnosti (Aristoteles, Platon, Helvétius, Lindner, Drtina a Masaryk)

e materidlni / informativni
orientace na osvojeni konkrétni ucebni ldtky dileZité pro zvlddnuti teoretickych
i praktickych tikolii (fakta, konkrétni védomosti, dovednosti, ndvyky)

e formdlni / formativni
zaméreni na rozvoj schopnosti cloveka, ucebni ldtka chdpdna jako prostredek
formdlniho rozvoje vychovdvaného (duSevni schopnosti, mysleni Zdkii, pamet, logické

usuzovdni, fantazie)

34 DYORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 22-23.
P JUVA, V. etal. Zdklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium, s. 51-52.
% PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 94.
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e obecné
spolecny veskeré vychove, shrnuje specifické cile tykajici se konkrétnich dovednosti,
vedomosti, ndvykii a utvdreni postojii a potieb spjatych s oborem; plnéni téchto cilu
Jje zaméreno na celou populaci

e odborné / specifické
specidlni konkretizaci obecnych cilu; osvojovdni vedomosti, dovednosti a ndvyki,
které jsou nezbytné pro vykon urcité profese

e adaptacni
vedou cloveka k prizpiisobent se stdvajicim podminkdm

e anticipacni
vychovné piisobeni orientovdno k budoucim potiebdm jedince i spolecnosti

e teoretické
zameéreni na vytvoreni systému védomosti

e praktické cile
uplatneni teoretickych véedomosti v praktickém Zivote, rozvijeni dovednosti a ndvykii

e autonomni / vnitini
vychdzeji od jednotlivce a jsou produktem jeho potieb a viile; stanovuje si je sdm
Jjedinec

e heteronomni / vnéjsi
stanovi jini cCinitelé (stdt, skupina, vychovatel, rodice ad.); je nutné, aby vychovdvany

P o 37
tyto cile prijal za vnitini*

3.2 Podminky vychovy

Pod podminkami vychovy si miZeme piedstavit rizné druhy faktorti, které mohou
pusobit na jedince. V zdsad¢ bychom mohli pro tento termin uZit také pojem prostiedi.
Vychova se dé&je vzdy v situacich pfirodnich, materidlnich nebo sociilnich. V ramci
situaci se tedy odehrdvaji podminky vychovy. Nékteré situace mohou byt dlouhodobého
charakteru a nékteré jsou velmi proménné. Dobry vychovatel by mél vSechny tyto
situace znat, reflektovat je a zapojit je do procesu vychovy. Nem¢l by jen pouze jen

umét pojmenovat, ale také s nimi dale pracovat. Musi si byt védom toho, Ze kazdy

37 Cile vychovy: Pospiiil Radek. Uvod do pedagogiky [online]. Brno: Masarykova univerzita v Brng,
2009 [cit. 2017-03-25]. Dostupné z: https://is.muni.cz/elportal/estud/pedf/ps09/uvod_ped/web/cile.html
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vychovéavany je ovlivnén tim, co ho obklopuje. A neustale hledat odpovédi na otazky,
co vSechno, v jaké mite, jakym zpilisobem mize vychovavaného ovliviiovat. Podminky
vychovy jdou v zasadé rozd¢lit do tii kategorii. Podminky biologické, které se dale d€li
na vnitini (nervova soustava, vaha, ....) a vn&j$i (podminky vychézejici z piirody).
Déle podminky psychické, kam patii (psychické procesy a vlastnosti). A v neposledni
fadé¢ podminky socidlni, které se dale ¢leni na makroprostiedi (spolecnost, stat, ...)

a mikroprosttedi (vrstevnici, rodina, .. .).38

3.3 Prostredky vychovy

Prosttedkem vychovy lze nazvat jakykoliv tkaz, jev, proces, ktery védomé pouZijeme
jako zptisob dosaZeni n€kterého z cilti vychovy. Pokud chapeme vychovu jako spole¢ny
akt mezi vychovavanym a vychovatelem, musime nutné¢ rozdé€lovat prostiedky vychovy
na vné&jsi (tedy ty, které vyuziva vychovatel) a vnitini (ty, se kterymi vstupuje do tohoto
procesu konkrétni vychovavany). Pokud mé dojit k poZadovanému rozvoji vychovava-
ného je Zadouci, aby vnéjsi prostfedky pocitaly s prostiedky vnitfnimi, tedy s jasné da-
nym vybavenim vychovavaného. Piinosné je to, pokud vychovatel pomoci prostredkii
vnéjsich stimuluje prostfedky vnitini, aby byly aktivni.

Zakladni dé€leni prostiedkit vnéjSich je nasledujici: metody vychovy, organizacni
formy vychovy a instituce a organizace. Do metody vychovy fadime napiiklad tresty,
dramatizaci, ptiklady, denni rezim, odmény, rtizné zpusoby spoluprace atd. Kazda jed-
notliva vychovna instituce ma rizné organizacni formy vychovy, které se predavaji pi-
sobenim instituci (individudlni ¢i skupinova forma prace). Instituce a organizace netvoii
budovy, ale tvofi je lidé, kteti zde pracuji. Jako piiklad si miiZeme sd€lit, Ze sem patii
détské a mladeZznické organizace, Skolskd soustava, masova zdbava, rodina jako za-
kladni instituce, z4jmové organizace atd.”

Déleni vychovnych prostiedkit dle V. Javy, ktery vyuziva schéma prostredkd,

z nichZ vydé€luje osm zdkladnich vychovnych prostiedk:

*  Vyucovdni
Systematickd vychovné-vzdélavaci Cinnost ve vyucovaci jednotce, pii které dochéazi
k rozvoji zédkovych védomosti, dovednosti a schopnosti. Dle poctu jedinct, ktefi se

ucastni vychovné-vzdélavaciho procesu, délime vyucovani na individudlni vyucovani

* DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 26.
* Tamtéz, s. 28-29.
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(ekonomicky nédkladné, dosazeni vysokych cilli za kratkou dobu) nebo na hromadné
vyuCovani (vyucovani skupinové, vzdjemné pozitivni ovliviilovani Zikd, nezahrnuje
individudlni pfedpoklady jedince).

e Pedagogizované prostiedi
Spolecenské, ale i pfirodni prostiedi, které piisobi na rozvoj jedince pozitivhim
nebo negativnim zptisobem. Prostfedi vétSinou pusobi funkciondln€, musi tedy byt
uzptisobeno vychovnym cilim. Cinitelé v tomto prostfedi jsou materidlni vybaveni
a socialni klima.

e Sdelovaci prostredky
Je nutné si uvédomit, ze vliv masmédii neni mozné podcenovat, dokdZzou pozitivné
i negativné ovlivnit vychovné-vzd€lavaci proces. Intenciondlni vychovu nalezneme
v potfadech, které jsou zamcfené na dal$i vzdélavani. Funkcionilni vychova
je zhmotnéna v samotném vybéru obsahu, formé podéini a hodnoceni.

e Prdce
Vyznamny vychovny Ccinitel, prace jak fyzickd, tak psychickd. Vychovné plisobi
hodnotou pracovniho prostfedi, ale i samotnym procesem pracovnim (organizovanym,
daslednym, soustavnym). Vychovny ucinek prace je vétsi, pokud se jednd o vyssi
spolecenskou vyznamnost price.

* Hra
Nejrozséihlejsi dloha hry je v predSkolnim véku, ale podstatnou je i ve v€ku pozdéj$im.
Podili se na rozvoji riznych stranek détské osobnosti. V rdmci hry déti pozndvaji svét
(tematické a napodobivé hry).

e Umeéni
Uméni obohacuje prostiednictvim svych vytvort (uméleckd ¢innost a dila). UmoZnuje
poznani v oblasti spoleCenské, politické, mravni. Estetickd vychova se stiva
plnohodnotnou sloZzkou kazdé vychovy.

e Sport
Nedilné souc¢ést vychovnych prostfedki. Rozvoj zdravi, fyzické zdatnosti a obratnosti,

tymovy duch, tvorba spravného Zebticku hodnot. Fair-play.
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* Kolektiv
Skrz vefejné minéni kolektiv vychovné plsobi na jedince. Toto vefejné minéni
je potieba kladné vést a ovliviiovat. Skupina jedincii s jasnym cilem své ¢innosti, délbou

tikoltl a funkei.*

3.4 Vysledky vychovy

Pokud by na konci vychovného procesu nebyly zatazeny vysledky vychovy a jejich
efektivita, mohl by se cely proces zdat necelistvy. Neni moZzné za koneCny stav
povazovat jen dosaZeni cilii, ale je nezbytné propojit kategorie vychovného procesu
a vyhodnotit jejich pifnos. Jak uvadi D. Cébalova: , Efektivita vychovy se také lisi
od vystupii jinych lidskych cinnosti tim, Ze ji tvori soustava kvalit, vilastnosti a hodnot
osobnosti, které umoZnuji urcité druhy cinnosti nebo jedndni. V preneseném slova
smyslu jde o hleddni a nalézdni cloveka v cloveku. Viastni vysledky vychovy zahrnuji
soubor urcitych kvalit, postoju, hodnot a vlastnosti osobnosti, které jsou nezbytné
pro chovdni a jedndni kaZdého clovéka. «l

Dosazeni vysledkii vychovy s sebou nese fakt, Ze vychovavany do procesu vychovy
aktivné vstoupil. Vysledky jsou projevem konkrétni kvality ve vychové, které bylo

dosaZeno. Pfi stanoveni cilli pocitime s idedlnim stavem rozvoje vlastnosti, dovednosti

nebo postojil. Vysledkem vychovy je rozvoj konkrétni osoby v redlnych moZnostech.*

3.5 Faze vychovného procesu

Principem vychovného procesu je kultivace osobnosti. Takové pojeti je soucésti
vychovné vzdé€lavaci situace, ve které se potkdvaji vztahy objektd a subjektii vychovy,
vztahy cilil, prostiedk a vysledkd vychovy.*

D. Cabalova definuje zakladni faze vychovného procesu:

1) , Fdze situacni — pusobeni podminek urcité situace na dité béhen Zivota,

analyzovdni téchto situact na zdklade zkusenosti a pozndni.

Y JOVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro dopliiujici pedagogické studium, s. 63-66.
' CABALOVA, D. Pedagogika, s. 49.

“ DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 30.

“ CABALOVA, D. Pedagogika, s. 42.
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2) Fdze fixacni — stabilizace reakci osobnosti na obdobné nebo modelové blizké
situace (mohou se objevit rozdilnosti v chovdni v riznych prostiedich, napr. jiné
reakce ve skole, jiné mimo ni, v rodiné, socidlni skupiné apod. ).

3) Fdze generalizacni — vytvdreni zobecnénych myslenkovych modelu situact
v psychice jedince (napr. ucitel muzZe zobecnovat osobni zkuSenosti Zdkii ve
vychovném procesu, strukturou situace zvyraznit vychovné dileZité aspekty
apod.).

4) Fdze osobnostne integracni — integrace dosavadniho vyvoje jedince v celistvou,
integrovanou a autentickou (jedinecnou) osobnost. DosaZeni této fdze
je disledkem spontdnniho rozvoje osobnosti cloveka, vychovnych zdsahii
a podilu samotného jedince jako subjektu svého formovdni. Tato fdze
neukoncuje vyvoj jedince, ale zpétné ovliviiuje reakce jedince v dalSich
konkrétnich situacich a vede ke vzniku novych rysit osobnosti, jejich postojii,
hodnot a kvalit.“**

Shrnuti

Vychovny proces ma své prvky, jimiZ jsou: stanoveni cile, uznani danych
podminek, uZziti prostfedkli, dosazeni vysledku. Za ptedpokladu spojeni uvedenych
prvkl dojde k vytvoreni systému vychovy. Mezi faze vychovného procesu patii faze:

situacni, fixaCni, generalizaCni a osobnostn¢ integracni.

*“ CABALOVA, D. Pedagogika, s. 43.
25



4 Vychovatel

Kazdy cloveék si v obrysech dokaze ptedstavit, co by mohlo byt naplni prace ucitele.
Ale jen velmi stéZi se definuje samotnd podstata profese. Nesnadnost vymezeni miiZe
byt déna rozli¢nosti vyukovych metod, obsahem vyuky, zplisobem osvojovani si uciva,
typem Skoly, vyuCovanym piedmétem, atd. Proto je velmi obtizné najit obecnou
charakteristiku, kterd by mohla definovat podstatu ucitelstvi jako takového. Ucitelstvi
fadime do skupiny duSevni prace. Proto by mélo byt také naplnéno duchovni ¢innosti.
Smyslem ucitelstvi je predavani kulturniho dédictvi a prfiprava budouci generace
na vstup do redlného Zivota. Povolani ucitele s sebou nese nutnost celozivotniho
vzd&lavani a zvladnuti mnoha zdatnosti, které jsou pro vykon profese nezbytné.*

Podstatnym faktorem ve vychové je vztah mezi vychovatelem a ditétem. Neméné
dalezité jsou samoziejmé i vztahy v konkrétni tiidé ¢i kolektivu. Za spole¢né kladné
rysy téchto vztahi se daji jmenovat komunikace a interakce, kterd probihd mezi détmi,
détmi a ucitelem, vztah ucitele je orientovan na dité. V zasad¢ jsou dva druhy koncepci
vyuky. Prvni klade diraz na obsah cili ucivo a aktivitu ucitele, kdy zak je v tomto
procesu pasivni. Jednd se o pfistup, ktery je tedy orientovany na ucitele a ucivo.
Na strané druhé je koncepce, jejimz cilem je orientace na dité. V poptedi je rozvoj
osobnosti Zdka a je to p¥{stup na n&j orientovany.*®

Jak uvadi J. Kot’a: ,,Ucitelé zpravidla pojimaji své povoldani jako posldni. Védomi
tohoto posldni je ucitelu otdzkou Zivotni orientace, zdhy nabytého bytostného
presvédcent, které vyristd z porozumeéni hlubsim zdkladum kultury a vyvoje lidské
spolecnosti. Prohloubené védomi posldni ucitele se utvdri spolu s akumulaci Zivotnich
zkusenosti a md podobu vnitiniho zdvazku, s nim? se jedinec ztotoZnuje, prijimd jej
za ciste osobni a jeho prostrednictvim oduvodnuje i smysl své lidské existence. Prijetim
zdvazku  k povoldni lidsky Zivot ziskdvd vyznam, ktery presahuje hranice
individuality.«"’

Je jen velmi mélo povolani, ve kterych hraje zasadni roli osobnost ¢lovéka, jako je
tomu u profese pedagoga. D4 se fici, Ze na jeho kvalitich moralnich, pedagogickych

a odbornych, zavisi priab¢h a vysledek kompletniho vychovné-vzdelavaciho procesu.

¥ KOTA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual. vyd.,

s. 15.

 CABALOVA, D. Pedagogika, s. 146.

“TKOTA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual. vyd., s.
15.
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Myslitelé v oblasti pedagogiky velmi Casto zdiraziiovali, Ze osobnost vychoviavaného
Ize vychovavat jen za pomoci redlné osobnosti pedagoga. Pod pojmem pedagog si
muzeme predstavit ucitele, rodi¢e, vychovatele nebo lektora. Tato osoba nese
zodpovédnost za cely vychovné-vzdélavaci proces od zacatku do konce. Od iniciace
procesu aZ po jeho vyhodnoceni.*®

Vychovatel je aktivné zapojen do vychovné-vzdélavaciho procesu a je v ptimé
interakci s vychovavanym. V rdmci procesu je nositelem cile, tedy podnécovatelem
vychovné aktivity. Hlidani napliovani cile, prostfednictvim vhodné zvolenych
vychovnych prostiedkd. Cely proces koriguje a uhlazuje a snazi se o odstranéni
rusivych faktort.*’

Usp&snost vychovné-vzdélavaciho procesu je zdvislda na hodnotové orientaci
pedagoga, na jeho vzdélani, na pedagogické znalosti a na jeho charakteru
a osobnostnich rysech. Kvality, které charakterizuji pedagogickou osobnost, se daji

shrnout do téchto oblasti:

* hodnotovd orientace pedagoga (hodnota demokracie, humanity a vlastenectvi,
ktera je pedagogem zvnitinéna a predavana dale skrze vychovu; kaZzdodenni
chovani pedagoga funguje jako nejsilngj$i nastroj pro rozvoj hodnot u zaki;
avSak kazdy rozpor mezi chovanim a slovy je zéky citlivé vnimam)

* kvalitni vzdeldni (Siroké vSeobecné vzdélani, které se snazi zajistit
mezioborovou koordinaci, je pfedpokladem pro plné vychovné plisobeni; nelze
Zaky rozvijet izolovang, bez filosofického, politického ¢i kulturniho rozhledu;
Zadny vyucovany obor neni izolovany, nybrz tésn¢ souvisi s ostatnimi obory)

* teoretické i praktické odborné vzdeldni (v oboru, ktery pedagog vyucuje;
dalezitost praktické zkuSenosti, kterd byva nedocenovana; nelze vystacit jen
ze zkuSenosti, které poskytla Skola a minuld praxe, ale je nutné sledovat
soucasny vyvoj a nové zkuSenosti pfenasSet do pedagogické praxe)

*  hluboké pedagogické vzdeldni (propojeni znalosti z filosofie vychovy,
sociologie, biologie ¢i pedagogické psychologie; didaktické, pedagogické

a metodické dovednosti, které umoZni prenést teorii do praxe).”

48 JIOJVAV, V. etal. Zdklady pedagogiky pro dopliiujici pedagogické studium, s. 55.
*“ DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 35.
O JOVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium, s. 56-57.
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V. Java definuje naroky na pedagogickou profesi timto zpisobem: ,,Tyto nelehké
tikoly kladou oprdvnené ndroky na kaZdého pedagoga: na jeho odborné i charakterové
kvality, na jeho pripravu i na jeho mnohostranny rozvoj. Praxe ukazuje znacné rozdily
mezi jednotlivymi uciteli a vychovateli. Jsou vynikajici pedagogicti pracovnici, vdZeni
a milovani svymi Zdky, ucitelé a vychovatelé s prirozenou autoritou, kterym Zdci veri,
kterych si vdzi, nad jejich? podnéty se skutecné zamysleji. Takovi ucitelé a vychovatelé
své Zdaky opravdu vedou a vsestranné rozvijeji. Jsou vSak i ucitelé a vychovatelé
rozporuplni ji7 ve svém mordlnim a lidském profilu, s nedostatky ve vsSeobecném
i odborném vzdéldni, mdlo spjati se soucasnym Zivotem, ucitelé a vychovatelé
bez autority, distancovani od svych Zzdki, s elitdrskymi tendencemi a s preferenci
ndtlakovych metod vychovného piisobeni. Takovi ucitelé a vychovatelé samoziejmé
neuspivaji, nemohou vychovdvat, nemaji ¢im ziskdvat a ¢im presvédcovat; jejich Zdci
Jjim nevéri, autoritu si musi vynucovat a tato autorita je autorita falesnd. Vychovné
pusobenti techto ucitelit a vychovatelii je casto spisSe negativni, i kdy? si to mnozi z nich
ani neuvedomuji, ani nepripousteji. «wl

Jednu z nejznaméjSich typologii osobnosti pedagoga vytvotil E. Spranger. Téchto
Sest zékladnich typd je zaloZeno na hodnotich, které jsou upfednostiiovany v Zivoté

pedagoga a ovliviiuji i jeho vyu€ovaci styl. Patii sem typ:

1) NdboZensky — tato osobnost je charakteristickd tim, Ze kazdé své konani a své
motivy reflektuje z hlediska viry v Boha, smyslu Zivota; tento typ je vaZny,
spolehlivy; détem se miiZe jevit jako puntickaisky.

2) Esteticky — u tohoto typu pifevazuje vjedndni a mySleni iracionalita
nad racionalitou; dokdZze se snadno vcitit do osobnosti ditéte; inklinuje
k nezéavislosti a individualité; nejveétsi vyznam mé pro n¢j harmonie, krasa,
¢i vkus.

3) Socidlni — potieby a zajmy déti jsou u toho typu na prvnim misté; charakteris-
ticky je tim, Ze je tolerantni, vstficny a trpélivy; klade si za cil vychovat lidi,
ktefi budou uziteni a prospésni ve spolecnosti; je oblibeny a neklade na déti

piiliS vysoké naroky a spiSe se spokoji snizSim stupném védomosti

a dovednosti.

S JOVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium, s. 56.
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4) Teoreticky — Casto byva védeckym pracovnikem v oboru, ktery vyucuje;
zpravidla ma vys$i zdjem o vyuCovany pfedmét nez o dit¢ samotné; klade velky
daraz na znalosti a dovednosti, v tomto sméru je velmi naro¢ny; nesnazi se prilis
o poznani zak1, o jejich potieby, a neméa velkou snahu jim porozumét.

5) Ekonomicky — tento typ se vyznacuje metodi¢nosti, ke které vede i Zaky a ma
zéajem o to, aby samostatn¢ pracovali; jeho rysem je z minimalniho vkladu ziskat
maximalni vysledek; vzdélani chape jako proces osvojeni si praktickych
dovednosti a informaci; vétSinou je az piilis prakticky bez originality a fantazie.

6) Mocensky — navzdory vSemu mu jde o prosazeni jeho samotného, i za cenu

agresivniho jednani; ma velkou zalibu v trestech a napomenutich, které si uziva,

protoZe miZe uZit svou pievahu; v détech tento typ vyvolava strach.”

E. Vorwickel vySel pro svou typologii z faktu, Ze néktefi pedagogové se vice vénuji

jen pouhému vzdélani 74kl nez také jejich vychové. Proto rozdélit uitele na dva ele-

mentarni typy:

* Osobni typ — tento typ ucitele se zajima o predevSim o Zaka, o jeho osobnost,
schopnosti a dovednosti a pak az o ucebni latku; pfi vybéru uciva je prece jen
shovivavéjsi.

* Vécny typ — pro tento typ je charakteristickd preference ucebni latky pred
zékem; zdkladem jeho vyuky je uceni zaloZené na zapamatovani; Ziky neprovazi

ey P SR SRV D . z £ s e 53
ke kreativité a aktivité; ma ptisn€ didakticky zpracované podani uciva.

4.1 Respekt k osobnosti ditéte

Cim vice sili odklon od scholastickych metod vyuky, tim naopak sili idea vychovy
a vzdélavani ditéte, které respektuje osobnost ditéte a bere v potaz jeho individudlni
zvlastnosti. Tuto ideu jiZ prosazoval J. A. Komensky ve svych dilech, kter4 zahrnovala
rozsahly teoreticko-filosoficky kontext vzdélanosti lidstva. Zménu v pojeti vyuku
inicioval J. J. Rousseaua, ktery ve svém dile Emil Cili o vychovani pfedstavil novy
pristup k zvlastnimu svétu déti. Dité neni jiz brano jako zmensSenina dospé€lého,
ale je chapano v kontextu svého vlastniho svéta. SnaZil se o zddraznéni podpory

vnitfnich moZnosti ditéte.

52 ZORMANOVA, L. Obecnd didaktika, s. 45.
3 Tamté?, s. 45
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Ucta k osobnosti ditéte je mozné vyjadiit v piijatelngjsi podobg, kterou formuloval
ve 20. stoleti John Dewey. Ten sva dila stavél na predstavé o podpote rustu ditéte.
Vychova je nejen zamétfena na intelektualni sféru, ale také na sféru praktickych znalosti
a dovednosti.”*

S ptihlédnutim ke vSemu vySe uvedenému v této kapitole se musime dostat
k nutnosti uchopeni vychovy a vzdélavani jako procesu, ktery je zaméfeny na dité.
MiiZeme nalézt podobnost s psychoterapeutickym ptistupem Carla Rogerse, ktery ho
zamg¢fil na Clovéka a smétoval ho k ristu a vyvoji individua a k naplnéni jeho moznosti.
Aby si dit€¢ mohlo vytvofit své vlastni sebepojeti, postoje a hodnoty, musi se tak dit
pouze v bezpe¢ném prostredi a za predpokladu podporujiciho psychologického vztahu
a také pfi splnéni tif podminek, které mohou platit jak mezi rodi¢em a ditétem, ucCitelem

a zakem nebo terapeutem a klientem:

1) autenticnost — moznost byt autenticky (byt sim sebou) neni ve vzdélavacich
institucich samozifejmosti; na zéka jsou kladeny pozadavky, aby byl takovy,
jakym ho okoli chce mit; a tak si déti velmi ¢asto nasazuji masku, kterd skryva
jejich pravou podstatu; ztraceji svou vlastni identitu na dkor hrani role nékoho
jiného; zakladnim ukolem je tedy, aby byl autenticky jak ucitel, tak to také
umoznil svym zakim, coZ je mozné jedin¢ tam, kde nefunguje nadfazenost
ucitele a podiazenost Zaka; musi jit o vztah, ktery je zaloZen na rovnocennosti
a ucitel je Zaktm k dispozici,

2) akceptace, zdjem ci divera — (bezpodmineéné kladné pfijeti), brat Clovéka
takovy jaky je, se v§im co k nému patii, bez potfeby ménit ho; bezpodminecné
kladnym pfijetim vyjadfujeme druhému uctu a zaroven podporujeme jeho
individualitu; pro pedagogickou oblast je to dalS$i vyzva, kladné pfijmout
jakékoliv dité v jakékoli situaci,

3) empatické porozumeni — (vciténi se do pociti a potfeb druhého c¢loveka)
— pro schopnost vciténi se do druhého je Zadouci umét odsunout své vlastni
nazory, hodnoty a ptedsudky; pokud umoZnime ditéti, aby citilo, Ze se do n¢j
dokdZeme vcitit, mize se prestat zaobirat tim, kdo mu rozumi a kdo nikoli

a konecné se soustfedit samo na sebe, rozvijet se a ucit se.

*KOTA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual. vyd.,
s. 17-18.
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Pii vnitinim pfijeti t€chto tfi podminek se ndm bude dafit vychovavat autentickou

z o4 ’ o e b v . z . 712 55
osobnost, kterd dokdze rozvijet svilij potencial v harmonii se svymi budoucimi cili.

Koncepce cloveéka jako socidlné situované osobnosti je zZadouci z nékolika divoda,

jak uvadi Z. Helus:

»Abychom se v nem vyznali, abychom mu rozuméli.

A to ne pouze pocitove, dojmové, ale poucenym, zvaZujicim, argumentujicim
zpiisobem, napomdhajicim edukacné ucinné komunikaci s nim.

Abychom mohli predvidat, jak se v ruznych situacich zachovd, jak obtizné
tikoly zvlddne, jak obstoji v situacich mordlni ndrocnosti apod.; a také, kde
Jjsou rezervy zmeny k lepSimu, ¢i naopak hrozby zhorseni.

Abychom v komunikaci s nim volili adresny pristup — respektovali jeho
individualitu; ujasnovali  si, jaké zpiisoby jedndni s nim povedou
k vytycenym cilum... V tomto smyslu hovorime o osobnostnim pristupu, re-

spektive o personalizaci v pristupu k cloveku.

V pedagogice, ve vychove a vzdéldvdni (edukaci) nds ten, o koho jde, tedy dite, Zdk,

student musi zajimat jako osobnost. Teprve budeme-li jej brdt jako osobnost, budeme-li

vuci nému realizovat osobnostni pristup, budeme-li sviij vztah k nému personalizovat,

miiZeme mu byt skutecnym pedagogickym dobrodinim.

«56

4.1.1 Komplexni chapani osobnosti ditéte

Osobnost ¢loveka je fungujici systém, ktery je tvofen ze vzajemné propojenych slozek,

kterymi jsou:

Téelesnd konstituce — pocity téla, reakce fyzické i fyziologické, psychosomatika,
schopnost té€la se podilet na uceni, schopnost vysilat informace.

Temperament — zéklad v typové charakteristice fungovani vyS$i nerovové
soustavy a emocionality, kvalita soustfedéni se.

Schopnosti — ptedpoklady pro vykon urcitych aktivit:

inteligence — dispozice pro mysleni, uceni se a adaptaci;

tvofivost — schopnost propracovat napad;

pamét’ — piijem informaci, uchovani, znovuvybaveni;

predstavivost — schopnost modelovat realitu i neredlno;

» KRATOCHVILOVA, I. Teorie a praxe projektové vyuky, s. 14-15.
® HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy, s. 24.
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4.2

- komunikacni schopnosti — schopnost vnimat, dekédovat a interpretovat
komunikacni signaly.

Kognitivni, pozndvaci styly — zplsoby, kterymi si osvojujeme svét v nejSirSim
slova smyslu.
Motivace a potreby — zaméfeni osoby, které plyne z pocitu dostatku i
nedostatku néjako potieby.
Charakter — soubor pfedev§im mravnich zdsad a postoji a regulacnich
mechanisml.
Viile — snaZeni se za tcelem néjakého jednani.
Role — formy existence Clovéka, v nichZ se nachazi v interakci s druhym
clovékem.
Chovdni a jedndni — soubor vnéj$ich projevll organismu, v némz se odrazi vse,

co bylo vyse popséno.5 !

Vyvojové smérovani osobnosti ditéte

Nejvice patrnym znakem osobnosti déti a mladeZze je jejich vyvojové sméfovani,

které dokdze vnimavého vychovatele upoutat a aktivizovat k tomu, aby se jim stal

silnou oporou. Mezi hlavni podoby sméfovani patii:

Smerovani k dospivdani a dospélosti — napodoba svéta dospelych; svét dospélych
ho 14k4, hraje si na n¢j; pohlavni zralost.

Smeérovdni k sebepojeti a autentickému sebevyjddieni — sebepojeti se vytvari
pfes sebehledani, sebeuplatiovéni, sebeprosazovani; orientace v tom, kym je,
jaky je, co jiZ umi, co si o ném mysli druzi.

Smerovdn k svébytné nezdvislosti — posun od zavislosti k pfijimani zodpovéd-
nosti za sebe sama, tvorba autonomizujiciho se Zivota.

Smeérovdni k vytvdareni hlubokych, pevnych mezilidskych vztahii — budovani pev-
nych pratelskych vztahii; poskytovani a piijimani opory; tvorba pozice v ramci
vztahu, realizace Zivotni role.”

Smerovdni k vytycovdni a realizovdni cili Zivotni cesty — kladeni otazek

po Zivotnim smyslu; Zivotni cile, které davaji Zivotu smysl.

ST VALENTA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktualiz.
vyd, s. 270.
* HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy, s. 329-330.
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4.3  Potreby ditéte

(inspirace dle J. Prekopové)

e Jasnd méritka a schopnost rozliSovat mezi dobrem a zlem
Jednozna¢na méftitka, kterd jsou ditéti ptredavana v ramci spolecenskych tradic. Doved-
nost rozlisit mezi dobrem a zlem je pfedavana pomoci mytl, pohadek a povésti. DneSni
tlak médii, kterd na dit¢ plsobi z riznych stran, mlze zapficinit dostupnost velkého
mnoZzstvi (velmi Casto i protichtidnych) nazor, se kterymi se dne$ni dit¢ musi vyrovnat
— aniZ by mélo moZnost volby a bylo na to pfipravené.

*  Cit pro hodnoty a nosné tradice
Nosné tradice a hodnoty byly predaviny z generace na generaci v ramci rodinnych
i celospoleenskych tradic zcela pfirozenym zpusobem. Pro dit¢ dnes neni snadné,
aby si cit pro tradice a hodnoty samo vypé&stovalo, kdyz je pod vlivem velkého mnoZstvi
informaci, ze kterych se pravé cit pro tradice a hodnoty pomalu vytrici. Dulezita
je osoba, ktera dité na cesté pro hodnoty a nosné tradice doprovazi.

*  Svobodné tviircéi mysleni
Svobodné tviréi mysleni je odvekou potiebou ¢loveka. Je odvislé od potieby sebereali-
zace, s potfebou po poznani a uznani. Vnéjsi vlivy, které dité formuji, mohou zpiisobit
nesvobodu v tviir¢cim mysleni. Je podstatné, aby byla détem dopfavéana tvlr¢i svoboda
v jejich jednani a konéni, aby se mohlo co nejlépe rozvinout.

* Logika srdce
Dit¢ ma kladny vztah k t€ém, ktefi mu zajist'uji uspokojovani Zivotnich potteb. Klad-
nému vztahu k dal$im lidem se dit€¢ béhem svého Zivota uci. Dité nutné potiebuje lasku,
aby z ni mohlo nejen Cerpat, ale také ji poskytovat ostatnim.

e Sila viile a schopnost sndsSet zdteZ
Z4atéz se pro cloveka stala nécim neziddoucim, je pro dneSniho ¢lovéka nepohodlna.
Clovék k ni neni veden a vychovavan. Lidé cht&ji to, o co usiluji, okamZité bez zby-
tecné namahy. Ale jenom sni mohou zazit pocit zaslouZzené spokojenosti, radosti
a uspéchu.

* Nadéje jako Zivotni postoj
Jednim z nejdilezitéjSich cild a udkold vychovy je vira ve smysluplnost Zivota.
Neni moZné, aby Zivotni energie byla Cerpana z uzkosti a smutku. DéEti potiebuji

ke svému rlstu nad¢ji, aby se mohly dale rozvijet.
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*  Pripravenost otevirenée vyjadrovat své pocity
Dalsim ukolem vychovy je podnécovani pozitivni komunikace, zejména v dobé,
kdy si lidé nedokaZou fici z o&i do o&i — jak jsou si blizci. Clovék nutné potiebuje védét,
Ze je pro n€koho jiného piinosem. Sdélované nemusi byt pouze kladného charakteru,
i vyjadieni nelibosti nezranujicim zptisobem, muze jedince posunout v jeho rozvoji.

e Schopnost milovat
Pod pojmem milovat neni zahrnuta jen touha a uspokojeni emocnich potieb, ale také
péce a starost o druhé, aby i ten druhy byl $tastny a spokojeny. Aby ¢lovék mohl milo-
vat, musi mit radost sdm ze sebe, musi si sebe véazit. Ukolem vychovy je vypéstovat
v ditéti uctu k sobé samému, zdravou sebeldsku. Schopnost milovat neni samoziejmost,
ale je také nutné o ni peCovat a péstovat ji.

*  Néha slov i neha doteku
N¢ha slovem i dotekem je zaloZena na ohleduplném a laskavém piistupu k osobnosti.
Ke zdarnému télesnému a duSevnimu rozvoji ditéte vede blizkost nejbliz§i osoby
nebo osob. V disledku nedostatku néhy mlize vzniknout citova deprivace nebo porucha
ve vyvoji osobnosti.

*  Mit radost ze Zivota
Radost ze Zivota miiZeme najit ve vSech vySe uvedenych potiebéach, kterou jsou predpo-
kladem této radosti. Radost ze Zivota je vyjadfena tctou ke vSemu Zivému a Zijicimu.
Ucta je zdkladem pozitivnich vztahtl. Radost ze Zivota se miiZe stat ochranou pred viu-

dypfitomnou tizkosti.”’

4.4 Pedagogické dovednosti

Zakladnim kamenem profese ucitele je pedagogickd dovednost. Tento pojem se da
vysvétlit jako smysluplnd a cilend Cinnost ucitele, kterd je zaméiena na feSeni
pedagogickych situaci. Vytvireni téchto pedagogickych dovednosti je zaleZitosti
dlouhodobou, kterd muize zapoc¢nout vybérem ucitelské profese. U nékterych jedinct
jsou tyto dovednosti pfedavany dédicné pres rodice ucitele. Ve vétSing piikladi je ale
hnacim motorem pro jejich ziskani pozitivni vztah k ulitelské profesi, pozitivni vztah

k dé€tem atd.

%9 PROKESOVA, M. Filosofie vychovy, s. 88-89.
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Sebereflexe a sebehodnoceni jsou velmi podstatnou soucasti tvorby a rozvoje
pedagogickych dovednosti. Oba tyto faktory pfispivaji budouciho ucitele doptedu
a pomahaji mu k postupnému pfijeti role ulitele. Mezi pedagogické dovednosti patii:
piiprava vyucovani, vymezeni cile, volba vhodnych prostiedkli, schopnost realizovat
a tidit, tvorba a stabilita dobrého klima ve tfid€, schopnost udrZet kazen,, dovednosti
diagnostické a autodiagnostické. VSechny tyto dovednosti miZeme rozdélit a nasledné
popsat ve ¢tyfech skupinéch:

* pldnovdni a priprava vyucovaci jednotky — sem spadaji vSechny dovednosti,
které definuji, co vSechno se ma zZak béhem vyucovaci jednotky naucit; tedy
dovednosti ohledné¢ volby cilG, volba vyufovacich prostiedkli, dovednost
pfipravy a rozloZeni vyucovaci jednotky, nebo dovednost pfipravy tloh
a formulace otazek kladenych Zaktm,

* organizace a realizace vyucovdni — dovednost udrZet potaddek ve tiidé,
dovednost motivace a aktivizace zakul, schopnost u¢inné komunikace, vytvoreni
piinosné pracovni atmosféry,

* diagnoza a hodnoceni vykonu Zdkii — tvorba testl, schopnost vyhodnotit
dovednosti zakli, dovednost vyuzivat rizné druhy hodnoceni, schopnost
kontroly, uméni klast otazky,

* sebehodnoceni ucitele — dovednost sebereflexe, schopnost pifijmout postiehy

pozorovatelii, dovednost hledat moZnosti zlepSeni sebe sama.®

4.5 Vychovavany a vychovatel

Vychovavany a vychovatel jsou dva zdkladni ¢initelé v procesu vychovy. Vychovavany
je nejen objektem piisobeni vychovatele, ale je i subjektem — pokud vezmeme do tvahy,
Ze veskeré vn&jsi puisobeni prochazi pies vnitini podminky vychovavaného. Vychovatel
je vramci vzajemné interakce nositelem cile vychovy. Udava rytmus vychovného
procesu prostfednictvim volby vychovnych prosttedkd, ladi jejich vliv, eliminuje
nevhodné prvky pro kladny rozvoj vychovavaného. Z interakce mezi vychovavanym
a vychovatelem nevychazi jen vychova vychovavaného, ale miize se jednat i o vychovu
vychovatele. Neni to tedy jen o jednostranném obohacovéni, ale je to dvousmérny
proces. Vychovavany miZe obohatit o zkuSenosti se samotnou vychovou, o pocitu Stésti

ze svého vychovného uspéchu a o tom, Ze je Zadouci potad tvofit nebo zdokonalovat.

“DYTRTOVA, R.; KRHUTOVA, M. Ucitel Priprava na profesi, s. 46-46.
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Ptiprava procesu vychovy klade vysoké naroky na piipravu ze strany vychovatele.
Vychova nesmi byt vedena bez planu, bez jasného definovani celého procesu. K tomu
potifebuje vychovatel dovednost pedagogicko-psychologické diagnézy, schopnost
formulovat vychovné cile, uméni pouZzit nejrizn€j$i vychovné prostiedky a znalost
hodnoceni ostatnich i sebe samotného. Pokud ma byt vychovatel osobnosti, musi nutné
vSechny odborné kompetence vychézet z lidské kvalifikace vychovatele. Prosté z jeho
Clovécenstvi — z jeho spolehlivosti, Cestnosti, tolerance, ohleduplnosti, atd.®!

Plny a mnohostranny rozvoj osobnosti, akulturace a vytvofeni aktivniho vztahu
k realit¢ — to jsou cile vychovné-vzde€lavaciho procesu. Piedpoklady vychovavaného
pro uspé€Snou vychovu miZeme rozdélit na fyzické a psychické. Do fyzickych
predpokladli se zahrnuje celkova télesnd zdatnost, fyzické zdravi, pohybové nadani,
motoricka a koordinacni zdatnost. Psychické predpoklady se daji popsat jako schopnost
pro urcitou C¢innost. Schopnosti se také mohou vyvijet, z toho divodu neni snadné
predikovat miru jejich rozvinuti. Schopnosti se vétSinou vysvétluji jako predpoklad
rychlého a tspésného nabyti dovednosti, védomosti a navykd v pedagogickém
procesu.®”

N. Pelcova a I. Semrddova popisuji vztah mezi vychovavanym a vychovatelem:
,» Vychova je takovym vztahem, ktery musi byt zaloZen na blizkosti, citové vazbe,
také na starosti a péci a zdroven na distanci, respektu a ucté k jinakosti druhého, k jeho
svébytnosti. Blizkost a distance ve vychove zaklddaji mozZnost vychovy i tragiku
vychovatelstvi. Vychova, v ni7 se angaZujeme jako vychovatelé i jako vychovdvdni,
je vnitiné diferencovanym a vyvijejicim se vztahem, ale zatimco ten vychovdvany je,
alespon z pocdtku, ve vztahu plné angaZovdn, je do nej ponoren a jim pohlcen a teprve
pozdéji se z néj dokdZe vyvdzat, vychovatelem musi byt vychova uZ od pocdtku pojimdna
jako prozatimni. Je to o to teZsi, Ze vychova neni jednostranné ovliviiovdni — jejim
zdkladnim rysem je, Ze nds emociondlné zavazuje. Proto je uvoliiovdni tohoto vztahu
doprovdzeno vychovnou bolesti, kterou proZivaji uicastnici v téch zlomovych okamZicich,
kdy musi ucinit krok na novy vyvojovy stupen. Tato bolest je ale podminkou a soucdsti
Zivota. Jen tak se z nemluvnat stavaji partneri v dialogu a z deti dospéli, jen tak se

miiZeme stdt kolegy svych ucitelit a prdteli a oporou svych rodicu. Proto k byti cloveka

® DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 35-37.
2 JOVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium, s. 59-60.
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utvdareného vychovou patri také vytvdreni prostoru jako jeden z hlavnich iikoli

c o «63
a rozmeéri vychovy.

4.6 Pedagogicka komunikace

Uméni kultivovaného slovniho projevu patii k zdkladni vybavé pedagogického pracov-
nika (vychovatel, ucitel, mistr odborného vycviku). Tento projev spolecné s taktem vy-
uziva pedagog pii komunikaci se Sirokou vefejnosti, kolegy, rodi¢i a Ziky. VSe co
doprovazi komunikaci mezi pedagogem a jeho okolim je doplnéno o gesta, pohyb, Cin,
vyraz tvare — to vSe je soucasti pedagogické komunikace, kterd neni jen pouhou vymé-
nou informaci, ale predavd zkuSenosti a pokyny, zprostiedkovava emoce, postoje
a hodnoty.
Pedagogickd komunikace se neodehrava pouze ve Skole, ale i ve vychovnych
zafizenich, zajmovych zafizenich, rodinich, atd. Komunikace je zaméfena na dosazeni
pedagogickych cili. Kvalitni pedagogickd komunikace velkou mérou pozitivné
ovliviiuje uspésnost pedagogické prace. Zpuisob komunikace mezi pedagogem a okolim
velkou mérou ovliviiuje atmosféru vyuky, potazmo klima Skoly. Citlivé vystupovani
pedagogii kladné ovlivni naslednou reakci a tvorbu zak.

Pedagogickou komunikaci lze rozdélit do tfi typl, dle miry piipravenosti
a ocekavani: komunikaci, kterou si miZe pedagog kvalitné¢ promyslet a do detailt
pfipravit; komunikaci, kterd se da pfipravit orientatné a komunikaci, kterd je

nepfipravena — odehravajici se v jedinecny moment bez moznosti opakovani.

Promyslend a pripravend komunikace
V ramci pripravy by mél pedagog respektovat tato hlediska:
1. adresat — komu je sdéleni ureno (zak, rodic, kolega, vefejnost)
2. cil — mit jasno v tom, ¢eho chceme dosdhnout (vysvétlit, predat, seznamit)
3. obsah — jasné a presné stanoveni toho, co se bude sd¢lovat (osnova, vzdélavaci
program)
4. forma — jakym zpiisobem je sdé¢lovany obsah piedan (pfednaska, debata)

5. podminky — prostor, stanoveny Cas, akustika, atd.

% PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 32-33.
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Komunikace pripravend orientacné
Pfi tomto typu komunikace se vychazi z osobnich zkuSenosti pedagoga, protoZe do jisté
miry se pedagogické situace stile opakuji. Vychodiskem je pro pedagoga ramcova
piiprava.
Komunikace nepripravend, kterd se odehrdvd v jedinecnych a neopakovatelnych
situacich
Nejnaro¢néjsi typ komunikace, ktery lze jen téZko predvidat. Klade vysoké naroky
na pedagoga, ktery musi jednat okamzité, rychle vyhodnotit podminky, byt rozhodny,
ale zéroveti i citlivy a taktni. ReSeni mimoradnych a neoéekavanych situaci klade velky
diraz i na celkovou osobnost pedagoga. Na jeho mravni droven, kterd se v téchto
situacich velmi dobfe pozna.
Pedagogicka komunikace by m¢la za kazdé situace obsahovat:
1) klid,
2) takt,
3) citlivy pfistup
4) pohoda
5) vzijemna diivéra
6) orientace na pozitivni jevy, stranky a vlastnosti
7) tolerance
8) snaha o porozuméni ostatnim
9) trpélivost
10) objektivita®

4.7 ,,Ucitelské desatero

R. Dytrtova a M. Krhutova v knize, kterd ptipravuje budouci ucitele na vykon svého
povolani shrnuti téchto nékolik tezi, které nazyvaji ,,uCitelské desatero*.

o ovladat komunikaci se Zaky

o umét pfiméfen¢ zhodnotit vykon Zaka

o vhodné¢ zplisobem provadét individuélni zkouseni

o spravné uziti povzbuzeni a trestu, vhodna aplikace ve tiidé

o spravné a rychlé rozhodovani ve standardnich i nestandardnich situacich

o dokézat vhodné zvolit metody vysvétlovani, piikladu ve vychové, piesvédCovani

# JUOVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium, s. 77-78.
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o znalost metody vyuky, vhodny vybér a aplikace

o mit vlastni jednozna¢nou koncepci vychovy a vzdélavani

o znat razné druhy vychovnych obtiZi, zpiisob jejich feSeni, schopnost diagnostiky

o rozumét dileZitosti kooperace rodiny a $koly ve stévajicich podminkach®
Shrouti

Podstatnym faktorem ve vychové je vztah mezi vychovatelem a ditétem. Ucitelé
vétsinou berou své povolani jako poslani. Je jen velmi mélo povolani, ve kterém hraje
zésadni roli osobnost ¢lovéka, jako je tomu u profese pedagoga. Vychovatel je aktivné
zapojen do vychovné-vzdélavaciho procesu a je v pfimé interakci s vychovavanym.
Usp&snost procesu je zavisla na hodnotové orientaci pedagoga a na jeho dalSich
kvalitach. Kvalitni pedagog by mél respektovat osobnost ditéte, chapat ho komplexné,
umét ho vyvojov€é nasmeérovat, chipat potieby ditéte, mit pedagogické dovednosti

a zvladat pedagogickou komunikaci.

% DYTRTOVA, R.; KRHUTOVA, M. U¢itel PFiprava na profesi, s. 40.
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5  Prostiedi ve vychové

Proces vychovy a vzd€lavani zahrnuje rGzné aktéry: rodiCe, vychovatele, ucitele,
vrstevniky, atd., ale také v ur€itych podminkéach, jejichZz soucasti je dané prostiedi.
Prostiedi se d4 definovat jakou soubor faktort, které jsou v okoli ¢loveéka a plsobi
na ngj. Nebo také jako okoli, které &lovéka obklopuje.®®

Dle Krause se prostiedi rozliSuje do téchto typi:

*  prevaZujici aktivity, ¢innosti:

o pracovni (8kolni tfida)

o obytné (domov)

o volnocasové (klubovna, stiedisko, park)

e velikost prostoru:
o makroprostiedi (globélni prostiedi, podminky pro byti celé spolecnosti)
o regiondlni prostfedi (rozlehlejsi plocha uvniti spolecnosti, $irSi socidlni
skupina)
o lokélni prostiedi (prostor, ktery je navazan na bydlisté — obec, ¢tvrt)
o mikroprostiedi (nejblizsi prostor, v némz se jedinec nachizi)
* osobnostni hledisko:

o prirozené

o umg¢lé (vytvotrené clovékem)
* prvky ajevy, které tvori prostredi:

o prirodni (Ziva /fauna a flora/ a neziva /geologie, geografie, hydrologie,
klima/ pfiroda, je zde jiz patrny vliv ¢loveéka — kladné z4sady do piirody
¢i jeji devastace)

o spolecenské (prostiedi, které je tvotreno lidmi a jejich vztahy, uspotadani
spolecnosti, hustota obyvatelstva a jeho rozmisténi, v¢k, etnikum,
vzd¢lanost)

o kulturni (souvisi s prosttedim spoleCenskym, hmotné a nehmotné
vysledky lidského konani, umeéleckd tvorba, védecké objevy,

spolecenskd pravidla, pravidla chovani, pravni a moralni normy)

% CABALOVA, D. Pedagogika, s. 194.
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* misto, kde jedinec Zije:
o venkovské ¢i méstské prostiedi

* kvality prostredi, které piisobi na jedince:
o prostiedi, které je chudé na podnéty
o prostiedi, které je presycené
o podnéty jednostranné, mnohostranné

* prostredi pusobici na zdravi jedince:
o zdravé podnéty
o prostiedi zavadné, deviantni®’

., Vztahy prostiedi a cloveka jsou vyjddreny urcitymi rovinami vzdjemnych vztahii:

» osobnost cloveka <—» rodinné prostredi;

» osobnost cloveka <«—» socidlni prostredi (funkciondlni i intenciondlni
prostredi, napr. socidlni skupiny, vrstevnické skupiny, skolni trida, skola, Skolni
kluby, druZiny, aj);

" osobnost cloveka <«— lokdlni prostredi (mésto, vesnice, méstskd ctvrt,
region, atd.);

* osobnost ¢cloveka <«—— spolecnost a jeji normy, zdkony, instituce, medidlni
prostredi (medidlni, masovd komunikace apod.). «o8

M. Prochazka ve své knize Socidlni pedagogika znézornuje vlivy prostiedi,

které na Cloveka ptisobi.

vychova

biologické prostiedi socialni prostiedi

Obr. 1: Model vlivu prostiedi na clovéka

o7 KRAUS, B. Zdklady socidlni pedagogiky, s. 68-69
% CABALOVA, D. Pedagogika, s. 196.
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Klasicky model, ktery vniméa ¢lovéka na pruseciku sil tif vlivl. Na strané jedné stoji
urCujici prostiedi. Pfiroda kolem a uvnitf n€j a socidlni prostredi jsou neziidka vnimany
jako determinanty vychovnych snah. Biologické prostiedi neni jen soubor gend,
ale i prostfedi, které Clov€éka podporuje nebo devalvuje. Genotyp je definovan jako
soubor vlastnosti, které Clovék ziska diky genetickym informacim v momenté poceti.
Dalsi vnitini faktory l1ze popsat jako vrozené dispozice, které se formuji v prenatilnim
stadiu jedince. Socialni prostfedi vede ¢loveéka k pfeméné z tvora biologického v bytost
spolecenskou. Na ¢lovéka ma zasadni vliv. Je nutné si uvédomit, Ze socialni prostiedi
je mnohovrstevné jako vySe zminéné prosttedi biologické.

Pedagogické povolani pozaduje, aby byl pedagog orientovan v prostredich,
ve kterych dité Zije. Znalost prostiedi, které dit€¢ ovliviiuje, je jednou z potfebnych
podminek vhodného vybéru ucinnych vychovnych postupii. Prostfedi Ize rozliSit na
mikroprostfedi, mezoprostiedi, exoprostiedi a makroprostiedi.”’

Z. Helus definuje bliZe prosttedi, ktera na jedince ptisobi: ,, Ve svém mikroprostredi
je jedinec v bezprostrednim, duverném styku s lidmi, kteri je spolu s nim vytvdreji,
zachdzeji s vybavenim, které je jeho samoziejmou soucdsti. Mikroprostredim se ddle
stavd skupina deti, které spolu kamarddi, pospolitost ditvérnych prdtel, pracovni tym,
sportovni druZstvo apod.

Mezoprostredi tvori riiznd mikroprostredi individua a jejich vzdjemné vztahy.
Jeho socializacni vyznam spocivd v tom, Ze umozZnuje détem a mladistvym vstupovat
do rozmanitych oblasti Zivota, nachdzet a vymezit v nich svd postaveni a odlisné
vyjddrit svou konkrétni prindleZitost.

Exoprostredim je to prostredi, s nim? jedinec neni v bezprostirednim kontaktu,
ale o kterém si presto cini predstavu a md o né zdjem. Déje se tak skrz lidi, které dobre
znd, kteri jsou mu blizci, se kterymi se ztotoZnuje. Socializacni funkci exoprostredi
Jje uvddet deti a mladistvé do Sirsich souvislosti Zivota, pribliZit jim socidlni vztahy
a uddlosti presahujici rdmec bezprostrednich, osobnich zkuSenosti a kontaktii tvdri
Vv tvdr.

Makroprostiedi je to prostiedi, které jedince zaclenuje do velkych spolecensko-
kulturnich celkii. Jeho socializacni funkci je konstituovat cloveka v jeho obcanstvi,

v jeho prindleZitosti ke vSeobsdhlé, ale pritom stdle konkrétnéji se pripominajici

% HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy, s. 130.
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vSelidské pospolitosti. Bez postupného sebeuvédomovdni deti a mladistvych v procesech
a strukturdch makroprostredi nent plny rozvoj jejich osobnosti moZny. «70
Vlivy jednotlivych prostiedi jsou dle B. Krause zndzornény v niZe uvedeném

schématu.

MAsMEDIA

Obr. 2: Vztah ¢lovéka a prostiedi ve vSech jeho rovinach

5.1 Rodina

Rodina je na stran¢ jedné velmi kiehkym tdvarem, ale soucasné¢ je to velmi vyznamna
instituce. Pro jedinclv zdravy vyvoj mé rodina zisadni vyznam, plni Siroké spektrum
roli a funkci, a hlavné proto je vnimana jako zcela unikatni prostfedi. Lidé berou rodinu
jako zakladni stavebni jednotku spolecnosti. Tento respekt a uznini se fakticky
projevuje v podobé¢ zakona o roding€. Rodina funguje jako zdkladni spolecenska skupina
osob, které jsou spfiznéné piibuzenskymi vztahy, v niZ jsou dospé€li jedinci zodpovedni
za vychovu a péCi o své déti. Na stran¢ druhé stile intenzivnéji vnimame,
Ze rodina prodélava naprostou proménu, kterd bohuzel zaporné piisobi na vSechny
vztahy uvnitf rodiny a pozménuje funkcénost téhle instituce.

Prosttedi rodiny je tim prvnim, se kterym pfijde dité¢ do styku, a proto hraje
dualezitou roli v primérni socializaci. Dité je rodinou uvadéno do patfi¢ného kulturniho
prostiedi, ve kterém bude vyrastat a ono ho bude ovliviiovat svymi tradicemi a kulturou.
VSichni ¢lenové rodiny jsou pro dit€ od narozeni vzorem chovéni, dité se od nich uci

orientovat se ve spoleCenském prostfedi. Rodinné prostiedi tedy ovliviiuje vychovu

" HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy, s. 131,134, 135.
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ditéte a jeho socializaci celou sérii svych hledisek. Jednd se o hledisko vztahové
(dplnost ¢i netdplnost rodiny, rodinné struktura, sourozenecké konstelace, ptitomnost
prarodici, komunikace a interakce mezi cleny, vychovny styl v roding),
ale téZ o hledisko materidlni (vybavenost rodinného prostfedi a stim souvisejici
podnétnost nebo nepodnétnost) a také hledisko socidlné-kulturni (socidlni status,
zameéstnani rodicd, vzdelani rodicl). VSechny tyto aspekty zasahuji do nitra ditéte
a formuji pfimo & nepiimo jeho hodnoty, postoje, vzorce chovani.”'

.,V rodiné probihd primdrni socializace — realizuje se v ni skrze intimni vztahy
s matkou a dalsimi cleny rodinného jddra prvni kontakt ditete se spolecnosti a kulturou.
Rodina tim, jak s ditétem jednd, jaké k nemu zaujimd postoje, jakou vytvdri oporu
pro jeho vyvoj, jako citovosti je zahrnuje, mu zprostiedkovdvd zvldddni zdkladnich
vzorcii sociokulturniho chovdni a mysleni. A diky nim dite rozviji své vztahy k sobé
samému, druhym lidem, SirSimu socidlnimu okoli, k vécem a iikolim. “”

Soucasnou rodinu je mozné definovat nékolika znaky, které vhodn€ dokaZou
priblizit jeji zakladni charakter. Pokud se uvede termin soucasna rodina, pak se mysli
ty znaky, kterymi se odliSuje od rodiny, kterd souCasna neni. Pohled zpét ho historie
nam muze dopomoci k lep§imu porozuméni rodiné v soucasnosti. Rodina se jako plno
dal$ich instituci spole¢nosti nachazi také v dynamice zmén. Nékolik pojmli ndm muiZe

priblizit zakladni znaky rodiny:

o Nukledrni (jddrovd) — tvotena z n¢kolika malo lidi, ktefi tvoii jeji jadro;
otec, matka a jejich déti.

o ManZelskd/partnerskd — manzel je otcem déti a manzelka je matkou svych
déti, spolecné pecuji o déti z predchozich manzelstvi nebo déti prisvojené.

o Dvougeneracni — sestaven z generace matky a otce a generace jejich déti.

o Intimné vztahovd — funguje jako soukromy prostor oproti velké tradini
roding, ze které se centralni vztahova zona vyclenila.

o Privdtné individualizovand — odsun tradic, zvykl a zadvazku k vyvoji jedince

jako samostatné bytosti, moznost rozhodovat se, volit, nést zodpovédnost.73

" PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 101-102.
"> HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2. piepra. a dopl. vyd., s. 198.
7 Tamtéz, s. 201-204.
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5.1.1 Styly vychovy

Vychovnd péce o déti je jednim z hlavnich smysli rodiny. Vychovna funkce rodiny

je naplnéna, pokud jsou rodicovské snahy cilevédomé a zdmérné. Rodice v ramci

vychovy maji neopakovatelnou moznost piedat svym potomkiim normy a hodnoty

chovani ve spoleCnosti. Mohou vést své dité ke vzdélani, k sebevychové. Rodice se

mohou pro dit€¢ stit oporou i Zivotnim vzorem. Zikladem pro vychovu musi byt

osobnostni zralost rodiCe a vztah k ditéti, ktery je laskyplny. Rodiny se liSi zplisobem

Zivota, chovanim, komunikaci mezi ¢leny rodiny. A pravé tak se liSi vychovné styly

v roding, které se daji roz¢lenit do piehledu:

Autoritdrskd vychova

Rodice v této vychové vedou strohou komunikaci, kterd je zhmotnéna do po-
kynli a piikaz(i; emoce se pohybuji mezi chladem a vypjatymi reakcemi;
styl svelkym podilem sily a moci; uplathovani manipulativnich prvki;
promysleny systém odmén a trestd; od ditéte se vyZaduje posluSnost a plnéni
ukolt.

Liberdlni vychova (volnd vychova)

Volna vychova je opakem autoritafské vychovy; vnimani ditéte jako samostatné
jednotky, které je ponechidna sama sob¢, aby ke vSemu postupné dozrila;
podpora kreativity, svobody; na strané druhé konflikt s pravidly; zvyraznéna
osobnost ditéte, rodiCe se veénuji vytvafeni optimalnich podminek vychovy a
nezasahovani do ambici ditéte.

Demokratickd vychova

Styl obsahujici prvky demokracie a pochopeni; jasné¢ dana struktura pravidel,
které jsou pfimérené kontrolované; diskuze mezi rodi¢em a ditétem; déti se uci
komunikaci na vhodné intelektudlni a socidlni drovni vzhledem k jejich véku a
schopnostem, rozhodovani prostfednictvim komunikace o budoucich rozhodnu-
tich. Rodice se stavaji autoritou pro své deti — prostfednictvim svych zkuSenosti

a svym piikladem vytvéteji pravidla pro své déti. Sméfuji je k sebevychovs.”

" PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 108.
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5.2 Vrstevnicka skupina

Vrstevnicka skupina je typicka primérni, vétSinou neformalni skupina. Znaky této sku-
piny jsou uzké vztahy mezi ¢leny skupiny a je zde silny pocit identifikace se skupinou.
Pravé vrstevnické skupiny se zacinaji formovat a fungovat zpravidla az v pribchu
Skolni dochéazky. Jsou charakteristické svou nestalosti, nizkym stupném soudrZnosti,
proto se mohou velmi rychle rozpadat. Okolo 8. — 10. roku touha po sdruzZovani nartsta
a uz se objevuji i znaky spoluprace. Tato uskupeni maji jiZ svou vnitini strukturu,
systém hodnot a norem a také stanoveny systém socidlni kontroly. Silnd konformita
Casto plyne z osobni nevyhranénosti, ktera se projevuje ve stylu oblékani, vyjadfovani,
hodnotové orientace, dodrzovani rituald nebo vztahu k tradicim.

Vliv vrstevnické skupiny na jedince je znacny, a to jak ve smyslu kladném,
tak zadporném. Vrstevnickd skupina casto patii k socidlnim skupindm referen¢nim.
Z tohoto diivodu také pfebiraji jejich postoje, hodnoty a normy chovani. Zakladni
proces socializace probihd v prostiedi vrstevnickych skupin. Pocit nezavislosti
na dospélych, moznost seberealizace a spoleCné zazitky — to jsou nabidky vrstevnické
skupiny. Vztahy rovnopravnosti se v nich projevuji vice neZ v jinych skupinach.”
Shrnuti

Prostiedi ve vychové je moZzné definovat souborem faktorti, které se nachazi v okoli
Clovéka a pusobi na n¢j. Prostiedi se da rozdéelit do nékolika typd, dle jejich
charakteristik. Pedagogické povolani pozaduje, aby pedagog byl orientovan
v prostiedich, ve kterych dité Zije. Primarnim prostiedim je pro jedince rodina, ktera je

brana jako zdkladni stavebni jednotka spole¢nosti.

" KRAUS, B. Zdklady socidlni pedagogiky, s. 88-90.
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6 Institucializované prostredi vychovy

Z. Helus se zabyva institucializovanym prostiedim vychovy: , Ve vychovne-
vzdéldvacich institucich si jedinci v socidlni interakci osvojuji modely chovdni, které jim
umoZnuji rozhodovat se samostatné a nezdvisle i v konfliktnich Zivotnich a profesnich
situacich. V téchto institucich je tireba péstovat v priznivé atmosfére partnerské vztahy
a spolupracovat. Zdroven se vsak orientovat na produktivitu cinnosti, prdci v tymu
a soutezZivost. Vyznamné je také vytvdret predpoklady pro sebevychovu, jeZ predstavuje
diileZitou soucdst socializacniho sili. Cloveék je tak vychovnym subjektem, ktery
nepodléhd jen formativnimu tlaku. V souladu s individudlnimi dispozicemi se miiZe stdt
autentickou, vnitiné integrovanou osobnosti. «76

Spadaji sem vSechna zatizeni, kde se di fici, Ze vychova je elementarni zalezZitosti
— patfi sem Skoly (vSech typt a stupniil), Skolni druziny, Skolni kluby, domovy mladeze,
domovy déti a mladeZe, stfediska volného casu, détské domovy, détské domovy
se Skolou, krizova centra a zafizeni pro déti a mladez s riznymi vadami. Kazdé z téchto

zafizeni musi plnit stanovené cile a funkce. Funkce vychovnych zatfizeni (piiklad

— prostiedi Skoly):

1) Socializacni funkce — ptredavani kultury a zajisténi jeji kontinuity ; pfizptisobeni
nové generace spoleCenskym pomértim; jeji duleZitost poklesla a jeji roli
zaujimaji média; vybaveni Zakd zodpovédnosti, solidaritou, altruismem.

2) Vychovnd funkce — stavajici Skola je stile zaméfena na nauku a tudiZ neni
prostor pro praci vychovnou; ve funkci vzdélavaci miize byt Skola nahrazena
jinym subjektem, proto by pro ni mélo byt samoziejmé, Ze se bude spiSe
soustiedit na celkovy osobnostni rozvoj.

3) Pecovatelskd funkce — patii sem zajiSténi ukoll v oblasti péce, tedy uspokojo-
vani hygienickych potieb, stravovani nebo Iékaiska péce; zejména
od lékatské péce se skola odklani a vSe pfenechava rodiné.

4) Poradenskd funkce — tato funkce je ve vétSin¢ piipadi zredukovana jen
na kariérni poradenstvi; jen mélo §kol ma profesionilniho psychologa; mélo by
se pracovat nejen s zdky, ale také s jejich rodici, ucliteli; do oblasti zdjmu
zahrnout krom¢ profesiondlni orientace i studijni predpoklady, diagnostiku,

pomoc v tézkostech.

" PELIKAN, J. Vyichova jako teoreticky problém., s. 36
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5) Rekreacni funkce — sféra mimo vyucovéani, oblast pro volny ¢as zak{; neni dplné
Zadouci, aby se Skola této funkci nevénovala; nevytvarela vhodny prostor
a co mozna nejlepsi podminky pro traveni volného Casu mezi vyu¢ovanim.

6) Profesionalizacni funkce — Skola by méla pomahat k uplatnéni zédka ve svété
prace, tyka se to zejména Skol stfednich a vysokych; Skola pfipravuje v duchu
profesnich roli, neurcuje vSak prisluSnou profesni pozici.

7) Selektivni funkce — v této funkci muze sehrdt vyznamnou roli prestiz Skoly
a také to, jaky typ a stupenn Skoly dit¢ absolvovalo, jaké mélo vysledky

— vSe uvedené mu dale miZe uréit moznost socialnich Sanci v Zivoté.

Pfi vybéru jiného vychovného zafizeni pak miZeme analogicky uvazovat o jinych
funkcich. Pokud zvolime napiiklad dim déti a mladeze — budou v mnohem vétSim
rozsahu zastoupeny funkce vychovné, rekreaéni a pecovatelské.”’

Skolni prostfedi umoZiuje prostfednictvim té&chto faktorti posilovat vychovné
mechanismy: kladné vztahy mezi vrstevniky; Ucinnd preventivni strategie — jasné
vymezeni se proti zdpornym jevum ve Skole (pf. nasili, Sikana, zneuzivani navykovych
latek, atd.); pozitivni klima tfidy potazmo Skoly, které je oteviené komunikaci; kvalitni
spoluprice s rodi¢i zdkt a multikulturni aspekty ve vychovné-vzdélavacim programu

Skoly.”®

6.1 Skola v kontextu spole¢nosti

Skola je instituci, kter4 je zahrnuta do kontextu spole¢nosti. Neni jen souborem zdi,
vyuky, ucitelli a Zakd. Spole¢nosti zéleZi na tom, co se ve Skole déje, vymezuje Skolu
riznymi koncepcemi a chod fidi prostfednictvim zdkond. DileZitou polozkou
v kontextu puasobictho na Skolu jsou ucinky souvisejici s povahou spoleCnosti.
Konkrétn¢ se jedna o:

* spolecnost globalizovanou; spole¢nost postmoderni

* spolecnost védeni; spolecnost krize a vychodisek z ni

""KRAUS, B. Zdklady socidlni pedagogiky, s. 102-104.
® PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 128.
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6.1.1 Spolec¢nost globalizovana

Globalizace ptedstavuje silici trend v propojovani ¢asti svéta s jinymi ¢astmi a vytva-
feni systému propustnych souvislosti. Velmi ziejmé je to zejména v kolob&hu informaci
— informaéni propojeni riiznych kouti svéta. Ulohou $koly bude otevirat pied Zaky
globdlni horizonty porozuméni, moznosti a participace. Na stran€ druhé sili nutnost
ochrany hodnot lokélnich — nenahraditelnost konkrétniho mista a &asu.”

R. Palous a Z. Svobodova: ,,Starorecky ndpis ,,poznej sam sebe“, nadepsany jako
zdkladni pokyn pro ndvstévniky delfské vestirny, a ddle prisny novozdkonni ndrok
., Zapri sam sebe“, vyzyvaji k zamysleni, co clovek je a ¢im chce ¢i md byt. Dnes Zijeme
zanoreni do velkych spolecenskych utvari daleko vic, neZ Zili nasi predkové vlastné
jeste relativné neddvno. Zdd se, Ze v prumyslové rozvinutém svete je proti nim bézny
obcan slaby. Mocné spolecenské instituce jsou dnes vyrobnou a zdsobdrnou sil, v niZ se
vSechno stalo prostiedkem, technikou, slouZici tem, kdo se s tou ¢i onou instituci

identifikovali. “*

6.1.2 Spole¢nost postmoderni

Z. Helus popisuje postmoderni spole¢nost nasledujicim zptisobem: ,, Pojmem postmo-
derna minime zpravidla uvolnéni tradicnich vazeb, zvykove chdpanych jako samozrej-
most, prikaz ¢i dogma, a vytvdreni novych a necekanych variant moZnosti, kombinact,
restrukturaci. Jednoznacné nazirdni na to, jak maji véci byt a uddlosti probihat —
v oblasti sexudlniho Zivota, umeni, filosofického uvaZovdni, Zivotniho zpusobou a vkusu
— je oslabovdno, jako by ztrdcelo piidu pod nohama, a vznikd jev, ktery Bauman (2002)
oznacuje slovy tekutd modernita: vse se odehrdvd predevsim ve své nespoutatelné
promeénlivosti. Narustd uloha Skoly rozvinout v nastupujici generaci moZnosti
nezdvislosti, svobody, tvorivosti, které prindsi postmoderna, ale soucasne neopomijet
zdsadni vyznam védomi zodpovédnosti, soundleZitosti a hlubstho smyslu svobodného

.81
rozhodovdni “

6.1.3 Spole¢nost védéni
Spolecnost zaméfend na informace, znalosti a uceni se. Pro tuto spole¢nost
je charakteristicky vztah mezi védénim a rozvojem spoleCnosti. Cena u produkti

se neodviji od toho kolik a za kolik materidlu bylo potieba, ale od rozsahu védéni,

I HELUS, Z. Socidini psychologie pro pedagogy. 2. ptepra. a dopl. vyd., s. 264.
%0 PALOUS, R.; SVOBODOVA, Z. Homo educandus: filosofické zdklady teorie vychovy, s. 134.
$UHELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2. piepra. a dopl. vyd., s. 265-266.
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které bylo k vyrobé& pouZzito. Vznikaji infrastruktury druhého fadu — informacni sité jsou
zaloZzené na informacnich technologiich. SpoleCensky status je odvisly od schopnosti

prace s informacemi. Riist lidskych zdrojt oproti zdrojim tradi¢nim.**

6.1.4 Spole¢nost krize

Z. Helus definuje krizi ve spolecnosti: ,,Krize, o které je rec, je bezprostiedné vnimdna
Jjako zpochybneéni navyklého spoléhdni, Ze stdle bude lépe. Namisto toho dotiraji obavy,
Ze bude hire. Ze vydobytky nasi civilizace, s nimii jsme dosud pocitali jako se
samozirejmymi jistotami a odrazovym mnuistky dalsich expanzi, mohou byt zniceny.
V neposledni rade — ne-li predevsim — zhoubnymi ndsledky naseho vlastniho jedndni,
které nedokdzeme zavéasu korigovat.“

,, Pokud md krize své antropologické zakotveni, tzn. pokud je dilem cloveka produ-
kujictho narusené podminky Zivota, které jej zpétné narusuji, stojime pred iikolem vy-
chovy a vzdeéldvani/edukace tohoto cloveka, tak aby se stal aktérem ndpravy.
Byl-li striijcem krize, musi byt svou proménou rozhodujicim cinitelem vychodiska z ni,
Jjejtho prekondni. A zde je tikol nového pojeti edukace jakoZto edukace obratu. «84
Shrouti

Do institucializovaného prostiedi vychovy spadaji v§echna zafizeni, o kterych se da
fici, Zze vychova je jejich elementarni zédlezitosti. Vychovna zafizeni plni tyto funkce:
socializa¢ni, vychovnou, pecCovatelskou, poradenskou, rekreacni, profesionalizaci
a selektivni. Skola je instituce, kterd je zahrnuta do kontextu spole¢nosti. Povaha

spoleCnosti mize byt nésledujici: spolecnost globalizovand, spole¢nost postmoderni,

spolecnost védéni a spole¢nost krize a vychodisek z ni.

82 HELUS, Z. Socidlni psychologie pro pedagogy. 2. ptepra. a dopl. vyd, s. 266-267.
* Tamtéz, s. 269.
* Tamtéz, s. 272.
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7

Vychova jako proces humanizace ¢lovéka

Skrz vychovu se Clovék muze posunout od reality kidedlu clovéka. Humanizace

clovéka je postup, ktery vede k polidstovani. Piinosnym je tehdy, pokud se na ném

Cloveék aktivné podili a je tak pfitomny svému vlastniho rozmachu a vyvoji. Proces je to

celozZivotni, sméfujici k hledani lidské totoznosti.®

,Dle Cabalové je vychova v pojeti humanizace clovéka charakterizovana:

v

pomoci Zdkovi (diteti) pri hleddni a nalézdni vlastni individuality, sebepojeti
a identity;

podporou byt sam sebou a pomdhat vSem, kteri pomoc potrebuji;

preferovdnim a respektovdnim potieb ditete;

uplatnovdnim takového zpiisobu vychovy, ktery je viastni kaZdé individualité
ve vychovném procesu;

spolecnym  setkdvdanim vychovatele a vychovdvaného (Zdka a ucitele)
v otevireném vztahu a komunikaci;

ucenim se, jak porozumeét druhému; ucenim se empatii, toleranci, naslouchdni
druhému a hleddnim smyslu setkdvadni se;

promitnuti praktické cinnosti a Zivotni situace do vychovného procesu;
regulovdnim chovdni primérené podle zmény situace;

vyuZitim deétské interpretace svéta ve vychove;

vytvdrenim podminek a prostoru pro samostatny a osobity rozvoj déti a mladych

lidi, «%°

Nutnost humanizace c¢eského Skolstvi je v dobé porevolucni vice neZ zadouci.

Nejedna se pouze o Ceskou pedagogiku, ale i celou spolecnost. Lidskost se jevi jako

velmi vzacny atribut. Namisto potfebného rozvoje lidskosti, se spiSe objevuje ubytek

moralni gramotnosti. Jednim z klicovych cili transformace $kolstvi by se méla stit idea

humanizace.®’

Celozivotni vychovny proces ptisobi na clovéka po charakterové, emocionalni

a raciondlni strance. Dle Walterové a kol., (1997), stoji v poptedi vychovného procesu

tyto otazky:

% CABALOVA, D. Pedagogika, s. 55.
% Tamtéz, s. 60.
S HABL, J. Aby clovék neupadal v neclovéka, s. 10-12.
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*  komunikace a osobnostné socidlni vychova (hodnoty, empatie, tolerance, pomoc,
podpora, mezilidska komunikace, spoluprace atd.)

* demokracie a vychova k lidskym prdviim (tolerance rozdilnosti, respektovani
jinych nézort, tvorba pozitivnich vztahi, spole¢enska sounaleZitost aj.)

*  nmultikulturni vychova a interkulturni vzdéldvdani (riznost etnik, respektovani
kulturnich odliSnosti, nidbozenska tolerance)

* péce o Zivotni prostiedi (ochrana zivotniho prostfedi, udrZitelnost pfirodnich
zdroju, péce o Zivotni prostiedi)

* vchova ke zdravi a ke zdravému Zivotnimu stylu (odpovédny pfistup ke svému
vlastnimu zdravi, prevence, zdravy Zivotni styl)

* soundleZitost cloveka k Evropé (respektovani elementarnich lidskych hodnot,
kterymi jsou: svoboda, tolerance, respekt, lidskost atd.)

* medidlni vychova a informacni a komutacni technologie (informacni zdroje
a jejich etika, klady a zapory téchto technologif)

* 7eSeni problémui, konfliktii a vychova k miru (snaha Zit spole¢n¢, fesit konflikty,

schopnost kompromisu, jednéni bez nasili aj.)*®

Vychova, jako proces humanizace ¢loveka, je zaloZena na vychové individualit.
Nelze si to vykladat jako vychovu individualit a egoistll, ktefi nemaji na zfeteli blaho
ostatnich, jejich potieby ¢i potfeby spolecnosti, potazmo piirody. MéEl by to byt typ
vychovy, ktery dokaze navratit ¢loveéku jeho lidstvi a huménni piistup ke svému okoli
tim, dokaZe respektovat prava své i ostatnich.®

Pro déti je nejlepsi, aby citily co nejméné, Ze jsou vychovavany — tim je to lepsi pro
samotny proces vychovy a jejich cestu k sebevychové. Cilem vychovy, kterd se snazi
o humanizaci ¢lovéka, je uchovani vlastni identity ¢lovéka a porozuméni druhym.
V tomto typu vychovy je velmi podstatny vztah mezi vychovavanym a vychovatelem.

Jde o vztah dvou kooperujicich subjekti vychovy, jeZ se navzajem uznavaji. Velmi
dualezité je také, aby tomuto procesu bylo naklonéno i klima ve tfidé ¢i skupiné. Z toho
pak plyne mozné vyuzivani metod aktivizacnich, jako je naptiklad kooperativni vyuka
nebo metoda projektova. Tedy odklon od klasickych metod. Nutnosti je také fakt,
aby byl zak ochotny pedagogovi naslouchat a také s nim spolupracovat ve vychovném

procesu. Zakladnim cilem humanizace jsou a budou vZzdy lidé, jejich prozivani, chovani,

% CABALOVA, D. Pedagogika, s. 60-61.
% Tamtéz, s. 56.
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hodnoty a postoje. Stile musime mi na zfeteli, Ze ¢lovék je vychovavan lidmi s celou
jejich kvalitou, Ze ho nevychovava systém. To je podstata humanizujiciho procesu
vychovy, ktery je zaloZen na dcté k Eloveku, k jeho svobodé a k jeho distojnosti.”

Pro vykon pedagogické profese je nezbytné, aby ucitel m¢l zvnitinéné lidské
hodnoty, aby si dokdzal uvédomovat sim sebe a také se um¢l sam kriticky zhodnotit.
Neméné podstatné je, Ze si dokaZe naplanovat sviij vychovné-vzdélavaci proces. Pokud
se od ucitele pfesuneme k idedlu vychovy, budeme se v zidsad¢ piibliZovat k moralnim
znakiim a hodnotam, které jsou naprosto nezbytné pro vykon povolani ucitele. Jedna
se 0 zdjem o ostatni lidi, lidské zaméfeni, uméni prevzit odpovédnost za své Ciny,
pfirozena autorita, vSeobecny piehled, znalosti ohledné své profese, kompetence ucitele
a zkuSenosti z osobniho Zivota. Prostfednictvim vychovy bychom se méli naucit
zodpovédné jednat v situacich, pro které nemame vytvofené Zadné vzorce chovani
z ptredchozich Zivotnich zkuSenosti. Vychova sméfuje k tomu, aby se jedinec rozvinul
po strance individudlni, tak socidlni. Ve vychové se snoubi odpovédnost za vlastni
budoucnost s odpovédnosti vychovatele za vychovavaného. Prostiednictvim vychovy
ma jedince dozrat k tomu, aby dokazal odliSit co je v Zivoté podstatné, co ma v Zivoté
smysl a v ¢em je smysl uloZen. Cile vychovy je dosaZeno, pokud se ¢loveék nauci jak byt
svobodny a jak m4 vychovavat sim sebe.”’

Jak uvadi Kratochvil: ,,Mezi iikoly vychovy a vzdeéldani patii na jednom z prednich
mist vikol porozumeni pro tradici kultury, ve které Zijeme, jejiz kontinuitu i promenu
vychovy predstavujeme. To nemusi byt v rozporu s ndrokem autenticity probouzeného
vedomi. K cloveku prece patri i schopnost sdilet ne pouze viastni svet, ne pouze viastni
zpiisob uspordddni zkusSenosti. K prednim ukolum vzdeéldni patii asi prdvé uvedeni
do spolecného kulturniho svéta, ale s véedomim, Ze pro uvddeného neni toto uvddeni
samozrejmosti, nybrZ interpretacnim vykonem, diky kterému je schopen alespon
v nekterych diileZitych hlediscich sdilet svet nasi kultury. Zda tuto nasi kulturu prijme
za svou a bude takto strukturovat chdpdni své zkusenosti, nebo zda pro néj bude
tradicni kultura jenom prostiedkem dorozuméni a snad i zdrojem alespon nékolika

. . , Ve . v . v 0 v v , e 0 ve , 92
inspiract, to uZ je jeho véc, jeho odpovédnost vii¢i sobé samému i vici ostatnim.

** CABALOVA, D. Pedagogika, s. 57.
I PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 115.
%2 KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, védomi, s. 171.
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7.1  Smysl vychovy

M. Dvorakové a kol: ,, Vychova jako c¢innost jednoho cloveka s cilem ,,tvorby* jiného
cloveka — jako cinitele ndpravy sveta. S tim souvisi otdzka svobody a odpovédnosti Zdka,
svobody a odpovédnosti ucitele, oprdvnénosti vzdéldvaci povinnosti, oprdvnénosti
vychovy k pozndni iddu svéta, smyslu vzdéldvdni aj. "

Vychova je velmi slozity proces, ktery klade velkou zodpovédnost na vychovatele.
Tento proces neni jen u udélovani zdkazl, piikazli, doporuceni ¢i presvédCovani.
Jeho slozitost tkvi ve faktu, Ze se nejednd o jednordzovou zaleZitost, ale o spletity
proces, do kterého je zahrnuto mnoho lidi. Jeji nesnadnost je také podpofena faktem,
ze skrze vychovu se vytvari ¢loveék a cilem vychovy je, aby mél co nejlepsi vlastnosti
a dovednosti, tedy pfedpoklady k proZiti plného Zivota. Pokud se néjakého clovéka
nepodaii vychovat — znamena to, Ze nedokaze ctit obecné platné normy spolecného Ziti.
Bud’ tyto normy nikdy nepoznal, nebo je prehlizi ¢i znéat nechce.

Vychova tedy muZze vychovatelim pfindSet velkou radost z vychovnych tspéchu,
ale také velké zklamani z vychovnych neudspéchii. V kazdém piipad¢ klade vysoké
naroky na osobnost vychovatele. Uvadi se, Ze vychovatel vklada do osudii téch,
které vychovava, celou svou osobnost.

Clovék pred&i viechny ostatni tvory, kteif Ziji na Zemi tim, Ze se dokdZe mnoho véci
naucit, dokaZe si mnoho véci stvofit. Nesmi vSak zapominat na fakt, Ze se také musi
naucit byt skutecnym ¢lovékem — v plném slova smyslu tohoto tvrzeni. A k tomu mu
dokaZze pomoci vySe zminovany dlouhodoby a komplikovany proces, ktery se nazyva
vychova. Vychova je tedy jedna z vyznamnych Ccinitelli, jeZ se snazi o dokonalost
Clovéka, také za predpokladu originality kazdého jedince, pomaha zlidi tvofit
osobnosti. Od ostatnich c¢initelt, které na clovéka pusobi, se vychova 1isi svou
cilevédomosti.”*

., Vychova je jednim z nejpuvodnéjsich a nejvyznamnejsich lidskych vtahi. A i kdyZ
vSichni vyssi Zivocichové se néjak venuji svym potomkiim drive, neZ jsou schopni
samostatného Zivota, nejde o vychovu. Vychova je nécim zcela jinym neZ pouhou
pripravou na samostatny Zivot, procvicenim a probuzenim instinktivni vybavy Zivé
bytosti. Jen Cclovek vychovdvd, a to tak, Ze nejen zajistuje preZiti potomstva,
ale predevsim tim, Ze mu otvird vlastni lidsky svet, rec, kulturu, mravnost, uvddi mladé

do spolecenstvi, umozZnuje jim poznat vlastni moZnosti a nékdy je i prekondvat,

% DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 186.
% KOLAR, Z. in DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 15-16.
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umoZnuje cloveku chtit vice, neZ je bezprostredné umoZnéno vnitinimi i vnejsimi

. (95
okolnostmi. “

7.2  Charakteristické rysy vychovy

Z bohaté vychovné praxe lze vybrat nejriznéjsi stranky vychovy a ty nasledné popsat.

Charakteristické rysy vychovy definoval J. Kot’a takto:

e vychova jako zdokonalovdni lidskych bytosti ¢i rozvijeni jejich skrytych
vnitinich dispozic smérem k dokonalosti;

e vychova jako priprava k plnému Ziti;

* vchova jako priprava jedince k prevzeti a plnéni spolecenskych poZadavkii
a kolu;

* vychova jako proces vstepovdni a osvojovdni lidské kultury;

* vchova jako prevod spolecensko-historické zkusenosti z generace na generaci
(kulturni transmise)

* vychova jako priprava k osvojeni spolecenskych roli;

* vychova jako formovdni osobnosti v intencich zdjmii spolecnosti;

* vchova jako proména vnitinich struktur osobnosti prostiednictvim zmén
ve vnéjsich podminkdch;

* vychova jako prostredek k harmonickému rozvoji osobnosti;

e vychova jako proces adaptace;

* vychova jako priprava pro specifické aktivity a pro prdci;

e vychova jako priprava pro tvorivy vztah ke svétu;

* vychova jako interpersondlni interakce;

* vychova jako priiprava k sebevychoveé;

*  vychova jako specifickd lidskd aktivita atd. “*°

7.3  Vychova a vzdélani

Terminologicky dualismus, s nimZ se muzeme potkat ve stiedni Evrop¢, zapficinil

nesnadnost vymezeni pojmu vychova. Vyraz vychova ma v eském jazyce dvoji

93 PELVCOVA, N.; SE}V[RA}DOVA, 1. Fenom,én vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 57.
% KOTA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual. vyd.,
s. 56.
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vyznam. Vychova v Sirokém slova smyslu, kterd obsahuje vSechny procesy utvatejici
osobnost ditéte, tak v uz§im slova smyslu, kdy je pojem vychova doplnén pojmem
vzdélani. RozliSovani pojmi vychova a vzd€lani neni nic nového, ale odviji
se od pojmového rozliSeni téchto latinskych slov — educatio a eruditio. Termin educatio
(vychova, péstovani, vychovavani) se zpravidla pouZzival pfi tuvahach o morélce,
pfi popisovani chovani k druhym lidem a k sobé samému. Na néj navazuje smysl
dnesniho terminu vychova v uzs§im smyslu slova, ktery obsahuje formovani vlastnosti
jedince. Termin eruditio (uceni, védomosti, vzd€élavani) se uzival v procesu osvojovani
zakladi kultury — naptiklad védy, uméni, jazyka. Z néj je vyvozen vyznam dne$niho
terminu vzdélani, ktery se vztahuje k osvojovani faktu, znalosti a védomosti. Také
k nabyti dovednosti a zru¢nosti v technickém slova smyslu. Vzdélani ma dvé Casti, Cast
instrumentalni, kterd slouzi ¢lovéku jako néstroj k poznani a ¢innosti, a ¢ast kultivacni,

7 1%12 v v v, , v v 4 ~ 297
které dél4 z Cloveéka lepsi osobnost tim, Ze néco umi, zn4 nebo vi.?

7.4 Pedagogika J. A. Komenského

Védecky rozsah Komenského byl velmi rozlehly, kromé& pedagogiky také postihnul
oblast filosofie, teologie, pfirodovédy a jazykovédy. SnaZil se o vytvoieni soustavy,
ktera ma pedagogicky, ale také pozdéji spoleCensko-napravny presah. Komensky nebyl
prvnim teoretikem, ktery se zabyval otdzkami vychovy, ale od vSech ostatnich se liSil
tim, Ze se jde o celkové feSeni pedagogickych otazek. Vytvaii svou soustavu
pedagogickych néazori, které maji filosofické zdivodnéni a pouZivaji metody
Komenskym vytvoiené.”®

M. Dvordkova a kol.: ,,Pojetim cile vychovy (,,pravy clovek®, ktery je povinen
zdokonalovat sebe i ostatni), zdkladnimi vychovnymi principy (demokracie,
humanismus), presvedcenim o nezbytnosti vzdeéldvdani a ictou k materskému jazyku
navdazal Komensky na myslenkovy odkaz husitstvi a Jednoty bratrské. Jako verict
kirestan poklddd za nejvyssi cil cloveka blaZeny posmrtny Zivot. O néj se clovek musi
zaslouZit — tim, Ze dobre proZije Zivot pozemsky. PoZadavek dobre proZit pozemsky Zivot
veli ¢loveku rozvinout své lidstvi (,,poznej sebe i svet®, ,ovlddni se*) a pribliZit se
obrazu boZimu tedy ,,povznést se k Bohu“. NdaboZenské pojeti filosofie lidského Zivota

vede u Komenského k predsvedceni o povinnosti ¢loveka rozvinout to specificky lidské,

"KOTA, J. In VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual. vyd.,
s. 57.
% DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 179.
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co ho odlisuje od ostatnich Zivych tvori, a tak prospét sobé i ostatnim lidem. Splnit
tento tikol pripadd vychové.“*

Cilem vychovy je, v kontextu této filosofie dle Komenského, ,,pravy clovek™.
Komensky zastiva nazor, Ze Clovékem se Cloveék nerodi, ale stiva se jim v pribchu
svého Zivota. Vychovu tedy nechépe jako ptipravu na budouci povoléni, ale bere ji jako
prostiedek kultivace lidské osobnosti. Kultivace musi byt specificky pojatd, smérovat
k vychové ,,pravého clovéka®“. Stét se ,,pravym Clovékem* znamena, Ze Cloveék se stane
zboZnym, mravnym a moudr}’/m.100

Od cili postupuje Komensky k moznostem vychovy. Navazuje na dédictvi
humanismu a domniva se, Ze kazdy ¢lovék mize byt vychovatelny. Ma pamét, rozum,
smysly — je tedy pfedurcen k tomu, aby byl vychovan. Rozdilnost mezi lidmi tkvi
v kvalité této vybavy, v niCem jiném. Vzhledem k tomu, Ze kazdy Clovék se narodil,
aby se stal ¢lovékem, maji mit moZnost se vzdélavat vSichni bez ohledu na pohlavi,
majetek, narodnost, ndboZenstvi nebo socialni postaveni.101

,,Znacnou pozornost vénuje Komensky obsahu vychovy, tedy reSeni otdzky ,,cemu
ucit®, aby bylo dosaZeno cile, tedy aby se clovek stal moudrym a zboZnym. Je vsSeobecné
zndmo, Ze na uvedenou otdzku odpovidd: ,,vsemu*; pritom samoziejmé nepredpoklddd,
Ze by si clovek mohl osvojit veskeré poznatky, knimZ lidstvo behem svého vyvoje
dospélo. Od pocdtku md na mysli pouze znalost zdkladnich principu, na nich?
je budovdn svet, a jejich vzdjemnych vztahu. Nalezenim onéch zdkladnich principu vSak
bylo mimorddné ndrocnym iikolem nejen pro Komenského, ale pro celou dobovou
filosofii a vedu. A kdyZ se reseni tohoto iikolu nedarilo v oblasti filosofie a védy,
nemohlo se dost dobie darit v roviné didaktické. V Ceské didaktice se Komensky
rozhodl pro jakysi kompromis: Obsah vzdéldni maji tvorit poznatky z védnich oboru
prisné logicky odvozenych z cilové struktury (moudrost, mravnost, zboZnost).

Voblasti pedagogickych prostredkit prindsi Komensky podrobny a zdiivodnény
vycet organizacnich opatreni, zdsad a postupii, vypracovdvd teorii Skoly. Doporucuje
zavést Skolni rok a prdzdniny, rozvrh hodin, vyucovaci hodinu a prestdvku, hromadné

vyucovdni, mnozstvi vychovnych a vyucovacich zdsad, metod, organizacnich forem.

% DVORAKOVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky., s. 180-181.
1% Tamtéz, s. 181.
O Tamtéz, s. 181.
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To vse v roviné obecné a specidlni — samostatné pojedndvd o vychové rozumové,

estetické, jazykové, mravni, ndaboZenské, pracovni.

7.5

«102

Antinomie vychovy

Eugen Fink patii mezi nejvétsi znalce v oboru filosofie vychovy. Fink nesouhlasi

s nastavenymi cili a metodami vychovy. Protoze zastiva nazor, Ze pedagogiku neni

mozné brat jako kone¢nou, hotovou, vystavénou — piesto se pohybujici v neptetrzitém

N2 M

pokroku. Na zakladé svych zkuSenosti vytvafi fadu antinomii, ke kterym se musi kazdy,

kdo vychovava nebo uci, diive ¢i pozdéji dobrat. Antinomie piedstavuji meze vychovy:

1)

2)

vychova jako pomoc x vychova jako manipulace
Driive €1 pozdéji si kazdy soudny a dobry vychovatel musi poloZit otazku,
zda ma pravo vychovavat druhého dle svého vlastniho uvéazeni. Tedy své
hodnoty a pojeti Zivota predavat druhym. Tato skute¢nost neni az tak zasadni
pfi vyuce, kdy neni kladen takovy diraz na ptedavani hodnot a mravni vychovu,
ale pfi vychové se stava stéZejni. Pedagogika ma cile a metody vychovy,
je ale mozné, aby vychovatel piedjimal, co bude dulezité pro jedince? S tim
souvisi i odpovédnost za pravdu vychovného idedlu. Pokud bude po vychovateli
poZadovéana, je mozné, Ze s vychovou bude Cekat tak dlouho, pokud si sdm
v sob€ neujasni smysl lidského Zivota.'”

M. Prochazka popisuje kiehkou hranici: ,,Mezi motivaci ke zméné
a manipulaci je mnohdy krehkd hranice. Pochopeni rozdilu mezi obéma pristupy
miiZe zdviset na to, jak dokdZe vychovatel formulovat své vychovné predstavy
i jak svym kondnim demonstruje opravdovy zdjem o potreby druhého. 04
moc vychovatele x bezmoc vychovatele
Druhé antinomie fesi jeden z nejvétSich pedagogickych omyld, ktery spociva
v zaméné $koly za Zivot. Skola je jen instituce, ve které se déti neudi jak Zit,
nebot’ na to neni preddefinovan postup. UCi se tam, jaky svét je, ale bez presahu

do redlného Zivota. Kazdy vychovatel ¢i ucitel se svaze predstavou, Ze jejich

102 DVORAKQVA, M. et al. Zdkladni ucebnice pedagogiky, s. 181.
% PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 21-24.
1% PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 96.
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3)

4)

zkuSenost tvori také horizont. Zpravidla proto, Ze jejich zkuSenosti patii do jiné
doby, nebo uz jsou zkuSenosti nové generalce.lo5

M. Prochazka: ,,Vychovatelem, napriklad rodicem, se nikdo nestdvd
na zdklade profesiondlni kariéry, své vychovné principy tak vétsSinou
konstruujeme na zdklade viastnich socializacnich zkusenosti. Rddi tak tradujeme
rady, které ndm preddvali pro nds osobné vyznamni lidé, meli-li jsme to stésti
a potkali jsme je. Ale jsou nase vlastni zkuSenosti skutecné prenositelné na
druhé? Mohou mé deéti pochopit Zivotni zkuSenosti, které mi preddval dédecek
narozeny jesté za rakouského mocndrstvi? Neni touha kaZdé nové generace jit si
svou vlastni cestou silnéjsi nez vSechny dobre minéné rady a zkuSenosti? <106
vychova nemd konce a i vychovatel je vychovdvdn
V protimluvu je samotna osobnost ucitele nebo vychovatele. Dobrym ucitelem
nebo vychovatelem se Clovék nestiva jen na zadkladé vzdélani. Vychovatel
se vychovatelem stava vychovidvanim, a to nejen kdyZ vychoviva jiné,
ale i tehdy pokud dokize vychovivat sim sebe. D4 se fici, Ze ucitelstvi
a vychovatelstvi neni jen pouhé zaméstnani, ale je to povolani. Povolani,
které vyzaduje velké zaujeti, ddvku empatie a schopnost kritiky a sebereflexe.'”’

M. Prochazka uvadi: ,,Paradoxem vychovy je té7 fakt, Ze se spolu vidy
setkdvaji dve ,,nehotové‘ bytosti. Vychova je celoZivotni proces, a proto i rodice
se pri vychové svych vlastnich deti stdavaji nedokonalymi. Dovedou nds prvotni
zkuSenosti  pri  vychove prvorozenych déti koptimdlni podobé vychovy
u druhorozenych, nebo jen deéldme pri vychove svych dalsSich deti jiné
chyby?«!%
spolecny ndrok kultury x individualita jedince
Dilezité je udrzet individualitu ¢lovéka navzdory spoleCenskym naroktim. Neni
mozné ¢loveéka svazat vSemi moZznymi pravidly, aniZ bychom nedali moZnost
jeho osobnimu rozvoji. Kazdy ¢lovék je jedinecny, a proto nemuiiZe existovat
jedna vychovna forma, kterd by pasovala vem.'”

M. Prochazka popisuje snahy socializace: ,,Vychova je jako soucdst

socializace proudem snah, jeZ z nds md ucinit spolecenskou bytost a zdrovern

105 PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 21-24
1% PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 96.
107 PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 21-24
1% PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 96.
' PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 21-24
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origindlni individualitu. Tento podvojny cil socializace i vychovy miiZe byt pri
nerovnovdze velmi rozporuplny. Vychovat dité jako autonomni individuum,
nebo jej vést k socidlni integraci? Oba dva principy musi byt ve vychove vidy
pritomny a zachovdny. Dosdhne-li vSak jeden z nich takové prevahy, kdy ten
druhy je minimalizovdn, pak hrozi problémy jak pro spolecnost, tak pro jedince.
Soucasnd spolecenskd situace, které je charakterizovdna vyprdzdnénim
spolecenskych idedlu a jeZ md mnohé prvky anomického vyvoje, ktery je typicky
pro éru ekonomickych a socidlnich zlomii, otevird prostor pro vyhranéné
individualizované pojeti vychovy. “'°
5) vychova k povoldni x vychova k lidstvi
Odborna kvalifikace proti obecné lidské vzdé€lanosti. Vychova je bez vyucCovani
prazdna, stdva se moralizovanim a sklouzavanim do emotivni rétoriky. Na strané
druhé jde vyucovat, ale nevychovivat a nevzdélavat. Vychové se nedafi,
pokud vychovatel nebo ucitel tu dobu, ve které Zije, nepovazuje za svou.
6) moznosti a meze samotné vychovy
Rozpor je v pedagogickych cilech vychovy a tim, co jde na ¢lovéku formovat
a kde zacind jeho svoboda. Patii sem také limity vychovdvaného. Pfirozenost

vychovy nebo naopak faktor, ktery piisobi proti ptirozenosti clovéka.

,,Smyslem vychovy podle Finka neni prezentovat kdnony a hotové odpovédi na ob-
tiZe Zivota. Ve vychové jde o vytvoreni porozumeéni a sebeporozument, které se projevuji
prdve poloZenim otdzky. Porozumeéni je vyjddreno otdzkou, na niZ je predchozi vyklad
odpovédi. Jen ten, kdo se ptd, vi, o cem je rec. Jen ten, kdo se ptd, je zaujat. Vychova tak
pro Finka neni technika nejrychlejsiho osvojovdni védeni a znalosti, ale lidsky v duchu
Heideggerovy terminologie fundamentdlne ontologicky problém. Vychova je charakteri-
zovdna odvahou poloZit otdzku, co je byti cloveka. Ve vychove se predevsim ptdme,
Jjde ndm totiZ o podstatu vlastniho byti. «lt
I kdyz se miiZe zdat, Zze Finkovy antinomie mohou vyvolavat predevSim skepsi,

opak je pravdou. SnaZi se u vychovateli vzbudit zijem o objevovani novych cest

a smyslu vychovy. Fink nepopsal v§echny moZnosti vychovnych antinomii. Inspiroval

"9 PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika, s. 96.
"PELCOVA, N. Vzorce lidstvi, s. 240.
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k hledani a popisu dalSich, jimiz jsou napiiklad: systemati¢nost vychovy x pedanterii,
objektivita x empatie nebo spravedlnost x individudlni p¥istup.''

,» Pro Finka je clovek ztraceny syn prirody, cizinec a vyhnanec ve vlastnim sveété
a prdave nedokonalost nasi existence, nehotovost jsou tim nejpodstatnéjsim rysem
naseho byti. Védomi této nedokonalosti nds nuti hledat vychodiska a timto hleddnim
je cloveku vychova. Fink proto tvrdi, Ze vychova neni odvoditelnd a pochopitelnd
z vymezeni toho, co je clovek, ale naopak, c¢loveku lze porozumeét z vychovy, a to jako

. PO 5 «ll3
bytosti vychovdvajici a vychované.

7.6  Empatie

Pokud vychovavame k lidstvi, je nutné prokazovat uctu k ditéti, k jeho distojnosti,
k jeho svobodé. Zaméfit se na kreativitu ¢lovéka a jeho seberealizaci. Ve vychové,
kde jde o humanizaci ¢loveka, je udrZeni vlastni identity a vciténi se (empatie) do druhé
osoby dilezitym Cinitelem.

, Empatie jako schopnost vciténi znamend, Ze jsme schopni videt ocima druhého.
DokdZeme-li se vZit do situace druhého clovéka, miiZeme lépe rozpoznat jeho proZivani
a snadnéji piisobit ve smyslu redukce neprijemného stavu. Empatie md tedy kognitivni
zdklad, ktery usnadnuje rozpozndni situace vyZadujici pomoc. Vysledek empatie je velmi
blizké aZ identické proZivdni situace s jinym clovekem. U empatického jedince tak do-
chdzi k navozovdni velmi podobnych emociondlnich stavii véetné fyziologické aktivace
Jjako u pozorované osoby. Chovdni a jedndni napomdhajici druhé osobé redukovat jeji
neprijemné proZivany stav (uzkost, strach, nestésti, bolest) vede zdroven k redukci
vlastniho emociondlniho napéti ... Empaticky proces zahrnuje vSechny tri sloZky,
jez tvori zdkladni strukturu lidského chovdni — pozndvaci, emocni a motivacni. “!™

Z vyse uvedeného textu plyne, Ze empatie obsahuje sloZku emocionalni (chidpani
a proZivani situace druhého Cloveka, reakce na city druhych lidi), slozku kognitivni
(vysvétleni chovani, schopnost pfedvidani chovani a jednani druhého) a slozku
motivacni (rozhodnuti o poskytnuti ¢i neposkytnuti pomoci — dimenze altruistického

nebo egoistického chovani).'"

12 PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 21-24.
"3 Tamtéz, s. 25.

" VYROST, J., SLAMENIK, L. Socidlni psychologie, s. 346

"5 CABALOVA, D. Pedagogika, s. 57.
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,Dle J. Pelikdna je moZné empatii rozdélit na sedm trovni:

1) Nulovd iiroven empatie — absence vciteni se.

2) Situacni vroven empatie — pochopeni dilctho jedndni a chovdni Zdka, ditéte
pedagogem, chybi vciténi se do Zdkova vnimdni svéta.

3) Parcidlni viroven empatie — pochopeni pouze urcité stranky osobnosti druhého,
napr. pochopent zpiisobu mysleni nebo jen emocionality jedince.

4) Persudzni vroven empatie — komplexni vnimdni jedince s cilem pragmatického
vyuZiti k ovlivnéni toho jedince (napr. ucitel poznd Zdka, jeho chovdni a jedndni
proto, aby pak mohl uskutecnit svoje zdméry a predstavy — miiZe vést
k manipulaci jedince).

5) Kompetitivni iiroven empatie — vciteni se do druhé osoby je vyuZito k ziskdni
vyhody nad druhou osobou, naprv. vyhra v soudni pri, prekondni soupere apod.

6) Harmonickd soubéind iiroven empatie — proniknuti do mysleni, citéni
i proZivdani druhého cloveka, abych ho pochopil a mohl mu pomoci, pokud
pomoc vyZaduje. Nejde o zneuZiti poznatkii k manipulaci s druhou osobou,
ale o laskavost provdzejici iroven empatie

7) Identifikacni viroven empatie — identifikuji se s myslenim, citenim a proZivdnim
druhé osoby. MuZe dojit aZ ke ztrdté vlastni jedinecnosti a proZivdani Zivota

druhé osoby. “!! 0

Ve vychové, kterd vede k humanizaci ¢lovéka, je podstatny bod cislo 6, tedy har-
monickd empatie. Je to typ empatie, ktery akceptuje osobnost jedince ve vztahu
k druhym a také volbu pomoci pfi reciprocnim spolubyti. Vychova k humanizaci
Cloveéka je cestou od vniméni svéta egoistickym zplisobem k vnimani svéta zptisobem
altruistickym. Prostfednictvim vychovy k humanizaci se snaZime o navrat Clovéka
k vlastni principu, k objeveni sebe sama, vniméni druhych lidi a také jejich potieb.'"”

J. Schlegelova:,, Proces vcitovdni se do druhého cloveka predstavuje zpusob byti
s druhymi, ktery plodi i specifickou mordlni senzibilitu (citlivost vuci zlu,
napr. nesmyslné utrpeni a poniZovdni diistojnosti cloveka, smysl pro odpovédnost
za vse, co clovek vykondvd a co se dotykd ostatnich, nejen jeho bezprostredniho okoli).
DokdZeme-li byt empaticti, pak si intenzivné overujeme vlastni pocity, ndzory, hodnoty

v konfrontaci s minénim druhého. Citlivé reagujeme a nechdme se vést odezvami,

"® PELIKAN, J. Pomdhat byt. Oteviené otdzky teorie provdzejici vychovy, s. 106-107.
" CABALOVA, D. Pedagogika, s. 58.
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které u neho zaznamendvdme. My oba vzdjemné vstupujeme do svych niternych sveétii
a odbourdvdme predsudky nejriiznéjsitho druhu. DokdZeme se na svét kolem nds i na
svuj vlastni vnitrni svét podivat ocima toho druhého. DiileZité vsak je, abychom my sami

jiZ dokdzali byt sami sebou, abychom se nerozplynuli v druhych, neprisli o sebe. “''®

7.7  Cas vychovy

Ve viech modernich filosofiich vychovy hraje velmi dileZitou roli ¢as. Casovy rozmér
vychovy, ktery je definovan minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Minulost — vzdy
bude svét starSi neZ vychovavany nebo vychovatel, pfitomnost — zdklad ve zkuSenosti
hromadné sdileného svéta a budoucnost — piedjimani skrytého, podpora schopnosti
Clovéka, aby dokéazal jednat v situacich, pro které jest¢ nema vzor chovani z minulé
zkuSenosti. Vzhledem k tomu, Ze vychova clovéku umoznuje, aby nebyl otrokem
piitomnosti, nabizi mu realnou cestu ke svobodg. '’

.,V tomto smyslu muZeme rici, Ze Kant chdpal vychovu jako asymetricky vztah,
jehoZ smyslem je dosdhnout symetrie. Je-li vychova zpocdtku vztahem mezi dospélymi
a nedospelymi, mezi vzdeélanymi a nevzdelanymi, mezi svobodnymi a nesvobodnymi,
mezi sobéstacnymi a odkdzanymi na pomoc, potom jejim smyslem je, aby se z ditéte stal
dospély, svobodny, odvdiny, rozumny clovek. Vychova je smerovdni k identite

. U . (120
a integrité clovéka, a to jak ve smyslu individudlnim, tak socidlnim.

7.8 Podobenstvi o Platonské jeskyni

Recké slovo paidei (vychova nebo vzdélani — podle toho jak ho chceme piekladat,
idedlni vychova) naleZi k zakladnim kategoriim Recka. I Jan Patocka uvadi, Ze slovo
paideia je jednim z posvatnych slov staré feCtiny: ,,Paideia je necim, co je hodno iicty
a co samo prostor schopnosti iicty vytvdri; nécim, co probouzi iiZas: Zasneme nad tim,
Ze néco takového jako paideia je mozné, ale také plati, Ze paideia probouzi schopnost
Zasnout nad necim. Paideia je zaloZena vztahem, schopnosti byt ve vztahu,
ale také schopnost vztahii zaklddd. “'*'

Obraz jeskyné, ktery prostiednictvim Sokratova dialogu s Glaukénem ukazuje cestu

clovéka ke svobod¢ od jeskynnich predsudkii a nevédomosti. Podobenstvi o jeskyni

"8 SCHLEGELOVA, J. in JIRASKOVA, V. et al. Zdklady spolecenskych véd, s. 733.

19 PELCOVA, N.; SEMRADOVA, 1. Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, s. 20.
20 Tamtéz, s. 21.

"' KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, védomi, s. 28.
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najdeme v sedmé knize dialogu Ustava. Zde Platén vypodobiiuje rozdil mezi vzd&lanim

a nevzdélanosti.

Obr. 3: Podobenstvi o jeskyni

»Velikd jeskyné je rozdélena zidkou vysky cloveka. Na jedné strané hori ohen. Podél
zidky ze strany ohné chodi nosici a na svych hlavdch nosi ruzné uméle vyrobené
predmety, véetné soch. Tato riiznd ndradi, ndcini a uméle zhotovované podoby vseho
mozného vycnivaji nad zidku a vrhaji sviij stin na protéjsi stenu jeskyne. Z druhé strany
zidky — ze strany stimi — Ziji lidé, zajatci jeskyné. Ziji tam* jiz od détstvi®, ale jejich
Zivot je ,,podivny ‘. Zajatci jeskyné nepoznali nikdy nic jiného a povazuji proto jeskyni
a jeji stinové divadlo za sviij domov. Jsou spoutdni na nohou i na Sijich, takZe zustdvaji
stdle na témze misté a vidi jediné dopredu, ale nemohou otdcek hlavou, protoZe jim
pouta brdani. Nemohou se divat jinak nez na stiny vrhané nosenymi predméty na protéjsi
stranu jeskyné ve svetle ohné. Nemohou si ani vybirat a meénit tihle pohledu na stiny.
Jejich hledisko je fixovdno pouty, kterd jim brdni v pohybu (pouta na nohou) i ve zméné
pohledu (pouta na s$iji). Stoji nebo sedi celem ke stinum a zddy kzidce,
zddy k predmetium, jejich stiny pozoruji, zddy ke zdroji svetla, k ohni; zddy k vychodu
z jeskyné. “1%

Motiv stinového divadla je charakteristicky pro détstvi, nedospélost. Vzhledem
k tomu, Ze jsou jiZ v jeskyni dlouhou — musi byt nékym Ziveni, coZ svéd¢i o jejich ne-
sobéstaCnosti. Je mozné, Ze jsou zajatci vlastni nesobé&stacnosti, protoZe se nedokidZou

zbavit nasazenych pout. V platdonskych vykladech lze pochopit pouta jako symbol

122 KRATOCHVfL, Z. Vychova, zirejmost, véedomi, s. 29-30.
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pro nase ptredsudky. Osoby jsou v jeskyni zajati proto, Ze Ziji v predsudeCnosti a také
v neznalosti o svobodé€. V jeskyni plati za pravdu stiny umélych véci, po vystupu
z jeskyné ¢lovek spatif trojrozmérné a pravdivé véci. Clovéku se dostava rozsihlé svo-
body a rozhledu. Vse vidi v pfirozeném svétle. UCi se ve svété pohybovat a volit si
ruzné thly pohledu. Pfi vzpomince na své diivéjsi obydli se vraci do jeskyné€ a ostatnim
obyvatellim jeskyné zvéstuje zpravu o svéte, ktery spatfil v redlném svétle. V jeskyni se
vSak setkd s vysméchem a nepochopenim. Obyvatelé jeskyné jsou v bezpeci, je zde
teplo od ohné, umélé osvétleni, chranéni proti zménam pocasi. Jsou odd¢€leni od real-
ného svéta mnoha bariérami. Po obyvatelich jeskyné se nechce nic nového, jen to co jiz
umi a znaji. Vzdelancem se stane ten, kdo si muze zvolit smér pohledu, véetné volby
sméru. Vzdé€lanec je také ten, ktery je odveden nahoru. Vychova ma samoziejme i své
stinné, naméahavé a nepiijemné stranky. AvSak bolest nezpiisobuje vychovatel, ale sa-
motnd svoboda a vztah k byti. Snahou vychovatele je vychovavaného do tohoto stavu
uvadet, je tedy pouhym pomocnikem. Vrcholem svobody je Zivot v pfirozeném svétle.
Vychova je cestou k autenticit€¢. Vzdélani ma odkryvat dalsi vrstvy ptirozeného svéta,
¢init vychovavaného svobodnym. Zodpovédnost, to je to, co s sebou svoboda také nese.
Starost o sebe sama, ale 1 o nedospé€lé. Vychovatel nechce nedospé€lé ucit jenom tomu,
co sam vidél, ale chce jim umozZnit se stat dosp&lym, svobodnym a odpovédnym. '

J. Kratochvil: ,, Souhlasime s tim, Ze Platonskd paideia je pro nasi dobu necim téZko
srozumitelnym, chceme-li pro ni uZivat slova vychova zatizeného dnesnim vyrazovym
izem. Nikoli jen presto, ale spiSe, prdve proto bychom se meli snaZit pronikat do taju
platonské vychovy a uvedomovat si tak, Ze diky této snaze miiZeme porozumet hlubsim
a zdroven SirSim zdkladum vychovy jako takové. Pokud chceme lépe porozumeét
charakteru pairy, miiZeme si s R. Palousem povsimnout toho, Ze Platénova paideia
nemd Zddny ze tri znaku moderni vychovy. To znamend, Ze ji nemiiZeme rozloZit
na ty prvky, které casto zaznivaji v nejobvyklejsich definicich vychovy. V této souvislosti
si téZ musime uvedomit, Ze definice rozhodné nejsou pouhym co nejpresnéjsim vyddnim
poctu z povahy urcitého jevu, ale Ze téZ vyjadruji pevnou perspektivu, v jejimZ svetle
se ukazuje, jak md byt danému jevu rozumeno a jak snim md byt nakldddno.
U platonské paidey se nesetkdvame s jednoznacnym a definitivnim rozdélenim roli
na vychovatele — tedy toho, kdo podle urcitych napldnovanych predsevzeti formuje

chovance — a na vychovdvaného, ktery je formovdn. NejenZe vsak v platonské vychove,

'2 KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, védomi, s. 31-37.
65



odehrdvajici se predevsim ve formé dialogu rovnoprdvnych partnerii, nenachdzime
pevné vyjddreni roli vychovatel-vychovdvany, ale dokonce ji chybi to, ¢im se soucasné
vychovdvdni a vzdeéldvdani poméruje nejvice. Tim je prdve pragmaticky zretel, jenZ se
uplatiuje ve stanovovdni konkrétnich cilu vychovy, téch cilii, jeZ casto mylné byvaji

ztotoZnovdny se smyslem vychovy jako takové. «l2d

7.9 Etika

Slovo etika ma zaklady v feckém slové ethos, které se preklada jako obycej, zvyk,
charakter. Velmi podobny vyznam ma latinské slovo mos, od kterého je odvozena
moralka. Na zaklad¢ ptivodu slov, jsou etika a moralka slova obsahové¢ stejna. Obycejné

7

se vSak slova etika pouZije, pokud chceme oznacit védni disciplinu, kterd se zabyva
mordlnim jevy. Morédlka jako obsah etiky zahrnuje vSe, o ¢em Cclovék premysli,
jak jedna vzhledem k nejniternéjsi rovin€ svého lidstvi — tedy k tomu, co se mé konat,
aby bylo uskute¢néno dobro. Etika se tak stava védou o lidském jednéni, kterému udava
normu. Neni moZné, aby byla védou neutrdlni, musi zaujimat stanoviska, musi nabizet
pohledy na svét a na ¢lovéka.'?

J. Schlegelova se zaobira pojmem etika: ,, Koncipujeme-li etiku, tj. obor zabyvajict
se sférou mravniho jedndni clovéka, eventuelné vsim, co prispivd k dobrému Zivotu,
dochdzime v duchu Aristotela vidy k momentu, kdy je treba nahlédnout, co z neho
jednajici clovek v daném konkrétnim pripade udeéld. Etika tedy nepojedndvd o predmeétu,
jenZ ji samotné ndleZi, nybr? ona sama svému predmeétu vydatné slouZi. Aristotelés veri,
Ze pomdhd ndm, lidem, Ze v ni nalezneme odpovédi na otdzky, které pred nds klade Zivot
sdm. V pravde stastny Zivot se odviji tam, kde je dokonale naplnéno a uskutecneno
lidstvi cloveka. Etika si sice nenmuiZe ndrokovat, Ze by byla schopna vyresit dilci, sporné
pripady lidského jedndni, avsak etika jako obor je smysluplnd prdvé tehdy, kdy? existuji
objektivne vytvorené a platné ndroky, jeZ spolecnost vzndsi na jednajiciho cloveka —
Jjednotlivce, tedy ndroky, o nichZ jsme schopni se s ostatnimi raciondlné domluvit. «l26

K bezproblémovému souZiti na Zemi a k fungovani vztaht mezi lidmi je nutné,
abychom uznéavali zédkladni mravni védomi a hodnoty. To je primarni ukol etiky. Eticka

moudrost se nevzala zniceho, ale vytvaiela se postupné v mySlenkach lidstva,

naboZenstvich i filosofiich v pribehu historie lidstva. Znalost téchto pocatki, ze kterych

124 ZICHA, Z. Vybrané otdzky filosofie vychovy, s. 47-48.
2> ADAMOVA, L. et al. Zdklady filosofie etiky, s. 125.
12 SCHLEGELOVA, J. in JIRASKOVA, V. et al. Zdklady spolecenskych véd, s. T44.
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dosud ¢erpame, ovétovat platnost, klast dalsi otazky — i v tom miiZeme spatfit dalsi tkol
dnesni etiky. Podstatné je, aby také déle kladla diraz na lidskou diistojnost, rovnost,
lidska prava, spravedlnost, solidaritu atd.'?’

J. Schlegelova: ,,Zlaté pravidlo mravnosti (latinsky aurea regula) provdzi cloveka
viastné odeddvna. Setkdvdme se s nim kolem 6. stoleti pr. n. l. u c¢inského filosofa
Konfucia, u staroreckého mudrce a filosofa Thdleta z Milétu, avsak i v hinduistické
Mahabhardte, v Zidovském Talmutu, u Mohameda v isldmu, v myslenkdch rFimského
filosofa Senecy, i krestanského myslitele Augustina. Dochovalo se v tzv. kladné
a zdporné variante. Smyslem pozitivne formulovaného pravidla je doporuceni, aby
clovek pusobil to, co by sam od ného rdd prijimal, aby se k néemu choval tak, jak to
ocekdvd i od neho ve vztahu ksobe samému. V negativni formulaci jde jen o to,

o s P o e Lo 128
abychom necinili druhym néco, co nechceme, aby piisobili oni ndam ... *“

7.9.1 Eticka vychova
Nérodni program rozvoje vzdé€lavani, tzv. Bilda kniha definuje cile vzd¢lavani,
z hlediska etické vychovy jsou diilezité zejména nasledujici:
» , Posilovdni soudrznosti spolecnosti:
prostrednictvim preddvadni sdilenych hodnot a spolecnych tradic, zajistéenim rov-
ného pristupu ke vzdeldni: vyrovndni nerovnosti socidlnich, kulturnich, zdravot-
nich, etnickych, regiondlnich, vychova k lidskym prdviim a multikulturalite.
e Podpora demokracie a obcanské spolecnosti:
vedomi vlastni diistojnosti, respekt k prdavim a svoboddm ostatnich, kritické
a nezadvislé mysleni obcanu, demokratické a rovnoprdvné skolni spolecenstvi ...
*  Vychova k partnerstvi, spoluprdci a solidarite v evropské i globalizujict
se spolecnosti:
usili o Zivot bez konfliktii ve spolecenstvi druhych lidi, ndrodu, jazykii, mensin,
kultur, respekt k odlisnostem. “'*°

Pfi utvareni mravni osobnosti Zdka se mizeme potkat s nasledujicimi pojmy, které

Casto byvaji uzivany jako stejného vyznamu, ale vznikaly v rizné dob¢:

" ADAMOVA, L. et al. Zdklady filosofie etiky, s. 126-127.

1 SCHLEGELOVA, J. in JIRASKOVA, V. et al. Zdklady spolecenskych véd, s. 730-731.

' LORENZOVA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual.
vyd., s. 289.
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Hodnotovd vychova/vzdeldani
Tento pojem reprezentuji nckteti predstavitelé filosofie vychovy — napt. R. Spaemann,
W. Brezinka. Tento pojem zahrnuje vSechny hlediska kultivace hodnotového citéni,
mysleni, jednani, hodnotovych postojti osobnosti.
Prosocidlni chovdni
Prosocidlnimu chovani je rozuméno tak, Ze je zaméfeno na vypomoc druhym lidem
nebo spolecnosti nebo v jejich prospéch bez naroku na odménu (darovani, fyzicka
pomoc, rozd¢lit se, byt solidarni, pujcit, naslouchat, atd.)
Vychova k hodnotdm
Souslovi naznacuje, Ze jiZz n€kdy v minulosti byl vytvofen soubor pravidel hodnot,
které se predavaji z generace na generaci. Nutné je, aby tento pfevod k témto hodnotam
byl zajistén. NejobvyklejsSimi postupy vychovy khodnotdm jsou socializace
a enkulturace. Tyto postupy pocitaji s postupnym zaclefiovanim jedince do spole¢nosti
a vrastani do kultury. Nejprve tomuto procesu napoméha nejblizsi socidlni prostredi,
kterym je rodina, pozd¢ji jsou to instituce zajiStujici sekundarni socializaci (Skola)
a vneposledni tad¢ instituce, které korektivné plisobi na dospélého jedince
(pralcoviété).130
Etickd vychova
J. Lorenzova se vénuje tématu etické vychovy: , Etickou vychovu chdpeme jako
zdmeérné pusobni na rozvoj:
* citové proZivani mravni skutecnosti — kultivace citové strdnky osobnosti,
zejména tzv. vyssich cili;
*  mordlntho mysleni-usuzovdni — kultivace kognitivnich a metakognitivnich
procesii zamerenych na specificky mordlni témata a problémy a otdzky volby
v konfliktu hodnot;

* mravni presvédceni — kultivace etickych postojit a hodnot;

* sebevldady — kultivace volni stdnky osobnosti, rozvoj sebekdzné;

etické jedndni — kultivace behaviordlni strdnky.
Cilem etické vychovy je integrace vSech mravnich strdanek osobnosti, utvoreni
interiorizované hodnotové sebeorientace a rozvoj etické kompetence Zdka.
Hodnotovou orientaci lze charakterizovat jako soubor zvnitinénych presvédcent

o tom, co je diileZité, hodnotné, o co md smysl v Zivoté usilovat. Hodnotovd orientace se

PO LORENZOVA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual.
vyd., s. 292.
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vwiji, relativni stdlosti dosahuje nejdiive v adolescenci, kdy se hodnoty stdvaji
tstrednim tématem budovni osobni identity.

Etickou kompetenci chdpeme v nasem textu jako schopnost prevést mordlni
pozndni, citéni a presvédceni do jedndni, a to s ohledem na povahu a poZadavky mravni
situace, prdva a specifické potieby ziicastnénych osob. w3l
Shrouti

Humanizace cClovéka je postup, ktery vede k polidStovani. Piinosny muze byt
tehdy, pokud se na ném clovék sam aktivné podili. Smyslem vychovy je Cinnost
jednoho Clovéka s cilem vytvoreni jiného Clovéka. Vychova ma své charakteristické
rysy, které jsou vytvofené z bohaté vychovné praxe. Proces humanizace byl ovlivnén
pedagogikou J. A. Komenského. E. Fink, ktery je jednim z nejvétsich znalch v oblasti
filosofie vychovy, vytvofil fadii antinomii vychovy. Podminkou vychovy k lidstvi
je také empatie, které umoznuje vciténi se do druhého. Podobenstvi o jeskyni vysvétluje

rozdil mezi vzdélanim a nevzdélanosti. VSe vySe zminéné by se mélo zhmotnit v etické

vychove.

BILORENZOVA, J. in VALISOVA, A.; KASIKOVA, H. (eds.) Pedagogika pro ucitele. 2. roz. a aktual.
vyd., s. 293-294.
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ZAVER

Vychovou se rozumi situace, ve které ptisobi jeden clovek (vychovatel) na ¢lovéka
druhého (vychovédvany). Nebo situace, ve které se clovék vychovava sim,
nebo za pomoci jinych Ciniteld neZ je <c¢lovék. Vychovatel mulze pusobit
na vychovavaného pifimou, nebo nepfimou cestou. Tento proces neni ovS§em nahodny,
ale je provadén za predpokladu védomé Ccinnosti. Vychova je tedy cilena,
mnohostrannd, védoma cinnost, kterou se snaZi pripravit ¢lovéka, aby zvladal svij
osobni, Skolni, pracovni, spoleCensky Zivot. Vychova je celozZivotni plisobeni
na procesy lidského uceni s cilem preménit ¢loveéka po strance fyzické i duSevni.

Vychovatel musi mit na paméti, Ze jeho chovani, komunikace, postoje, hodnoty,
atd. — prosté celd jeho bytost je konanim, které vychovavaného jistym zplsobem
formuje. Cely vychovné-vzdélavaci proces se tedy tykd osobnostnich zmén
vychovéavaného. Dalo by se fici, Ze vychovatel vklada do osudu téch, které vychovava
celou svou osobnost.

Cilem vychovné-vzdélavaciho procesu u déti je rozvinuti schopnosti osvojit
si zédklady védomosti, dovednosti a navykul, které jim umoZni snadnéj$i orientaci
v okolnim svété a zapojeni do spoleCenského Zzivota. Vychovné-vzd€lavaci proces
je definovan jako zamérné, cilevédomé a systematické plisobeni na rozvoj jedince.
Vychova sméfuje k vSestrannému rozvoji osobnosti, k rozvoji osobnosti a k vypéstovani
odpovédného piistupu ke svétu, ke spoleCnosti. Je to proces zaméfeny k trvalému
utvareni osobnosti tim, Ze se formuji jeho zakladni osobni znaky: nazory, postoje, city,
presvédceni.

Jedn4 se o proces permanentni a celoZivotni. Proces by mél postupovat od vychovy
druhym jedincem (heteroedukace — prevazuje v détstvi) k sebevychové (autoedukaci).
Vychovu lze chapat jako pifipravu mladé generace k pfevzeti odpovédnosti
za spole¢nost, jako moZnost vybavit ji potfenymi vlastnostmi a dovednostmi a také
zformovat jeji nizory a postoje. Dalsim znakem vychovy je jeji soustavnost — je to
¢innost, ktera se snazi o pomérné trvalou zménu u vychovavaného.

Idedlem vychovy je takové utvafeni osobnosti, v niZ se poji svoboda jedince
s mravnim fadem lidstva (spolecnosti). Snaha o to, aby se Clovék stal integrovanou
a socializovanou osobnosti. Diulezitym tkolem vychovy je naucit Cclovéka,

aby se dokézal orientovat v dneSnim svéte — ve svété, ktery je plny rozli¢nych podnéti.
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Clovek by se mél naudit umu spravného hodnoceni, at’ uz se jedna o okolni skute¢nosti
nebo o hodnoceni sebe sama. Nedilnou soucisti je 1 tvorba a ochrana hodnot
vytvofenych. Schopnost odliSeni podstatného od nepodstatného, podpora vyznamu
pravdy.

Dal$im vyznamnym Ccinitelem v procesu vychovné-vzdélavacim je vychovatel.
Vychovatel od sebe musi spravné odlisit, co vSe je mozné na ¢lovéku zménit a ovlivnit
vychovou. Vychovatel je ten, ktery mé za ikol vychovu chovance, o kterého se stara.
Stara se o n¢j prostiednictvim vy-vadéni, snazi se kultivovat jeho dusi, jeho nitro tim,
Ze z n¢j vychovava kulturni bytost. Vychovatel sam o sobé€ neni tim vzorem, ke kterému
by mél vychovavany dospét. Je spiSe priivodcem a rddcem na cesté¢ k samotnému
poznani vychovavaného jedince o sobé samém a okolnim svéte. Vychovat je jednim
z nejdilezitéjSich a nejzodpoveédnéjsich ukoli kazdé generace.

Je ovSem nutné si uvédomit, Ze jedinec je soucésti prostiedi, které na n¢j také
vychovné zasadnim zplisobem plsobi a neni tedy moZzné kaZdou zménu osobnosti
pricitat vychovateliim. Prostfedi poskytuje vychovavanému rtizné podnéty a moznosti
pro rozvoj osobnosti. Prostfedi piedstavuje okoli Cloveka, ve kterém Zije a vyviji se.
Podstatnym faktorem je uroven prostfedi, do kterého se ¢lovek narodil, ve kterém Zije,
pracuje, rozviji se, vzdélava a vychovava se. Dulezitym aspektem je fakt, Ze clovék neni
jen pasivnim pfijimatelem podminek prostfedi. Mize na néj svoji Cinnosti pusobit
— m¢énit a upravovat v kladném slova smyslu, ale také devastovat v zdporném vyznamu.

V disledku pedagogického pojeti prostiedi se zkoumaji riznorodé ucinky prostiedi
na Clovéka. Je zde snaha posilovat ty vlivy, které jsou v harmonii s vychovnymi cili,
a naopak eliminovat nebo predchizet tém vlivim, které vychovny proces mohou
naruSovat.

Skola mé hrat v procesu humanizace vyznamnou roli. Proto je tak daleZité,
aby dal§im z ukoll vychovy bylo otevieni Skolniho vzdélani pro vychovu filosofickou.
Tak néjak se od Skolni vychovy ocekava, ze bude vyznamnym cCinitelem ve vychovné-
vzdélavacim procesu a bude zakladnim pfispivatelem v piipad¢ polidstovani ¢loveka.
JiZ dvacet osm let nas déli od padu totality v naSi zemi a piesto se, tak potiebna
humanizace — zatim ve velké mife — neprojevuje.

Ceska $kola umi velmi dobie pfipravit Zaka ke vstupu na trh prace. Pfed4va mu
mnoho informaci, dovednosti a schopnost k tispéSnému sebeprosazeni. Pokulhava vSak
ve formovéani a kultivaci samotné lidské bytosti a prosocidlnim vyuzitim vSeho

nauceného, bez ohledu na mnoZstvi.
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Etickd vychova ve Skole je zaméfena na systematické osvojovini socidlnich
dovednosti za pomoci vyuZziti zdZitkovych metod. Neda se o ni fici, Ze by byla pouhou
filosofickou védou, ale pravé naopak je praktickym pedagogicko-psychologickym
nastrojem, ktery u Zaka rozviji tak potfebné socidlni dovednosti. Zakladnim cilem etické

vychovy je naucit Zaky konat néco pro druhé, aniZ by ocekavali protisluzbu.

., Vychova je cestou,

kterd slibuje vychod z krize soucasnosti,
zpiisobované prdve jen ontickym
chdpdnim uceli-cil lidského usilovdni
(véetné vychovného).

(Palous, R.: Cas vychovy, s. 223)
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PRILOHY
Ptiloha ¢. 1
Obr. 1: Model vlivu prostiedi na ¢lovéka, s. 41

Zdroj: PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika.
Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3470-5., s. 87.

Obr. 2: Vztah Clovéka a prostitedi ve vSech jeho rovinach, s. 43
Zdroj: KRAUS, B. Zaklady socidlni pedagogiky.
Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-383-3., s. 75

Obr. 3: Podobenstvi o jeskyni, s. 64
Zdroj: http://www.sockonference.ths.utb.cz/sbornik.pdf
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ABSTRAKT

VOVSIKOVA, E. Kultivace lidstvi jako tdkol vychovy. Ceské Bud&jovice 2017.
Diplomové prace. Jihoeska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologickd fakulta.

Katedra pedagogiky. Vedouci prace Z. Svobodova

Klicova slova: lidstvi, filosofie vychovy, vychova, vychovatel, vychovavany,

pedagogika

Prace, ktera je teoretického charakteru, se zabyva kultivaci lidstvi jako tukolem
vychovy. Prace shrnuje oblasti, které se tématu lidstvi a vychovy dotykaji. Nejprve
je v praci popsan vyznam lidstvi, ktery je podchycen v moderni filosofické discipling,
kterd se nazyva filosofie vychovy. Déle uvadi vychovné-vzdé€lavaci proces, ktery tvoii
celistvy systém o pfesnych pravidlech. V rdmci tohoto procesu jsou popsani Cinitelé,
ktefi tento proces tvofi. Jsou jimi: vychovatel; ktery je privodcem ve vychovné-
vzdélavacim procesu; vychovavany, ktery je objektem, ale také subjektem procesu;
prostiedi, které hraje ve vychove vyznamnou roli a zahrnuje rtizné aktéry. Posledni ¢4st

prace se zabyva vychovou jako procesem humanizace a popisuje razné aspekty,

které proces humanizace ovliviiuji.
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ABSTRACT

Cultivation of Humanity as a Task of Education

Key words: humanity, philosophy of education, education, educator, the educated,

pedagogy

The thesis of a theoretical character deals with the cultivation of humanity as a task
of education. The work summarizes the areas affecting the topic of humanity
and education. Firstly, the work describes the meaning of humanity which is present
in one of modern philosophical disciplines called philosophy of education. It also
introduces the educational process forming an integrated system of precise rules. Within
the process, factors forming the process are described. These are: educator who
is a guide in the educational process; the educated person who is not only the object but
also the subject of the process; environment which plays a significant role in education
and involves a variety of participants. The last part of the thesis deals with education
as a process of humanization and describes various aspects affecting the process

of humanization.
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