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Anotace

Tato diplomova prace, kterd je soucasti tymového projektu GAJU, se zabyva kritickymi
misty pripravy uciteld anglického jazyka z pohledu studenta na pedagogické praxi. Jejim
cilem je odhalit mista pfipravy, ve kterych se studenti anglického jazyka citi nejslabsi, ¢i
V nich pfimo selhavaji. Prace je formaln¢ rozdélena na teoretickou a praktickou cast.
Teoreticka ¢ast popisuje vyznam pedagogické praxe V jazykovém vzdélavani. Déle se
snazi podat uceleny piehled znalosti a kvalit, kterych by mél kazdy ucitel anglického
jazyka dosahnout. Predstavuje také strukturu ptipravy budoucich ucitelt anglického
jazyka na Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity. Kvalitativni vyzkum, popsany
v praktické casti, se snazi odhalit kritickd mista piipravy z pohledu studenta na

pedagogické praxi. Dale zjist'uje, jaké jsou silné a slabé stranky této praktické zkusenosti.

Abstract

This thesis, which is a part of a GAJU team project, deals with critical issues in English
language teacher education from the point of view of students at the teaching practice. It
aims to reveal the areas of preparation in which students feel the weakest or fail outright.
The thesis is formally divided into theoretical and practical parts. The Theoretical part
describes the importance of teaching practice in language education. It also attempts to
provide a comprehensive overview of the knowledge and qualities that every English
teacher should acquire. Additionally, it describes the structure of the preparation of future
English language teachers at the Faculty of Education of the University of South
Bohemia. The qualitative research, described in the practical part, tries to reveal the
critical issues of preparation from the perspective of students at the teaching practice. It
also identifies the strengths and weaknesses of this practical experience.
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UVvoD

Jiz nékolik desetileti je vedena odborné diskuse 0 vzdélavani budoucich ucitelt. | ptes
narast znalosti této problematiky stale zastavaji nekteré klicové otdzky nezodpovézeny.
Jednou z nich jsou pravé kriticka mista piipravy uéitelt. Kriticka mista jsou oblasti, které
jsou pro studenty problematické, ¢i v nich piimo selhavaji. V této praci, ktera navazuje
na cile tymového projektu GAJU zaméteného na kritickd mista ptipravy ucitell cizich
jazykud, se pokusime odhalit a popsat oblasti pfipravy budoucich ucitelti anglického
jazyka, které jsou pro studenty naro¢né. Na tuto problematiku se zkusime podivat o¢ima

studenttl, ktefi plni svou pedagogickou praxi, nebo ji pravé dokoncili.

Tato diplomova prace je rozdélena na dvé casti. V teoretické Casti predstavime, co
kritickd mista ptredstavuji a co je mize zpusobovat. Zaméiime se na pedagogické praxe
v kontextu piipravy budoucich ucitelt a zjistime, jaké pozadavky jsou kladeny na
studenty v ramci pregradualniho teoretického i praktického vzdélavani. Porovname,

jakym zptsobem je piiprava realizovana v CR a ve zbytku Evropy.

V zévislosti na cili prace je v rdmci teoretické ¢asti také potfeba vymezit zdkladni znalosti
a kvality, kterych by se mél kazdy ucitel anglického jazyka snazit dosahnout. Podkladem
pro tyto informace nam bude zejména Ramec profesnich kvalit ucitele ciziho jazyka
(Kleckova et al., 2019) a Evropskeé portfolio pro studenty ucitelstvi cizich jazyk (Newby
et al., 2007). V teoretické casti predstavime v neposledni fadé¢ i strukturu teoretické
a praktické pripravy uciteld anglického jazyka na katedfe anglistiky Pedagogické fakulty

Jihoceské univerzity.

Vyse shromazdéna teoreticka vychodiska nam budou nasledné slouzit jako podklad pro
zpracovani praktické, stézejni ¢asti této prace. V té se za pomoci kvalitativniho vyzkumu
pokusime odhalit mista piipravy ucitel anglického jazyka, ktera povazuji studenti
anglického jazyka, ktefi plni, ¢i pravé splnili svou pedagogickou praxi, za kriticka. Tyto
informace ziskdme prostednictvim dotaznikového Setfeni, ve kterém budou prevazovat
oteviené otazky. Studenti tak budou mit dostatek prostoru k popséani oblasti, se kterymi
se v prub¢hu studia potykali. Pro lepsi porozuméni toho, jak studenti vnimaji ptipravu na

svou budouci profesi, se zaméfime i na silné a slabé stranky pedagogické praxe.



Véiime, ze vysledky vyzkumu, ktery provedeme, budou vhodnym podnétem k diskusim
studentii a pedagogli na katedie anglistiky, které povedou k pozitivnim zménam

Vv ptipravé budoucich uciteli anglického jazyka.



TEORETICKA CAST
1 Kriticka mista pripravy uciteli

V této diplomové praci se budeme zabyvat kritickymi misty piipravy ucitelt anglického
jazyka. Proto je dulezité si hned v avodu pfesné vymezit, co tato kriticka mista znamenaji.
Jedna se 0 oblasti ptipravy, které piedstavuji pro studenty vyzvu. Oznaceni ,kritické*
naznacuje, Ze jsou pro n¢ naro¢né, problémové, ¢i v nich pfimo selhdvaji. Pro zlepSeni

piipravy uciteli je dalezité tyto problémy fesit (Nohavova et al., 2021).

Dlvody obtiznosti ¢i problemati¢nosti jednotlivych oblasti vyuky mohou byt riizné.
Kritické misto mize byt zpisobeno u¢ivem samotnym. Pokud je komplikované, naro¢né

a tézko u n&j dochazi k transferu do praxe, studenti se s jeho osvojenim mohou potykat.

Dals$im zdrojem naro¢nosti mize byt vysokoskolsky pedagog. Dana oblast se mu mize
jevit jako nezazivna ¢i nedulezita. Pedagog sam v ni miize mit nedostateéné znalosti, coz
muze vést k tomu, Ze se rozhodne dané téma vynechat nebo ho piedstavi nedostatecné.

Dilezitou roli hraji také jeho zkuSenosti a dovednosti.

V roviné Zédka mohou byt kritickd mista zplsobena Spatnym chépanim ¢i obtiZznym
osvojenim uciva. Problematicka miiZe byt provazanost uciva s cilem vyuky, ¢i materidlni

a technické zabezpeceni vyuky (tamtéz).

2 Pedagogicka praxe v kontextu pripravy budoucich uditelu

Ucitel, jako jeden z hlavnich aktérti vzdélavaciho procesu, hraje vyznamnou roli ve
formovani a ptipravé déti pro pracovni a obCansky zivot. V soucasném svété jiz nemiize
byt pouze formalni autoritou, kterd pfedavd svym Zakiim vSeobecné platné poznatky
a vyzaduje jejich pasivni pfijimani. Moderni ucitel by mél, kromé& védomosti ve svém
oboru, mit i schopnost vést zaky k aktivnimu konstruovani znalosti a kritickému mysleni.
Pti vyuce by mél vyuZivat riznych metod, které u Zaka rozviji kompetence pottebné pro
jeho budouci zivot (Juklové, 2013). Aby byli studenti pedagogickych fakult na takovou

praxi pfipraventi, je na jejich vzdélavani kladeno mnoho pozadavki.



2.1 Pregradualni pfiprava uciteli

V Ceské republice ziskavaji u¢itelé svou kvalifikaci vysokoskolskym studiem. Stejng
jako ve vétsiné zemi Evropské unie, je pfi jejich pripravé uplatiiovan tzv. soubézny
model. V tomto modelu budouci ucitelé studuji své aprobacni predméty soub&zné
s predméty vSeobecného zakladu (pedagogicko-psychologicka piiprava). Béhem studia
zaroven absolvuji pedagogickou praxi, jejiz nejvétsi ¢ast je zpravidla realizovana
vV pribe¢hu zévéreCnych ro¢nikd. Vyhodou tohoto postupu je, ze jednotlivé ¢asti
vzdélavani pedagogl probihaji soubézné a tim ziejmée dochazi k integrovanéjsi profesni
ptipravé (Pricha, 2002). Druhy model se nazyva konsekutivni, ktery je charakteristicky
tim, Ze studium jednoho nebo vice aprobacnich pfedmétd piedchazi pedagogické
pripravé. Za jeho hlavni piednost je povazovano to, Ze umoznuje vétsi flexibilitu pti
vstupu do profese. Za nevyhodu naopak to, ze ackoliv jsou studenti tohoto systému
odborniky ve svém oboru, v oblasti pedagogiky maji méné znalosti. Setkat se s timto

typem vzdélavani miizeme napi. ve Finsku ¢i Anglii (OECD, 2019).

Ackoliv v Ceské republice neexistuje jednotné povinné kurikulum pro vzdélavani ugitelt,
vzdy jsou pfitomny tyto slozky: oborové vzdélavani, pedagogické vzdélavani

a pedagogicka praxe, Casto i vSeobecné vzdelavani.

Ucitel¢ 2. stupné zakladni Skoly studuji obvykle aprobaci dvou nebo viceoborovou, ktera
je déna vybérem pied zahajenim studia. Kombinace obort, které pedagogické fakulty
nabizeji, se na jednotlivych univerzitich li§i. Kromé& oborového vzd€lavani vSichni
studenti uditelstvi plni také tzv. spole¢ny zaklad, ktery je tvofen predméty pedagogiky,
psychologie a ucitelské propedeutiky (napi. obecna pedagogika, psychologie a didaktika,
pedagogicka psychologie, vyvojova psychologie, inkluzivni didaktika aj.). Ziskavaji tak
potiebny teoreticky zaklad pro vykon ucitelské profese. Do vzdélavacich programu
byvaji zafazeny I predméty, které nepiimo souvisi s ucitelskou profesi a prispivaji
k v§eobecnému rozhledu ucitelti. Jedna se napft. 0 zaklady finan¢ni gramotnosti, biologie
ditéte a prvni pomoc, cizi jazyk, ¢i zdklady informacnich a komunikacnich technologii

(European Commission, 2022).

V Ceské republice Ramcové pozadavky MSMT (2017) uréuji povinné zastoupeni
jednotlivych slozek studia pro jednotlivé kategorie pedagogickych pracovnikii. Pro
bakalarské 1 navazujici magisterské studium uditelstvi 2. stupné zakladni Skoly

nasledovné: 20-25 % ucitelskd propedeutika (zahrnujici ptedméty tzv. spole¢ného
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zakladu), 25-30 % prvni i druhy obor aprobace, 10-15 % oborové didaktiky, 8-10 %
pedagogické praxe (néaslechova, pribézna a souvisld) a 5-10 % zavérecna prace. Podil

cvwr

nazivo, 2021).

Pregradualni pfiprava ma zasadni vliv na kvalitu vyuky budoucich uciteld. Vyzkum
Helm-Lorenzové (2015) ukazuje, ze zdaleka nejvétsi vliv na Groven kompetenci uciteld
ma to, jak kompetentni byli pfi nastupu do praxe. Tento faktor pied¢il svou vyznamnosti
i kvalitu adapta¢niho obdobi na skole. Nejvyznamnéj$im ¢initelem kvality uciteld, je tedy
jejich ptiprava na pedagogickych fakultach. Vyzkum také poukazuje na problém odchodu
kompetenci, je 2,5nasobné vétsi pravdépodobnost, ze profesi béhem prvnich tii let opusti
nez U ucitelt, kteti prosli kvalitngj§i ptipravou a méli zpocatku vyssi uroven svych
kompetenci. Dle vyjadfeni Evropské komise, je odchod zacinajicich ucitelti aktualnim
tématem po celé Evropské unii. Tento jev miize mit negativni vliv na vzdélavaci systémy
jednotlivych zemi i unie jako celku. Proto je dulezité, aby byl kladen diraz na zlepSovani
kvality pregradudlni ptipravy ucitelli, kterd by méla zahrnovat jak kvalitni teoreticky
zaklad, tak pfimou zkuSenost s vyukou. Absolventi pedagogickych fakult by méli byt
schopni propojovat teorii s praxi aneustale pifehodnocovat to, jakym zplsobem uci

(European Commission, 2021).

MSMT pfipravuje v ramci Strategie 2030+ reformu vzdélavani uiteli a ucitelek v Ceské
republice. Hlavnim cilem této reformy ma byt proména pregradualni piipravy tak, aby
budouci ucitelé byli schopni naplno rozvijet své Zdky, zamétovali se na kompetence
potiebné pro obcansky, profesni i osobni Zivot. Studenti u€itelstvi by dale méli byt vedeni
k tomu, aby byli schopni systematicky planovat vyuku, vytvaret prostiedi, ve kterém se
zaci citi dobfe a mohou tak pracovat s vysokym nasazenim, v neposledni fadé také
pouzivat vyukové strategie, které kazdému zakovi umozni porozumét latce. Snizit by se
méla nerovnost v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani. Reforma vychézi z vysledkt TALIS
(OECD, 2018) - mezinarodniho vyzkumu 0 vyuc¢ovani a u¢eni, ktery se mimo jiné zabyva
I sebehodnocenim cerstvych absolventii. Za cil si klade, aby kompetence zacinajicich
uciteltl dosahly ve zminéném Setfeni priméru vyspélych evropskych zemi. Zjisténi z roku
2018 nejsou pfrilis uspokojujici. Pouze 40 % ze zacinajicich ucitelti si mysli, ze jsou

schopni motivovat ty zaky, kteti nemaji zajem 0 uceni a 66 % z nich uvedlo, ze vedou
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zaky ke kritickému mysleni. 57 % z dotazovanych poméha zakim uvédomit si, jakou ma

uceni hodnotu.

Dlouhodobou ambici ministerstva je, aby systém ptipravy uéiteli v CR patfil v horizontu
10 let mezi nejlepsi v Evropé. Reforma piipravy ucitelli predstavuje zmény, které by se
mély tykat i pedagogickych praxi. Za problematické povazuje nejen jejich nedostatecny
objem, ale i omezeny ptistup k reflexim praxi, nedostatek kvalitnich provazejicich ucitelti
na fakultnich $kolach a finance, které chybi na jejich ohodnoceni. V neposledni fadé se
naSe vzdélavani potyka s malym poctem kvalifikovanych oborovych didaktiki. Velka

Cast didaktik®i zaroven nema zkusenost s praktickou vyuku (MSMT, 2022).
2.2 Pedagogicka praxe a jeji vyznam

Pedagogicka praxe je nedilnou soucasti kurikula piipravy uciteld vSech stupnu
vzdélavani. Tato prakticka zkuSenost se tzce propojuje s teoretickymi poznatky jednak
prostiednictvim vyuky samotné, ale Casto i diky sebereflexi a reflexi. Zahrnuje feseni

otazek nejen z roviny koncep¢éni a metodické, ale také organizacni (Mazacova, 2014).

Pedagogicky slovnik (Pricha, 2013) pfisuzuje této ¢asti pfipravy ucitelt téi hlavni cile:
spojovat teorii a praxi vSech slozek vysokoskolské pripravy, predstavit budoucimu uciteli
realné podminky Skolniho prostfedi azacvicit ho v ¢innostech, které jsou spojené
s vykonem ucitelské profese. ,, Pedagogickd praxe slouzi také jako spojovaci clanek mezi
teoretickou vyukou studenta ajeho budouci samostatnou praci ve Skole, je realizaci
pripravy studenta K cinnosti ucitele, vyzbrojuje ho komplexem dovednosti a navyki
k tvorivému uskutecitovani viech tkolii vychovné-vzdélavaci praxe* (Stava, 2004,

5. 154).

VétsSina odborniki v oblasti vzdélavani povazuje tuto soucast pregradudlni piipravy za
zasadni pro budovani odbornych a praktickych znalosti budoucich uciteld. Ti si mohou
béhem praxi rozsifovat své znalosti a rozvijet své pedagogické dovednosti, mohou si
prakticky vyzkouset, jak vypada planovani i vedeni vyuky, management tfidy, rizné
strategie uceni a motivace a v neposledni fad¢ i hodnoceni. Tedy vSe, co se na fakulté

ucili v ramci obecné didaktiky i vlastnich oborovych didaktik (Ortega, 2006).

V pripravé uciteld plni pedagogicka praxe hned nékolik funkci. Jednak slouzi jako forma
vzdé¢lavani, jelikoz prostfednictvim samotné vyuky a nasledné reflexe si student dopliiuje

a obohacuje znalosti, které predtim ziskal v ramci své teoretické pripravy. Poskytuje
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studentovi prostor, aby mohl poznatky ze své aprobace aplikovat do praxe a fesit
praktické ukoly. Béhem absolvovani pedagogickych praxi dochézi také k formovani
profesnich dovednosti a navyku, které mohou jedinci usnadnit nasledny nastup do
vlastniho profesniho Zivota. Student ma také moznost pozorovat a nasledné analyzovat
jednotlivé oblasti vychovné-vzdélavaciho procesu, poprvé se setkava vychovnymi
situacemi z pozice ucitele. Planuje a realizuje si své vlastni vyucovaci hodiny a tim se uci

nejen jejich piipravé, ale také jejich vedeni (Stava, 2004).

MSMT (2020) vydalo pro pedagogické fakulty doporuceni tykaji se kompetenci, které by
mel kazdy student, ktery se pfipravuje na profesi ucitele, rozvijet pravé v prabchu
pedagogické praxe. Mél byt schopen identifikovat a vyuzivat vztahy mezi oborovou,
oborové-didaktickou a pedagogicko-psychologickou oblasti ataké tyto teoretické
poznatky aplikovat do praxe. Vyuku by m¢l realizovat dle trovné zaka a pozadavkil
Skoly, vést Zaky ke spolupraci, vyuzivat aktivizacni metody a aplikovat vhodné nastroje
hodnoceni. Béhem i po skonceni pedagogické praxe by mél byt schopen sebereflexe

a sebehodnoceni za ticelem vlastniho profesniho vyvoje.

Vyznamnou vyhodou vykonéavani pedagogické praxe je, Ze si studenti ucitelstvi mohou
na vlastni kiizi vyzkouSet a zazit vyuku a cely proces s ni spojeny (ptiprava, reflexe aj.)
dale také, Ze dostavaji v podstaté okamzZitou zpétnou vazbu na svou vyuku, at’ uz od zakt
samotnych (pfimou i nepfimou) nebo od provazejiciho ¢i fakultniho uditele (Senior,
2006).

Brooks (2010) popisuje pedagogickou praxi jako jakousi naro¢nou osobni vyzvu, kterou
musi studenti ucitelstvi podstoupit. Kontakt s realitou vyuky a Skolniho prostifedi mize
ohrozit jejich vlastni hodnoty, pfesvédceni a pfedsudky tykajici se profese samotné. Jsou
tak nuceni tyto své prekoncepty piehodnocovat. Studenti mohou byt vtomto obdobi
citlivgjsi a nachylngjsi Kk intenzivnéj$§im emocnim reakcim ¢i zménam nalad. Nervozita,
se kterou se mohou setkat béhem prvnich vlastnich hodin, neni nic neobvyklého, a to bez
ohledu na to, jak vysoké sebevédomi dany jedinec ma. Strach z neznamého je navic
umocnén tim, Ze vykon studenta je obvykle peclive sledovan dal§imi lidmi z oboru, tedy

provazejicim ucitelem, nékdy také fakultnim ucitelem a nékolika studenty.

Dal8i naro¢nad cast vykonavani praxi se tyka znalosti konkrétniho uciva. Studenti
ptipravujici se na vyuku vénuji obvykle zna¢né mnozstvi ¢asu a energie do opakovani,

pfipadné rozSifovani vlastnich znalosti v dan¢ oblasti. Ackoliv je znalost uciva pfi
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pfedavani informaci zadktim klicova, samotnd nestaci. Studenti ucitelstvi musi rozvijet
svou didaktickou znalost obsahu. Jinymi slovy, musi se naucit, jak dané védomosti

predstavit zaktim, aby byly pochopitelné a pokud mozno zajimavé (Brooks, 2010).
2.3 Pedagogicka praxe jako souc¢ast pregradualniho vzdélavani uciteli v Evropé

Minimalni podil pedagogickych praxi vramci piipravy ugiteld byl MSMT (2017)
stanoven na 8-10 %. Ackoliv se jedna 0 zvySeni a vyznamny posun smérem K zapojeni
studenti do praxe, uvedené¢ minimum je stdle na spodni hranici toho, co je b&ézné
Vv nejlepsich evropskych programech vzdélavani ucitelii. Primérny podil praxi na studiu
uditelstvi 2. stupné ZS je ve vybranych zemich nasledujici: Nizozemsko 30 %, Belgie 27

%, Irsko 25 %, Svédsko 10 % a Finsko 6 % (tamtéz).

Z uvedenych zemi ma Svédsko a Finsko relativné nizky objem praxi, ktery se blii
minimu nastavenému v Ceské republice. Oproti vzdélavani u nas viak kladou mnohem
vétsi daraz na kvalitu praxi a jejich reflexi. Vyuka, ktera probiha v tandemu a je nasledné
reflektovana supervizorem, byva realizovana v rdmci $kol, které ztizuje ptimo fakulta.
Ucitelé, ktefi maji za tikol provést studenty vycvikem, jsou peclivé vybirani a nalezité za
svou praci ohodnoceni. Duiraz je kladen i na vzdélavani provazejicich uciteli. V téchto

zemich, dale napt. v Dansku a Rakousku, je uplatiiovan tzv. ,,skandinavsky model*.

Prostiednictvim reSerSe nejlepSich evropskych systému byly piedstaveny dalsi dva
modely v pfistupu k praxim. Jednim z nich je tzv. ,,zapadoevropsky*. Pro ten je naopak
charakteristické, Ze pedagogické praxe jsou zastoupeny vysokym podilem v ramci celého
pregradualniho studia (20-40 %). Funguje napi. v zemich Beneluxu, v anglosaskych
zemich a Portugalsku. Studenti obvykle travi pomérné velké mnozstvi ¢asu piimo na

Skolach, typické je, ze se pomér praxi v ramci studia postupné zvysuje.

Poslednim z uvedenych modelt je tzv. ,,némecky*, ktery je realizovan pouze v Némecku.
VyznaCuje se pomeérné nizkym zastoupenim praxi. Na pregradudlni studium vSak
navazuje obdobi 18-24 mésicu, pti kterém studenti (nyni jako ucitelé) pobiraji snizeny
plat, ale i jejich pfima pedagogicka ¢innost je oproti béznym koleglim nizsi. Statem je jim
pfidélen mentor, ktery jim poskytuje zpétnou vazbu a hodnoti je. V zavéru tohoto obdobi

»zacinajici ucitelé* skladaji zkousku a piSou zavérecnou praci.

Ani jeden ze tfi nejlepSich modelll neni uplatnovan pii vzdélavani uciteld v Ceské

republice. Nizkym objemem praxi se sice podoba skandinidvskému anémeckému
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systému, oOproti némeckému zde vSak chybi zminéné adaptaéni obdobi aza
skandindvskym zaostdva ve vybéru téch nejlepSich provazejicich uditelii, chybi zde

i jejich piiprava (MSMT, 2022).
2.4 Provazejici u¢itel a metodik pedagogickych praxi

Se studenty ucitelstvi spolupracuje zkusSeny ucitel, ktery plsobi na Skole, kde jsou
pedagogické praxe realizovany. Jeho hlavni tlohou je provést budouci ucitele touto
praktickou zkuSenosti, a proto byva obvykle oznacovan jako ucitel provazejici. Setkat se
mizeme iSterminy jako cvi¢ny, ¢i fakultni (pokud student kond praxe na nékteré
z fakultnich skol). Dale poméha studentim S ptipravou vlastnich hodin, které nasledné
reflektuje a tim se podili na utvareni jejich profesniho sebepojeti. Nachazi s nimi feSeni
pro naro¢né pedagogické situace a poskytuje jim formativni podnéty potiebné pro

zefektivnéni vyuky (Vaculik Pravdova, 2022).

Na provazejiciho ucitele je kladeno hned nékolik pozadavki. Piedpoklada se, ze vytvori
kvalitni prostiedi pro realizaci praxe ve Skole a studenta ucitelstvi seznami se Skolnim
vzdéladvacim pldnem, tematickymi a casovymi plany svého predmétu a klicovymi
materidly potfebnymi pro vyuku. Se studentem by mél aktivné spolupracovat, poskytovat
vedeni, konzultace i podporu. Spole¢né by méli konzultovat piipravu na vyuku, i vyuku
samotnou. Aby mohl studentovu vyuku pravidelné hodnotit a reflektovat, m¢l by se
Ucastnit vystupll studenta. Sdm by mél budoucimu uciteli umoznit hospitace ve vlastni

vyuce (Mazacova, 2014).

Muze také vyznamnym zpGsobem pomoci budoucim ucitelim S fizenim
(managementem) tiidy. Jedna se totiz o oblast, ktera je na pedagogickych fakultach
relativné malo osvojovana. Tradi¢né se v souvislosti s touto tematikou hovofi 0 autorité,
kazni a klimatu Skolni tfidy. Student, tedy ucitel na uplném zacatku své profesni kariéry,
zatim nema dostate¢né rozvinuté strategie fizeni tfidy a teprve si je postupné osvojuje.
Provazejici ucitel miZe S budovanim danych kompetenci studentovi pomoci, ato
prostfednictvim reflexe, ¢i adekvatnim zasahem do managementu tfidy v pritbéhu vyuky

praktikanta (Vickova, 2020).

Zpétna vazba a podnéty, které provazejici ucitel studentim poskytuje, jim mohou pomoci
S porozuménim sob& samych Vv roli uditele a ovliviiovat pojeti jejich vyuky. Neéktefi

studenti (ackoliv se jedna 0 malou c¢ast) se potykaji s tim, ze s provazejicim ucitelem
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nesdili stejné zakladni hodnoty a ze k vyuce a zaktim chtéji ptistupovat jinym zptisobem.
V tomto ohledu mize byt zapojeni do praxe, prace s ucitelem a piijimani jeho zpétné

vazby a doporuceni pro studenty obtizné (Vaculik Pravdova, 2022).

Po vzoru nejlepsich evropskych vzdélavacich systémil zaCina byt provazejicim ucitelim
| U nas pfipisovan vyznam v ramci pfipravy budoucich ucitel a za¢inaji byt povazovani
za jeden z kli¢ovych prvka kvalitni pedagogické praxe. Piesto vSak zatim nedochazi
k systematickému rozvoji jejich ptipravy. Tito ucitelé, stejné jako uvadéjici ucitelé (kteti
pomahaji zacCinajicim kolegiim zaclenit se do praxe), nemusi mit zZadnou zvlastni
kvalifikaci (European Commission, 2022). Krom¢ piipravy provazejicich ucitelti U nas
chybi ilegislativni ukotveni jejich pozice ¢i spoluprace provazejiciho ucitele
a vysokoskolského vzdé€lavatele, jako tomu je v nékterych zemich. Napiiklad v Norsku
musi provazejici ucitelé podstoupit patiicny vycvik, dale musi byt odborné zpusobili
a mit nejméné tfi roky praxe. V ramci jejich piipravy je kladen diraz na praktické
dovednosti v ucitelstvi a utvafeni duvéry se studenty uéitelstvi (UDIR, 2019). V Anglii
je dle Narodnich standardti pro mentory kladen diiraz na jejich osobnostni kvality, vyuku,
profesionalitu, seberozvoj apraci v partnerstvi. |zde prochazeji specializovanym

ptipravnym vycvikem (U¢itel nazivo, 2021).

Kromé& provazejiciho wucitele zajistuje studentim vedeni areflexi i metodik
pedagogickych praxi (byva oznacovan také jako vysokoskolsky vzdé€lavatel, oborovy
metodik, tutor ¢i koordinator praxe). Jedna se 0 zaméstnance fakulty, ktery se se studenty
ucitelstvi pravidelné setkava, ¢i osobné hospituje v jejich hodinach (obvykle jen na
pribéznych pedagogickych praxich). Podporuje spolupraci studentd s provazejicim
ucitelem, nebo s cviénymi uciteli sam spolupracuje pfi vedeni praktickych seminait

(Havel, 2004).
2.5 Druhy pedagogické praxe a jejich vyznam

V pribéhu své pregradudlni piipravy se studenti ucitelstvi U nas setkavaji zejména se
dvéma zédkladnimi druhy praktické zkuSenosti. Prvni z nich je priibéZzna pedagogicka
praxe, jejiz cilem je seznamit studenty s realitou vyuky v konkrétnim vyucovaném
predmétu. Tato praxe je zalozena na hospitaci studentd a didaktika na fakultni zakladni
Skole. Pozdé&ji si studenti mohou sami vyzkouSet mikrovystupy, ¢i vést mensi pocet
vyuCovacich hodin. Druhym typem praktické piipravy budoucich ucitelti je souvisla

pedagogicka praxe. Tu studenti po dobu stanovenou svou fakultou vykonavaji
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u zkusenych pedagogti a mohou tak od nich Cerpat cenné zkusenosti. V tomto obdobi
dochazi k intenzivnimu propojeni teorie, kterd byla do té doby na fakulté¢ vyucovéna,
s praxi. Studenti rozvijeji své pedagogické dovednosti v redlném Skolnim prostiedi,
komunikuji se zaky, planuji, realizuji a nasledn¢ reflektuji vlastni vyuku (Solarova,

2010).
2.6 Pedagogicka praxe v jazykovém vzdélavani

Pedagogicka praxe je vyznamnou a neoddélitelnou soucasti pregradualni piipravy ucitelt
vSech stupiii vzdélavani, a to napfi¢ vSemi predméty. Prvni prakticka zkusenost s vyukou
cizich jazykl ma vsak sva jista specifika. Vzhledem k tomu, ze vétsina studentd ucitelstvi
anglického jazyka nejsou rodilymi mluv¢imi, mohou se v pribéhu své pedagogické praxe

potykat s vlastni Girovni jazyka.

Hlavnim cilem vyuky anglického jazyka je dle RVP (EDU, 2022) rozvoj komunikativni
kompetence v tomto jazyce. Pfedpokladem pro efektivni vyuku, pii které bude dochazet
k rozvoji této kompetence a internalizaci jazyka, je bezpochyby dostatek piilezitosti ke
komunikaci. U¢itel, tedy i praktikant, musi vytvaret dostatek situaci, které komunikaci
rozviji, ato predev§im prostiednictvim parovych a skupinovych aktivit. Studenti
ucitelstvi anglického jazyka by si proto pii pfipravé vyuky a nasledné i pii jeji realizaci
méli dat také pozor na to, v jakém poméru je délka promluvy vyucujiciho (teacher talking
time) adélka zakovy promluvy (student talking time). Pozornost je tfeba vénovat
I rovnomérnému rozlozeni jednotlivych feCovych dovednosti ataké gramatice, slovni
zasobé¢ I kultufe anglicky mluvicich zemi. Studenti na pedagogické praxi by se méli
postupné seznamovat s rtiznymi zdroji, odkud mohou cerpat texty (idealn¢ autentické)
a materidly, které mohou vyuzit pfi vyuce. M¢li by byt také schopni posoudit jejich
kvalitu a vybrat ty, které jsou vhodné pro danou skupinu zaka — tedy zvazit, zda

odpovidaji véku, jazykové urovni a potfebam zaku (Senior, 2006).

Jednou z oblasti, se kterou se mohou studenti na pedagogické praxi potykat, je planovani
hodiny. Pfi ptipravé na vlastni vyuku by si méli promyslet, co budou vyucovat, proc a jak
a na zaklad¢ toho pak vybirat vhodné aktivity a materialy (Newby et al., 2007).
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3 Profesni kvality ucitele

Abychom se mohli zaméfit na kritickd mista ptipravy uciteld cizich jazykd, musime si
nejdiive vymezit zakladni kvality, kterych by mél kazdy uditel jazyka dosahnout.
Absence nebo ¢astecna absence jednotlivych kvalit bude ukazatelem toho, ve kterych
oblastech se objevuji kritickd mista. Pozadavky na znalosti aschopnosti uciteli se
I jednotlivych autoru lisi, pro potieby nasi prace budeme vychazet zejména ze dvou
zdrojti, které se této tématice vénuji, vymezuji a popisuji kompetence ucitele jazyka,
podporuji profesni rozvoj nejen zacinajicich uéiteltt a vedou k sebereflexi. Prvnim z nich
je Ramec profesnich kvalit ucitele ciziho jazyka (KleCkova et al., 2019), dokument
sjednocujici pojeti vyuky cizich jazyka v Ceské republice. Slouzit by mél uéitelim jazykt
jako podplrny nastroj pro rozvoj azlepSovani vlastni vyuky. Navazuje na Ramec
profesnich kvalit uitele (2012), ktery je vysledkem narodniho projektu MSMT Cesta ke
kvalité¢ (2009-2011). Prvni z uvedenych zahrnuje specifika vyuky cizich jazyka a stava
se tak prvnim materidlem U nas, ktery predstavuje, jaké kvality by méli uéitelé cizich

jazykl mit.

Druhym zdrojem, ktery ndm pomuze piedstavit komplexni obraz profesnich kvalit ucitele
ciziho jazyka, je EPOSTL (European Portfolio for Student Teachers of Languages)
vydany Vv roce 2007 Evropskym centrem pro moderni jazyky. Tento dokument je uréen
predevs§im studentim ucitelstvi jazyka. Podpofit by mél zejména jejich pedagogickou
reflexi, tedy pomoci jim zhodnotit vlastni didaktické kompetence a sledovat pokrok
v prubéhu pedagogickych praxi. Stanovuje také kompetence, kterych by budouci uditelé

méli dosahnout. EPOSTL se sklada ze tfi hlavnich ¢asti:
Osobni prohlaseni (Personal statement)

Prvni ¢ast dokumentu vede studenty ucitelstvi jazykia K tomu, aby si na zac¢atku
své pedagogické praxe odpovéd€li na obecné otdzky, které souvisi S vykonem jejich
budouci profese. Zamyslet by se méli zejména nad tématy, ktera jsou pro né v danou
chvili dilezita. Otazky v pracovnich listech se tykaji zejména reflexe vlastni zkuSenosti
s vyukou jazyku (z pozice zaka), aspektl jejich budouci profese, na které se t&si | netési,

V neposledni fad¢ také toho, jakéd ocekavani maji od studia ucitelstvi.
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Sebehodnoceni (Self-assessment)

Stézejni ¢ast materidlu je vénovana sebehodnoceni. Vlastni reflexe je postavena
na 193 can-do deskriptorech — tvrzenich tykajicich se kompetenci, ke kterym si studenti
zaznamenavaji, do jaké miry je zvladaji. Napiiklad: | can evaluate and select meaningful
speaking and interactional activities to encourage learners to express their opinions,
identity, culture, etc. Jednotliva tvrzeni jsou organizovana do sedmi oblasti (kontext,
metodika, zdroje a materialy, pfiprava na hodiny, vyuka, autonomni u¢eni a hodnoceni

ve vyuce), které se dale déli na mensi tematické celky.
Sbirka dokumentt (Dossier)

Posledni z uvedenych c¢asti slouzi jako portfolio vlastni pedagogické Cinnosti.
Studenti ucitelstvi by si do n€j méli zalozit pfipravy na vyucovaci hodiny, zdznamy
Z néslechli, hodnoceni a pozndmky jejich mentorti, analyzy vlastnich vysledkl ¢i

piipadové studie a akéni vyzkum (Newby et al., 2007).
3.1 Zakladni profesni znalosti ucitele

Ramec profesnich kvalit ucitele (2012) piedstavuje nasledujici znalosti, které by méli mit
ucitelé vSech predmétt naptic¢ riznymi stupni vzdélavani. Opira se pii tom o poznatkovou
bazi ucitelstvi Lee S. Shulmana. Zikladni uroven znalosti, které v této kapitole
pfedstavime, by méla byt garantovana povinnou kvalifikaci uciteld, tedy ukon¢enym

magisterskym studiem.
Obecné pedagogické znalosti

Prvni Z uvedenych znalosti, které umoznuji kvalitni vyuku a které by mély byt vlastni
kazdému uciteli, se vztahuji K obecnym principtim a strategiim fizeni a organizace tfidy.
Diky nim je ucitel schopen udrzet kazen ve tfid€, vést s zaky k diskusi, realizovat
skupinové prace aj. Tyto znalosti dle Shulmana piesahuji samotny obsah vyuky (Janik,
2004).

Ackoliv se definice a charakteristika obecnych pedagogickych znalosti (general
pedagogical knowledge) u riznych autort 1isi, obvykle se shoduji na tom, ze proces uceni
u zakli neprobihd izolovanég, ale Vv prostiedi urcitého socidlniho prosttedi, tedy tiidy.
Ucitel by tak mél védét, jak s danou tiidou pracovat, aby v ni byl  poifadek a vyuka
mohla klidné probihat, a jak vést zaky jednotlivé i ve skupinach k tomu, aby pracovali.
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Vzhledem k tomu, ze se jednotlivé tiidy obvykle skladaji z heterogennich skupin zakd,
ktefi se 1isi nejen svymi schopnostmi a dovednostmi, ale také naptiklad motivaci, mél by
ucitel znat dostatetné mnozstvi riznych metod, které dokazi jednotlivce aktivizovat
(Voss, 2011).

Znalost vyucovaného predmétu

Znalosti vyucovaného predmétu patii bezpochyby Kk zakladnim znalostem, které
umoziuji kvalitni vyuku. Dostateéné znalosti v daném oboru (tedy fakta, rtizné teorie
a pristupy) a pochopeni souvislosti, které se v ném objevuji, umoziuji uciteli ucivo
vhodnym zpusobem piedstavit zakim. Ucitel, ktery ma dostatek informaci, je schopen
u¢ivo zaktim nejen zjednodusit, ale také piedpovidat, které jeho oblasti mohou byt pro
zaky problematické, atak jim muize danou latku piedstavit z vice thli pohledu. Pii

vybéru uciva je zaroven schopen posoudit, ktera témata jsou pro zaky zasadni a ktera

-----

Ucitel, ktery zakiim predklada ,,akceptované pravdy discipliny v podob¢ faktt a pojmt
daného oboru, by m¢l tyto informace nejen znat, ale zaroven by mél byt schopen i jejich
argumentace, tj. vysvétlit zakim, pro¢ jsou jednotliva tvrzeni pravdiva a proc je dulezité

je znat, ¢i jak jednotlivé znalosti vyuziji v praktickém Zzivoté (Janik, 2005).
Didakticka znalost obsahu

Z uvedenych profesnich kvalit byvd vyznamna role pfipisovana zejména didaktické
znalosti obsahu (Pedagogical Content Knowledge), kterou v 80. letech minulého stoleti
pojmenoval Lee S. Shulman. Do té doby se pedagogicky vyzkum a praxe samotna
zamétovaly pomérné€ jednostranné, a to pouze na obsahovou slozku vyuky, nebo naopak
jen na tu didaktickou. Shulman ptichazi s novym pohledem, ktery obé tyto slozky spojuje
a predstavuje pravé didaktickou znalost obsahu (Janik, 2004). Tu popisuje jako unikatni
typ znalosti, které jsou vlastni pouze ucitelim. Jedna se 0 védomosti, které lezi na pomezi
obsahu (tedy vyucovaného predmétu) a didaktiky a které uciteli umoziuji, aby obsah
vyucovaného predmétu transformoval do takové podoby, kterd je pro Zadky srozumitelna.
Pravé diky zminéné znalosti je ucitel schopen vytvaiet U¢inné analogie a ptriklady
a formulovat vhodna vysvétleni ¢i otazky, to vSe s ohledem na zaky a jejich jedine¢nost

(tamtéz).
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V jazykovém vzdélavani didaktickd znalost obsahu zahrnuje ptfedevs§im znalost principiti
osvojovani ciziho jazyka a znalost pfistupt a metod, které jsou pro vyuku jazykti vhodné.
Didakticka znalost obsahu odlisuje ucitele od oborovych specialistii — Vv piipad¢ cizich

jazyka tedy od filologt (Klec¢kova et al., 2019).
Znalost kurikula a zakladnich kurikularnich dokumentt

Kurikuldrni dokumenty vymezuji koncepci, cile, délku a povinny obsah jednotlivych
stupniit vzdélavani. Na statni Grovni vystupuje Ramcovy vzdélavaci program (RVP)
vydavany MSMT odpovidajici nejnovéjsim poznatktim riznych védnich disciplin, také
pedagogiky a psychologie. RVP je zavaznym ramcem pro tvorbu kurikularnich
dokumentd $kolni Girovng, tedy Skolniho vzdélavaciho programu (SVP), podle kterého se

uskutec¢niuje vzdélavani na jednotlivych skolach (EDU, 2022).

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani urcuje to, CO musi byt zahrnuto
Vv povinném zakladnim vzdélavani zakd. Vzdélavaci obsah vymezuje ocekdvanymi
vystupy a ucivem, predstavuje také klicové kompetence, kterych by méli zaci dosahnout
po dokonéeni zakladniho vzdélavani. Jednotlivé body jsou formulovany pouze obecné
(ramcoveé) aumoziuji modifikaci vzdélavaciho obsahu, rozsahu imetod vyuky dle
individualnich potieb jednotlivych zaka. Jednd se 0 otevieny dokument, ktery je
pravidelné aktualizovan dle potieb spolecnosti. Posledni revidovana verze byla vydana

MSMT v roce 2021 a to tak, aby obsah a cile vzdélavani odpovidaly potiebam 21. stoleti.

Klicové kompetence ,, predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju
a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti* (EDU,
2022). Aktivity, které ve Skole probihaji, by mély sméfovat pravé k jejich utvareni.
V etap¢ zakladniho vzdélavani jsou to: kompetence: Kuceni, KieSeni problémd,
komunikativni, socidlni a persondlni, obcanské, pracovni anové také kompetence

digitalni.

Vzdélavaci obsah je rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Cizi jazyk, spole¢né
s ceskym jazykem a literaturou adalSim cizim jazykem, spadd do oblasti Jazyk
ajazykova komunikace. Ta zaujima stézejni postaveni v zakladnim vzdélavani a jejim
cilem je zeyména rozvoj kompetence komunikativni. Osvojovani ciziho jazyka povazuje
RVP za dulezity prvek osobniho rozvoje zakd, ktery ptispéje ke zvyseni jejich mobility

Vv osobnim, studijnim i pracovnim zivoté. Pfedpoklada, ze na konci zakladniho vzdélavani
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dosahnou zaci v Cizim jazyce urovné A2 dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce
pro jazyky. Pro 2. stupen zakladniho vzdélavani formuluje ocekavané vystupy
v oblastech: poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani (EDU,

2022).

Skolni vzdélavaci program V navaznosti na RVP piedstavuje zejména konkrétni cile

vzdelavani, stanovuje délku, formy, obsah a ¢asovy plan vzdélavani.

Ucitelé by méli znat oba kurikularni dokumenty, véetné profesnich nastroju k jejich
realizaci, zejména proto, aby z nich mohli pfi planovani vlastni vyuky vychazet, a to tak,
aby doslo knaplnéni vzdélavacich cili azaroven, aby mohlo dojit ke vzniku

meziptedmétovych vztaht (Janik, 2005).
Znalost cili, smyslu a hodnot vychovy

Zakladni hodnoty a cile vzdélavani predstavuje Skolsky zakon z roku 2004. Za cile
vzdélavani a vychovy povazuje rozvoj jedince tak, aby byl vybaven pro sviij budouci
osobni a ob¢ansky zivot. Duraz klade na demokracii, lidska prava, rovnost Zen @ muzi ve
spolecnosti, respekt k ostatnim bez ohledu na jejich etnickou, narodnostni, kulturni,
jazykovou ¢i naboZenskou identitu. Ucitel je povinen vést vyuku v souladu s témito cili

a hodnotami vzdélavani.

Tato znalost zahrnuje také orientaci ve filozofickych a historickych zakladech vzdélavani

(Janik, 2005).
Znalost zaki a jejich charakteristik

Jak jiZz bylo zminéno, jen malokdy muizeme o0 t¥idé hovofit jako 0 homogenni skupiné
zaku, jednotlivi zaci maji obvykle rozdilné vzdélavaci potieby. Aby byl ucitel schopen
vyuku optimalizovat dle individualnich potieb, mél by se snazit zdky dostatecné poznat.
Nehovoiime pfitom jen 0 znalosti zakladnich informaci (jako je jméno, vek, ptatelé ¢i
pavod ditéte...), dalezité je, aby ucitel poznal, jaké dité je praveé v roli zaka. Tedy jak se

projevuje ¢i neprojevuje v riznych pedagogickych situacich (Janik, 2005).

Powell a Powellowa (2011) popisuji hned nékolik benefitl, které ucitelova znalost zaka
pfindsi. Prvni z nich souvisi s vytvarenim vhodného bezpecného vzdélavaciho prostiedi
pro vSechny zéky (odkazuji se piitom na Maslowa). Ucitel, ktery se 0 své zaky zajima,

mize budovat vztah a diveéru ve vztahu ucitel — zak, ale i mezi zaky navzajem. Tato
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daveéra spolecné s pocitem prijeti vytvari bezpecnou atmosféru ve tride, ve které miize
probihat proces uceni. Za dalsi vyhodu znalosti zaka povazuji u€itelovu schopnost urcit,
zda je zak ptipraven pro dalsi uceni, a tak mize pti vyuce volit efektivnéjsi postupy, ¢i
formulovat piesnéjsi zadani prace. Tieti zminovanou vyhodou je rozvoj vlastni emoc¢ni
inteligence, ktera souvisi S vétsi schopnosti empatie, trpélivosti a uvédomeénim si, za co
je v procesu uceni zodpoveédny zak a za co ucitel. Posledni, nemén¢ dtlezitou vyhodou,
0 které se v souvislosti se znalosti zaki hovoii nejCastéji, je schopnost piizpisobit

jednotlivé metody a formy vyuky dle potieb danych zaki.
Znalost sebe sama

V neposledni fad€ by méli ucitelé dobie znat sami sebe. Sebeuvédoméni je totiz klicovym
prvkem profesniho rozvoje a vyuky samotné, jelikoz umoziuje uciteli rozpoznat své silné
a slabé stranky. Ucitel, ktery zna sam sebe, si je védom vlastnich hodnot, pocitd, emoci
a mys$lenek. To mu umoznuje efektivné reflektovat vyuku, piizpsobit vedeni hodin
potiebam jednotlivych studenti, ale také potfebam sebe samého a nastavit si vici zakim

vlastni hranice.

Ucitelé, kterym chybi jiz zminéné sebeuvédomeéni, se mohou ve svém pracovnim Zivote
potykat hned s né€kolika problémy. Pokud nejsou schopni upiimné sebereflexe, jen tézko
odhali oblasti vyuky, na kterych by méli pracovat. Zaroven, pokud si nejsou védomi
svych potieb a nenastavi si zdravé hranice v interakci se Zaky (¢i kolegy), mohou byt
nachylngjsi k syndromu vyhoteni, se kterym se potyka velké mnozstvi uciteld (Palmer,
2007).

Ucitel, jako kazdy clovek, mé své jedinecné vlastnosti, preference, zkusenosti, hodnoty
a o¢ekavani a s nimi i vstupuje do vztahu se zaky. Jedna se 0 faktory, které ovliviuji, jak
ucitel zaky vnima ajak je hodnoti. Pravé sebeuvédoméni a profesni sebepoznani je
zasadni, aby byl ucitel schopen rozpoznat, kdy tyto faktory negativné ovliviiuji zplisob,

jakym vyucuje a jak k zaktim pfistupuje (Powell a Powellova, 2011).
Znalost vzdélavaciho prostredi

Ucitelé by méli mit prehled i 0 kontextech vzdélavani. Jedna se 0 pomérné Sirokou oblast
znalosti, které sahaji od prace se skupinou, pies fizeni a financovani §kol, az po charakter

kultury, v nichz Skoly existuji (Janik, 2005).
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Znalost vyucovaného oboru

Znalost vyuc¢ovaného oboru je bezesporu jedna z nejvyznamnéjsich znalosti, které by mél
ucitel mit. Jistd mira odbornosti je vyzadovana ve vSech pfedmétech jako kliCovy
predpoklad pro kvalitni vyuku, u ucitell cizich jazyki ma vSak znalost daného oboru jista
specifika a tvoii pomérné rozsahlou oblast. Zahrnuje hned nékolik nezbytnych znalosti:
prvni z nich je znalost jazyka samotného. Ta by méla byt na vysoké trovni pokrocilosti,
a to minimalné na trovni C1 dle Spoleéného evropského referencniho ramce pro jazyky.
Kromé komunika¢ni kompetence v daném jazyce by m¢l uéitel také mit znalosti 0 jazyce,
tedy ovladat zaklady lingvistickych disciplin. Pravé z nich by mél byt schopen aplikovat
poznatky ve své profesi, tvir¢im zplisobem pracovat S textem a analyzovat ho, nebo
priblizit studentim zakonitosti. Umoznuje uciteli predstavit svym zakim jazyk jako
strukturu, popsat jeho zdkonitosti a pfedpokladat, jaké oblasti jazyka mohou byt pro zéky
obtizné. Dalsi zasadni znalost se tyka kultury, kterd dany jazyk uziva. Diky ni je ucitel
schopen interpretovat specifické vztahy mezi kulturou a jazykem, ¢i ptiblizit zakam, jak
se komunikace v daném jazyce li$i od komunikace v jejich matefském jazyce. Posledni
vyznamnou znalosti je znalost literarnich textt, které dany jazyk reprezentuji, a diky tomu

vyuzivat vhodné ukazky ve vlastnich hodinach. (Klec¢kova et al., 2019).
3.2 Kritéria profesni kvality ucitele ciziho jazyka

V této kapitole predstavime nékolik kritérii, ktera povazuje Ramec profesnich kvalit
ucitele ciziho jazyka (dale Ramec) za urcujici pfi posuzovani profesni kvality ucitele.
Jednotliva kritéria jsou obvykle doplnéna piiklady pozorovatelnych ukazatelt, jak

konkrétné by se dané kvality mely ve vyuce projevovat.

Ackoliv predstavime vycet nékolika jednotlivych kritérii, Ktera urcuji profesni kvalitu
ucitele ciziho jazyka, jedna se 0 propojeny dynamicky celek, na ktery je nutné nahlizet
v souvislostech a s védomim vzajemné provazanosti. Zaroven je vhodné upozornit, ze
jednotlivé znalosti a schopnosti, které tato ¢ast prace popisuje, jsou obrazem té idealni
podoby vyuky anemély by byt povazovany za kontrolni seznam vseho, co by méli
studenti ucitelstvi pfed nastupem do profesniho zivota znat a umét. Jednotlivé oblasti by
mely slouzit jako podnét pro studenty ucitelstvi ajejich ucitele, aby diskutovali

0 jednotlivych aspektech ucitelského vzdélavani.
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Planovani vyuky

Cilem vyuky ciziho jazyka je podle Radmce rozvoj interkulturni komunikaéni kompetence
v daném jazyce. Ucitel proto planuje vyuku tak, aby k tomuto cili sméfovala. Dlouhodobé
cile si ucitel rozpracovava do dil¢ich vzdé€lavacich cila, které jsou dosazitelné, ale
dostate¢né podnécujici, vychazi pfi tom ze zadkladnich kurikularnich dokumentt. Pfi
realizaci jednotlivych cili bere v potaz piipadna doporuceni ze skolského poradenského
zafizeni. Zaroven klade ddraz na vyuziti rGznych metod a postupti, které danou
kompetenci opravdu rozviji. Jazykové prostiedky, feCové dovednosti a funkce jazyka
zafazuje do vyuky promyslené a vhodné je kombinuje Vv riznych fazich kurikula. Pti
planovani si je védom individuéalniho jazykového a sociokulturniho zazemi svych zaka

a zohlednuje ho.

Ucitel také dikladné zvazuje obsah, ktery zakiim piedstavuje. Ten by mél byt relevantni
a jeho jednotlivé ¢asti by na sebe mély logicky navazovat. Témata, ktera ucitel vybira,
jsou aktualni a odpovidaji veékové skupiné zakd a aktualni celospoleCenské situaci

(Kleckova et al., 2019).

Ucitel zaky zapojuje do nastavovani jednotlivych cilti a vede je k tomu, aby si sami
formulovali cile svého uceni. Vyuku planuje tak, aby se do ni mohl kazdy Zzak aktivné
zapojit. Toho dosahuje za pomoci riznorodych vyukovych postupii, metod a forem prace.
Zprostiedkovava zakiim smysl jednotlivych obsahti vyuky a tim je motivuje a probouzi

u nich zvidavost (Botkovec et al., 2023).

Efektivné planovat vyuku by nebylo moZné bez reflexe jak pribehu vyuky, tak vysledkt
jednotlivych zakil. Ucitel proto vyhodnocuje, do jaké miry bylo dosaZeno stanovenych
cila jak v oblasti jazykovych prostiedkd, tak feCovych dovednosti. Provadi sebereflexi
aza pomoci zpétné vazby od zakt akolegi analyzuje vlastni vyuku. Ze zjisténych

informaci vychazi pti dalsim planovani (Kleckova et al., 2019).
Prostredi pro uceni

Aby mohli Zaci aktivné rozvijet svoji interkulturni komunika¢ni kompetenci, je dle
Ramce potieba, aby se ve tfid¢ citili bezpecné. Ucitel je proto vede ke vzijemnému
respektu a podporuje soudrznost mezi nimi. To zejména prostfednictvim vhodnych
aktivit, které interakci mezi zéky posiluji. Pfi komunikaci S nimi je vstficny, projevuje

zajem a pouziva popisny jazyk.
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Ucitel podporuje chovani, které je mezi zdky zadouci a sdm respektuje pravidla souziti
ve tiid€. Jasné se vymezuje proti chovani, které neni ve vyuce i mezi lidmi pfipustné,
a pravidelné 0 ném se zaky komunikuje. Zaky vede k samostatnosti tim, Ze jim dava

prostor jednotliva pravidla nastavovat (Botkovec et al., 2023).

Dale ucitel vytvaii jazykove bohaté prostiedi, které je pro vyuku ciziho jazyka podnétné.
Pti vedeni vyuky proto pouziva cilovy jazyk, ktery je pro zdky srozumitelny a mirné
prevysuje jejich jazykovou troven. Instrukce, které také zadava v cizim jazyce, jsou
srozumitelné a jasné. Vhodné prostiedi pro vyuku dotvati ucitel pomuckami a materialy,

které mohou Zzakim pomoci napliiovat jednotlivé cile (Kle¢kova et al., 2019).
Hodnoceni prace a vysledku zakii

Dalsi oblast, ktera je pro kvalitu vyuky zasadni, je podle Rd&mce hodnoceni. U¢itel hodnoti
jednak procesy uceni, jednak jeho vysledky. Vhodné propojuje formativni a sumativni
hodnoceni, srozumitelnou a transparentni formou informuje Zaky o jejich vysledcich
I pokroku a dokumentuje postup V jejich uceni. Vénuje se vyvazenou meérou forme,

plynulosti i spravnosti jazyka.

Vede zaky k tomu, aby si mezi sebou poskytovali zpétnou vazbu, tedy hodnotili sebe
navzajem na zakladé predem danych kritérii, ale také, aby byli schopni vlastniho

objektivniho hodnoceni a vyhodnocovani procesu uceni (Kle¢kova et al., 2019).
Reflexe vyuky

Vyznamnou soucasti jak pedagogickych praxi, tak nasledné kaZzdodenniho profesniho
zivota ucitele, by méla byt podle Ramce reflexe vyuky. Ucitel reflektuje vlastni
planovani, procesy i vysledky vyuky. To vse s védomim hlavniho cile vyuky, tzn. rozvoje
komunikacni kompetence zaka v cizim jazyce. Kriticky analyzuje, zda jednotlivé metody
a formy prace, které vyuziva, odpovidaji individudlnim potfebam Zzakl, a zda pomoci
nich dosahuje pozadovanych vysledku. (Kleckova et al., 2019). Aby byla zpétna vazba
co nejvice objektivni, mél by se pfi jejim vyhodnocovani ucitel opirat 0 co nejvice
moznych podkladi. Témi mohou byt jak samotné prace zakt, tak zpétna vazba od zaka
¢i pripominky od kolegt. Efektivni zpétnou vazbu mutize poskytnout i zhodnoceni ptiprav

na hodinu, poznamky k vedeni vyuky ¢i reflektivni denik (Hattie, 2014).
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Profesni spoluprace

Spoluprace ucitele s dal§imi ucastniky prubéhu vyucovani je podle Ramce klicovym
prvkem kvalitni vyuky. Jednak spolupracuje s kolegy a vedenim Skoly, komunikuje
S nimi respektujicim zpisobem a dodrzuje pravidla profesni etiky. | tim se podili na
tvorbé pozitivniho klimatu Skoly (Kleckova et al.,, 2019). Spolupracuje s kolegy
I v pribéhu vyuky, tj. zejména s asistentem pedagoga, se kterého se snazi do vyuky
zapojovat ku prospéchu zakd. S pracovniky Skolského pedagogického pracovisté
projednava potieby jednotlivych zakt. Vhodna je i kolegialni navstéva v ramei vyuky,
tedy piizvani druhého ucitele ciziho jazyka, ktery mu nasledné poskytne zpétnou vazbu.
Prace v tandemu je dal§$im moznym zpusobem vlastniho profesniho rozvoje (Bofkovec

et al., 2023).

Utitel spolupracuje a komunikuje s rodi¢i, dokaze jim piiblizit SVP a zdaivodnit jeho
obsah. V komunikaci s nimi vystupuje profesionalné, je schopen argumentace smyslu
vlastnich metod a forem prace, které ve vyuce vyuziva. Je empaticky, spole¢né s rodicem
se snazi najit vhodny individudlni ptistup k danému Zakovi. Zaroven také od rodict
ziskava informace 0 ditéti, které nasledné dokaze uplatnit pii planovani a vedeni hodin
ciziho jazyka. Podporuje zapojeni rodi¢t do Skolniho Zzivota, predklada jim konkrétni
napady na spolupraci a realizuje pro né aktivity, které mohou mit pozitivni vliv na plnéni

vzdélavacich cili (Kleckova et al., 2019).
Profesni rozvoj

Absolvent ucitelského programu, zacinajici ucitel, ale i zkuseny ucitel by mél podle
Rémce neustéle snazit aktivné rozvijet své pracovni kompetence. Jak jiz bylo zminéno,
vhodnym pomocnikem v dal§im profesnim uceni je reflexe vlastnich vyucovacich hodin,
a to prostfednictvim rozmanitych reflektivnich technik. Uc¢itel ciziho jazyka si udrzuje
vlastni interkulturni komunika¢ni kompetenci na vyborné Urovni, hledd pftileZitosti
k jejimu rozvoji. Tedy vyhledava zejména knihy, skupinové sdileni ucitel, kurzy
vénované ucitelim, mezindrodni vyménné pobyty a dalsi ptilezitosti ke komunikaci

V jazyce, ktery sam vyucuje.

Vyzkumy ukazuji, ze ucitelé, jakozto lidé, ktefi vykonavaji tzv. pomahajici profesi, jsou
siln¢ ohrozeni syndromem vyhoteni. Az 28 % uciteli trpi silnym emo¢nim vycerpanim,

38 % ucitelt se potyka s depersonalizaci a 40 % uciteld proziva nizkou miru osobniho
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naplnéni. Proto by mél kazdy ucitel vramci svého profesniho rozvoje dbat ina

psychohygienu (Garcia-Carmona et al., 2019).

4 Struktura pripravy budoucich uditeli anglického jazyka na PF JU

Katedra anglistiky na Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity poskytuje vzdélani
ucitelim anglického jazyka ve dvou stupnich. Prvnim z nich je tfilety bakalaisky program
Anglicky jazyk se zaméfenim na vzdélavani. Dale také dvouleté navazujici magisterské
studium Ugitelstvi anglického jazyka pro 2. stupeii ZS. V obou piipadech je anglicky
jazyk doplnén druhym aprobacnim pfedmétem atzv. spolecnym zékladem, ktery

zahrnuje pedagogicko-psychologické discipliny.

Ptiprava kvalifikovanych ucitelt anglického jazyka je hlavni, av§ak ne jedinou naplni
katedry anglistiky. Ta se jednak podili na ptipravé uciteld 1. stupné, jednak realizuje

Vv ramci celozZivotniho vzdélavani rekvalifikaéni studium.

V této ¢asti prace piedstavime, jakym zptisobem probiha teoreticka i prakticka piiprava
budoucich ugitelti anglického jazyka pro 2. stupenn ZS v bakalaiském a navazujicim
magisterském studijnim programu. Informace k jednotlivym pfedmétim budeme Cerpat

Z informacniho systému STAG.
4.1 Teoreticka priprava
Bakalarské studium

V ramci bakalaiského studia anglického jazyka jsou studenti vzdélavani v predmétech,

které Ize z hlediska obsahu rozdélit do t¥i okruht:
1) Prakticky jazyk

Rozvoji komunikaéni kompetence v anglickém jazyce je vV ramci bakalafského studia
vénovano celkem pét semestri. Tento povinny piedmét je po celou dobu studia rovnym
dilem veden ¢eskym vyucujicim a rodilym mluvéim. Seminare a cviceni, jejichz celkova
Casova dotace se pohybuje od dvou do ctyf hodin tydné€, jsou orientovany prevazné
prakticky. V pribéhu prvnich tii semestri je jejich hlavnim cilem konsolidace

dosavadnich znalosti gramatiky aslovni zasoby arovnomérny rozvoj vSech &tyf
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zakladnich feCovych dovednosti, tedy c¢teni, psani, mluveni a poslechu. V poloviné
bakalarského studia by méli vSichni studenti dosahnout jazykové urovné B2 podle SERR.
Ve ctvrtém a patém semestru studenti prohlubuji své jazykové dovednosti, u¢i se
ptirozené a plynule komunikovat v riznych situacich, ato s co nejvétsi gramatickou
a lexikalni ptesnosti. Po absolvovani péti semestrti postupuji na jazykovou troven CI,

ktera je MSMT vyzadovéna u uditeld cizich jazyk.
2) Lingvistika

V pribéhu celého bakalafského studia si studenti osvojuji zaklady lingvistickych
disciplin. Diky teoretickym poznatkim jsou schopni hloubé&ji porozumét riznym
jazykovym aspektum anglického jazyka. Tato znalost jim umoziuje 1épe vysvétlovat

a interpretovat jednotlivé jazykové jevy zakam Vv jejich budouci ucitelské praxi.

Uvod do studia anglického jazyka je piedmét, jehoz cilem je uvést studenty do
teoretického studia anglického jazyka a lingvistiky. Kromé dé&jin a vyvoje lingvistiky jako
jazykovédné discipliny se studenti seznamuji se zakladnimi informacemi 0 jazyce a jeho

funkcich.

Prvni dvé samostatné jazykovédni discipliny, se kterymi se studenti setkdvaji, jsou
fonetika a fonologie. Ty jsou vyucovany po dobu dvou semestru a sestavaji z prednasek,
které poskytuji teoreticky rdmec, a seminaiti, které jsou zamétené prakticky, a vénuji se
zejména nacviku spravnych vyslovnostnich navyku. Diiraz je kladen na odlisnosti
ceského a anglického jazyka a z toho vychazejici specifické problémy ceskych mluvéi pfi
vyslovnosti anglického jazyka. To umoziuje studentim jakoZto budoucim ucitelim 1épe
rozpoznavat a opravovat vyslovnostni chyby Zaki a poskytovat jim konkrétni cvi¢eni ke

zdokonaleni vyslovnosti.

Naésledujici lingvistickou disciplinou, kterou ucitelé anglického jazyka vyuziji zejména
pii vyuce slovni zasoby, je morfologie. Po dobu dvou semestrii se vV ramci piednasek
studenti seznamuji S jejimi zakladnimi teoretickymi pojmy, prakticky zaméfené seminare
vedou Kk osvojeni tvaroslovnych jevii vyznamnych pro vyuku anglického jazyka na 2.

stupni.

Syntax | a Il jsou vyucovany ve 3. ro¢niku bakalaiského studia a seznamuji studenty se

skladbou anglickych polovétnych a souvétnych struktur. Piedmét Lexikologie uvadi
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posluchace do problematiky lexikalni sémantiky se zaméfenim na strukturu slovni zasoby

jazyka a popis sémantickych vztahti mezi lexikalnimi jednotkami.

V zavéru bakalatského studia jsou jednotlivé lingvistické discipliny doplnény predmétem
Lingvistické pfedméty ve svétle kurikula ZS. Teoretické lingvistické znalosti a schopnost
je prakticky vyuzivat jsou totiz jen jednou z potiebnych slozek vzdélani ucitele
anglického jazyka. Tento pfedmét je proto zaméten na jazykové znalosti a dovednosti
uditele ve vztahu K jazykovému sylabu anglického jazyka na 2. stupni ZS. Studenti se tak
mohou seznamit S obsahem svého aprobac¢niho piedmétu, ajesté pred nastupem do
pedagogické praxe ho reflektovat z pohledu lingvistického vzdélani, které ziskali

Vv pribéhu piedchozich tii let.

Studenti si své vzdélani dopliuji ipovinné volitelnymi lingvisticky orientovanymi
piredméty. Jedna se 0 pfedméty Vybrané kapitoly z anglické gramatiky | a Il, které jsou
zaméfeny na opakovani, utfidéni a procvicovani gramatiky. Dale také Interpretace
mluveného a psaného textu, Komplexni jazykové analyza, ¢i Lingvistické praktikum. Ke
zvySeni trovné psaného projevu a rozvoji stylistickych dovednosti vede predmét Psani
pro pokrocilé. Studenti, ktefi chtéji odstranit chybné vyslovnostni navyky, si mohou

zapsat Remedialni foneticka cviceni.
3) Literatura, historie a kultura

Treti teoretickou slozku bakalafského programu predstavuji literarné a kulturné

orientované predméty.

Britska historie a kultura v kurikulu ZS si klade za cil seznamit studenty se zdkladnimi
historickymi, geografickymi, kulturnimi, socidlnimi a politickymi aspekty zivota ve
Velké Britanii. Témata, kterd jsou soucasti kurikula 2. stupné ZS jsou zpracovavana
s dirazem na interaktivni a audiovizualni formu prezentace. Timto zplsobem je
pfistupovano ik obsahu pfedmétu Americka historie a kultura v kurikulu ZS, jehoz
hlavnim cilem je pfiblizit studentiim udélosti americkych déjin. Pozornost je vénovana
I soucasné situaci a aktualnimu déni v USA, a to zejména ve vztahu ke vzdélavaci oblasti

RVP Clovék a spoleénost.

V oblasti literatury se studenti bakalarského studia seznamuji zejména S moderni
a soucasnou britskou aamerickou tvorbou. Dva ptfedméty, zahrnujici teoretické

prednasky i prakticky zaméfené seminafe, si kladou za cil seznamit budouci ucitele
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s vyvojem literarnich tradic a vybranymi autory. Duraz je kladen zejména na praci
s literarnim textem, tedy na jeho rozbor, porozuméni a interpretaci. Vybér textd je

zohlediuje obsah vyuky anglického jazyka na ZS.

Povinn¢ volitelné pfedméty navazuji na vyse uvedené povinné piedméty. Studenti mohou
vybirat z Siroké Skaly literarné a kulturné orientovanych ptredmétl, jako napiiklad:
Britska a americkd kinematografie, Britské dé&jiny V literatufe a filmu, Komunikaéni

aktivity a tviréi psani v anglickém jazyce a Détska literatura pro ZS.
Navazujici magisterské studium

Navazujici magisterské studium obsahuje dvé slozky bakalafského stupné ucitelstvi

anglického jazyka (lingvistika zde zastoupena neni).

Prakticky jazyk je v tomto piipad€ vice zaméfeny na potieby ucitele anglického jazyka
v prostfedi 2. stupné ZS. V pfedmétech Jazyk ucitele angliétiny a Komunikaéni
dovednosti ucitele angli¢tiny se klade duraz na to, aby byli studenti schopni vést hodiny
anglického jazyka. Seznamuji se proto S relevantni slovni zasobou a frazeologii. Mimo to
st také oveéruji, ve kterych situacich je pii komunikaci se Zdky vhodnéj$i vyuzit matetsky

jazyk.

Znalost anglicky psané literatury je nadale prohlubovana, studenti se seznamuji s dily
britské a americké literatury od jejich novoanglickych pocatki do 20. stoleti. Napln
praktickych seminaii je pfizpisobena pro budouci profesi. Anglicky psana détska

literatura poskytuje piehled 0 angloamerické literatufe uréené pro détského Ctenare.
Didaktika anglického jazyka

K témto pfedmétim se ptipojuje okruh novy, ktery je v kontextu ptipravy budoucich
uciteli anglického jazyka zasadni, protoze pravé ten odliSuje studium anglistiky od
pedagogicky zaméteného oboru — tedy ucitelstvi. Je jim didaktika anglického jazyka. Po
absolvovani tfi semestrli tohoto pfedmétu maji studenti piehled 0 zakladnich principech
vyuky cizich jazykad a faktorech, které ji ovliviuji. Maji teoretické poznatky
0 jednotlivych metodach vyuky cizich jazykt a jsou schopni 0 nich kriticky uvazovat.
Jsou také pfipraveni vést hodinu zaméfenou na produktivni i receptivni fe¢ové dovednosti
(mluveni, psani, poslech a ¢teni), i na jednotlivé jazykové prostiedky (vyslovnost, slovni

zasoba, gramatika). V neposledni fad¢ védi, jakym zptisobem je vhodné jednotlivé fecové
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dovednosti testovat, jak pracovat s chybou, jak vybrat vhodné uéebni materialy, ¢i jak

pfipravit hodinu pro heterogenni tiidu.

Povinné volitelné predméty nabizi rozSifovani jednak odbornych znalosti, jednak

didaktickych.
4.2 Prakticka priprava

Pedagogickd praxe predstavuje syntézu vySe uvedenych teoretickych predméti
realizovanou v prostiedi 2. stupné zakladni Skoly. V ramci bakalarského studia absolvuji
studenti nejprve uvodni asistentskou praxi, kterd je zaméfena na seznameni s prostiedim
vybrané zakladni Skoly ajejiz rozsah je 8 hodin za semestr. Pod vedenim garanta
z katedry pedagogiky auvadg¢jiciho ucitele studenti reflektuji komunikaci ucitele

s jednotlivymi zaky a s celou tfidou.

V druhém roc¢niku nasleduje asistentskd praxe, pii které se studenti uci identifikovat
a analyzovat komunikaéni a vztahové situace ve tfidé. Seznamuji se také s povinnostmi,
které ucitel v kazdodennim pracovnim Zivoté mad, a zjiStuji, jakym zplisobem probiha

spoluprace s dalSimi uciteli, asistenty pedagoga ¢i Skolnim poradenskym pracovistém.

Dvé vySe uvedené pedagogické praxe jsou spolecné pro vSechny studenty ucitelstvi.
S propojenim praktické vyuky a anglického jazyka se budouci ucitelé tohoto oboru
setkavaji ve tfetim ro¢niku. Vénuji se rozboru videi vyu€ovacich hodin a pfipravuji si
mikrovystupy zaméfené na elementarni didaktickd témata, dale analyzuji ucCebnice

anglického jazyka pro 2. stupeii ZS.

V navazujicim magisterském studiu se studenti jiz dostavaji k pfimé pedagogické
¢innosti. Nejprve v ramci tzv. pribézné pedagogické praxe, kterou studenti vykonavaji
V obou svych aprobacnich pfedmétech. Na katedie anglistiky tato praxe probiha tak, ze
pét studentil spole¢né s metodikem katedry dochazi kazdy tyden na fakultni zakladni
Skolu, kde se UucCastni jedné vyucovaci hodiny anglického jazyka. Po né¢kolika
naslechovych hodinach si studenti jednotlivé pfipravuji vlastni vystup (obvykle na
kazdého studenta vychazi dvé vyucovaci hodiny, minimalné¢ vSak alesponi jedna).
Studenti, ktefi zrovna nevyucuji, se hodin Uc€astni jako pozorovatelé. Nasledné vSichni
véetné metodika provadéji reflexi. V idedlnim ptipadé je provadéjici ucitel aktivni,

pomaha studentiim pii pfipravé jejich vystupli a po skonceni jejich hodiny poskytuje
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zpétnou vazbu. V zavéru semestru vypracovavaji studenti pisemnou reflexi praxi, kterou

odevzdavaji prisluSnému metodikovi.

Ve druhém roc¢niku si studenti sami vyhledavaji zakladni Skolu (obvykle se jedna o Skolu
V jejich rodném mésté€, neni to vsak podminkou), kde pod vedenim provadeéjiciho ucitele
vykonavaji souvislou pedagogickou praxi. Ta trva obvykle ¢tyfi tydny a studenti se v této
dob¢ ucastni bézného chodu skolniho dne. Splnit musi 12 naslechovych hodin a 24
samostatnych vystupt. Vystupem této praxe je portfolio s u¢ebnimi materialy, které by
mélo pokryvat vSechna témata, kterd byla probréna v ramci didaktiky anglického jazyka
(vyuka jednotlivych fe€ovych dovednosti, hodnoceni, testovani vedeni tfidy, pfiprava na
hodinu, interakce ve tfidé a dalsi). Po ukonceni souvislé praxe se studenti individualné
setkévaji s metodikem na katedrte, kde reflektuji vlastni zkuSenosti, vyuku, a zpétné vazby

provad¢jicich ucitelt.
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PRAKTICKA CAST

5 Uvod do vyzkumu a metodologie

5.1 Stanoveni cili a vyzkumnych otazek

Cilem praktické ¢asti této prace je identifikovat a analyzovat kriticka mista pfipravy
ucitelii anglického jazyka z pohledu studentti na pedagogické praxi. Hlavnim zdmérem
vyzkumu je ziskat hlub$i porozuméni toho, jak studenti subjektivné vnimaji svou

dosavadni teoretickou i praktickou uéitelskou piipravu.

Vysledky této prace mohou odhalit klicové oblasti ptipravy ucitelt anglického jazyka na
Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity, které jsou pro studenty kritické, a pfispét tak
jejich porozuméni. Tyto vysledky mohou slouzit jako podnét pro katedru anglistiky
a vysokoskolské pedagogy, ktefi na ni ptisobi, aby provedli zmény ve vyuce v oblastech,

které studenti povazuji za kritické.
Pro dosazeni tohoto cile jsou stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

Hlavni vyzkumna otazka, kterd reflektuje celkovy cil této diplomové prace a sméfuje
k identifikaci a analyze aspektl vyuky, které studenti na pedagogické praxi vnimaji jako
kritické, zni:

1) Jaka jsou kritickd mista pripravy uciteli anglického jazyka z pohledu

studenta na pedagogické praxi?

Pro lepsi porozuméni toho, jak studenti vnimaji pfipravu na svou budouci profesi, se
Vv druhé, tentokrat dil¢i vyzkumné otdzce zaméfime na silné a slabé stranky pedagogické
praxe, kterou studenti pravé vykonavaji ¢i vykonali. Zjistime, jakym zplisobem se mista
piipravy, kterd povazuji za kritickd, promitaji do jejich praktické zkuSenosti. Diky tomu

ziskdme ucelenéjsi pohled na to, jak se teoreticka piiprava odrazi v praxi.

2) Jaké jsou podle studenti silné a slabé stranky pedagogickych praxi?

34



5.2 Metodologie sbéru dat a jejich analyzy

Vyzkumna ¢ast této diplomové prace bude zalozena na kvalitativnim vyzkumu, ktery ndm
umozni porozumeét problematice kritickych mist v ptipravé uditelti anglického jazyka
Z pohledu studentii na pedagogické praxi. Jeho hlavni vyhodou je, krom¢ ziskani
podrobného popisu a vhledu pii zkoumani daného jevu, i schopnost zachytit kontext
zkoumaného jevu a porozumét mu. Ziskame tak data bez pfedem stanovenych hypotéz
a budeme schopni objevovat nové souvislosti, které by jinak mohly byt prehlédnuty

(Hendl, 2005).

Cilem této prace nebude podat objektivni popis dané problematiky, ale spiSe odhalit mista
pfipravy, kterd studenti vykondvajici pedagogickou praxi subjektivné povazuji za
kritickd. To nam kvalitativni vyzkum umozni. Prostfednictvim né&j budeme schopni

odpovédét na vyse stanovené vyzkumné otazky.

Vyuziti kvalitativniho vyzkumu maé vsak isvé nevyhody. Protoze pracuje obvykle
Somezenym mnozstvim respondentd, ato na jednom mist¢, informace, které
prostfednictvim néj ziskdme, nemusi byt zobecnitelné. Sbér dat a jejich nasledna analyza
je obvykle pomémé casové narocna. Problematicka se n€kdy jevi ineprthlednost
kvalitativniho vyzkumu. Jednak z vyzkumné zpravy nemusi byt vzdy jasné, jakym
zpusobem byli respondenti vybirani, jednak se kvalitativni analyza nedd formalizovat.

Ctenat se tedy nemusi dozvédét, jakym zptisobem analyza probihala (Hendl, 2005).

Metodou, kterou jsme zvolili ke sbéru dat, bude dotaznikové Setfeni. V dotazniku budou
pfevazovat oteviené otazky, které umozni respondentim volné vyjadfit své pocity
a zkuSenosti. To nam poskytne detailni a rozmanity material pro analyzu a porozuméni
kritickych mist jejich ptipravy. Oteviené otazky budou doplnény tfemi uzavienymi, diky
kterym ziskame kvantitativni data. Tyto informace mohou poskytnout podporu nebo

doplnéni nasi kvalitativni analyze a obohatit ji.

Jako hlavni vyhodu vyuziti dotazniku, kromé jeho nizké ¢asové narocnosti, povazujeme
I relativné vysokou miru anonymity. Vzhledem k tomu, ze chceme zkoumat mista
ptipravy, se kterymi se studenti potykali a s jejichz zptisobem vyuky nemuseli byt vzdy
spokojeni, zachovani anonymity respondenti je vitané. Studenti mohou byt oteviengjsi

a poskytnout nam vice informaci.
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Pti tvorbé dotazniku budeme vychazet ze zakladnich znalosti, dovednosti a kvalit, které
predstavuje Ramec profesnich kvalit uitele cizich jazyka a EPOSTL. Tyto oblasti jsme
popsali Vv teoretické Casti prace anyni nam budou poskytovat podporu pii tvorbé

jednotlivych otazek.

Dotaznikové Setfeni byva obvykle spojovéno s kvantitativnim vyzkumem. Zvolena
metoda vsSak neni jedinym aspektem, ktery rozhoduje 0 druhu provadéného vyzkumu.
Kromé pouzité metody sbéru dat jsou v odborné literatuie zminovana i dalsi kritéria, a to
zejména typ pouzitych dat a zplsob jejich analyzy. Data, se kterymi budeme pracovat,
budou pievdzné slovni (nikoliv ¢iselnd). Pii analyze ziskanych dat budeme mezi
odpovéd'mi studentti hledat pravidelnosti a vztahy a budeme je spojovat do logickych
celki. Z tohoto pohledu budeme tedy provadét zminény kvalitativni vyzkum, ktery

obohatime 0 metody kvantitativniho $etieni (Svaticek, 2007).

Data, kterd budeme mit nasledné k dispozici, budou pievazné ve formé textu (az na 3
uzaviené otazky). Vzhledem k tomu, zZe budeme provadét kvalitativni vyzkum, bude
naSim ukolem data podrobit systematické analyze a interpretaci. Ziskané odpovédi se
nejprve  pokusime redukovat prostiednictvim  parafrdzovani, sumarizovani
a kategorizovani. Abychom piedstavili prekvapiva, ¢i pro nas vyzkum podstatna tvrzeni,
ponechame inékteré piimé citace respondentii. Nasledné se pokusime rozkryt
a interpretovat vyznamy skryté ve sdéleni respondenti (Flick, 2009). Vysledky tohoto
snazeni predstavime v nasledujici kapitole, ve které uvedeme podrobné vysledky
dotaznikového Setfeni. V posledni kapitole prakticke ¢asti této diplomové prace shrneme

jednotliva zjisténi a pokusime se odpovédét na vyzkumné otazky.

Vyzkum této diplomové prace bude cilit na studenty ucitelstvi anglického jazyka, ktefi
pravé zavrSuji své pétileté studium pedagogickou praxi, nebo ktefi praxi pred kratkou
dobou dokongili. Dotaznik proto bude elektronickou® formou distribuovan? mezi studenty

2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia.

! prostiednictvim platformy Survio.com

2 Dotaznik byl studentim anglického jazyka zaslan do skupinového chatu v aplikaci Messenger,
prostiednictvim kterého spolu studenti 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia komunikuji.
Vzhledem k tomu, Ze do chatu jsou stale zapojeni i ti, ktef{ studium ukon¢ili diive, vyslovné jsme studenty
pozadali, aby dotaznik vyplnili jen ti, ktefi jsou nyni v poslednim roéniku studia, a ktefi pravé plni svou
pedagogickou praxi, ¢i ji pravé dokon¢ili.

36



6 Vysledky dotaznikového Setieni

Dotaznikového Setieni se zucastnilo 19 Zen a 6 muzi, tedy celkem 25 respondenti®.
Odpovidali pouze studenti ucitelstvi anglického jazyka na Pedagogické fakulté JihoCeské
univerzity, ktefi plni svou pedagogickou praxi, ¢i ji v nedavné dobé splnili. V této

kapitole se zam¢fime na analyzu a interpretaci dat ziskanych z dotaznikového Setfeni.
6.1 Vyznamnost jednotlivych sloZek pripravy

Jesté predtim, nez jsme se v dotaznikovém Setieni zamétili na kriticka mista ptipravy
anglického jazyka, jsme pozadali respondenty, aby sefadili jednotlivé slozky piipravy
(prakticky jazyk, lingvistické discipliny, anglicky psana literatura, historie a kultura
anglicky mluvicich zemi a didaktika anglického jazyka) podle toho, jak se jim jevi
vyznamné pro jejich ucitelskou profesi. Tato informace ndm pomuize porozumét tomu, co
je pro studenty kli¢ové. Nasledn¢ budeme schopni posoudit, zda mista, se kterymi méli
studenti nejvétsi potize, a kterd se jim jevila jako kritickd, jsou z perspektivy studentli
také vyznamnd z pohledu vlastni pedagogické praxe ¢i nikoliv. Polozky sefazovali
respondenti sestupné — od nejvyznamnéjsi oblasti po tu, kterou povazuji za nejméné

podstatnou (hodnoty 5-1).

Vyznamnost jednotlivych slozek ptipravy

4,52
4,5 4,12

3,5
3 2,72

2,5 2,12

1,52

1,5

0,5

prakticky jazyk didaktika lingvistické historie a kultura  anglicky psana
anglického jazyka discipliny anglicky mluvicich literatura
zemi

Graf ¢. 1 — zdroj: vlastni vyzkum

% 2 moznych 32 respondentd, kterym byl dotaznik zaslan
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V nasledujici oteviené otazce jsme se respondentl zeptali, zda slozka ptipravy, kterou

vvvvvv

a navazujiciho magisterského studia dostatecné vyucovana.

Za nejvyznamnéjsi Cast pripravy ucitelti anglického jazyka povazuji studenti prakticky
jazyk (s pramérnou hodnotou 4,52). Ten umistilo 16 z nich na 1. pozici. Na 2. misto ho
zatadilo 7 z nich a 2 lidé na 3. misto. 5 respondent, pro které je prakticky jazyk stézejni
slozkou piipravy, byli spokojeni s rozsahem a kvalitou jeho vyuky na katedfe anglistiky.
Zbylych 11 respondentti mélo k vyuce jisté piipominky, nebo s ni byli pfimo nespokojeni.
Jedna ze studentek uvadi: ,,... Nevzpomindm si, Ze bychom béhem celého studia intenzivné
diskutovali v anglic¢tine a procvicovali tak prakticky jazyk. Pouze nékdy, pouze
V nékterych predmétech, napriklad seminar Komunikacni dovednosti ucitele mé néco
Z praktického jazyka naucil a pouzila jsem to ve Skole pri své praxi.* Nékolik studentli
se shoduje v tom, ze svou uroven anglického jazyka akomunikativni kompetence
rozvijeli spiSe mimo fakultu, zejména prostfednictvim sledovéani anglickych filmu,

hranim videoher a pobytu v zahrani¢i.

Ti, co vyjadfili ur¢itou nespokojenost s rozsahem vyuky praktického jazyka, se shoduji
V tom, Ze v ramci bakalaiského studia bylo pfedméti vénovanych pravé rozvoji urovné
jazykové dovednosti dostatek. Problematické se vSak v tomto ohledu jevi navazujici
magisterské studium: ,, Myslim, Ze vV prubéhu bakalarského studia byl hodin praktického
Jjazyka dostatek. Na magisterském byly sice predméty, které se venuji jazyku ucitele AJ,
chybél mi ale seminar, kde bychom mohli vice mluvit, procvicovat gramatické jevy
a rozsirovat slovni zdasobu. *“ | dal$i respondenti maji na vyucovani této oblasti podobny
nazor. Opakovan¢ uvadéji, Ze ptimo jazyku bylo v€novano minimum casu. Tvrdi, Ze jim
V navazujicim studiu chybéla prakticka vyuka vSech c¢tyfech fecovych dovednosti
(mluveni, psani, ¢teni, poslechu), gramatiky i slovni zasoby. Nékteti maji pocit, ze jazyk
neprocvicovali dostate¢né anyni se pfi komunikaci v anglickém jazyce a pfi vedeni

hodiny neciti sebevédom¢.

Co se tyCe vyznamnosti, didaktika anglického jazyka je z pohledu studenti na
pedagogické praxi na druhém misté (S primérnou hodnotou 4,12). 9 respondentl ji
umistilo na 1. pozici, 14 z nich na 2. pozici. Jednou se také objevila na 4. misté a jednou
na poslednim. Odpovédi na otevienou otazku zjist'ujici spokojenost s rozsahem

a kvalitou vyuku v rdmci celého studia byly (oproti komentaiim k vyuce praktického
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oblasti ptipravy, s ni byli spokojeni. Nékolik studentti v§ak mélo ptipominku k tomu, ze
didaktika se vyucCuje az v navazujicim magisterském studiu: ,,V prubéhu bakalarského
studia jsme didaktiku jesté neméli, ale urcité | tam ma své misto. Minimalné jako obor,
ktery by mél vstupovat do ostatnich predmétii — jak miizeme dané zalezitosti ucit, jak se
jim veénovat ve Skole apod. Nicméné V pribéhu magisterského studia jsme venovali
didaktice a zpusobim vyucovani velky prostor.” |dalsi z respondenti uvadi, ze by
teoretické poznatky z didaktiky vyuzili i diive, tedy v prub&éhu bakalarského studia, a ze

by do vyuky m¢ély byt zafazeny uz v prib¢hu néj.

Drobnou nespokojenost vyjadfili studenti s rozsahem vyuky didaktiky Vv oblasti
gramatickych jevli. Uvadi, ze by ocenili, kdyby méli moznost se seznamit s vice
praktickymi ptiklady, jak gramatiku vyucovat. Tedy jak ji vysvétlit zdkim 2. stupné ZS
a také, jaké konkrétni aktivity by pfi jeji vyuce mohli vyuzit. Jedna se o oblast, se kterou
se potykali v prubéhu svych pedagogickych praxi. Studenti zminili i dals$i oblasti
didaktiky, ve kterych by si pottebovali rozsitit své znalosti: ,, Didaktika je proto pro mé
nejdiilezitejsi. Hodiny s pani docentkou byly skvélé, ale mam problém ohledné hledani
zdroju, modernich metod, her. Také doted’ nevim, jak zZdky ucit slovicka.* | dalsi
z respondentt uvedl: ,,...vim, jak slovni zdsobu neucit (napr. seznam izolovanych
slovicek bez kontextu), také vim, jak ucit slovni zasobu mladsi Zaky. V tom, jak ji ucit na

3

2. stupni zatim tapu.

Tteti z hlediska vyznamnosti, ato S podstatnym odstupem, se umistily lingvistické
discipliny (S primérnou hodnotou 2,72). Na ¢tvrté misto byla primérné umisténa
historie a kultura anglicky mluvicich zemi (2,12) a za nejméné vyznamnou povazuji
studenti anglicky psanou literaturu (1,52), ktera se ve vyuce anglického jazyka na

2. stupni neobjevuje tak casto.
6.2 Sebehodnoceni vlastnich znalosti a kvalit studenty

V teoretické Casti této diplomové prace jsme piedstavili, jaké znalosti a kvality by mél
ucitel anglického jazyka (dle nami pouzitych zdroj) mit a uvedli jejich konkrétni oblasti.
Do dotaznikového Setfeni jsme zatadili Likertovu Skalu, kterd obsahovala 12 tvrzeni
tykajici se pravé znalosti a kvalit u€itele anglického jazyka. Studenti se méli zamyslet,

jak jednotlivé znalosti a kvality vyuzili v pribéhu svych pedagogickych praxi, a nasledné
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vybrat, do jaké miry s jednotlivymi vyroky souhlasi (naprosto souhlasim — spiSe

souhlasim — mam neutralni postoj — spiSe nesouhlasim — naprosto nesouhlasim).

Abychom zjistili primérné rozlozeni jednotlivych odpovédi, pfifadili jsme jednotlivym
vyjadfenim miry souhlasu c¢iselné hodnoty. Ty se pohybovaly od 1 (naprosto
nesouhlasim) do 5 (naprosto souhlasim). Jednotlivé frekvence odpovédi pak byly t€mito
hodnotami vynasobeny, vSechny tyto nasobky byly nasledné secteny. Vysledkem tohoto
souctu byl soucet vazenych hodnot odpovédi pro jednotliva tvrzeni. Pro ziskani primérné
hodnoty jsme tyto hodnoty vydélili po¢tem respondentt (25) (Chraska, 2016). Hodnoty,
které¢ jsme ziskali, vyjadiuji primérné rozlozeni odpovédi, které je zndzornéno
v nasledujici tabulce 1. Cim vy3si je vysledna hodnota, tim vice studenti souhlasi

s uvedenymi vyroky.
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Tabulka 1: Priimérné rozloZeni odpovédi (Zdroj: vlastni vyzkum)

vyrok stifedni hodnota

Széky v pribéhu hodiny komunikuji a poskytuji jim pozitivni = 4,52

zpétnou vazbu.

Jsem schopen/schopna tvofit materialy do vyuky, pfipadné vim, kde 4,4

je hledat.

Vyuku planuji tak, aby sméfovala k rozvoji komunikaéni kompetence = 4,32

v anglickém jazyce.
Mam jazykové kompetence k vedeni hodiny v anglickém jazyce. 4,24

Vim, kdy je v hodin¢ efektivni pouzit anglicky jazyk a kdy spise @ 4,24
matetsky jazyk.

Mam rozhled v realiich, kultuie a historii anglicky mluvicich zemi. 3,92

Jsem schopen/schopna hodinu naplanovat tak, aby byla ucelena a jeji = 3,92

obsah byl rozmanity.

Znam S$irokou $kalu vyucovacich metod a jsem si védom/a jejich = 3,92
vyhod anevyhod. Pfi pfipravé na hodinu tak mohu vybrat tu

nejvhodnéjsi.

Mam dostatecné teoretické znalosti ve svém oboru a diky nim jsem & 3,72

schopen/schopna ucivo zakim srozumitelné piedstavit.

Jsem schopen/schopna pfizpGsobit plan hodiny necekanym 3,64

udalostem.

Vyuku planuji tak, aby byly jednotlivé feCové dovednosti a jazykové 3,44

prostfedky rozvijeny rovnomeérné.

Znam dostatek literarnich textd, které mohu pouzit pfi vyuce. 2,96

Jak je patrné z vySe uvedené tabulky (1), jako nejslabsi hodnoti studenti svou znalost
literarnich texth, které by mohli vyuzit pfi vlastni vyuce. Znalosti jsou zastoupeny spise
Vv druhé poloving tabulky, tudiz se v nich studenti hodnoti negativnéji nez v jednotlivych

kvalitach.
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6.3 Problemati¢nost jednotlivych sloZek pripravy

V dal$i otdzce dotaznikového Setfeni jsme se pfiblizili problematice kritickych mist
Vv pfipravé uciteld anglického jazyka. Studenti méli sefadit jednotlivé slozky ptipravy
podle toho, kde se citi nejslabsi. Na prvni misto umist'ovali tu nejvice problematickou

oblast, na posledni misto tu, ktera jim cinila nejmensi obtize.

Nejslabsi se studenti citi v lingvistickych disciplindch. Nasleduje historie a kultura
anglicky mluvicich zemi, prakticky jazyk aanglicky psana literatura. V didaktice

anglického jazyka se citi nejjistéjsi.

Mista ptipravy, ve kterych se studenti citi nejslabsi

4,5 42

3,5
3,08 2,02

2,5 2,44 2,36

1,5

0,5

lingvistické historie a kultura prakticky jazyk  anglicky psana didaktika
discipliny anglicky mluvicich literatura anglického jazyka
zemi

Graf ¢. 2 — Zdroj: vlastni vyzkum
6.4 Kriticka mista pripravy

V dalsi, stézejni Casti dotaznikového Setfeni, jsme se studentli zeptali, ktera mista
pfipravy na katedie anglistiky se jim b&hem pedagogické praxe jevila jako kriticka.
Jednalo se 0 povinnou otazku, tedy na ni vsichni z respondentll odpovédeli. Nekteri

uvedli hned né€kolik oblasti, které povazuji za kriticke.

V dotazniku jsme navic vysvétlili, co to kritické misto je: ,, Kritické misto je oblast, ktera
pro Vas byla narocna, problematickd, ci jste v ni primo selhavali. To mohlo byt
zpusobeno ucivem samotnym (napr. pokud bylo obtizné, komplikované), ¢i vyucujicim

(ucivo bylo nedostatecné predstaveno, nebo bylo uplné vynechano).
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Jednoznacné nejvice kritické se jevi vSechny lingvistické predméty. Jednotlivé
discipliny lingvistiky (fonetika, fonologie, morfologie, lingvistika, syntax) byly
vV odpovédich pfimo zminény rovnou mérou. Nejcastéji vsak studenti uvadeéli, Zze pro né
byly kritické vSechny z nich. Lingvistiku v souvislosti s kriti¢nosti zminilo hned 20
studentil. V tvodni kapitole, kterd se vénuje prave kritickym mistim vyuky, jsme uvedli,
ze Ciniteld dané problematicnosti mize byt hned nckolik. To se v tomto vyzkumu

potvrdilo.

Jednim ze zdroju kriti¢nosti vyuky lingvistickych disciplin je pravé pfedmét samotny,
tedy zejména jeho obtiznost. Studenti se shoduji vtom, ze se jednd o jednu
Z nejnaroéngjSich oblasti pripravy. Uvadi naptiklad: ,, VSechny lingvistické predmety.
Vyucujici sice byli skvéli, snazili se nam jednotlivé discipliny pribliZit, ucivo bylo ale
ndrocné a pro mé osobné tézko uchopitelné. Chyba je | na moji strané, nemél jsem
motivaci se v nich vic rozvijet. Myslim si totiz, Ze je to oblast, kterou na ZS vyuziju tiplné
nejmeéné.“ S nedostatkem motivace vzdélavat se v této oblasti, ktery plyne
z nepochopeni vyznamu lingvistickych disciplin v ramci vyuky na ZS, se setkal i dalsi
respondent: ,, Kritické byly vsechny lingvistické predméty, protoze jsem doted

nezaznamenala v praxi ditvod, proc jsme jimi museli projit.

vvvvvv

fonetikou a syntaxi konce. Presto, Ze mé moc bavily, pro mé byly casto obtizné.

Nebo také: ,, Lingvistika, ucitelé odvedli skvélou praci, ale tato oblast je narocna a pro
mé je toto narocné iV cizim jazyce.* Jeden z respondenti uvadi: ,, Kriticka mi prisla
lingvistika. Ackoliv se jednalo 0 predmeéty, které me bavily, bylo pro mé narocné nekteré
jevy pochopit. Zaroven si myslim, Ze se jedna 0 predméty diilezité, je potieba, abychom
Jjako ucitelé hloubéji porozuméli jazykovym strukturam. Na pedagogickych praxich jsem

I3

zjistila, zZe znalosti Z lingvistickych predmétit moc neumim vyuZit pri vyuce. *

Posledni z vySe uvedenych citaci upozornuje na dal§i zdroj kritiCnosti ve vyuce
lingvistickych disciplin. Jedné se 0 propojeni dané znalosti s praxi. Studenti nejsou
schopni poznatky z této oblasti zjednodusit natolik, aby byly pfinosné i pro jejich zaky:
., Nejtezsi asi lingvistika v tom smyslu, Ze mi obcas délalo problém prevést akademické
poznatky do své vyuky — zjednodusit je na uroven svych zakii. S tim samoziejme pomahaji

Vevr

moznych interpretaci apod. Pak ucitel tieba tape, jak to zjednodusene vysvetlit. A moznd
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S tim prave souvisi prakticky jazyk, umeéni nastavit dobre uroven svého jazyka podle veku
a urovné zaku. Kdybychom se na fakulte mozna v ramci vSech predmetii mohli rozvijet
spise V tom, jak to vyuzit V praxi, jak ucit danou latku/lingvisticky jev, bylo by to

prinosnéjsi.

Zaroven maji pocit, ze vyuka lingvistickych predmétl je zaméfena pouze na teoretické
znalosti. Ocenili by, kdyby se setkali s konkrétnimi aktivitami, které by mohli vyuzit pti
vyuce anglického jazyka na 2. stupni ZS: ,, Kritické byly predméty lingvistické — syntax,
fonetika, fonologie. Uvitala bych, kdyby se tyto predméty zamérovaly vice na to, S ¢im se
skutecné setkame na druhém stupni zdkladni Skoly, ne Fesit odborné texty s vysokou
obtiznosti. Nebo také: ,, Podle mé procvicovani lingvistiky na urovni vzdélani Zakii 2.
stupné. Vim, ze bychom méli mit prehled mnohem hlubsi, ale vice bych ocenila detailni
praci S jazykem a jeho aspekty, jenz vyuziji pri vwuce Zakii. “ V tomto ptipad¢ je zdrojem
kriticnosti pfipravy absence konkrétnich ptikladd, jak vyuzit lingvistické znalosti

v pedagogické praxi, a jak je vyucovat.

Nedostate¢nou miru propojeni teorie s praxi vyjadfili néktefi respondenti i v souvislosti
s didaktikou anglického jazyka. V prubéhu pedagogickych praxi pocitili, Ze si nejsou
jisti, jak vysvétlovat a vyuCovat jednotlivé gramatické jevy. Ocenili by zaroven i vice

ptikladii konkrétnich aktivit, které by mohli pii vyuce vyuzit.

Za kritické misto povazovali néktefi studenti vyuku praktického jazyka. Dva
z respondentli poukazuji na obtiZnost testil, jeden z nich upozoriiuje na ptistup nekterych
vyucujicich: ,, Kriticky pro mél byl prakticky jazyk hned v prvnim rocniku bakalarského
studia. Po rocni pauze studii jsem se musela opét zabéhnout, S podobnymi testy jsem
neméla zkuSenost. Priprava na seminari probihala tak, Ze jsme pouze vypliiovali cviceni
V ucebnici. Zkousku se mi podarilo splnit az na treti pokus, pricemz vyucujici téem, kteri

3

zkousku museli opakovat, nedal dostatecnou podporu. *

Dalsi z uvedenych odpovédi se netykaly piimo kritickych mist. Respondenti spise

poukazovali na oblasti, jejichz ptipravu na katedie anglistiky by pozménili.

Jeden z respondentt si mysli, ze studenti anglického jazyka by méli mit povinnost
navstivit nékterou z anglicky mluvicich zemi. Uvadi, Ze ackoliv se historie a kultura
Vv prostiedi zakladni Skoly podrobné nevyucuje, znalosti z téchto oblasti doddvaji uciteli

jistou odbornost a piehled. Navstévu cizi zemé zminuje jako zdroj jejich poznani.
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Dalsi zrespondenti komentoval zplisob vyuky literatury na katedfe anglistiky.
., Literatura je narocna, protoze mdlo lidi obecné cte. Nejspise by se dala vyucovat
S lepsim priblizenim a nadchnutim studentii, ale uprimnée ani to by drtivée vétsine
nepomohlo. Libilo by se mi, kdyby se literatura na VS zajimala vice 0 literarné historicky
kontext a pochopeni celého dila komplexné, a ne znat jen pribéh knihy. B* predméty

¢

souvisejici S literaturou byly moc fajn napr. predmeét Détska literatura. *
6.5 Studenti na pedagogické praxi

V dalsi c¢asti dotaznikového Setfeni jsme se zabyvali prubéhem prubézné a souvislé
pedagogické praxe. Zajimalo nas, jakym zpusobem studenti spolupracovali se svymi

provazejicimi uciteli a jaké jsou silné a slabé stranky jednotlivych praxi.
6.5.1 Pribézna pedagogicka praxe

Pribéznou pedagogickou praxi konali studenti na fakultnich Skoldch, kam dochazeli ve
skupindach citajicich pét studentli. Spolecné s nimi se vyuky Gcastnila jedna z metodicek
pedagogickych praxi. V pribéhu jednoho semestru si obvykle kazdy student vyzkousSel
dva vlastni vystupy, pficemz alesponn pii jednom znich byla pfitomna pravé jedna
z metodiCek praxi. Ta spolecné s ostatnimi studenty ze skupiny poskytovala zpétnou

vazbu k praveé probehlé hodiné.

Dle studentt pfinasi pribéZzné pedagogické praxe hned né€kolik pozitiv. Shoduji se v tom,
ze silnou strankou této prvni piimé zkusenosti s vyukou je pravé kontakt s realitou,
seznameni se s vyucovanim ,,na vlastni ktizi“. Néktefi studenti zazili svou uplné prvni
vyucovaci hodinu v roli ucitele a svlij prvni kontakt se zaky pravé na prubézné praxi
anglického jazyka. Ocenuji, Ze si po 3-4 letech studia mohli vyzkouSet vyucovat, konené
uplatnit své teoretické poznatky v praxi, a to stale pod dozorem a s pomoci (pfi pfiprave
a ptipadné i realizaci hodin) uciteld. Zaroven si mohli vyzkouset, jak se pted tfidou zakt

citi, a premyslet, zda se jedna 0 povolani, které je pro né vhodné.

Kromé nabyti zkuSenosti povazuji studenti za silnou stranku prabézné pedagogické praxe
zejména jeji reflexe. Vazi si zpétné vazby, ktera se jim dostala od vyucujicich z fakulty:

., ... reflexe s pani docentkou mi pomohla ujasnit si rizné aspekty vyuky a chyby, pripadné

4 povinné volitelné predméty
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Jjak se jich vyvarovat. “ | dalsi respondenti ocenuji reflexe s pani docentkou a vyzdvihuji
jeji pozitivni pfistup pifi poskytovani zpétné vazby. Ten byl pro studenty motivujicim

prvkem, ktery jim U pedagogickych praxi druhych oborti Casto chybg¢l.

Reflexe, které studenti uvadéli jako silné stranky prubéznych pedagogickych praxi, byly
dale od provazejicich ucitell, zejména ale od ostatnich studentt, ktefi se daného vystupu
ucastnili jako pozorujici. Ti mohli pravé vyucujicimu studentovi popsat, co se jim na
daném vystupu libilo, ¢i sdilet své napady, jak by bylo mozné danou vyucovaci hodinu
vylepsit. Respondenti si tedy vazili jednak toho, Ze jejich vystup vidé€li dalsi studenti,
naopak ale také toho, Ze sami mohli byt pfitomni vyucovacich hodin svych kolegl
acerpat od nich inspiraci do své vlastni budouci praxe. Pro nckteré studenty je

nevyznamngjsi zpétnou vazbou reflexe samotnych zaki a jejich aktivita béhem vyuky.

Slabé stranky pribézné pedagogické praxe se nesou ve znameni nedostatku. VétSina
studentti uvadi, ze pocet hodin, které si mohli sami vyzkouset, byl nedostatecny. Ocenili
by, kdyby bylo pro vlastni vystupy vice prostoru. Uvédomuji si ale také, Ze z realiza¢niho
hlediska by ziejmé bylo jen velmi obtizné zafidit, aby se kazdy student dostal ke slovu
vice nez jednou nebo dvakrat. Dalsi oblast, kterd se studentiim jevila jako problematicka,
byla pfiprava na vlastni vyucovaci hodiny. Respondenti uvedli, Ze jim pii piipraveé
chybéla urcitd volnost k tomu, aby si mohli hodinu realizovat dle vlastnich ptfedstav
a vyzkousSet si styl vyu€ovani, 0 kterém si mysli, Ze by pro n¢€ byl v budoucnu ideélni. Jak

nektefi uvadéji, provazejici ucitel obvykle zadal, co by bylo potieba v dané tiid€¢ oducit.

Dalsi slabou strankou se respondentiim jevila nedostatecna znalost jednotlivych zak.
Vzhledem k niz§imu poétu oducenych hodin neméli studenti Sanci zaky 1épe poznat
a ucitel o nich praktikanty také pfili§ neinformoval. Zajimavou pfipominku méla jedna
z respondentek: ,,(Za slabou stranku pribezné pedagogické praxe povazuji) jen
zaleZitosti, které nevim, jestli je mozné zmenit. Napriklad to, zZe kdyz vyucuji, nenavazuji
sama na sebe a vim, Ze to s zdky pristi hodinu nedodélam ja, takzZe citim veétsi zavazek
vSechno stihnout. Zaroven jsem se necitila ze své nezkusené pozice povolana ktomu,
abych reflektovala vyuku ostatnich. “ Studentka mé pravdu v tom, ze uditel, pokud ve své
vyucovaci hodiné nestihne né€kterou z aktivit dokoncit, ma Sanci to napravit v dalsi
hodinég. Na studenty na pedagogické praxi je v tomto kladen vétsi zavazek vSe pripravené

stihnout dokoncit.
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Jednotlivé udavaji studenti idalsi slabé stranky pribézné pedagogické praxe, jako
napiiklad soutézivost mezi praktikanty, ziskavani zpétné vazby, nizkd vlastni uroven
praktického jazyka, nespokojenost s provazejicim ucitelem. Jeden z respondentti uvedl,
ze by si naslechy radéji splnil hned u n€kolika zkusenych ucitelti. Kazdy z nich ziejmé
pfistupuje k vyuce anglického jazyka trochu jinak. Ugast na jejich hodinach by tak mohla
poskytnout vice inspirace, protoze kazdy student by se mohl identifikovat s jinym

ucitelskym vzorem.

Kontakt s realitou, ktery néktefi respondenti uvadéli jako silnou stranku tohoto druhu
praxe, vSak nebyl pro vSechny tak smérodatny. Jedna z respondentek uvadi: ,, Nesedélo
mi, Ze nase skupina byla ve tridé téch chytiejsich, tim padem vSechno hezky ,, odsypalo “,
zaci vedeéli vse predem, nebo zase rychle pochopili. Na souvislych praxich to byla velika
facka, kdyz jsem najednou byla ve Skole, kde to takhle nefunguje.” VySe uvedena
pfipominka je ale zfejmé¢ néco, s ¢im nelze nic udélat. Ucitel se v pribeéhu své profesni
praxe setkava se skupinami 74k, jejichz Groveinl anglického jazyka se rtizni. Jini studenti
by navic mohli naopak ocenit, ze poprvé vyucovali ve skupin¢, kde se pracuje snadno

a Spatnd troven zaku jim neztézuje uz takhle naro¢nou situaci.

Spoluprace studentti na pribézné pedagogické praxi s provazejicim ucitelem obvykle
probihala tak, ze ucitel ptedstavil téma, které je potieba si pfipravit. Nekteii respondenti
uvedli, ze jim ucitel obvykle zadal i aktivity a cviceni v u¢ebnici nebo pracovnim sesité,
které by bylo vhodné se zaky projit. Zbytek piipravy byl pak v rukou studentt. Ti si svou
hodinu vSak mohli upravit podle sebe. Piipravy nésledn¢ posilali ucitelim, kteti jim
prostfednictvim emailové komunikace, ¢i osobniho setkani, doporucili, jak by bylo
mozné vystup vylepsit. Po jeho samotné realizaci poskytovali ucitelé studentim kréatkou

zpétnou vazbu.
6.5.2 Souvisla pedagogicka praxe

Souvislou pedagogickou praxi mohli studenti vykonavat aZ po splnéni té pribé&zné.
Tentokrat vSak nechodili na katedrou vybrané fakultni Skoly, ale na zakladni Skolu dle

vlastniho vybéru.

V dotaznikovém Setfeni velkd Cést studentd uvedla, ze za silnou stranku povazuje
zejména prave nabyté zkusenosti. Ty zahrnovaly pfedevsim to, Ze si studenti vyzkouseli

chod Skoly tak, jak ve skutecnosti probihd, a nahlédli do Skolni reality v§edniho Skolniho
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dne. To proto, ze si mohli vyzkouset vyucovat vice hodin v jednom pracovnim dni ¢i
ptimo za sebou. VEtsi pocet oducenych hodin znamenal i vétsi pocet piiprav, které museli
studenti vypracovavat. To né€kterym pomohlo ptfehodnotit svij pfistup k nim a zvazit,
kolik ¢asu je mozné jim vénovat: ,, Uvédomil jsem si, Ze nemuizu pripravou hodin travit
tolik casu (jako na priubézné praxi). Nebyl na to cas a az nastoupim v zari do prace, tak
uz vithec nebude. Vyzkousel jsem si tak trochu improvizovat a vyuzival jsem uz hotové
materialy, které jsem nasel na internetu. “ Dal$i respondenti maji podobnou zkusenost,
uvadi, ze museli pracovat na svém time managementu. Na kazdou vyucovaci hodinu uz
se nemohli pfipravovat nékolik hodin, protoze béhem jednoho odpoledne museli
vypracovat ptiprav hned n¢kolik. Zaroven vsak byli postupné ¢im dal tim méné nervézni
a ptiprava isamotna realizace vyucovacich hodin byla jednodus$i nez na prubézné

pedagogické praxi.

Néktefi méli moznost si jednu piipravu na vyucovaci hodinu vyzkouset hned v nékolika
paralelnich tfidach. Ovétili si, Ze kazdd skupina 74kl je néCim specifickd a ze stejné
aktivity mohou v kazdé tiid¢ prinést Giplné jiny vysledek. V souvislosti s rozmanitosti
jednotlivych skupin povazuji studenti za silnou stranku souvislé pedagogické praxe to, ze
mohli vidét, jakym zplisobem se 1iSi vyu€ovani v jednotlivych ro¢nicich a ve skupinach
s riznou urovni pokrocilosti. N&ktefi si vyzkouseli vyucovat anglicky jazyk na 1. stupni

Z8, a i to hodnoti pozitivng.

Vétsi vhled do Skolniho prostiedi, ktery studenti oceniovali, se netykal jen poctu
oduc¢enych hodin, ale i pfimé zkuSenosti se Zaky.: ,, Pochopeni celého chodu skoly a byt
jeho soucasti. Z mého pohledu ma tato praxe vetsi smysl uz jen z mentalniho nastaveni
studentii VS, kteii to berou jako opravdovou praci a studenti ZS, kteii nas naopak berou
Jjako opravdové ucitele. “ Studenti uvadi, Ze si mohli vyzkouSet spolupracovat se zaky
a reagovat na jejich potfeby vice nez na pribézné pedagogickeé praxi, protoze v jedné tfidé

vyucovali obvykle hned nékolikrat.

Dale néktefi respondenti vyzdvihli spolupraci se zkuSenym provadéjicim ucitelem,
u kterého meli moznost vidét riznorodé vedeni hodin a ktery jim zprostfedkoval mnoho

cennych zkusSenosti a inspirace. Ceni si | zpétné vazby z jeho strany.

Avsak ne vSichni byli se svym provézejicim ucitelem spokojeni. Vzhledem k tomu, ze
nekterym byl ucitel, ke kterému méli dochazet, pridélen vedenim Skoly (ne dle vlastniho

vybéru), nebylo piedem jisté, zda jim provazejici ucitel bude vyhovovat po strance
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ucitelské 1 lidské. Kdyz se poté néktefi setkali s neochotnym pfistupem ucitelt, ¢i
nesouznéli s jejich pristupem k vyuce a zaklim samotnym, bylo pro né obtizné udrzet si
motivaci po celou dobu souvislych pedagogickych praxi. V jedné z respondentek takova
zkusenost prohloubila strach z nastupu do vlastni ucitelské profese: ,, (Za slabou stranku
souvislé pedagogicke praxe povazuji) nepratelsky pristup provadeéjici ucitelky viici mné
a tim padem nemoznost Si vyzkouset rozmanité zpiisoby vyuky (musela jsem jet frontalku).

Proto se strasné bojim od zari pracovat, protoze viastné nevim, jak na to. “

Nekteti studenti tvrdi, Ze jim na souvislé pedagogické praxi chybéla hlubsi a podrobné;jsi
reflexe ze strany provadgjiciho ucitele. Uvadi, ze v pribéhu dne nezbyvalo pro zpétnou
vazbu prili§ Casu. Zaveérecné hodnoceni, které provazejici ucitelé vypliuji do IS STAG,
povazuje jeden ze studentl za prili§ abstraktni, uvadi, ze by bylo vhodnéjsi, kdyby ucitelé
mohli odpovidat na konkrétnéjsi otazky v ramci tohoto hodnoceni. Dal$i by ocenil i vice

zpétné vazby ze strany fakulty.

Posledni ze slabych stranek souvislé pedagogické praxe, kterd se v odpovédich
respondentll objevovala opakované, byla pfiliSnd zavislost na provadéjicim uciteli.
Nekteti respondenti uvedli, Ze museli vyu€ovat ptesné to, co jim bylo zadano, a citili se
tim znaéné¢ omezeni, protoze méli mélo prostoru pro realizaci vlastnich aktivit. Jini
naopak vyzdvihli, ze méli volnost a mohli si vyzkouset rizné metody a formy prace podle

toho, co jim samotnym je blizké.

Spoluprace s provazejicim ucitelem probihala na souvislych pedagogickych praxich
podobné jako na pribéznych. Ucitel nejprve zadal téma a nastinil, co by bylo vhodné se
zaky projit. Vypracovanou ptipravu méli moznost nékteti studenti nejprve zkonzultovat

a az nasledné realizovat. Po vyuce dostala vétSina studenti jen stru¢nou zpétnou vazbu.
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7 Zodpovézeni vyzkumnych otazek

Jaka jsou kriticka mista pripravy ucitelii anglického jazyka z pohledu studenta na

pedagogické praxi?

Lingvistické discipliny

V ramci dotaznikového Setieni byli studenti pozadani, aby pfimo identifikovali kriticka
mista pfipravy, kterd se jim jevila jako problematicka béhem jejich pedagogické praxe.
Analyzou jednotlivych odpovédi jsme objevili hned nékolik oblasti, které povazovali za
kritické. Jednozna¢né¢ nejvice kritickd se jevi vyuka lingvistickych predméti.
S vysledkem vySe zminéné oteviené otazky koresponduje ijina ¢ast dotaznikového
Setieni, ve které studenti sefazovali oblasti ptfipravy podle toho, kde se citi nejslabsi.
| v tomto piipad¢ se jako nejvice problematické jevily lingvistické discipliny.

Studenti za nejvice kritické oznaCovali jak jednotlivé predméty lingvistiky, tak
lingvistiku jako celek. I piesto, Ze vyucujici téchto predméta dle studentd odvedli skvélou
praci, byla tato disciplina pro dotazované kritickd hned z n€kolika divodt. Jednak se
jednéd o0 oblast naro¢nou, kterou je obtizné si osvojit. Jednak byl studentim vyznam
lingvistickych disciplin pro ugitele anglického jazyka na 2. stupni ZS mnohdy nejasny.

To mohlo vést k nedostatku motivace k uceni a zlepSovani se.

Neprovazanost teorie S praxi

Druhym vyznamnym kritickym mistem se jevi neschopnost studentii aplikovat teoretické
poznatky do praxe. Stimto problémem se pravé mnozi znich setkali na svych
pedagogickych praxich. Jedna se 0 neschopnost propojit znalosti z oblasti lingvistiky
s vyu€ovanim anglického jazyka. Jako pficinu tohoto problému povazuji nedostatecné
zaméfeni pfipravy na katedfe anglistiky na tuto kvalitu ucitele. Ocenili by, kdyby se
Vv lingvistickych pfedmétech mohli seznamit S tim, jak tuto disciplinu do vyuky zaclenit.
To by jim méli vyucujici predstavit na konkrétnich materidlech vyuzitelnych v prostiedi
2. stupné Z8S.

V oblasti didaktiky se nckolik respondenti shodlo na tom, ze se V pribéhu svych
pedagogickych praxi potykali s vyukou gramatiky. Uvedli, Ze by bylo vhodné do ptipravy
zapojit vice konkrétnich aktivit a her, pomoci kterych by bylo mozné gramatické jevy
vyuCovat. To samé zminili néktefi i v souvislosti s vyu¢ovanim slovni zasoby. Vyse
uvedené nedostatky nejsou dle respondentii zpisobeny nedostatecnou kvalitou vyuky,

kterou mnozi naopak vyzdvihuji. Pro studenty, ktefi v pritb¢hu studia zacali vyucovat (na
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zakladni Skole, castéji Vv jazykové Skole), byla didaktika anglického jazyka kriticka
v prub¢hu bakalafského studia, béhem kterého neni vyucovana vubec. Kvili tomu by
néktefi ocenili, kdyby byl didaktice v€novan prostor iV prvni Casti vysokoSkolského
studia.

V Likertové Skale, ktera byla zatfazena do naseho dotaznikového Setieni a zamétovala se
na sebehodnoceni studentli v oblasti znalosti a kvalit ucitele anglického jazyka, studenti
nejméne souhlasili S nasledujicim tvrzenim: “Znam dostatek literarnich textu, které mohu
pouzit pri vyuce.” Mohli bychom ocekavat, ze literaturu pfimo oznaci néktery
z dotazovanych za kritické misto piipravy. Ale nebylo tomu tak. Vzhledem k tomu, Ze
této oblasti prisuzovali dotazovani studenti nejmensi vyznamnost V ramci své ucitelské
pfipravy na katedie anglistiky, je mozné, Ze pravé proto nejsou znepokojeni svymi
omezenymi znalostmi V této oblasti.

V otazce, kde sefazovali jednotlivé oblasti ptipravy podle toho, jak slabi se Vv nich citi, je
vSak anglicky psana literatura uvedena jako druha nejméné problematicka oblast. Je
patrné, ze iV tomto piipadé jde 0 nedostatecné propojeni teorie S praxi. Studenti, dle
dostupnych odpovédi, nemaji problém s teoretickymi znalostmi, potykaji se ale s jejich

aplikaci do praxe.

Prakticky jazyk

Dalsi kritické misto piipravy ucitelli anglického jazyka, které jsme Vv dotaznikovém
Setfeni objevili, je prakticky jazyk, sjehoZ vyukou nejsou spokojeny dvé tretiny
dotazovanych. Za nejvétSi problém povazuji studenti skutecnost, Ze V navazujicim
magisterském studiu je vyuka na prakticky jazyk zamétena minimalné. Uvedli, Ze by
ocenili, kdyby i v druh¢ ¢asti jejich studia mohli rozvijet jednotlivé fecové dovednosti,
zejména vSak mluveni.

Nékolik studentll prakticky jazyk z pohledu pedagogické praxe oznacilo za kriticky.
V Likertové Skale vSak tvrzeni: “Mdam jazykové kompetence Kk vedeni hodiny v anglickém
jazyce.” a “Vim, kdy je v hodiné efektivni pouzit anglicky jazyk a kdy spise matersky
jazyk.” dosahla ¢tvrtého a patého nejvyssiho prumérného hodnoceni. V ¢asti dotazniku,
ve které respondenti sefazovali oblasti ptipravy podle toho, ve kterych se citi nejslabsi,
umistili prakticky jazyk az na tfeti misto. Z vyzkumu vyplyva, Ze ackoliv jazyk samotny
pro studenty neni kriticky, oni sami jeho vyuku za kritickou povazuji. MoZnym

vysvétlenim tohoto jevu je skute€nost, Ze prakticky jazyk je dle studentli nejvyznamné;jsi
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slozkou ptipravy. Vzhledem k tomu, Ze je jazyk pro dotazované prioritni ¢asti ptipravy,

mohou mit na jeho vyuku zvysené naroky.

Jaké jsou podle studentu silné a slabé stranky pedagogickych praxi?
Prubézna pedagogicka praxe

Studenti uvedli, ze pribézna pedagogicka praxe jim umoznila ziskat cennou pfimou
zkuSenost s vyukou a seznamila je s realitou pedagogického prostiedi. Diky ni méli také
moznost uplatnit své teoretické poznatky v praxi a rozvijet své pedagogické dovednosti.
Za jednu ze silnych stranek téchto praxi povazuji studenti reflexe, a to zejména ze strany

fakultnich metodicek praxi a student, kteti na praxi dochazeli v dané skupiné.

Jako dal8i vyhodu pribézné pedagogické praxe uvadéji respondenti moznost spoluprace
s dal§imi studenty. Vzhledem k tomu, Ze si své vyu€ovaci hodiny navs§tévovali navzajem,

mohli si poskytovat zpétnou vazbu.

Nicméné tato praxe ma dle dotazovanych i nékolik slabych stranek. Jednou z nich je
omezeny pocet hodin, které méli studenti moznost si sami oducit. To jim neumoznilo
rozvijet své pedagogické schopnosti vtakovém rozsahu, vjakém by si sami
ptredstavovali. Jako dal$i nevyhodu povaZzuji studenti omezenou volnost pfi pfipravach na

jednotlivé vyucovaci hodiny.

Studenti by ocenili vice prostoru pro své vystupy. Jednak z hlediska Casu, a tedy Ze by si
radi oducili vice hodin. Jednak z hlediska vytvareni vlastniho stylu vyucovani a realizace

hodin dle svych vlastnich pfedstav, ktery je znaén¢ omezen zasahy provazejiciho ucitele.
Souvisla pedagogicka praxe

Souvisla pedagogicka praxe pfinasi studentim rizné silné i slabé stranky, jak ukazuji
vysledky naseho dotaznikového Setfeni. Odhalili jsme, Ze jednou z hlavnich vyhod této
praktické zkuSenosti je (stejn¢ jako U pribézné pedagogické praxe) ziskani zkuSenosti.
Studenti méli piilezitost vyzkouset si vyuku ve skutecném Skolnim prostiedi, vazili si
zejména moznosti vyucovat vice hodin za sebou, coz je alespon Caste¢né pripravilo na
vy$$i naroky v budouci profesi. Pfi vy$§im poc¢tu oducenych hodin byli studenti nuceni
zlepsit sviij time management a hledat efektivni zpisoby ptipravy, napiiklad vyuzivanim

jiz dostupnych materialt.

52



Dalsi silnou strankou souvislé pedagogické praxe bylo ziskani vhledu do rozmanitosti
vyuky. Studenti méli moznost vyucCovat ve skupindch s riznou Urovni pokrocilosti
a Vv riznych ro¢nicich. Tim si, jak uvadi, osvojili schopnost piizptsobit vyuku konkrétnim
skupindm zakt, auvédomili si, Ze stejné aktivity mohou pfindSet rizné vystupy

Vv zavislosti na dané skuping¢ zak?.

Na druhou stranu, souvisla pedagogicka praxe méla také né€kolik slabych stranek. Nékteti
studenti byli nespokojeni se svym provazejicim ucitelem, ktery jim byl pfidélen danou
zakladni Skolou. Nékolik dotazovanych uvedlo, Ze se setkali s neochotnym ptistupem ze
strany ucitelti, nebo nesouznéli s jejich pfistupem k vyuce. Dalsi slabou strankou byla dle
respondentll nedostatecna reflexe ze strany provadéjiciho ucitele. Nékterym studentiim
prislo abstraktni zavérecné hodnoceni, které by mohlo byt konkrétnéjsi a umoznit

wewvr

fakulty.

Zavérem lze Fici, Zze prib&zna i souvisla pedagogicka praxe nabizi studentim mnoho
cennych zkuSenosti, diky kterym mohou nahlédnout do reédlné¢ho Skolniho prostiedi. Je
vSak dulezité, aby byly brany v uvahu i jejich slabé stranky, jako jejich omezena volnost

vyuky a nedostatecna reflexe.

53



ZAVER

Tato diplomova prace se zabyva kritickymi misty ptipravy ucitelii anglického jazyka
Z pohledu studenti na pedagogické praxi. Pii jejim zpracovavani jsme si za hlavni cil
kladli, abychom identifikovali a analyzovali mista pfipravy, ktera jsou pro studenty
obtizna, ¢i v nich pfimo selhavaji. Formalné je prace rozdélena na dvé ¢asti — teoretickou
a praktickou. Prvni ¢ast prace poskytuje teoreticka vychodiska, ze kterych jsme vychazeli

pii realizaci vyzkumu, ktery je popsan v druh¢ Casti prace.

V tvodu teoretické Casti jsme piedstavili, co to kritickd mista jsou a co konkrétné mize
byt zdrojem jejich problemati¢nosti. Nasledn¢ jsme se zaméfili na pedagogické praxe.
Uvedli jsme, jaky vyznam maji v kontextu celé pregraduélni piipravy ugitelti v Ceské
republice av Evropé, jaka specifika maji pedagogické praxe v jazykovém vzdélavani
a s jakymi pedagogickymi praxemi se studenti ucitelstvi u nas obvykle setkavaji. V dalsi
kapitole jsme se pokusili podat uceleny piehled znalosti a kvalit, kterych by se mél
pokusit dosahnut kazdy ucitel anglického jazyka. V zavéru teoretické ¢asti jsme popsali,
jakym zpasobem jsou pfipravovani studenti anglického jazyka se zaméfenim na
vzdélavani na 2. stupni ZS na Pedagogické fakulté JihoGeské univerzity, vychazeli jsme

pfi tom z informaci uvedenych v informa¢nim systému STAG.

V praktické ¢asti této diplomové prace byl proveden kvalitativni vyzkum. Na zakladé
teoretickych poznatkii uvedenych v prvni c¢asti prace jsme sestavili dotaznik,
prostfednictvim kterého jsme chtéli zjistit, ktera mista ptipravy ucitelli povazuji studenti,
ktefi praveé dokoncuji, nebo dokon¢ili svou pedagogickou praxi, za kriticka. Jako dil¢i cil
jsme si stanovili zhodnotit vyhody a nevyhody pedagogickych praxi, a to taktéz z pohledu

studentd.

Dotaznikového Setfeni se zcastnilo 25 respondentli, kteti odpovidali pfevazné na
oteviené otazky. Analyzou jednotlivych odpovédi jsme objevili hned nékolik oblasti,
které povazuji studenti za kritické. Jednoznac¢né nejvice problematicka se jevila vyuka
lingvistickych disciplin. Zejména proto, Ze se jednd 0 oblast velmi naro¢nou. Zaroven
vsak studenti postradali dostatek motivace k uceni tohoto pfedmétu, protoze nevédéli,
jakym zpusobem vyuziji dané teoretické poznatky v praxi. Druhym kritickym mistem se
jevila neprovazanost jednotlivych pfedméti S praxi. Studenti se Vv prubéhu svych
pedagogickych praxi setkavali s tim, ze nebyli schopni propojit znalosti, které nabyli

v pfedchozich péti letech, s vyucovanim anglického jazyka. Tento problém se tykal
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zejména lingvistickych poznatkti. Problém s didaktickou transformaci uciva se objevil
také v oblasti vyuky gramatiky a slovni zasoby. Zjistili jsme také, Ze studenti nevi, jaké
literarni texty by mohli vybrat pro potieby vyuky anglického jazyka na 2. stupni ZS.
Tretim kritickym mistem byl dle studentd prakticky jazyk. Za nejvétsi problém
povazovali skute¢nost, Ze v navazujicim magisterském studiu je vyuce jazyka vénovano

minimum prostoru.

Za nejsilngjsi stranky prubézné pedagogické praxe povazovali studenti jednak prvni
kontakt s realitou, pfi kterém si mohli kone¢né vyzkouset, jaké je to pracovat se zaky
a vést vyuku. Jednak ocenili zpétnou vazbu, které se jim dostalo od metodika praxi,
provazejiciho ucitele, zejména vSak od ostatnich studentt, kteti se vyuky ucastnili. Slabé
stranky této praktické zkusenosti se nesly ve znameni nedostatku, a to zejména v oblasti

poctu oducenych hodin, volnosti pfi vybéru uciva a znalosti zak1.

Hlavni vyhodu souvislé pedagogické praxe vidéli studenti vtom, ze méli moznost
nahlédnout do kazdodenniho chodu §koly, kterého mohli byt soucasti. Piehodnotili také
svij time management a zkratili délku svych pfiprav na vyucovani. Naopak
nejproblemati¢téjsi se Vv této oblasti jevil provazejici ucitel, se kterym nékteti studenti
nem¢li dobré zkusenosti. Za nedostateény povazovali studenti také rozsah zpétné vazby,

kterou jim ucitel poskytoval.

Vétime, Ze informace, které jsme vyzkumem ziskali, mohou byt impulzem ke zkvalitnéni
ptipravy ucitelti anglického jazyka. Do budoucna by se méli ti, ktefi danou piipravu
realizuji, zaméfit na propojeni teorie a praxe. Studenti by ocenili, kdyby se pfi studiu
setkali s materialy a aktivitami, které by jim umoznily dany ptedmét 1épe ptiblizit jejich
budoucim zakim. Tyka se to zejména lingvistickych disciplin, které jsou pro studenty
samy 0 sob€ velmi narocné. Znalosti v této oblasti se, dle zjisténych informaci, nedafi
studenttim aplikovat do vyuky na 2. stupni ZS. V&tsi provazanost teorie a praxe by ziejmé

studentim pfinesla i vice motivace se takovymi pfedméty do hloubky zabyvat.

Druhym kritickym mistem, na které by se méla, dle naSich respondentii, pfiprava uciteli
anglického jazyka zam¢éfit, je prakticky jazyk. Studenti postradaji rozvoj vSech fecovych
dovednosti v navazujicim magisterském studiu. Za nedostate¢né rozvijenou povazuji

zejména oblast mluveni.
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SUMMARY

As a part of a GAJU team project, this diploma thesis deals with critical issues in English
language teacher education from the point of view of students at teaching practice.
English language teacher education plays a key role in preparing future teachers for their
careers. However, it is crucial to understand the challenges students face during their
training to enhance the quality of education provided. By examining students'
perspectives, this study aims to reveal the gaps and difficulties that hinder their
professional development. The thesis aims to identify and analyse areas of preparation
that students find challenging or struggle in. The results could provide new perspectives
about the problematic parts of English teacher education and challenge the Department

of English Studies to make changes for the better.

The diploma thesis consists of two parts - theoretical and practical. The first part presents
teaching practice and its importance in the context of English teacher education. It also
shows that the education of future English teachers is a complex field that requires
students to possess a wide range of skills and competencies. A whole chapter is devoted
to these qualities. The theoretical part additionally describes the structure of the
preparation of future English language teachers at the Faculty of Education at the

University of South Bohemia.

The practical part of the thesis entails qualitative research with the objective of identifying
critical issues in English teacher education from the viewpoint of students at teaching
practice. To fulfil this aim, we have set the following research questions:

— What are the critical issues in English language teacher preparation from the point
of view of students at teaching practice?
— According to students, what are the strengths and weaknesses of teaching

practice?

In order to answer the research questions, we designed a survey consisting mostly of
open-ended questions. It allowed respondents to express their feelings freely and to share

their experiences.

56



We found that linguistic disciplines seem to be the most problematic area for students. It
Is a challenging subject to understand. At the same time, students lack the connection
between theoretical knowledge in this area and English language teaching at elementary
school. Students would appreciate introduction of materials and activities that would
enable them to make the subject more relevant to their future students. The second is
related to this. Students find it hard to transform theoretical knowledge into a form that
would be more understandable for their potential pupils. The third critical area seems to
be the English language itself. As there are no subjects devoted to it in the Master studies,

students feel that they need to practice their communication skills more.

Students evaluate the teaching practice very positively. They mentioned that the
advantage is the experience itself and feedback they receive from the methodologist and
other students. The main weakness of the teaching practice is the dependence on the

supervising teacher.
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