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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva problematikou naru$eného vyvoje feci (dale NVR) u 7akd na

prvnim stupni ZS z pohledu uditele. Je rozd&lena na &ast teoretickou a praktickou.

Teoretickd ¢ast nahlizi do problematiky NVR na zakladnich $kolach. Zabyva se
terminologii a NVR v ir§im slova smyslu. Soustfedi se na vyvojovou dysfazii u zakd, s
nimiz se prvostupnovy ucitel pfi vyuce dostava do styku. Praktickd ¢ast je postavena na
kvalitativnich analyzach polostrukturovanych rozhovorl s uciteli prvniho stupné
zakladnich Skol a odbornikem z SPC. Nastinuje, jak vypadd pfistup prvostupniovych
uciteld v praxi, jaké jsou v této oblasti redlné moznosti. Na svém konci praktickd ¢ast
vypovida, zda se pedagogicka realita shoduje nebo rozchazi s odbornymi doporucenimi

a jak tedy idedIné pfristupovat k ditéti s NVR na prvnim stupni ZS.

Klicova slova: naru$eny vyvoj feci; vyvojovd dysfazie; dité na 1. stupni ZS; ucitel a dité

s vyvojovou dysfazii



ANNOTATION

The diploma thesis deals with topic of developmental language disorder (DLD) in pupils
at primary school from the teacher’s point of view. The diploma thesis is divided into a

theoretical part and a practical part.

The theoretical part looks at the issue of DLD in primary schools. The theoretical part
deals with terminology and DLD in the broader meaning of the word. It focuses on DLD
in pupils with whom the primary teacher comes into contact during their praxis. The
practical part is based on qualitative analysis of semi-structured interviews with primary
school teachers and a specialist from the Centre for Special Pedagogical Support. It
outlines what the approach of primary school teachers looks like in practice, what are
the real possibilities in this area. At the end, the practical part informs whether the
educational reality matches or diverges from the professional recommendations and

how to ideally approach a child with DLD in primary school.

Keywords: developmental language disorder; developmental dysphasia; a child at

primary school; teacher and child with developmental dysphasia
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uvoD

JakoZto budouci prvostupriovi ucitelé se v rdmci odbornych pedagogickych praxi stdle
| méné zavainé vady vSak znatelné ovliviuji Skolni vykon Zdaka, socializaci v tfidni
skupiné, psychickou stranku ditéte a v nékterych pfipadech i jeho budoucnost. Proto by
jim ucitel mél vénovat vyssi miru pozornosti a dlisledné se na né s predstihem pfipravit.

Mél by znat problematiku z odborné teorie, ale i si zjistit jeji realitu v praxi.

Nékteré vady reci uz jsou s ndmi po delsi ¢as, tudiz jsou detailné prozkoumané ve viech
smérech. Vyvojova dysfazie se v poslednich letech objevuje stale ¢astéji, dfive vSak moc
znama nebyla. Prozatim jeSté neni tolik prozkoumana, neni moc aktudlnich odbornych
publikaci a tedy ani diplomovych praci. Minimalné v porovndni s jinymi typy narusené
komunikacni schopnosti nebo dalSimi handicapy u déti na 1. stupni. A jesté méné

diplomovych praci je na téma vyvojové dysfazie z pohledu prvostupriového ucitele.

Hlavnim tématem této prdce je vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii na prvnim stupni
zakladni sSkoly tak, aby byly ucitelem pouZity spravné vzdélavaci metody, zpUsob
hodnoceni, pomoc asistenta a vyuziti vhodnych pomucek. Dalezitym faktorem détského
uspéchu je i socializace se spoluzaky, ktera se obcas nevyviji optimalné. Opét by ucitel

mél vhodnym zplisobem zasahnout.

Veskeré dulezité informace o problematice najdeme jak v teoretické casti, tak i v té
praktické. V teoretické ¢asti jsou informace o vyuZitelné metodice, projevech vyvojové
dysfazie, pricinach vzniku a tfeba i o samotném vyvoiji reci ziskany z védeckych ¢asopis(,
odbornych knih a internetovych ¢lanka z hlediska autord odbornych publikaci. V ¢asti
praktické najdeme obdobna témata zasazend do redlnych uddlosti, které se staly
informantim - tfidnim ucitelkdm, jeZz maji ve tfidé Zzaka s vyvojovou dysfazii, a
koordinatorce logopedické péce a zaroven odbornici z SPC.

Cilem vlastniho Setfeni bylo zjistit, jaké jsou zkusSenosti prvostupriovych ucitel(,

popfripadé dalSich odbornik(, s Zakem s vyvojovou dysfazii.
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1 VYVOJ RECI

Pro porozuméni problematiky naruSené komunikacni schopnosti a vyvojové vady feci je
tfeba zminit nékolik klicovych pojm0. Témi jsou: fe¢, jazyk, komunikace a dalsi terminy
s nimi souvisejici.

Neméné dllezité je i zminit spravny vyvoj feci u zdravého ditéte a pfipomenout aktualni
vyvojové normy. Tedy méfitka a ustalené zdvazné smérnice urcujici normalitu ci
abnormalitu vyvoje feci Clovéka. Podle Slowika (2016) je nejcastéjSim zplsobem
hodnoceni normality pravé porovnavani s jeho vrstevniky a posouzenim miry odliSnosti

od statisticky zjiSténé normy vyvoje reci.

1.1 Reg, jazyk a komunikace

,Rec lIze definovat jako biologickou vlastnost ¢lovéka, systém, kterym lze prendset
informace pomoci jazyka” (Skodova & Jedli¢ka, 2007, s. 93). Dle Klenkové (2006) je to
védomé uzivani jazyka jako sloZitého systému znak( a symbol@. Clovék ji pouzivd ke
sdé&lovani prani, myslenek i pocitl. Re¢ nevznika pouze &innosti mluvnich orgadnd (zevni
fec), ale zavisi i na funkci mozku a jeho hemisfér (vnitini fec). Proto souvisi s myslenim a
poznavacimi procesy. Slowik (2016) doplfiuje obecné&jsim pohledem. Re¢ chape jako

schopnost uzivani verbalnich i neverbalnich prostfedkd v interakci i komunikaci.

»Jazyk je soustava zvukovych a dorozumivajicich prostredku znakové povahy, schopnou
vyjadrit veskeré védéni a predstavy clovéka o svété jeho viastnimi prozitky” (Klenkova,

2006, s. 27).

Slowik (2016) vnima pod pojmem , jazyk” uskupeni vsech sdélovacich prostredkd, které

se pouzivaji v urcité spolecenské skuping, tedy v mensiné, socialni skupiné ¢&i narodu.

Také definice komunikace se u mnohych autor lisi. PaedDr. PospiSilova (2014, s. 20)
popisuje jeji vznik a samotny proces pomoci odbornych termin(: ,Jednd se o vzdjemnou
vyménu informaci mezi dvéma (produktorem a recipientem) i vice lidmi. Produktor
vytvofi a kéduje obsah sdéleni, vybird slova odpovidajici dané myslence, zadad prikazy pro
artikulacni orgdny a produkuje sekvence slabik a slov. Vznikd signdl, ktery se Sifi

prostiedim k recipientovi. Recipient signdl prijimd sluchem i zrakem. Postupné ho
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dekdduje, aZ zachyti obsah a vyznam informace. Ddle dochdzi ke stfiddni roli mezi
recipientem a produktorem a jednotlivé fdze se opakuji. RozliSujeme komunikaci verbdlni
(mluvend a psand re¢ — napr. e-mail) a neverbdlni (oéni kontakt a mimika obli¢eje, pohyb

rukou, hlavy, téla).”

Naopak Klenkova (2006, s. 9) charakterizuje komunikaci v obecnéjsim slova smyslu:
Clovék s ostatnimi mohl komunikovat, potfebuje dobrfe rozvinutou komunikacni

schopnost. Jeji naruseni jsou mnohdy prekdzkou v edukaci a socializaci jedince.”

Komunikace je nezbytnd pro socializacni vyvoj, vysvétleni norem v chovani i rozdil(
v rliznych rolich (Vagnerovd, 2012). ,Pro uspésné zviddnuti role skoldka je dulezita
uroveri jazykovych kompetenci a schopnost jejich vyuZivdni v komunikaci. Dobrd znalost
vyucovaciho jazyka je podminkou zvldadnuti vyuky i dalSich poZadavki ucitele”
(Vagnerova, 2010, s. 260). Dle autorky je také dllezité chdpani vyznamovych rozdild
raznych sdéleni a znalost komunikacnich vzorcl danych pfislusnosti socidlni skupiny.
Dité se Spatné rozvinutymi jazykovymi kompetencemi nemusi vidy rozumét vykladu a
pochopi tak sdéleni ulitele ¢i spoluzakl jinak. Pak je velmi tézké zvladnout vyukové

pozadavky na pftijatelné drovni.

Spole¢né s definovanim terminl ,fec¢” a ,komunikace” je nutné vysvétlit i jejich
nedostatky. Problémy v nich pak nazyvdme poruchy feci a narusenou komunikacni

schopnost. Neopomenutelny je i pojem naruseny vyvoj reci.

Poruchu reci Kejklickova (2016) vysvétluje jako znatelny rozdil ve zvukové podobé
celého mluveného projevu ¢i v néjaké jeho &asti, ale i jako nespravné pouzivani mluvy a

neschopnost feci rozumét.

Narusena komunikaéni schopnost zahrnuje problémy v mluvené reci, jeji grafické formé,
neverbalnich prostiedcich a komunikacnich kandlech. A jelikoz je mluvend fec
nejpouzivanéjsim dorozumivacim prostfedkem, vady a poruchy feci jsou dominantni

problematikou logopedické oblasti (Slowik, 2016).

Klenkovd (2006) pak popisuje naruseny vyvoj reci, jako jednu z kategorii narusené

komunikacni schopnosti, v zavislosti na chronologickém véku ditéte.
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1.2 Vyvojové etapy u zdravého ditéte

Kejklickova (2016) v zékladnich rysech rozdéluje vyvoj feci na predieCové obdobi a
vlastni vyvoj feci. Pfedfecové obdobi ddle ¢leni na nékolik vyvojovych etap: Obdobi

kiiku, Obdobi broukani, Zvatlani, Obdobi opakovani a Obdobi rozuméni feéi.

KdyZ se vyviji fe¢ normalné, prvni védomé slovo dité vyslovuje kolem jednoho roku.
Pfedchdazi tomu tvorba pasivni slovni zasoby a hry s mluvidly. Ddle se zaclinaji se
projevovat i neverbalni symbolickd gesta reprezentujici konkrétni predméty nebo Ciny.

Prvni nejjednodussi véty se objevuji kolem dvou let (Vagnerova, 2012).

Kutdlkova (1999) treti rok povaZzuje jako hranice pro tzv. obdobi fyziologické
nemluvnosti. Do té doby mUzZe dité mluvit malo, aniz by to muselo znamenat poruchu
feci. Po tfetim roce by uz vSak mélo byti jasné, zda vyvoj reci postupuje a slovni zasoby
pribyva. Ovsem logopedka Kfivkova (Autorsky tym APIV B, 2021) povazuje za zlomovy
rok az rok ctvrty, v némz by zdravé dité mélo byt schopno vypravét, konverzovat a

odpovidat na otdzky.

Ve ¢tvrtém roce dité pouziva naléhavé otazky a celkové se i prudce rozviji slovni zasoba.
Mezi ¢tvrtym a Sestym rokem se objevuji vlastni logicky tvorené pojmenovani (napf.

holitko pro holici strojek) (Kejklickova, 2016).

Slowik (2016) radi, Ze pokud dité s nastupem do Skoly (Sesty rok) nedokaze spravné
vyslovit vSechny hlasky, je na misté komunikace s logopedem. Po ndstupu uzZ rozvoj a
bohatost reci zavisi na skole, rodiné, zajmovych krouZcich ¢i na intelektu a fecovém

talentu ditéte, doddava Kejklickova (2016).

Naopak Vagnerova (2012) se soustieduje na mezniky détského vyvoje reci jinym Uhlem
pohledu. Nejprve zaznamendva predrecové stadium, tedy prvnich osm mésicQ, kdy se
rozviji rozliSovani a tvoreni fonéma. Nasledujici rozmezi osmého aZ desatého mésice je
dllezité diky ndznaklim porozuméni mluveného sdéleni. Déti zde zacinaji chapat pojmy,
jako jsou: nesmis, dej ¢i jejich vlastni jméno. Jsou to slova, ktera slysi nejcastéji. Kolem
jednoho roku se vyjadfuji pomoci tzv. holofrazi, jednotlivych slov majici vyznam. V tomto
obdobi jsou slova spojovédna s konkrétni Cinnosti (bdc, ham). Slova jsou tvarové

jednoduchd a obsahuji malo hlasek. Osvojovani slov zde probiha prostrfednictvim
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postupného chdpani zakladnich souvislosti. Rozvoj je zavisly na chovani matky a jejim

zpUsobu mluvy na dité.

V nasledujicim batolecim obdobi véku ditéte je pak oblibena hra s fedi, kdy si pro sebe
opakuji rizné varianty jednoho slova. Nejsnaze se jim chape pojmenovani objektu, déni
i situace. Od ctrnactého mésice jsou tedy schopné rozlisit pojmenovani (podstatna
jména) od jinych slov. Od osmnactého mésice jejich mluva obsahuje i jména pridavna.
Oznacuji i aktudini déni ve svété. Pocet pouZivanych sloves pak dle Vagnerové (2012)
narlistd ve druhém roce. Ve stejném roce déti pouzivaji i véty bez podmétu i vyjadruji
negaci. Mezi druhym a tfetim rokem si osvojuji zakladni gramaticka pravidla. Ve tfetim

roce tvofi prvni souvéti.

Vagnerova (2012) popisuje rozvoj verbalnich dovednosti ditéte predskolniho véku jako
zdokonalujici se v obsahu i formé. Diky otazkdam ,,Pro¢?“ a ,,Jak?”“ dochazi k obohacovani
détského slovniku. U¢i se tak chapat vztahy mezi situacemi a s nimi i vyuZivat pfislusné
slovni vyrazy (pfislovce, spojky, predlozky). Predskolni déti rady experimentuji s novymi
slovnimi vyrazy. Upresnuji si gramaticka pravidla a od 4. roku spravné vyuzivaji minuly a
budouci ¢as. Vtomto se objevuje tzv. egocentricka rec. Tento typ feci neni uréen pro
jinou osobu a byva spojen se zménou mysleni. Projevuje se zkratkovitosti, kdy si dité
mluvi jen pro sebe a nemusi tak fikat vse. Egocentricka fe¢ postupné prechdzi na
neartikulovanou vnitini re¢. Rozviji se i pragmaticky aspekt verbdlniho projevu, to

znamena schopnost umét byt vypravécem i posluchaéem.

U normdlniho vyvoje feci ditéte Skolniho véku Vagerovd (2012) zaznamenava dalsi
zmény. Mezi patym a sedmym rokem se rozviji sluchové a zrakové kompetence az na
uroven potrebnou pro vyuku cteni a psani. V tomto obdobi dité méni zplisob chapani
podmétq, jejich interpretace manipulace se znaky i symboly. Jsou schopni chapat rozdil
mezi tvarem pismena a jeho zvukovou podobou. V obdobi Sestym az jedenactého roku
se rozvijeji jazykové schopnosti pod vlivem vyuky. Slovnik se rozsifuje nejen vlivem
komunikace s rodinou, vrstevniky i spoluzdky. Svij podil maji i média. Dité si fixuje
predevsim vyrazy, které se mu jevi jako zajimavé a uzitecné. Ve Skolnim obdobi je pro
dité potfebné nejen rozsifovani slovni zasoby, ale pfedevsim hlubsi pochopeni vyznamu
slov. Ve skole se dité uci chapat vztahy slov (rozdilnost, podobnost, totoznost), poznavat

homonyma, analyzovat zaklad slova. U¢i se rozeznavat rozdily mezi slovnimi druhy,

13



logiku vétné skladby nebo uziti rlznych spojek. Pravé uziti spojek v souvéti v béiné
mluvé déla mladSim Skoldkim potiZze. Neobratnost se objevuje u spojky , protoze”.
Napriklad ve treti tfidé mohou déti fici podivné formulace. , ProtoZe prisla babicka, Sla
se mnou ven a koupila mi zmrzlinu” (Ku€era in Vagnerovad, 2012). Jedna z klicovych véci
je i zpusob, jakym rozumi slovim formulovanym rlznymi sdélenimi. Zejména mladsi
Skoldci si ¢asto neuvédomi Spatné pochopeni smyslu sdéleni. Mladsi Skoldci mluvi
vétsinou gramaticky neuvédomeéle spravné. Védomé aplikace slozitéjsich gramatickych
pravidel v mluvené feci jsou déti schopné az kolem jedenactého roku. Ve Skolnim obdobi

se pomalu ztraci egocentrismus, dodava Vagnerova (2012).

PFi nastupu do skoly dité ziskava roli Skolaka. Pro jeji zvladnuti jsou nezbytné spravné
rozvinuté jazykové kompetence diky predchozim vyvojovym obdobim a i vyuziti téchto
kompetenci v komunikaci (Vagnerova, 2012). ,Pokud je vyvoj rfeci ditéte opozdén anebo
pfetrvdvd neumérné dlouho patlavost, je zapotrebi dité odborné vysetfit. Nutné je
prfedevsim vysetreni sluchu, nervového systému a intelektu. Do zdkladni Skoly by mélo
kaZdé zdravé dité nastupovat s prumérné vyvinutou fec¢i a normdlni vyslovnosti“

(Kejklickova, 20016, s. 30).

1.2.1 Zvladani tisténého a psaného jazyka v mladsim Skolnim véku

K nauceni se dovednosti ¢teni a psani je zapotrebi rliznych dil¢ich dovednosti. Nékteré
dozrdvaji teprve v obdobi Sesti let, jiné se zkvalithuji pozdé&ji. Vyznamnym prfedpokladem
je pochopeni podstaty pisma, jakozto specifického znakového systému, a respektovani
pravidel zaznamu (Vdagnerova, 2012). Pro ¢teni je pak velmi dilezité, aby dité umélo

vnimat a rozlisit od sebe i sebemensi detaily, doplfiuje Jucovi¢ova a Zackova (2011).

Jucovi¢ova a Zackova (2011) tvrdi, Ze aby se ditéti ve Eteni dafilo, musi byt dosaZena
urcita uroven v percepcné kognitivnich a motorickych funkcich. Jejich rozvijeni se
v pfedctenarském obdobi velice doporuduje. , Nerozvinuté ¢tendrské dovednosti jsou
zdrojem neuspéchl, odmitavého postoje ke cteni, nezdjmu o literaturu. Ve svém
dusledku vedou ke ztiZeni pristupu k informacim, vzdélani, uplatnéni ve spolecnosti”

(Jucovicova & Zackova, 2011, s. 5).
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Pti vyuce Cteni se nejdfive musi naucit rozliseni jednotlivych tvar(i pismen. Zpocatku si
déti ¢asto pletou podobnd pismena (p x b x d), nebo (m x n), tvrdi Vagnerova (2012).
Jucovi¢ova a Zackova (2011) popisuji, Ze prvotni nesnéze pfi uéeni se éemukoliv novému
jsou logické. Pro jakéhokoli zacinajiciho c¢tenafe muazZe byt zpocatku obtizné si

zapamatovat pismena a vzajemné je zaménovat.

V raném c¢tendarstvi musi pochopit, Ze jednotliva pismena maji svou zvukovou stranku.
Jakmile se naudi jednotlivd pismena, zacinaji se spojovat do slabik a slabiky do slov.
Nezbytné je uvédoméni, Zze nelze libovolné ménit poradi hlasek, nebot by vznikla slova
méla jiny vyznam. Ndasledujicim celkem je véta, v niz ma kazdé slovo vlastni funkci

(Vagnerova, 2012).

Vyvoj ¢tendrskych dovednosti mizeme dle Vagnerové (2012) rozdélit na dvé faze: ¢teni
bez porozuméni a &teni s porozuménim. Cteni bez porozuméni nastava, kdy? se dité
soustredi na techniku c¢teni, ale nevi, o ¢em cetlo. Toto ¢teni byva prevazné v prvnim
ro¢niku. Ndsleduje prechodnad faze, kdy si dité uvédomuje obsah jednotlivych slov, ale
jesté ne vétsiho celku. Pri ¢teni s porozumeénim dité chape kontext ¢teného. Nezavisi to
pouze na zapamatovani si precteného textu, ale i na zplsobu interpretace. Rozvoj

navazuje i na proces a kvality ¢teni.

Vagnerova (2012) rovnéz popisuje vyvoj psani u ditéte mladsiho skolniho véku (6 — 8 let).
Jeho proces chape jako distan¢ni zptisob komunikace neomezeny ¢asem ani prostorem.
Pro tyto déti je stéZejni pochopit smysl psani, naucit se graficky zapis, respektovat
zpusob formulace i jeji pravidla. Zaroven si musi dokazat propojit zvukovou podobu

hlasky s grafickou, pfipadné umét znazornit dvé varianty u jedné hlasky (i/y, G/a).

Vyvoj psani Vagnerova (2012) rozdéluje do dvou fazi. V prvni fazi — Zvladnuti
grafomotoriky psani — si nejprve déti cvici psat tvary jednotlivych pismen. V této dobé
se ani tak nezabyvaji obsahem, jako snahou spravné napsat to, co jim ucitel fika. V prvni
i druhé tridé déti mivaji problémy se sluchovou analyzou a diferenciaci a dochazi tak
tfeba k vynechani pismen. Druha faze — Psani s porozuménim — nastava s dostatecné
upevnénou technikou psani a diky tomu i zamérenim se na obsah. Na pocatku se opét

uci psat pismena a slabiky, pozdéji slova a véty.
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1.2.2 Dité mladsiho skolniho véku a skola

Dle Vagnerové (2012) skola velmi ovliviiuje détskou osobnost, stimuluje rozvoj
schopnosti, dovednosti a vlastnosti. Také pfispiva k socializaci. Kromé role Skoldka dité
dostava i roli spoluzaka ¢i Zaka konkrétni tfidy. Nové role mu ptindsi novy Zivotni styl.
Najednou musi respektovat ucitele a podfidit se mu, pfijmout zodpovédnost za vlastni
jedndni i se vzdat egocentrismu. JelikoZz je zak( ve tfidé mnoho, snaZi se ho upoutat
raznymi zplsoby chovanim, napfiklad chlubenim se nebo Zalovdanim. Minimalné na
zacatku skolni dochazky je vztah ditéte s ucitelem velmi dlleZity, nebot je s nim spojena

motivace k plnéni ukold.

Détské sebehodnoceni nezavisi jen na nazoru rodicu, ale i spoluzakl a ucitele. Ve Skole
viak byvd hodnoceni kriti¢téjSi a casto si dité musi svou pozici vydobyt. Zakladem
sebehodnoceni se stava i vlastni Skolni vykon. Nar(std zde potieba dosahnout dobrych
vysledk(l a zaroven pottebuji, aby je nékdo ocenil za jejich vykon. Ocenéni autoritou ma
pro né vétsi vyznam, nez samotny vysledek. Pozitivni hodnoceni podporuje sebedtvéru.
V opacném pripadé, kdyz se ditéti nedafi, se zvySuje nejistota a je zde riziko myslenek o

zbytecné praci a nelspéchu do budoucna (Vagnerova, 2012).

Ve stfednim skolnim véku (9 — 10 let) je velmi silnd potfeba kontaktu s vrstevniky. A
pravé s vrstevniky se dité ¢asto porovnava, stava se kritictéjsSim. Nazor skupiny je zde

cennéjsi nez nazor jednotlivce (Vagnerova, 2012).

Pfevaind ¢ast vzdélavaciho procesu stavi na porozumeéni jazyku a jeho pouzivani. Dité
musi chdpat pokyny ucitell, vyjadrovat své znalosti a byt schopno vést dialog jak
s ucitelem, tak se spoluzaky. Pro vétSinu déti je to snadné, nicméné pro dité s narusenym

vyvojem feci to muze byt ofisek (Archibald, n. d.).

1.3 Podminky fyziologického vyvoje reci

Pro spravny vyvoj feci musi byt splnény dané podminky, jinak dojde k obtizim. Je dobré
mozné prekazky znat. Pokud jsou prehlédnuty, nebo se neresi, byva ndprava nedostatkl
obtizna a mnohdy i nedspésna. Pfi posuzovani jednotlivych poloZzek musime vzit v Gvahu
i vék ditéte. Podle Kutalkové (2011) by kolem patého roku uz vétsina podminek méla byt
splnéna.
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Skodova a Jedlicka (2007) mezi nezbytné podminky spravného vyvoje feéi fadi:
neposkozenou centralni nervovou soustavu, normalni intelekt, normalni sluch, vrozenou

miru nadani pro jazyk a adekvatni socialni prostredi.

Mezi zakladni podminky anatomicko-fyziologické Kutalkova (2011) fadi spravné dychani,
tvorbu hlasu, artikulaci, smyslové vnimani, centrdini nervovy systém i motoriku a
pohybovou koordinaci. Dulezité je dostatecné hluboké dychani nosem, spravné
hospodareni s dechem, hlasovd hygiena, schopnost regulovat silu hlasu, velikost a
pohyblivost jazyka nebo spravny tonus orofacidlniho svalového systému (spravné
oblicejové napéti). Mezi dllezité Cinnosti smyslového vnimani zatazujeme napftiklad
akustickou pozornost, dobrou pamét, hudebni sluch, fonematicky sluch, postieh,
mimiku i koordinaci ocnich pohyb(i. Neméné dlilezitad je schopnost umét se soustredit,
vyuzZivat napodobovaci reflex, schopnost vnimat neverbalni informace nebo byt

obratny. Pro Cteni a psani je neodmyslitelna koordinace ruky s okem i jemna motorika.

Kutdlkova (2011) také priklada dulezitost prostiredi ditéte a vhodného mluvniho vzoru.
Ditéti nejblizsi lidé by meéli spravné volit slovni zasobu s ohledem na jeho vék. |
Vagnerova (2012) popisuje, Ze znacny vliv na rozvoj jazykovych dovednosti ditéte
v predskolnim véku ma interakce s matkou. Nebot ze za¢atku détského vyvoje pravé ona
stimuluje a motivuje pozitivni zpétnou vazbou. Rodina by rovnéz méla vyuzivat vhodné
vychovné metody a neméla dité citové deprivovat nedostatkem ¢asu (Kutalkovd, 2011).
Velmi zaméstnani rodice ovliviuji dité nedostatkem slovnich podnét(, coz muze dité
vést k malé slovni zasobé i k opozdéni vyvoje feci. Naopak poruchy vyslovnosti nam
mUze vyvolat vSudypritomny hluk, diky némuz dité prejde do ochranného utlumu a
prestava vnimat informace. Proto se radi omezit vliv médii, hlasité hudby i sledovani
televize. Nadbytek zrakovych podnéti mlze vést k nepresnosti zrakového vnimani. Pfi

¢teni a psani si pak dité snadno zaméni podobna pismena ¢i se nenauci v§imat si detail(.

1.4 Naruseny vyvoj reci

Vyvoj reci nelze diferencovat od jinych schopnosti danych ¢lovéku. Na dité kolem tretiho
roku véku castokrat dospéli jedinci kladou pfilis velké naroky. Avsak ne kazdé dité toto

obdobi dokéze zvladnout bez prekazek, tvrdi Skodova a Jedlicka (2007).
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»NaruSeny vyvoj fecCi chdpeme jako systémové naruSeni jedné, vice nebo vSech oblasti
vyvoje fecCi (osvojovdni materského jazyka, rozvijeni jazykovych schopnosti) u ditéte s

ohledem na chronologicky vék” (Mikulajova in Klenkova, 2006, s. 64).

Dle Klenkové (2006) je slozité urceni, kdy je jesté vSe v poradku za danych vyvojovych
okolnosti a kdy uz se mizZe hovofit o naruseni. Nelze se orientovat jen na formalni
stranku feci, ale i na vSechny roviny jazykového projevu. Mezi tietim az ¢tvrtym rokem
ditéte se mlze projevit fyziologicka neplynulost, nebo az do ¢tvrtého roku fyziologicky
dysgramatismus (nedostatky v gramatice). Ani jedno nepovazujeme za naruseni
komunikacni schopnosti, nicméné se v konkrétnich pfipadech je vhodné se poradit

s odbornikem.

»Komunikacéni schopnost jedince je narusena tehdy, kdyZ nékterd rovina (nebo nékolik
rovin soucasné€) jeho jazykovych projevii pusobi interferencné vzhledem k jeho
komunikacnimu  zdméru. MdiZe jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou,
morfologickou, lexikdlni, pragmatickou rovinu nebo o verbdlni i nonverbdlni, mluvenou i
gramatickou formu komunikace, jeji expresivni i receptivni slozku“ (Lechta in Klenkova

2006, s. 54).
Narusenou komunikaéni schopnost délime do 10 zakladnich kategorii:

1. vyvojovd nemluvnost (vyvojova dysfdzie)

2. ziskand orgdnovd nemluvnost (afdzie)

3. ziskand psychogenni nemluvnost (mutismus)

4. naruseni zvuku reci (rinolalie, palatolalie)

5. naruseni fluence (plynulosti) re¢i (tumultus, sermonis, balbuties)
6. naruseni ¢lankovani reci (dyslalie, dysartie)

7. naruseni grafické stranky reci

8. symptomatické poruchy reci

9. poruchy hlasu

10. kombinované vady a poruchy reci

(Lechta in Klenkova 2006, s. 55)
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,0becné tyto fecové problémy délime do 4 skupin:

 problémy se slovni zdsobou — nedostatecnd a mdlo bohatd slovni zdsoba

e problémy s gramatickou stavbou vét po 4. roce véku — dysgramatismy, napriklad
chybné sklofiovdni

e problémy v socidlnim uZiti Feci

e Cisté vyslovnostni problémy

Tyto roviny funguji v idedInim pfipadé propojené, pokud je vsak nékterd z nich postiZena,

narusuje to celkovou komunikacni schopnost” (Autorsky tym APIV B, 2021, 2. odstavec).

Podle PospiSilové jsou jazykové problémy u déti bézné. Tyto déti jsou pak horsi ve
Skolnim vzdélavani, emociondlnim vyvoji i socidlnim vyvoji, zejména ke vztahu s
vrstevniky. Automaticky se i snizuje kvalita Zivota. ,, ObtiZe v 7 letech predpovidaji niZsi
kvalitu Zivota v 9 letech, pficemz stuperi poruchy nebyl prediktorem kvality — tedy i déti
s mirnou vyvojovou jazykovou poruchou maji funkéni omezeni podobné jako u tézsiho

stupné” (PospiSilova, 2019, s. 48-49).
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2 VYVOJOVA DYSFAZIE

,Ve svété stoupd pocet déti s odchylkami ve vyvoji, coZ si vysvétlujeme jednak jako
civilizacni dan - napr. narustajicimi ndroky na ¢lovéka, ddle pokroky v neonatologii a také
faktem, Ze se témito vyvojovymi odchylkami vice zabyvdme, a proto je umime stdle lépe
diagnostikovat. Mezi témito dysfunkcemi jsou vysoce zastoupeny déti s vyvojovymi
poruchami reci, proto v posledni dobé stdle vice slysime o diagndze s ndzvem vyvojovad

dysfdzie” (Pospisilova, 2005, s. 24).

,Soucasnd Ceska klinickd logopedie oznacuje terminem vyvojovd dysfdzie specificky
naruseny vyvoj feci, projevujici se ztiZenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se
verbdiné komunikovat, i kdy? podminky pro rozvoj feéi jsou pfimérené” (Skodova &

Jedli¢ka, 2007, s. 110).

Odbornici se shoduji, Ze u vyvojové dysfazie nejde jen o nesprdvny vyvoj reci. Tedy o
Spatnou vyslovnost, neporozuméni, chudou slovni zdsobu ¢i obtize v gramatice a
slovosledu. Vrozend porucha zpravidla postihujici fe¢ova centra v mozku, se u kazdého
¢lovéka mUze projevit v rdznorodém rozsahu. Kli¢ovou roli pak hraje v€asna diagnostika

a ddsledny pfistup v terapii (Sirokd, 2020).

2.1 Epidemiologie a progndza

,Jednd se o jeden z nejCastéjsich vyvojovych problémi. Dosud nejvice citovanou
epidemiologickou studii je americkd z roku 1997 — prevalenci VD uvaddi ve vysi 7,4 %, z

toho u chlapcii 8 % a u divek 6 %“ (Pospisilova et al., 2021 s. 239).

Smolik a Mdélkova (2014) zminuji, Ze odhad vyskytu tésné souvisi s pouzitymi kritérii
diagndzy. Cim kriti¢t&jsi jsou, tim niz$i odhad poruchy je. B&Zny klinicky vzorek déti s VD
jazykovych oblastech. Nékteré déti vSak uniknou identifikaci a jsou povazované jen za
méné mluvné, pomalé Ci dyslektické. Proto je tfeba zvySovat povédomi pedagogl a
klinickych pracovnikli o dlleZitou informaci — jazykovy vyvoj mize byt postiZzen i bez

ocividného naruseni mluvené redci.
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Ackoliv ma vyvojova dysfazie tendenci pretrvavat do dospélosti, ¢im je ¢lovék starsi, tim
je méné patrna (ackoliv musime vzit v potaz i genetické predispozice). V soucasnosti lze
tézit z vcasnych individudlnich zdsahl diky dobfe zavedené intervenci. Z |écebné
efektivity vSak nelze usuzovat mnoho zavér(, nebot je zatim provedeno jen malo
vyzkum. V tuto chvili je primarnim cilem terapie minimalizovat sekundarni dasledky,

piSe Neubauer (2018).

2.2 P¥iciny vzniku

»Anamnestickd data nepotvrzuji ani nevylucuji geneticky faktor, casto mél vsak nékdo z
rodiny néjaky i zcela bandini problém s osvojovdnim reci. Podle vyzkumu Mikulajové a
Rafajdusové se asi 30 % dysfatiki narodi z rizikové gravidity, 35 % matek uddvad
komplikace béhem porodu a 40 % komplikace poporodni (soucet samoziejmé neddvad
100 %)“ (PospiSilova, 2005, s. 25). Dle autorky vsak ziskavani dat o takto raném feCovém
vyvoji muUze byt zavadéjici.

Naproti tomu vice zdrojd, napf. (Autorsky tym APIV B, 2021), dava za pficinu vzniku
vyvojové dysfazie poruse zpracovavajici fecovy signdl. Potvrzuji i geneticky vliv
projevujici se predevsim u chlapcl. PospiSilova a kol. (2021) potvrzuje vliv genetiky také.
,Problémy s vyvojem feci a jazyka u nezralych novorozencu potvrzuje studie 92 déti (s
porodni hmotnosti < 1 500 g, gestacni vék < 32 tydn), které byly ve véku 18—22 mésicu

psychologicky vysetieny pomoci skdly Bayleyové“ (PospiSilova et al., 2021, s. 238).

Dle jinych domnének (Sirokd, 2020) mdze byt pficinou organické poskozeni mozku
v obdobi téhotenstvi matky. Nevylucuji ani porod a postnatalni obdobi, kdy se dité muze
nakazit virovym onemocnénim nebo mit prodlouZzenou novorozeneckou Zloutenku.
S timto nazorem souzni i Kutdlkova (2011), ktera za pticiny uvadi problémy v oblasti
centralniho nervového systému, rizikové téhotenstvi matky, dlouhy porod a nizkou
porodni vahu. Ddle pak kladny, ale i zaporny vliv mohou mit postupy pfi rozvijeni reci a

zpUsob zachazeni s ditétem.

Souhrnné tedy mlzZeme fict, Ze pri¢inou vyvojové dysfazie mlze byt rizikova gravidita,
slozité natalni a postnatdlni obdobi, genetické dispozice a poskozeni mozku ditéte

(Kutalkova, 2011).
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2.3 Typy a stupné vyvojové dysfazie

Porucha zasahuje ¢lovéka v rizné mite a v rliznych oblastech. Proto se zacala rozdélovat

na typy a stupné urcujici miru zasazeni (Dolezalova & Chotéborova, 2021).

Posledni dobou se upousti od klasického rozdéleni vyvojové dysfazie na expresivni a
receptivni. Nicméné jsou stale tyto dva typy uvedené v Mezindrodni klasifikaci nemoci
(Dvorak, 1998 in Skodova & Jedlitka, 2007). Dlouhd (2017) tvrdi, Ze v sou€asné dobé se

nejvice uziva kategorizace na lehkou, stfedné tézkou a tézkou vyvojovou dysfazii.

Dolezalova a Chotéborova (2021) uzivaji kromé predchozich pojmu i Smisenou dysfazii,
ktera je dle jejich nazoru nejcastéjsi. Jedna se o kombinaci poruch porozuméni fedi a
feCového vyjadiovani. Kdyby se tedy délilo jen na prvotni dva typy (expresivni a

receptivni VD), byla by klasifikace obtizna.
Dysfazie expresivni

Nebo také nékdy takzvany motoricky typ, zahrnuje obtize pfedevsim v logomotorické
oblasti. Vykazuje se vidy opozdénym vyvojem feci, vyrazné nizs§im aktivnim slovnikem,
spoléhanim se na neverbalni komunikaci a tézkopadnym tvorenim Fe¢i (Skodova &
Jedli¢ka, 2007). PospiSilova (2005) rozsifuje identifikaci o dysgramatismus (nespravné
uziti padud po predlozkach), verbalni dyspraxii (napadna neobratnost pfi opakovani slov),
obtiZze pfi hledani daného slova, Spatné udrZeni déjové linie pfi vypravéni, nebo o
pouzivani chudych, stereotypnich vét s dlouhodobou absenci zvratnych zajmen. Dle
Dlouhé (in Dolezalova & Chotéborova, 2021) se tyto déti ve Skole mohou projevit svou
$patnou gramatickou Grovni. Spatné uZivaji rody a mnozna &isla. Nedafi se jim spravné

skloriovat a ¢asovat slova nebo neuzivaji spravny slovosled ve vétach.
Dysfazie receptivni

Zde prevazuji obtize v receptivni oblasti reci, odtud i pfipadny nazev Receptivni typ
(nékdy téz zvany senzoricky). Jednad se o poruchy fonematického sluchu, sluchové
paméti, kratkodobé paméti a chapani obsahu slov Ci jejich rozuméni. Vyvoj feci v tomto
typu opoidény byt nemusi a ani slovnik nemusi byt chudy. Re¢ sice byva plynulg, ale

¢asto nesrozumitelna (Skodova & Jedli¢ka, 2007).
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PospiSilova (2005) doplfiuje o pfifazovani sluchovych vjem( ke zdroji ¢i v tézsich
pfipadech i pomaly rozvoj vnitini feci. To mlze mit za ndsledek utlumeni psychického
vyvoje ditéte. PFi tézSich poruchach porozuméni se muize zaménit se sluchové
postizenym ditétem, nebo za dité s poruchou autistického spektra, kdyZz puUsobi
dezorientované ¢i se boji zmén a Ipi na ritudlech, varuji Dolezalovd a Chotéborova

(2021). Déti s receptivnim typem se ve Skole projevuji neschopnosti rozliSovani podobné

znéjicich slov i slabik (pa x ba, kos x ko$) nebo kratkych a dlouhych téna.

Rovnéz mame nékolik terminologicky nejednotnych pristupl k diagnostice stupnu
vyvojové dysfazie. Dle PospiSilové (2005) se stdle mUZeme setkat srozdélenim na
nemluvnost, ¢aste¢nou nemluvnost, dysfazii a dysfatické rysy. Kutdlkovd (2011) souhlasi

a takto popisuje jednotlivé pojmy:
Nemluvnost
Tyto déti nejcastéji komunikuji hlasem a pohybem.

KdyZ maji postizenou percepci, nerozviji se ani jejich inteligence. Mivaji zachvaty paniky,
agrese a kriku. Zachvatové metody dité mUze vyuzit i ve svlj prospéch, kdyZ néco chce
a ostatni nikoliv. Nejvice na to pomdaha nulova odpovéd, tedy nereagovat chlacholenim

a nic nekomentovat

Pokud maiji postizenou expresi, vice se rozviji vlastni vnitfni fec. Jde o tzv. alternativni a
augumentativni komunikaci pomoci obrazkovych slovnik(, pocitacovych programi nebo

grafickych symbol( slov.
Casteéna nemluvnost

Tento stupen znaci tézkou dysfazii! Na détech pozname velmi pomaly a deformovany
rozvoj redi, ktery se dokonce mize i zastavit. Musi se pracné ucit vSemu, co bézné dité
zvladne pouhym spontannim napodobovanim. Casto se miZe objevovat echolalie, tedy

mechanické opakovani slov i vét bez pochopeni vyznamu.
Dysfazie

Déti s timto stupném mivaji velké mezery ve slovni zadsobé, artikulaci, gramatice a vétné
stavbé. VSe si musi pracné nacviCit, nicméné tento stupen vyvojové dysfazie

neznemoznuje kazdodenni dorozumivani.
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Dysfatické rysy
Lidé s timto rysem byvaji nejméné postizeni vyvojovou dysfazii a maji jen nékteré jeji

znaky. Jako nejndpadnéjsim se oznacuje specifickd porucha vyslovnosti.

2.4 Priznaky vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje rlznymi pfiznaky a mlze zasdhnout celou osobnost
ditéte (viz kapitola Typy a stupné vyvojové dysfazie). Zaroven se u kazdého muze projevit
jinak a nemusi zasdhnout vSechny oblasti vyvoje reci. Nejcastéjsim typickym priznakem

byva ocividny opozdény vyvoj feci (Dolezalova & Chotéborova, 2021).

Obecné muzZeme pfriznaky rozdélit do nékolika oblasti, které sledujeme: rec, zrakové
vnimani, sluchové vnimani, pamétové funkce, kresba, orientace v ¢ase a prostoru,
motorika a koordinace, schopnost koncentrace i lateralita (Dolezalova & Chotéborova,

2021).

2.4.1 Re¢

Zasadnim priznakem je jiz zminény opoZdény vyvoj feci. Problematika se promita do
povrchové i hloubkové struktury Feci, pisi Skodova a Jedlicka (2007). V povrchové
strukture ma dité problémy s rozliSovanim znélost/neznélost, zavérovost/nezavérovost
a kompaktnost/difuznost. V. mluvnim projevu mohou chybét hlasky ¢i slabiky, predevsim
u delSich slov, ¢imz se stava nesrozumitelny. Navic m{iZe dité pusobit patlavym dojmem.
V hloubkové strukture pak dochazi k prehazovani slovosledu, pouzivani nespravnych
koncovek pfi sklonovani a vynechavani predlozek i ¢astic. Celkové se da fici, Ze je slovni
zdsoba zredukovana. Slovni zasobu vnima stejné i Neubauer (2018), ktery tvrdi, Ze déti

maji tendence opakovat neustdle dokola ta sama slova.

Kutalkova (2011) zaznamendva stejné projevy, jako Skodovd a Jedlitka (2007), jen je
nerozdéluje na povrchovou a hloubkovou strukturu, nybrz tfidi artikulaéni projevy mezi
percepcni a expresivni typy. VSima si i prekotného tempa reci, zakoktavani a u nékterych
pripadl aZ prekvapivé dobré artikulace. U percepcniho typu poukazuje na problémy

v rozliSovani mékkych a tvrdych hlasek, dvojici sykavek, znélych a neznélych hlasek,
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foném( nebo zaménu samohldsek (A x E). Dale muze byt hlaska ,f“ nahrazena ,k“, ale i

"

vynechdvani hlasek ,f“ a ,v“. Expresivni typy u déti se projevuji neobratnosti,
neschopnosti napodobit slySené hlasky a zhorsenym ovladanim svall mluvidel. To ma za

nasledek pracné tvoreni veskerych hlasek.

Vranova (2014) fecové projevy u déti s VD rozdéluje do jazykovych rovin. Ve foneticko-
fonologické jazykové roviné dité nerozliSuje a prehazuje hlasky, nespravné vyslovuje a
v pfipadé zdlouhavého slovniho spojeni se na néj musi mluvit pomalu. Morfologicko-
syntakticka jazykova rovina se vyznacuje obtizemi v gramatice (rod, pad...), ma Spatny

v

slovosled, ¢asto se samo opravuje, nedorikdva véty a nepouziva nékteré slovni druhy.
Lexikalné-sémantickd jazykova rovina ukazuje maly aktivni slovnik, vkladani slov,
zadménu vyznamu slova a vyrazné vyuZiti ukazovacich zajmen. Pragmatickad jazykova

rovina souvisi se zhorSenym rfecovym projevem a neschopnosti se vyjadfit.

Jejich fe€ je pro okoli nesrozumitelnd, namahava. Proto tyto déti nesnadno navazuji
kontakty s vrstevniky a pfi komunikaci s nimi si pomahaji gestikulaci (Neubauer, 2018).
Dolezalova a Chotéborova (2021) pak doplfiuji, Ze pti takovéto komunikaci vrstevnici
Casto ztraci trpélivost i zajem o budovani pratelstvi. Disledkem toho se dité s dysfazii
muZe citit osamocené a méné cenné. Frustrace z nezajmu muze vést az k agresi nebo ke
stranéni se kolektivu. Dité s vyvojovou dysfazii trpici poruchou porozuméni ¢&asto

nereaguje na pokyny ucitele, neodpovida vhodné na dotazy ¢i plisobi zmatené.

2.4.2 Dalsi priznaky

Jak uz bylo zminéno, vyvojova dysfazie zasahuje do vicera oblasti vyvoje ¢lovéka, neZ jen
fec. Proto i priznaky musime hledat v dalSich oblastech. | tyto deficity maiji totiz vliv na
souznéni ditéte s okolim, navazovani pratelstvi, komunikaci a citovou fixaci na rodinu.

Nékteré z nich uvadi Dolezalova a Chotéborova (2021):

7 s

Zhorsené zrakové vnimani

Muzeme ho poznat v rliznych praktickych ¢innostech, jako je skladani puzzle, hledani
rozdild mezi dvojici obrazkd, pojmenovani tvar( i barev (Dolezalova & Chotéborova,

2021).
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Narusené sluchové vnimani

Projevuje se u vnimani zvuk(, zapamatovani i napodobeni rytmu ¢i jiz fe¢ené rozliSovani

zvukové podobnych slov (Skodova & Jedli¢ka in DoleZalova & Chotéborovd, 2021).
Obtize v kresbé

Typickym projevem je nechut kreslit. KdyZz uz dité kresli, ¢ary jsou slabé, kostrbaté,
nedotaZzené. Nakresleny ¢lovék ma jiné proporce neZ ve skutecnosti, nebo dokonce
mohou chybét koncetiny. A jelikozZ je pravé détska kresba dosti urcujici, byva predmétem

diagnostiky (Skodovda & Jedli¢ka in DoleZalova & Chotéborova, 2021).
Spatné pamétové funkce

Projevuji se predevsim v kratSim ¢asovém Useku. Dité miva problém se zapamatovanim
slov a tim spiSe i pak textd basnic¢ek, pisnicek (Skodova & Jedlitka in Dolezalovd &
Chotéborovd, 2021). Se Spatnou paméti se poji i problémy s nékolikavrstevnatymi
pokyny, proto se doporucuje vSe neustdle opakovat a pokyny doptfedu planovat

(Archibald, n. d.).
Nedostatecna orientace v ¢asoprostoru

Nedokaze rozpoznat pravolevou orientaci ani mistni uréeni (nahore, pred, za...).
Nedokaze radné urcit ¢asové udaje (vCera, dnes, zitra, potom...) ani déjovou linii pfi

vypravéni (Skodova & Jedli¢ka in DoleZalova & Chotéborova, 2021).
Naruseni motoriky a koordinace

Projevuje se v neohrabanosti a nekoordinovanosti pohybl napt. pfi skakani, psani,
zapinani knoflik(. Je tady problém v jemné a hrubé motorice, koordinaci oka a ruky i
motorice mluvidel. BohuZel tato problematika nemusi byt hned zfejma a nevsimavy

rodi¢ na ni nemusi pfijit (Kerekrétiova in Dolezalova & Chotéborova, 2021).
Snizena koncentrace

Dité se rychle unavi, hiif se soustredi a malokdy vydrzi u klidové cinnosti (Pospisilova in

Dolezalova & Chotéborova, 2021).
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Skodova a Jedlicka (2007) pak pridavaji jesté problémy v lateralité. Dité s vyvojovou
dysfazii ji ma ¢asto nevyhranénou nebo ma souhlasnou levostrannou preferenci ruky a

oka.

2.5 Komorbidity, neurovyvojové poruchy a vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie, jakozto neurovyvojova porucha spadajici do kategorie naruseny vyvoj
feci, neni pfiCinou jinych onemocnéni. A ackoliv se to mnohym muze zdat, tak neni
charakterizovdna ani snizenim mentdlni schopnosti. Intelekt ¢lovéka se specificky
naruSenou komunikaéni schopnosti neni zasazen. Ovsem dle PospiSilové a kol. (2021) se
Casto vyskytuje s dalSimi obtizemi, které na ni maji vliv. Mezi né m(iZe patfit ovlivnéni od
poruchy s deficitem pozornosti (hyperaktivita), dyslexie, socidlni poruchy i problém

s chovanim.

Uhrova (2019) pfidava kombinaci s koktavosti, dyslalii nebo jiné specifické problémy
v uéeni. Stejné komorbidni poruchy potvrzuje i PospiSilova (2019). Zminuje vyzkum
australské epidemiologické studie dokazujici 41% pravdépodobnost komorbidity
vyvojové dysfazie a artikulaénich poruch u étyrletych déti. Dalsi soucasné vyskytujici se
porucha je ztrata sluchu. Problémy se sluchem a zrakem potvrzuje (Autorsky tym APIVB,
dil 2, 2021). Z davodu Spatného sluchového vnimani dité sloZité zpracovava melodie,
rytmus i akusticky signal. Projevuje se to pak v analyze a syntéze slov. Kdezto zhorsené

zrakové vnimani ztéZuje rozliSovani barev, tvar(i nebo orientaci v ¢asoprostoru.

Také Tallal (in Smolik & Malkovda, 2014) sleduje problémy se sluchovou percepci,
mUlzeme vnimat jako prvni diagnosticky ukazatel vyvojové dysfazie. V tomto testu ma
dité za ukol seradit za sebou slySené tény. Hypotéza predpoklada, Ze u vyvojové dysfazie
je sluchové vnimani naruseno obecné a tedy jazyk miva problémy diky Spatnému

rozliSovani re¢ovych zvuk.
Specifické poruchy uceni

Z hlediska praxe utitele 1. Stupné ZS je daleZité védét, jak moc se vyvojova dysfazie a
dyslexie prekryvaji. Jejich vztah byl prokazan v genetickych studiich (Mikulajova in
Smolik & Malkova, 2014).
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Souvislost se specifickou poruchou uceni je pomérné castd a zndma (Dlouha, 2017).
Vyskyt dyslexie se zarovern s vyvojovou dysfazii objevuje az u 43 —52% déti. Jesté casté;si
je pak vyskyt s dysortografii u 60 — 70% déti. Jelikoz déti s vyvojovou dysfazii mivaji
problém s fonematickym sluchem a nedokonale rozpozndvaji zvuky, dysortografii tato
vada pfimo nahrava. Dysfatici totiz nedokazi slySené prevést do psaného. U dyslektik(
je zase problém s kratkou paméti a rozliSovanim fonémU pro znélosti a neznélosti.
Jednim ze sty¢nych bodu je tedy postizeni fonologické paméti v opakovani pseudoslov,

coZ ma za nasledek ¢tendarské obtize, dopliiuje Smolik a Malkova (2014).

Dité s vyvojovou dysfazii, které je soucasné i dysgrafik, se dle Dlouhé (2017, s. 132, 133)

v psanych projevech projevuje tfeba takto (viz. obr. 1, 2).

Obrdzek 1: Zdznam diktdtu devitiletého chlapce s VD
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Zdroj: Dlouha (2017)
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Obradzek 2: Dalsi zaznam diktdtu devitiletého chlapce s VD

Zdroj: Dlouha (2017)

ADHD

Hyperkinetickd porucha chovani (ADHD), Uzkostné a depresivni poruchy ¢i autismus maji
velmi ¢astou komorbiditu s poruchami feci. A opét to md dopad na skolni, socidlni a
profesni funkce. Porucha totiz narusuje Skolni vykonnost i u déti bez vyvojové dysfazie,
natoz s ni. Syndrom ADHD se vyskytuje u 5 — 6% déti. Nepozorné déti neudrZi svou
pozornost pri ukolu, délaji zbrklé zavéry, neposlouchaji instrukce, neumi si naplanovat
Ukoly, ztraceji pomUlcky a okamzité reaguji vnéjsi podnéty. Hyperaktivni dité Casto
opousti své misto a béha pak po tfidé, i kdyZ se ocekava, ze bude sedét. Také se stale na

néco ptd nebo neumi délat aktivity vyZadujici klid a ticho, popisuje Dlouha (2017).
Koktavost

Nové se ke koexistujicim porucham priddva koktavost (Pospisilovd, 2019). , Koktavost
(balbuties) je klasifikovand jako generalizovand porucha koordinace cinnosti svalovych
skupin, které se podileji na motorické realizaci feci, a mizZe byt nastartovand zménou

emoce. Jednd se vlastné o poruchu kontroly motoriky v souvislosti se stresem” (Lastovka

29



in Dlouhd, 2017, s. 134). U déti s koktavosti je porusend souhra a koordinace s korovymi
feCovymi centry, popisuje Dlouha (2017) ve své studii. Zaznamenava vyzkum tvoficiho
z devadesati Sesti chlapcu a tficeti tfi dévcat. Z téchto dysfatickych déti mélo 33 obtize

s koktavosti, tzn. 27,5% z celkového souboru.
Ztrata sluchu

Soubéh VD a tézké vady sluchu vyvoj ditéte znacné komplikuje. Nékteré déti mohou mit
poruchu v ziskdvani znakového i mluveného jazyka. Nékteré déti s kochledrnim

implantatem necekané vykazuji Spatny pokrok v mluveném jazyce (PospiSilova, 2019).

Dasledkem prekryvani jsou déti vystaveny horSim vysledkim ve vzdéldvani a
sloZitéjsSimu navazovani pratelskym vztahl s vrstevniky. Obsirnéji feceno, vyvojova
dysfazie se neprojevuje jen vadou feci. Zasahuje celou osobnost ¢lovéka (Vranova,

2014).
Mentalni postizeni

V drivéjSich dobdach se souvislost mezi vyvojovou dysfazii a intelektem clovéka
nespojovala. Dnes je tomu jinak, tvrdi Neubauer (2018). Soudasti intelektu je totiz i
verbalni oblast, potfebna k uréovani synonym, antonym nebo slov nadfazenych. | Slowik
(2016) nachazi souvislosti s mentalni retardaci, tedy tzv. zpomalenim mysli. Mentalni
retardace totiZ postihuje nejen mentalni schopnosti, ale vSechny slozky lidské osobnosti.
Vliv ma tedy i na emoce, mezilidské vztahy, budouci pracovni uplatnéni a v neposledni

radé i komunikaci (srov. obr. 3 a obr. 4).
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Obrdzek 3: Kresba divky s VD a intelektem na hranici normy

Zdroj: Skodova & Jedli¢ka (2007)

Obrazek 4: Kresba chlapce s VD a nadprumérnym intelektem

Zdroj: Skodova & Jedli¢ka (2007)
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2.6 Diagnostika

ZpUsob diagnostiky se odviji od véku ¢lovéka, ve kterém dojde k prvotnimu vysetfeni. U
déti, u nichZ v obdobi kolem porodu nevzniklo riziko poskozeni, je idealni souvislé
sledovani od tfi let. Ve tfech letech véku ditéte mohou rodice pfijit na vySetrfeni na
vlastni Zadost, na Zadost ucitelky z materské Skoly, ale i na doporuceni pediatra
z kontrolni tfileté prohlidky. Naopak u déti nedonogenych (v CR 8%) je sledovani dlleité

jiz od narozeni, tvrdi Dlouhd (2017).

Pfi klinickém vySetfeni se sbiraji data z pozorovani ditéte a jeho vztah( s rodici ¢i
s diagnostikem, rozhovoru s obéma rodi¢i o zdravotnich udajich rodiny a samotném
vySetfeni ditéte svyuZitim porovnatelnych testl, zaznamenavd Neubauer (2018).

Diagnosticti odbornici se shoduji pouze na tfech kritériich:
1. jazykové potize ditéte ztéZzuji kazdodenni Zivot i pokrok ve vzdélavani
2. ostatni priciny jsou zamitnuty
3. vysledek standardizovanych testl je nizsi

Jen jeden test nemuze stanovit diagndzu. Napfriklad u predskolnich déti je velké ¢asové
rozmezi vénovano zjistovani rodinné anamnézy. Déle se zkousi kratkodoba i dlouhodoba
slovni pamét, zkouma se verbalni Usudek, neverbalni komunikace, sluchova percepce,
zkousi se jazykovy cit, kresli se lidska postava ¢i se provadi analyza spontanni reci. U
Skolnich déti se zkouma ¢teni, obkreslovani, spontanni fec, jemna motorika, pamét pro
text, tvorba vét, oprava vyznamoveé nespravnych vét. Provadi se diagnosticky diktat a

rozhovory jak s détmi, tak s rodici i hodnoceni ucitelem, doplniiuje Neubauer (2018).

V prvni radé je dllezité vyloudit periferni poruchy sluchu a pak podle véku nasleduji
specidlni testy na rozuméni fedi, které lze provadét od tfi let véku ditéte, informuje
Dlouha (2017). Déle se provadi zaznam vyjadrovacich schopnosti, tedy exprese. Pokud
se nedafi vysetfit dité v diagnostické mistnosti foniatrické kliniky, Ize vyuzit nahravky
z domdaciho zdzemi, kde je dité v reakcich jistéjsSi. Bézné se také vySetfuje motorika

mluvidel sledovanim détskych hlasovych projev( pfti hre.

Pfinosnym testem se muzZe stat kresba, nebot odpor ditéte ke kresleni i jeho Uchop

kresliciho nastroje mohou byt signalni (viz. obr. 5). Skodova a Jedli¢ka (2007) potvrzuji,
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Ze kresba déti s VD je zcela typickda a ndpadna. Vidime v ni deformaci tvar(i, Spatné
napojovani roztfesenych car, Spatné proporce objektl a nevhodnost rozloZeni objektd
na papire. Kresba ndm pomaha poznat Uroven rozumovych schopnosti a pfedstavivosti.
Odhaluje ptipadné poruchy zrakového vnimani, motoriky, koordinace a odrazZeji se v ni

osobnostni charakteristiky.

Obrdzek 5: Objeveni VD diky kresbé postavy

Zdroj: Skodova & Jedli¢ka (2007)
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Technickd Uroven kresby je stéZejni pro nacvik psani ve skole. A pravé nacvik ¢teni, psani
a pocitani je u ditéte s vyvojovou dysfazii témér vidy opozdény. Klinicky logoped pak

zjistuje uroven téchto symbolickych funkci.

Od vyvojové dysfazie musi diagnostik umét rozliSit opozdény vyvoj reci prosty,
vyvojovou dysartrii, dyspraxii, poruchu sluchu, specifické poruchy chovani i mentalni

retardaci (Dlouha 2017).

U nékterych déti nemusi byt druh poruchy ihned snadno rozpoznatelny, nicméné je
tfeba vysetreni provést peclivé a odlisit vyvojovou dysfazii od jinych poruch, jako jsou
poruchy intelektu, poruchy sluchu ¢ jinych Fecovych vad. Spatna diagndza maze mit
vazny dopad nejenom z ¢asového hlediska. JelikoZ je reedukace naro¢na na ¢as a pracna,
méla by byt zahdjena co nejdfive. Dobré je i zjistit pfi¢inu popfipadé dalsi podilejici se

poruchy, aby se Ucelnéji mohli zavést postupy napravy, radi Kutdlkova (1999).
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3 DITE S VYVOJOVOU DYSFAZIi NA PRVNiIM STUPNI V BEZNE z$

,Typl vad reci je mnoho. Nékteré, jako napriklad dyslalie (vadnd nebo nesprdvnd
vyslovnost hldsek), se mohou upravit pomérné rychle v priibéhu prvni tfidy, ale nékteré,
jako je tfeba vyvojovd dysfdzie, vyZaduji i nékolikaletd specidlni logopedickad cviceni. Pro
déti s vyvojovou dysfazii a jejich rodice je ndrocné dlouhodobé pravidelné dochdzet na
logopedii a kaZdodenné cvicit, proto je Zddouci, aby pedagog vhodnym zplsobem

podporoval déti i jejich rodic¢e v provddéni recovych cviceni” (Vranova, 2014, s. 14).

Na rozdil od materské skoly jiz neni pro prvostuprové dité nejvétSim problémem se
dorozumét (pokud nebereme v potaz dité s tézkym stupném vyvojové dysfazie).
Vsechny schopnosti (vyslovnost, fe€, omezeni gramatickych chyb...) se mu zdokonalily,
ackoliv jeSté nemusi dosahovat normy. Problémy této Zivotni etapy nastavaji v procesu

uceni (Grist in DoleZalova & Chotéborova 2021).

Laici si mnohdy mohou myslet, Ze integrace ditéte s VD do béiné zakladni skoly je
snadné, nebot jedinym nedostatkem jsou problémy s feci. Tyto nazory jsou vsak mylné,
tvrdi Vrbova (n. d.). Na tyto Zaky je tfeba se pfichystat, aby povinna Skolni dochazka
v bézné Skole pro né byla pfinosna po vzdélavaci strance a i té socialni. Jinak se Zak
s dysfazii ve tfidé citi stejné jako dospéld osoba na prednasce ciziho jazyka, ktery
neovlada. Bez dostatecné zrakové podpory a pomalych kratkych pokyn( nebude dité ve

Skole nic platné.

Pro vSechny déti je Uspésny zacatek Skolni dochazky ovlivnén biologickym dozranim,
emocni a motivacni pfipravou do Skoly. Proto se jesté pred ndstupem do prvnich tfid
provadi zapis, tedy jednoduché ukoly zkoumaijici pripravenost ditéte (Langmeier &

Krejcitova in Dolezalova & Chotéborova 2021).

Ucitel prvniho stupné (zejména ten u zapisu) by mél byt schopen zhodnotit vyvoj détské
feci ve vSech jazykovych rovinach. Ddle by mél umét porovnat vyslovnost jednotlivych
hlasek s vyslovnostni normou. Pokud by zjistil, Ze komunikaéni kompetence normé
neodpovidaji, popfipadé zjistil konkrétni naruseni, je na misté to resit. Jednou
z moznosti feseni u neodpovidajici normy je doporuceni rodi¢lim navstivit logopeda. Na
zdkladé zrealizovaného logopedického vySetieni a konkrétni diagndzy je dllezité

zhodnotit vyvojovy potencional ditéte (v oblasti osvojovani si ¢teni, psani, pocitani).
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MuUzZe se stat, Ze vySetieni prokaze nizky potencional dité pri brzkém nastupu do skoly.
Nasledné je tedy tfeba zvazit aktudlnost sSkolni dochazky, doporucuje Bendova (2011).
Dolezalovd a Chotéborova (2021) tvrdi, Ze velké procento déti s VD ma roc¢ni odklad
Skolni dochazky. Néktefi z nich z(stdvaji v materské Skole a jini vyuZivaji pfipravné nulté
tridy dané zakladni Skoly. Do nultych tfid jsou pfijimany pravé déti s reCovymi a
grafomotorickymi obtiZemi nebo se snizenou koncentraci pozornosti. Specidlni pedagog
zde klasifikuje pouze slovnim hodnocenim na konci roku. Pfipravné tfidy usnadnuji

témto détem vstup do klasické prvni tfidy a pomaha jim dohnat deficity.

Nasledné ma rodi¢ moznost volby, do jakého typu zakladni Skoly dité umistit. Dolezalova
a Chotéborova (2021) navrhuji tfi. VSechny maji klady, ale i zapory. Pfevainé se voli
béZna zdkladni Skola, kde ma dité individudlni vzdélavaci plan a asistenta pedagoga.
V téchto Skoldch byva vice déti ve tridé, ucitel nemusi znat vSechna specifika obtizi
konkrétni diagndzy a nastava i riziko rychlého tempa ve vyucovacich hodinach. Pfinosem
ovsem muze byt blizkost Skoly a kamaradi z okoli ve stejné tfidé tahnouci dité kupredu.
Je tu také moZnost navstévovat predmét Specialni pedagogicka péce. Dalsi moZnosti
umisténi muze byt logopedickd tfida v bézné zakladni Skole. Tato tfida je specidlné
vybavend pro déti s narusenou komunikaéni schopnosti. Bohuzel, skol majicich
takovouto tfidu, neni moc a castokrat se do ni musi daleko dojizdét. Nicméné je
individualnéjsi diky mensimu poctu déti a zahrnuje logopedickou péci v kazdodennim
vyucovani vedenou specidlnim pedagogem. Vyjimecné se pak vyskytuje i typ
logopedické zakladni skoly pro déti s tézkou formou narusené komunikacni schopnosti.
| zde je nutnost zdlouhavého dojizdéni nebo vyuzZiti internatu. Kromé specialniho

pedagoga v téchto Skolach pracuje i logoped.

V nékterych ptipadech, az do nastupu do S$koly, mohou zlstat fecCové poruchy
prehlédnuty. Pocit, Ze néco neni v poradku, se nemusi projevit ihned. Vétsinou se objevi
az v prabéhu prvni tridy. Ucitel si zacne vSimat, Ze dité ¢im dal vice nestihd a potrebuje
vice €asu na zafixovani uciva nez ostatni. Také se zaénou objevovat specifické chyby,
napt. nerozliSovani souhlasek C, S, Za C, S, Z, nebo nepsani hack( a ¢arek. Nastavaji
problémy ve ¢teni i uéeni se cizimu jazyku, popisuje (Autorsky tym APIV B, dil 2, 2021).
V téchto pripadech by kazdy prvostupnovy ucitel mél zvladnout provést tzv. orientacni

logopedické vySetfeni a celkové se umét orientovat v okruzich hodnoceni kvality
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mluvniho projevu Zaka. Tyto vysetfeni spocivaji ve zkoumani mozné patologie, tedy
naruSeni komunikacni schopnosti (Lechta in Bendova, 2011). V pfipadé pozitivniho
nalezu je na misté byt ucitelem trpélivym a respektovat podplrna opatreni se

zamérenim na toleranci specifickych chyb (Autorsky tym APIV B, dil 2, 2021).

3.1 Ptiznaky VD ovliviiujici povinnou $kolni dochazku na 1. stupni ZS

TéZkosti, ovliviujici proces uceni v prvnich letech skolni dochdzky, miZeme rozdélit do
¢tyf oblasti. Dolezalovd a Chotéborovd (2021) je nazyvaji: Priznaky v fecdi, Pfiznaky
v porozumeéni, Pfiznaky v uceni, Pfiznaky v socidlni oblasti. TéZkosti v jednotlivych

Castech rozebiraji podkapitoly nize.
Pfiznaky v feci

Tento typ se projevuje ve vypravécich obtizich. Kdyz chce dité povédét své zazitky nebo
néjaky pribéh, zaménuje ¢asové poradi Ci si nékteré casti nevybavi. Vypravéni pak plsobi
neprehledné a je hodné obecné. Také prehazuje slovosled, vyjadruje se v holych vétach
nebo si nedokdze vzpomenout na pozadované slovo. Bud ho pak zaméni za podobné,

nebo ho za¢ne popisovat (Dolezalovd & Chotéborova, 2021).
Pfiznaky v porozuméni

JelikoZ si déti nepamatuji instrukce, neustale Zadaji o jejich opakovani nebo reaguiji jen
na jejich ¢ast. VétsSinou se jedna o zacatek a konec. Porozuméni textu také vazne
(Dolezalova & Chotéborova, 2021). Nékteré déti se stydi a nechtéji se neustdle na néco
ptat, proto pozoruji spoluzaky a kopiruji jejich ¢innost. Tim se mohou dostat do ¢asového

presu (Vrbova, n. d.).

Castokrat nechapou sarkasmus, ironii, dvojsmysly, slang ani novotvary. MGZe dochéazet
i k neporozuméni slozitéjsich termint a odbornych vyrazd (Dolezalova & Chotéborova,
2021). Obcas také nerozumi nékterym abstraktnim pojmUm (napf. nazvy barev,

jména...) (Neubauer 2018).
Pfiznaky v uceni

V této oblasti mizZe dochazet k problémidm v uvédomeéni hlaskové struktury i obtiznému

pouzivani pravopisu (viz. kapitola Re€). V diktaté mohou néktera pismena ve slovech
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vynechdvat, nepsat diakritiku ani mezery mezi slovy. Pokud je ve tfidé hluk a uéitel mluvi

rychle, mivaji problémy v porozuméni ucivu (Dolezalova & Chotéborova, 2021).

,Vsechny tyto deficity zplsobuji obtize ve ¢teni a psani — muZe se objevit dyslexie,

dysgrafie, dysortografie” (Dolezalova & Chotéborova, 2021, s. 29).
Pfriznaky v socialni oblasti

Pro Zaky svyvojovou dysfazii je nelehké pochopeni pravidel hry, coz vede k jejich
nelcasti. Podobé to maji i se skupinovymi konverzacemi. Pfi praci potfebuji ulitele,
nebot nedokaZi pracovat samostatné. Maji totiz problémy sorganizaci a ¢asem

(Dolezalova & Chotéborova, 2021).

Také casto tihnou vice k dospélym, nez k vrstevnikiim, ktefi jsou pro dité s VD méné
Citelni. Navic se, kv(li své naivité, mize mezi spoluzaky stat teréem posméchu (Vrbova,

n. d).

Z popsani vSech téchto oblasti vyplyva, Ze projevy ditéte s vyvojovou dysfazii ovliviuji
jeho vzdélani napfi¢ predméty. Oproti stejné starym ,zdravym“ détem je velice
znevyhodnéné. Recové obtize jsou diivodem problematického vzdélavani a nasledného

slozitéjSiho pracovniho umisténi (Gris in Dolezalova & Chotéborova, 2021).

3.2 Podplirna opatieni

Ditéti s vyvojovou dysfazii by se bez jakékoliv pomoci ditéti studovalo velmi slozité (viz.
PFiznaky VD ovliviiujici povinnou $kolni dochazku na 1. stupni ZS). Proto vzdélavani zaka
s vyvojovou dysfazii stejné jako dalSich zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami a
nadanych zak( upravuje Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy ve vyhlasce

27/2016 Sb..

Ke dni 1.1. 2021 vyhlaska v ¢asti prvni zni: , Pfi postupech upravenych touto vyhldskou se
pfihlizi ke vsem vyjadrenim Zdka v zdleZitostech tykajicich se jeho vzdéldavani s ohledem
na jeho vék a stupen vyvoje; o téchto zdleZitostech se Zdkovi poskytuji dostatecné a
vyCerpdvajici informace pro utvoreni ndzoru. Pri postupech upravenych touto vyhldskou
se dbd, aby byly v souladu se zajmem Zdka. Veskerd sdéleni upravena touto vyhlaskou

jsou poskytovdna Zdkovi nebo zdkonnému zdstupci Zdka srozumitelnym zplsobem”
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(Vyhldska 27/2016 o vzdéldvdani Zdka se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a Zdki

nadanych, uplné znéni zpracovdno 2021, ¢dst prvni, s. 1).

Dale se pak ve vyhlasce popisuje ustanoveni péti stupnl podplrnych opatreni.
V zavislosti na zdvaznosti projevll VD a jejich zasahu do edukace je ditéti pridéleny
konkrétni stupen. Nejcastéji to byva treti stupen podplrnych opatieni (Vyhlaska

27/2016, 2021, ¢ast druha, hlava l.).

Mezi mozné poskytnuté druhy podplrnych opatfeni patfi tfeba vySe zminény
individudlni vzdélavaci plan, specidlni u¢ebni pomlcky, diagnosticka a intervencni sluzba
nebo asistent pedagoga. Asistent se vétSinou priznava od tretiho stupné (Felcmanova,

n.d.).

LAsistent pedagoga, k jehoZ Cinnosti jsou stanoveny predpoklady v § 20 odst. 1 zdkona o
pedagogickych pracovnicich, zajistuje zejména

a) pfimou pedagogickou cinnost pri vzdéldvdni a vychové podle presné stanovenych
postupl a pokynu ucitele nebo vychovatele zamérenou na individudIni podporu Zaki a
prdce souvisejici s touto pfimou pedagogickou ¢innosti,

b) podporu Zdka v dosahovdni vzdélavacich cil( pri vyuce a pri pfipravé na vyuku, Zdk je
pfitom veden k nejvy$si moZné mife samostatnosti...”“ (Vyhlaska 27/2016, 2021, ¢ast

druhg, hlava ll,, s. 4)

LJAsistent pedagoga, k jehoZ ¢innosti jsou stanoveny predpoklady v § 20 odst. 2 zdkona o

pedagogickych pracovnicich, zajistuje zejména

a) pomocné vychovné prdce zamérené na podporu pedagoga zvldsté pri prdci se
skupinou Zdku se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami,

b) pomocné organizacni ¢innosti pri vzdélavdni skupiny Zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami,

¢) pomoc pri adaptaci Zaki se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami na skolni prostredi,
d) pomoc pri komunikaci se Zdaky, zakonnymi zdstupci Zaku a komunitou, ze které Zdk
pochazi...” (Vyhldska 27/2016, 2021, ¢ast druhg, hlava Il., s. 4)

Ve tridé pak nesmi byt vice nez pét zakl s priznanym druhym aZ patym stupném
podplirnych opatfeni. V pfipadé mensich tfid pak pocet déti s pfiznanym druhym az
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patym stupném podplrnych opatfeni nesmi presahnout tretinu vyucovanych déti v

jedné tridé (Vyhlaska 27/2016, 2021, ¢ast 2, hlava IV.).

3.3 Dité a problémové predméty

Podle Vranové (2014) déti s vyvojovou dysfazii maji problém s porozuménim fedi a tedy
i s celym vyvojem fedi, ktery se na rozdil od zdravych déti opozduje. Bez odborné pomoci
si pak nasledky ponesou po cely Zivot. Omezit je to mUZe nejen ve studiu. Nicméné pravé
ve studiu porozuméni feci znatelné ovliviiuje UspésSnost ditéte, a to ve vsech
predmétech! Nejvice starosti jim déla cesky jazyk, cizi jazyk a matematika, usuzuji
Dolezalova a Chotéborova (2021). Neubauer (2018) nastifiuje problémy v matematice

K vyCtu pridava i ostatni naukové predméty.

Problémy se promitnou uUplné do vsSech predmétl, pokud bude ucitel poznamky
diktovat, nebo jejich zdpis necha Cisté na détech. Vrbova (n. d.) tvrdi, Ze dité s dysfazii
nedokdaze ze zadného textu vybrat nejdllezitéjsi casti. Pokud si navic piSe poznamky

v ¢asovém presu, slova napiSe zkomolené a jejich zapis pak po sobé nedokazZe predist.
Cesky jazyk
Smolik a Malkova (2014) potvrzuji, Zze pravdépodobné nejdllezitéjsi dovednosti

v prvnich letech skolni dochazky je ¢teni. Nejen v nasi zemi je znalost Cteni klicova pro

ziskani obvyklého vzdélani a osvojeni si kulturnich hodnost.

PFi vyvoji ¢tenarskych schopnosti tedy nelze opominout ani vyvoj jazyka (Smolik &
Malkova, 2014). Déti se udi Cist kolem Sesti let véku, coz je pouze Ctyfi roky po spojovani
slov a tvoreni jednoduchych vét. Pravé vyvoj v téchto ctyfech letech mlze zdsadné
ovlivnit, jestli bude ¢tenarstvi daného ditéte uspésné Ci klopytavé. ,Z nasich zkusenosti
je pro dysfatika vhodnéjsi se ucit Cteni klasickym zptsobem analyticko —syntetickym jako
drive. Lépe se postupné nauci porozumét prectenému textu (naopak oddélené hldskovani

komplikuje syntézu a porozuméni)” (Dlouhda, 2017, s. 129).

Uceni Cestiny jim také ztézuji slovosledné chyby, diakritika vizualné podobna pismena a

samoziejmé i gramatika (Dolezalova & Chotéborovd, 2021). Ackoliv znaji gramaticka
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pravidla, maji problém s jejich uplatnénim. Oni se sice dokazi naudit prehled
vyjmenovanych slov, ale protoZe nezvlddaji odvozovani, nerozpoznaji uz pak slova
pfibuzna. Dale jim délaji problém predpony, predlozky a ptislovecné urceni (Vrbova, n.
d.).

Cizi jazyk

Studie projevl a Skolnich Uspéchu dysfatickych déti objevily nedostatky v anglicting,
kvlli vynechavani koncovek slovesnych tvarl treti osoby jednotného Cisla i minulého
Cisla. RovnézZ i ve vynechavani spon, pomocnych sloves a modalnich sloves. Misto , He
plays“ nebo , He played” dité zapisuje pouze ,He play“. Dalsim pfikladem muUze byt ,She
little” namisto spravného tvaru ,She is little”. Na zakladé téchto prikladd vznikla
hypotéza problému urcitych aspektl gramatiky (napf. shoda podmétu s prisudkem,
mluvnicky ¢as, tvaroslovi...), poukazuje (Rice & Wexler in Smolik & Malkova, 2014). Dale
se tvrdi, Ze pravé v anglictiné jsou tézkosti ve slovesné morfologii skvélym ukazatelem
(2021) dodavaiji, Ze dité mUze byt zmatené ze zmény slov pfi psani a vyslovovani. Také si

har uklada do paméti nova slova.
Matematika

V tomto predmétu byvaji kamenem urazu slovni Ulohy, poznamendvaji Dolezalova a
Chotéborovd (2021). Zaci ¢asto neumi desifrovat jejich zadani, co? vede k neschopnosti
danou ulohu vyresit. Kratkodoba sluchova pamét zplsobuje komplikace v uceni se
nasobilky. Urcité obtiZze nastavaji i v praci s matematickymi znaménky. Geometrie je pro
zaky narocna zejména diky Spatné schopnosti prostorové orientace. SlozZité je i si
zapamatovat vSechny pouzité kroky pfi prechodu pres desitku, pfitakdava Neubauer

(2018).

3.4 Spravny pristup ucitele pfi vyuce ditéte s vyvojovou dysfazii

U ditéte s dysfazii se doporucuje velkd mira trpélivosti, a to jak od uciteld, tak ze strany
rodicl. Byt trpélivy je jedna z nejdaleZitéjsich rad, nebot z hlediska napravy se jednd o
nékolikaletou zalezitost. Také se uddava, Ze zminované déti by nemély byt srovnavany
s okolim. Také by nikdo nemél poukazovat na jejich nedostatky ani obtiZze. Naopak
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klicovou roli by méla hrat pochvala, byt u nepatrnych Uspéch(l a zdanlivych malickosti.
Pochvala je velkou motivacni slozkou nejen Zdka s vyvojovou dysfazii (Autorsky tym
APIVB, dil 2, 2021).

V naukovych predmétech se dité setkava s obtiZznostmi pfi zapamatovani text(i z paméti,
obzvlasté novych slov. Mze to byt disledkem rychlého zapominani. Pfi uceni se novym
textlm a slovim je pak zasadni ¢asté opakovani pojm0 a pfiznivé klima bez stresu. Pfi
nacviku kratkodobé i dlouhodobé paméti by uditel mél kontrolovat srozumitelnost
vyrazl i kontextu. Nemél by se ptat zpisobem: ,,Rozumis tomu?“, ale spiSe na konkrétni
vyznam daného slova. Pfistup by tedy mél byt Setrny a respektujici odliSnosti. Pfi
nevhodném pfistupu totiz dochazi k rizikovym druhotnym problémam — napf. ke
koktavosti. Tou jsou déti ohroZené nejvice v obdobi nastupu do skoly, ale i ji zpUsobuiji
velké vyukové zmény, jako je ¢asté stridani ucitelt ¢i ménéni pozadavkl na dité, popisuji

problematiku (Autorsky tym APIVB, dil 2, 2021).

3.4.1 Jak s timto ditétem komunikovat

Klicovym bodem uspéchu v komunikaci s témito détmi je pochopeni jejich vzdélavacich
obtizi, tvrdi Bendova (2011). VyzZaduji totiz specificky pfistup pramenicich
z individudlnich projevl. Prvni radou je byt empaticky a trpélivy. Pfi komunikaci mizeme
vyuZit obrazk(, realnych predmétd, piktograml ¢i jim umoznit jinou alternativni
variantu. Neubauer (2018) radi pouZivat stejné komunikaéni strategie jako pfi
komunikaci s cizincem. Doporucuje velmi citlivy pfistup a neustdle podporovat jejich

sebevédomi.
Aby déti s vyvojovou dysfazii uciteli [épe porozumély vykladu a slovnim pokynim, mze
ucitel vyuzit ¢tyr jednoduchych pravidel (Archibald, n. d.).

1. KdyzZ ucitel na dité mluvi, mél by k nému stat celem, udrzovat o¢ni kontakt, pouzivat

fec téla a dat ddraz na stéZejni slova.

2. Rikat jasna, struéna a presnd prohlaseni. Tedy misto zdlouhavého souvéti o tom, aby
byli pfipraveni na dalsi hodinu, tak vytahnout konkrétni ukoly, co presné a v jakém sledu

ma dité udélat.
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3. Opakovat pokyny tak, aby je dité pochopilo a udrzelo tempo v procesu plnéni ukolu.
Mél by dat plné pokyny, aby si kazdy mohl pracovat svym tempem. Pro pomalejsi Zaky

vzdy zopakovat stavajici kroky, aby se méli ¢eho chytit.

4. Vyuzivat a obménovat zplsoby toku informaci — gesta, obrazky, vizudlni planovace,

plakaty, zapis klicovych slov...

Komunikace s ditétem s vyvojovou dysfazii v psané podobé muze byt jeSté ndrocnéjsi,
nez podoba mluvend, protoze psany jazyk €asto vyuziva delSich souvéti a slozZitéjsich
vyrazl. Proto by delSi textovy odstavec mél byt rozdélen na nékolik menSich,
prehlednéjSich. Rovnéz jednotliva témata, pokyny a aktivity by v ném mély byt nalezité
oddéleny. Pro mensi déti je Zzadouci doplnit psany text obrazkem, ktery pfimo s textem
slova by mély mit u textu vysvétleni, aby je dité mohlo spravné pochopit. V neposledni
fadé Archibald (n. d.) doporucuje mit otdzky a text na stejné strané. Mit otdzku na stejné
strané jako text je pro dité totiz ¢asové uspornéjsi, prehledné;jsi a icelnéjsi, nebot misto

neustalého listovani se muze vice soustfedit na pozadované uceni.

3.4.2 Jak toto dité klasifikovat

Moznosti, jak ucitel mlze zaky hodnotit, je fada. Zalezi na véku hodnocenych, predmétu,
preferencich ucitele, typu Skoly nebo napfiklad individualnim vzdélavacim planu daného

zaka (Krejcova & Bodnarovad, 2014).

Mlzeme klasicky hodnotit dle predem stanovenych kritérii, kdy pocet chyb tvori
zndmku, nicméné v nékterych predmétech a u nékterych zakd to mlze byt demotivacni
a problematické. Ackoliv totiz u zaka dojde k vyraznému pokroku v minimalizaci
chybovosti, vyslednad zndmka muze byt stale nepfizniva. Proto kazdy posun k lepSimu, a
to u vSech zakd, bychom méli nalezité ocenit, nebot hodnoceni Gspéchu je dilezZity zdroj
motivace kazdého jedince. Neni moziné tedy jen porovnavat spoluzaky mezi sebou,

obzvlasté kdyz mame ve tfidé takovéto jedince (Krejcovd & Bodndarova, 2014).

Alternativni tradi¢ni hodnotou je slovni hodnoceni. VyuZivd se predevsim diky

individudlnim vzdélavacim plandm v obtiznych prfedmétech. Ucitel Zakovi v pisemné
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formé sdéli, jak pracoval v daném pfedmétu, v éem se zlepsil a na ¢em jesté zapracovat

(Krej¢ova & Bodnarova, 2014).

Dalsim, modernim, zplisobem se jevi portfolio, coZ je zdkova slozka obsahujici prace
z prbéhu roku. Sou¢asnym rozsifujicim hodnocenim je tzv. sebehodnoceni. Zaci si
v pravidelnych intervalech reflektuji praci v hodiné a stanovuji si dalsi cile. Toto

hodnoceni byva doplnéno o i u€itellv nazor (Krejcova & Bodnarova, 2014).

Ucitel musi mit na paméti, Ze déti s vyvojovou dysfazii jsou rychleji unavitelné, obzvlasté
po celodennim mluveni. Proto by mél akceptovat a hodnotit i jiné zpUsoby, kterymi dité
prokaze, ze latku chape a klicové znalosti ma zmapované. Takovym to snadné;jsim typem

¢innosti pro dité s dysfazii je naptiklad kresba obrazku (Archibald, n. d.).

3.4.3 Jak mu pomoci v problémovych predmétech

Celkové se snaZzime zvySovat koncentraci diky vhodné motivaci a atraktivité ukold.
Vyuzivdme muzikoterapie pfi rozvijeni smyslu pro rytmus. Respektujeme jejich tempo
prace a pribéh logopedické intervence, radi Bendova (2011). Dle Neubauera (2018) by
se mély zavadét vyukové strategie umoznujici usmérriovat plosné metody Skolnich

naprav.

,NeZ zahdjime reedukaci, je tfreba védét stupern rozvoje jednotlivych schopnosti a jejich
mozné vyuZiti (napr. dobrd uroveri zrakového vnimdni —®  vétsi vyuZiti obrazového
materidlu pfi ndcviku zvuk(d. Dobrd obratnost, ale dyskoordinace —¥» tlak na pomalé,

pfesné provedeni na malém mnoZstvi slov. Mald obratnost, ale dobry rytmus —*

ndcvik slov po slabikdch s doprovodem pohybu apod.)” (Kutalkova, 2002, s. 60).

Nékterym détem by mohly pomoci stimulaéni programy, tedy rizné hry zamérené na
rozvijeni urcitych oslabeni, radi Dolezalova a Chotéborova (2021). Pro déti s odloZzenou
Skolni dochdazkou je mozné vyuzit program Maxik, kde jsou cviceni na posileni motorické,
grafomotorické i percepéni slozky. Na zakladni Skole se mohou vyuZivat programy:
Metoda dobrého startu (nevyhranéna lateralita, specifické poruchy uceni), HYPO (rozviji
mysleni a fe¢, slouzi ke koncentraci pozornosti), KUPOZ (logopedické problémy), Rozvoj

jazykovych schopnosti dle Elkonina (pfiprava na ¢teni) nebo KUPREV (na pozornost a
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hyperaktivitu, vyvojovou dysfazii i jinou poruchu feci, i pro déti s odliSnym materskym

jazykem).
Cesky jazyk

Vzhledem k jejich obtizim ve foneticko-fonologické roviné za optimalni vyukovou
metodu ¢teni povazujeme globalni metodu. Tolerujeme obtize v porozuméni ¢tenému.
Razeni poradi slabik ve slové se snazime podpofit oporou o text, tedy jeho grafickému
znazornéni obsahu. Pfi psani maze vyuZit nejen klasické psaci pismo, ale i pocitacovou
klavesnici. Neschopnost dodrzet ¢asovou linii pfi vypravéni kompenzujeme casovymi
schématy, komiksy, obrazkovymi encyklopediemi nebo vizualizovanymi ¢asovymi
rozvrhy, poznamendva Bendova (2011). Obrazkové materialy se i hodi pfi osvojovani
gramatiky a jednotlivych pismen, dodavaji DoleZalova a Chotéborova (2021). Pro déti
snadno pristupné jsou i rizné doplnovacky, mnemotechnické pomuicky nebo kratsi
prepisy. Pfed kazdym psanim je tfeba provést uvolfiovaci cviky a dohlédnout na spravny
Uchop. PFi klasickém diktatu mohou Zaci s VD zpocatku misto psani celych vét danou
problematiku (napf. diakritickd znaménka) pouze dopliiovat do predem vytisknutého
textu. Dlkladné se musi nacvicovat ¢teni s porozuménim a apelujeme i na jeho domaci

pfipravu.

,Pokud dité samo spontdnné nejevi zdjem o Cteni, respektive o pismena, nepripadd
ndcvik zaklad( cteni v jakékoliv podobé pred ndstupem skoly v uvahu” (Kutalkova, 2002,
s. 90). Nutné je dité s pismeny nejprve sezndmit. Provést to mlizeme prostrednictvim
modelovani z dratk(, opisovanim do pisku, vysSkrtavani pismen ztextu nebo dané
pismeno vyhledat mezi jinymi. U pfimého psani pismen pak postupujeme obdobné, jen

pridavame automatizaci grafomotorického vzorce, pise Kutalkova (2002).
Matematika

Jak jiz bylo zminéno, velké trable nastavaji pti fesSeni slovnich uloh. Ucitel by se vidy mél
presvédcit, jestli dité chdpe zadani, pfipadné ho objasnit. Dalsi zaludnost predstavuji pro
dité s vyvojovou dysfazii matematicka znaménka. MGzeme je zkusit vizualizovat, aby pro
dité nebyla tak abstraktni. V neméné dulezité oblasti — v geometrii — je mozZnost vyuziti
specialnich deskovych her na uvédomovani si trojrozmérného prostoru. Rovnéz se daji

ve vyuce vyuzit vyrobené modely téles, radi Dolezalova a Chotéborova (2021).
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»Ndzornd manipulace s pfedméty provdzi kazdy priklad tak dlouho, dokud dité
potfebuje, pozvolna zacindme vyraznéji chvdlit ten vysledek, ktery se uZ obeSel bez

pomoci“ (Kutalkovd, 2002, s. 92).

Cizi jazyk

V téchto hodinach ditéti pomUze zapojeni co nejvice smysli dohromady. Pro lepsi
predstavivost DoleZalova a Chotéborova (2021) doporucuji vyuZivat zvukové nahravky.
Také volime spiSe doplfiovaci, nez prepisovaci, cvi¢eni. Uleni muUzeme podpofrit

vizualizaci a obrazky.

3.5 Spoluprace prvostupnového ucitele s odborniky

JelikoZ dité s vyvojovou dysfazii ma mnoho riznych probléma, mize byt pro néj znac¢né
obtiZzné mit zdravé sebevédomi. Ackoliv i takovéto déti mohou byt v budoucnu Uspésni,
vystudovat, pracovat i na vysokych postech... zkratka néco dokazat. Predevsim je to tak
i diky zkvalithovani diagnostickych a terapeutickych mozZnosti. Déti mohou v ramci
zakladni Skoly navstévovat odbornou logopedickou péci a minimalizovat svou fecovou
vadu. Kromé klinického logopeda muize rodina s ditétem s VD i ucitel spolupracovat
s foniatrem, neurologem nebo psychologem. U téchto déti terapie zabird jejich celou
osobnost. Provadi se cviceni na artikulaci, motoriku, sluchové a zrakové vnimani,
vsechny jazykové roviny, verbalni pamét i na pozornost. Spoluprace klinického logopeda
a ucitele zakladni Skoly je na misté. Pravé ucitel totiz dité dobfe zna a mize postupy a
cvi¢eni od klinického logopeda zavést ve vyuce daného Zaka (Autorsky tym APIV B, dil 2,

2021).

3.6 Dité a vztahy ve tridé

Studie zkoumajici sto sedmdesat jedna déti (ve vékovém rozmezi devét az Sestnact let)
po dobu deviti let se zaméfila na vrstevnické vztahy. Jen jedna tfetina méla po celé
obdobi (devét aZ Sestnact let) vztahy pozitivni. Byly to déti s prosocialnim chovanim, nizsi
mirou lability a lepSimi jazykovymi schopnostmi. Ostatnim délalo utvareni pratelskych

vztahU vétsi potize (Mok & Ramsden in Neubauer 2018).
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Archibald (n. d.) usuzuje, by ucitel mél vytvorit ptilezitosti, které napomuzou ditéti s VD
komunikovat s ostatnimi spoluzaky. Diky dostate¢cnému mnoZstvi €asu straveného
vzdjemnou komunikaci, bude dysfatické dité vykazovat pokrok v mluveném projevu. Na

druhého Zdka to nebude mit tato vzajemnd komunikace Zadné negativni ucinky.
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PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGICKA CAST

V diplomové praci je vyuZit kvalitativni vyzkum zaloZeny na polostrukturovanych
rozhovorech, aniz by zpocatku byly stanovené predpoklady. Pro realizaci vyzkumného
Setfeni byla pouZita metoda rozhovor( s tfidnimi uciteli a prisedicimi asistenty déti
s vyvojovou dysfazii. Metoda rozhovoru také byla vyuZita pfi sbéru odbornych dat diky
koordinatorce logopedické péce, logopedce a zaroven pracovnici specidlniho

pedagogického centra. Celkovy sbér dat se uskutecnil v obdobi 9. 2. 2022 —9. 3. 2023.

Setfeni probihalo vétsinou hodinovymi sezenimi a bylo rozélené&no na tematické okruhy

ve dvou verzich. Jedna verze nélezZela tfidnim ucitelim a jedna odbornici z SPC.

Nékteri ucitelé rovnéz poskytli moznost studia vysledkl Cinnosti zakl, ukazali bézné
vyuzivané pomucky pti praci stémito détmi ¢i umozZnili hospitaci pfimo pfi vyuce
stéZejniho predmétu. TudiZ bylo moZzné kromé triangulace dat vyuZzit jako doplrikovou
metodu pozorovani. Nékolik pomucek kvyuZiti jak v poradnach, tak ve Skolnim
vyukovém prostfedi a nazornych pfikladld z realnych situaci poskytla na ukazku i
pracovnice SPC. Ddle poskytla i vysvétleni a odborné posouzeni na skute¢nosti vyplynulé

z rozhovoru s uditeli.

Diky podepsanému souhlasu respondentt (viz. Priloha 4) byly ziskané informace pouZity

pro tuto diplomovou praci.
Cile Setfeni a vyzkumné otazky

Cilem vlastniho Setfeni bylo zjistit, jaké jsou zkuSenosti prvostupriovych ucitel(,
popfipadé dalSich odbornikl, s Zakem s vyvojovou dysfazii a jaky je jejich pohled na tyto

otdazky.

VO1: Jaké zplsoby pomoci se osvédcuji prvostupriovym ucitelim béhem vzdélavaciho

procesu ditéte s VD?

VO2: Jaké strategie doporucuji ucitelé a odbornici k zac¢lenéni ditéte s vyvojovou dysfazii

do tfidniho kolektivu?
VO3: Jak ucitelé a odbornici doporucuji hodnotit prvostupriové dité s vyvojovou dysfazii?

VOA4: Jaké strategie je vhodné vyuzit pfi komunikaci s rodici nejen u zak s VD?
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4.1 Kvalitativnhi metoda sbéru dat

Kvalitativni metody ndm umoZnuji ziskat nové informace i osobité ndazory na
problematiku. Ziskané kvalitni a detailni informace jsou kvantitativni dotaznikovou

metodou tézko zachytitelné (Strauss & Corbin, 1999).

Rozhovor je pak metoda slouZici ke shromaZzdovani dat o realité pfi osobnim setkdni a
vyuziti verbalni komunikace mezi vyzkumnikem a informantem. Pfednosti rozhovoru je
osobni kontakt zucastnénych, ktery slouzi k hlubSimu proniknuti do motiv( a postoju
informanta. Vyzkumnik mlze sledovat reakce informanta na jim kladené otazky a na
zakladé okolnosti a reakci informanta uzplsobovat pribéh rozhovoru. Uspé$nost
metody je pak mimo jiné zavislad i na vytvorené oteviené atmosféie mezi komunikanty,

sdéluje (Chraska, 2007).

Podle miry strukturalizace pak rozliSujeme rozhovor na strukturovany,
polostrukturovany a nestrukturovany. Nejrozsifenéjsi je polostrukturovany, nebot
poradi ani znéni otazek neni zdvazné a Ize je ménit. V prlibéhu je mozné se doptdvat i
klast predem neptipravené otazky, které nam pomdhaji |épe porozumét ¢i rozsirit

konkrétni vypovéd (Miovsky, 2006).
Vyhody vyuziti kvalitativni metody v této praci:
- ziskani detailnich informaci o konkrétnich Zacich s vyvojovou dysfazii

- moznost doptani se ke konkrétni odpovédi, které jsou neuplné, Ci velmi podnétné,

zajimavé a osobité

- moZnost nahlédnout do sesitll déti s vyvojovou dysfazii

- ukdazka pomlcek jak od tridnich ucitell, tak od pracovnice SPC

- dle intonace a gest ucitelek moznosti posouzeni jejich pravého nazoru na konkrétniho
zaka

- osobitéjsi a neupravené odpovédi

- mozZnost reagovat na informace, souvislosti, mistni podminky
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Nevyhody vyuziti kvalitativni metody v této praci:
- ¢asova narocnost sbéru dat a jejich analyzy
- rozhovory pouze s nékolika osobami a tim padem i mensi pole plsobnosti

- moznost zkresleni diky subjektivnim nazorim vyzkumnika &i nesouhlasu pouzit

diktafon

4.2 Strategie sbéru dat k praktické casti

Pfes emailovou korespondenci byli osloveni prvostupriovi tfidni ucitelé béznych
zakladnich skol v JihoCeském kraji, ktefi mohli vyucovat dité s vyvojovou dysfazii. Néktefi
ucitelé reagovali okamzité kladnym pristupem a pozvankou do samotnych hodin.
Néktefi trochu vahali a chtéli znat vyzkumné okruhy i otazky pred vlastnim rozhovorem,
aby se na néj mohli predem pripravit. Tito ulitelé také vétSinou nesouhlasili s audio
nahravanim rozhovoru a pftizvali si na pomoc asistenta patficiho k probiranému ditéti.
V téchto pfipadech bylo tfeba si poznatky zapisovat rucné, ¢imZ mohla vzniknout
moznost nepresného vyjadreni. Datum, ¢as i misto rozhovorl byly vybrany prevainé

uciteli v emailové korespondenci.

Poskytnuty byly ¢tyfi hodinové az hodinu a pul dlouhé polostrukturované rozhovory
s tfidnimi ucitelkami. V nékterych pfipadech se rozhovoru Ucastnil i asistent pedagoga.
Vzorek pro tuto diplomovou praci tvofi Sest zkoumanych déti navstévujici prvni stupen
zakladnich skol. Dvé ucitelky hovofici o dvou détech si vidy vybraly jedno dité, které
v rozhovoru uprednostnily. Navstivené byly rlzné zakladni Skoly ve dvou meéstech

v JihoCeském kraji.

Dale byl poskytnut rozhovor s pracovnici SPC, kterd je zaroven logopedkou a
koordinatorkou logopedické péce. Odbornice si nasla ¢as na hodinovy rozhovor.
Poskytla cenné informace, doplnila mezery a nejasnosti vyplynulé z predchozich
rozhovor(. Ukazala metodické pomducky i nastinila redlné rozhovory jak s uciteli, tak
s rodici.

Ziskanda data byla analyzovana do praktické ¢asti pomoci tzv. otevieného kdédovani.

Nahravky byly prepsany do pisemné podoby a nasledné graficky roztfizeny do
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jednotlivych kodl, okruhl témat, kvali prehlednéjsimu zpracovani. Takovyto postup
zpracovani dat pomaha vyzkumnikovi vidét témata v souvislostech a tematicky rozkryva

text. Na zakladé analyzovanych dat byly stanoveny vyzkumné zavéry.

Pro nazornost o prubéhu ziskdvani udajl jsou pro ¢tenare doloZeny ukazky nejen dvou
navzajem rozdilnych pfistupl ucitele k ditéti s vyvojovou dysfazii (viz. Priloha 3), ale i

aryvky vyuzitelné v profesi prvostupriového ucitele (viz. ANALYZA ROZVOHORU).
Tematické okruhy obsazené v rozhovorech s tridnimi ucitelkami (viz. Pfiloha 1):

e Okoli ditéte — tfida, Skola, ucitel

e Chovani a projevy ditéte s poruchou
e Dité a konkrétni predméty

e ZkouSeni ditéte

e Specialni pomucky, pomoc asistenta

e Komunikace s odborniky, rodici, asistentem, jinymi uciteli
Otazky pro logopedku (zbytek otazek viz. Pfiloha 2):

e Jaké procento z déti s VD podle Vasi zkuSenosti tvori déti s OSD?

o Jaké projevy tyto déti maji nejcasté;ji?

o Jaké dalsi obtize (komorbidity) se podle Vasich zkuSenosti u déti s VD objevuji?

e Jak doporucujete tyto déti hodnotit ve Skole?

e Vjakych predmétech potfebuji Zaci s VD ulevy? Jaka konkrétni doporuceni mate
pro jejich vyucujici? Jaka specifika maji doporuéeni pro CJ a M?

e Co by mél mit ucitel na prvnim stupni na paméti pfi praci s détmi s VD ve
Skole/vyuce?

e Jaké pomlcky povazujete u déti s VD za pfinosné? Které z nich doporucujete
pouzivat ve Skole?

e S jakymi dotazy se na Vas ucitelé obraceji? Jaké jsou Vase zkuSenosti se

spolupraci s uciteli déti s VD na 1. stupni?
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4.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Pro prehlednost v praktické ¢asti byly vytvoreny tabulky o posuzovanych détech (viz.

tab. 3), jejich tfidnich ucitell (viz. tab. 1) a odbornici z SPC (viz. tab. 2).

VSechny informantky, tfidni ucitelky i odbornice z SPC, byly Zeny ve vékovém rozmezi
od 30 do 60 let. Své profesi se vénuiji jiz fadu let. Nékteré tyto Zeny Ziji a pracuji ve velkém
mésté, jiné v mensim.

Tabulka 1: Charakteristika tridnich ucitelek:

Ucitelka A - vstficnd, komunikativni, empaticka

- dal se individualné vzdélava (logopedicky kurz a specialni pedagogika)
- na Skole déla i specidlni pedagogickou péci a pedagogickou intervenci
- souhlasila s nahravanim, ukazala pomUcky a nabizela dalsi pomoc

- velka sidlistni zakladni Skola

Ucitelka B - obezfetnd
- ma dodélany logopedicky kurz

- neprala si audiozaznam kvuli pfipadnému zadrhavani a preskakovani
myslenek a chtéla znat otazky pfedem

- umoznila fotodokumentaci pisanky posuzovaného Zaka

- klasicka sidlistni zakladni skola

Ucitelka C - kreativni, ochotna, aktivni
- jeji matka je také ucitelkou
- uci v programu Zacit spolu

- pro zaky vyrabi pomucky a diplomy, aktivity motivuje indiany (hraji si na
indianskou tridu)

- problému u ditéte si vSimla ona a ihned to s maminkou ditéte zacala resit

- souhlasila s nahravanim rozhovoru i mé ptizvala na hodinu, kde bylo
mozné pozorovat Zaka béhem hodiny prvopocatecniho ¢teni a psani

- jedind méstska zakladni skola

Ucitelka D - ochotnd, misty ironicka
- ditéti se vénuje i v rdmci pedagogické intervence

- k rozhovoru byla pfizvana asistentka ditéte, kterd méla presnéjsi a
detailnéjsi informace

- odpovidala pouze na poloZené dotazy
- obé soubhlasily s nahravanim rozhovoru

- jedind méstska zakladni skola
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Tabulka 2: Charakteristika odbornika

Odbornice

- logopedka

- koordindtorka logopedické péce

- pracovnice specidlniho poradenského centra (SPC)

- velmi ochotnd, zaneprazdnéna, absolvovala fadu kurz(

- s kolegy porada rlizné kurzy pro pedagogy, verejnost a rodice

Tabulka 3: Prehled posuzovanych déti

Informant |T¥ida | Asist. | Charakteristika Nejvyraznéjsi Obtize |Komunikace
zakas VD projevy Zaka s VD s rodici
UcitelkaA |1.— |Ano |Vzorem je otec Obtize ve CJ Vyborna
(1. dite) Neuznava Zenskou VYS|OanOStI aslovni M Velka
. zasobé .
A autoritu starostlivost
~zameren Spatné porozuméni Al ze stran
na toto dité Neuplnd rodina vp i P i y
¢teného a slovnich matky
Rozmazleny, uloh o
.. S evs - Pozdéji role
Sikovny, ctizadostivy o
o , tfidniho
a inteligentni R
dlvérnika
Psychosomatika (po
covidovém obdobi)
Utitelka A |1. Ano |ADHD Spatnd vyslovnosta |CJ Vyborna
(2.dité) Zaneprazdnéni pojmenovavani vect
rodice — malo Spatné porozuméni
pozornosti ¢teného
Nechape pokyny
UcitelkaB | 2. Ano | Expresivni VD Opozdény socialni | CJ Dobra
(1. dite) Velmi naladové Vyvol M Casta
- zaméreno Pti Spatné naladé Spatne Matka vzdy

na toto dité

hazi s pfedméty, je
zly a nepracuje
Nesnasi Zenské
pohlavi

KdyzZ je ve skupiné
s divkou — vztek

Velmi soutéZivy

2x odklad skolni
dochazky

zapamatovani si
jmen i informaci

Komoleni slov

Proslov je nesouvisly
a preskakuje pfi ném
z tématu na téma

Malo rozvinuté
samostatné mysleni

Spatné frazovani
slov a slabik

Nesnadna prace v
geometrii

rano pise,
jakou ma
dité naladu
a dle toho
ucitelka
prizpUsobi
zaku cviceni
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UcitelkaB |2. Ano |Upovidany, akéni,  |Neslysi délku CJ Dobr3
(2. ditg) drzy, chytry samohlasek Matka se o
Cte plynule, ale se prospéch i
Spatnou vyslovnosti chovani zdka
— sykavky zajima
UtitelkaC |1. Ano |Sikovny, hodny, Musi mit CJ Nezdjem
sympaticky, tichy individudIni pokyny - z jejich
Vypada zaostale §patne plorozumem strany
instrukcim Y
Chodi na logopedii Nectou
Problémy zakovskou
Pocitani a psani v komunikaci — knizku
ismenek mu jde &4
p met J zpocatk.u skoro Kdy? je ditd
krasné nemluvil 4
nemocné —
Nechape logické véci nema ukoly
v matematice
UcitelkaD |3. Ano |Snazivy Vymysli si CJ Prababicka
Skvél pamét neexistujici slova se snaz.| a .
" , komunikuje
- . Zpocatku nemluvny
Miluje matematiku a i R .
cvr v ... |—nyni mald aktivni Obcas se
nesnasi prepisovani ., ;
slovni zasoba chodi se na
textu
” . chlapce
. Drive nesklorfoval .
Je levak L podivat do
ani necasoval slova hodi
Jezdi na logopedii a Y odin
, Plete semu,r“a ,i
chodi na
pedagogickou Slohovou praci
intervenci nezvladd i Spatné
Vychovava ho pis€
nevlastni Problémy ve ¢teni i
prababicka, kterou |v praci s textem
neposloucha Ztraci pozornost
Vypadavaji mu
pismenka

Zak ucitelky A prejima nazory svého otce, ktery tvrdi, 7e Zena nemUGZe dosdhnout
takovych uspéchl, jako muZz. Na zakladé téchto nazor( chlapec neuznava Zenskou
autoritu. Tudiz na ucitelku i asistentku zkousi hlasky typu: , Tebe jd nebudu poslouchat,
ty jsi Zenska.”, Kupodivu se podobny ptiklad nasel i u jednoho ditéte ucitelky B. Jeji zak
také nesnasi Zenské pohlavi. O matce, sestfe i spoluzackach mluvi velmi osklivé. A nedej
boze, kdyZz ma spolupracovat se skupiné s divkami. Nasleduje velky vzdor a vztek. Tyto
dva priklady tvofi protiklad od chlapce u ucitelky D, ktery sice ucitelku také tolik

neposlouch3, ale co mu fekne jeho asistentka, to je svaté!
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5 ANALYZA ROZHOVORU

Tematické okruhy v praktické c¢asti byly stanoveny pomoci nejcetnéjsich kodu

vyskytujicich se v provedenych rozhovorech s informanty.

V této casti diplomové prace najdeme realné zkusenosti informant( z oblasti:
poskytovani pomoci pti vzdélavacim procesu, hodnoceni zaka s VD, postup pfi socializaci
v tfidnickém kolektivu, prace s ditétem v jednotlivych predmétech, netypické projevy

zaka s VD a strategiemi komunikace mezi vSemi angaZzovanymi.

5.1 Cetnost vyskytu VD na 1. stupni béznych zakladnich kol

»Vyvojovd dysfazie se vyskytuje ted tplné nejvic. Ubyly rozstépy, protoZe je lepsi Iékarskad
diagnostika. A potom je hodné malych déti mezi tfetim a Ctvrtym rokem, které trpi
opozdénym vyvojem freci, ktery nemluvi. Ale téch dysfatiki je uplné nejvic,” tvrdi
logopedka. ,,KdyZ jsem se bavila s jednou pani feditelkou ze specidlniho centra v Praze,
tak jedna z nejvice vad vysetfovanych diagndz déti je vyvojova dysfazie. Je to v dnesni

dobé ¢astd vada, kterd diive moc nebyla,” pritakava ucitelka A.

Fakt, Ze pocet déti s vyvojovou dysfazii ma v poslednich nékolika letech rostouci
tendenci, potvrdily skoro vSechny ucitelky i logopedka. Dle ucitelky B je spiSe narazova
tendence. O tom, Ze je v posledni dobé velky pocet téchto déti vypovida i to, Ze na Skole
ucitelky A je zhruba Sest prvostupriovych déti s vyvojovou dysfazii. Na Skole ucitelky B
jsou tyto déti tfi a dvé z nich ma aktudlné ona sama ve tfidé. Na mensi Skole, kde uci
ucitelka C, se nachazeji dva Zaci s VD. Jedno ze dvou déti je z jeji tfidy a to druhé chodi

do tridy ucitelky D.

Jak jiz bylo zminéno v teoretické casti, dité ma moznost mimo klasické zakladni skoly
studovat i na kole logopedické. Téch je ale malo. V jiznich Cechach je pro prvni stupef
logopedicka Skola v Tyné nad Vitavou. Kdyz tedy rodi¢ ditéte dité rozhodne pro klasickou
zakladni skolu, tak dle stupné vyvojové dysfazie musi dité dostat nalezZitou podporu.
,ZdleZi na tom stupni podplrnych opatreni. Prvni stupen si déld Skola sama. Dva aZ pét
piseme my — SPC a poradny. Ctyrku, pétku vétsinou tyto déti nemaji, protoZe to jsou déti

s téZzkym postizenim nebo s kombinovanou vadou” (logopedka). Vzapéti predchozi

56



promluvy odbornice z SPC podotyka, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji nejcastéji druhy a

tfeti stupen podpurného opatreni. A Ze vétSinou dostdvaji k sobé do tridy asistenta.

5.2 Prace asistenta

Asistenti plni ve tfidach posuzovanych déti vicero pomocnych ¢innosti. Nefunguji pouze
jako pomocnici plnici s ditétem konkrétni cvi¢eni. Oni pfipadné dovysvétli a zdlvodni
feSeni. Také mu ukazuji vétu, ktera se pravé cte, dbaji na to, aby dité vénovalo pozornost
vysvétlované problematice. Mohou si s nim zahrat hru nebo prefikat basnicku na
podporu spravné vyslovnosti. V pfipadé komorbidit, napfiklad s ADHD, ho vezmou
stranou a provedou relaxacni chvilku. U pani ucitelky C také ¢asto asistentka komunikuje
telefonicky s rodici ditéte a u pani ucitelky D provadi navic hodinové doucovani. Dle
ucitelek je tak pomoc asistent(l nezbytnd, Zadouci a jejich role je krdsné koordinacni ve

vztahu s ditétem.

Vsichni ucitelé béhem domluvenych rozhovor(i vypovédéli, Ze asistenta ve tridé
nevyuziva jen jedno konkrétni dité s vyvojovou dysfazii, ke kterému byl primarné uréeny,
ale pomahd i dalSim Zakim ze tfidy. DoloZit to mulze napftiklad prima citace
s odtvodnénim daného pocinu od ucitelky A: ,,My jsme toho asistenta opravdu vyuZili.
A bylo jen ku prospéchu véci, Ze tu asistent pracoval. Jednak odved! neuvéfitelny kus
prdce u ditéte s dysfazii, protoZe zacdtky nebyly uplné jednoduché. A v mezicase se
vénovala holciné a détem s druhym stupném podplrka, podle toho, jak jsme se spolu
dopredu domluvily. Prdce s asistentem je vZidy o domluvé,” nebo kratkd a strucnd
vypovéd' ucitelky C: ,Vénuje se dohromady tfem détem.” Pani uclitelka A jesté dodava,

Ze asistent je u nich ve tfidé na roztrhani.

Nékteré posuzované déti potiebovaly vétsi pomoc asistenta a jiné minimalni. Rovnéz
zaleZelo na predmeétech. Stézejni predmeéty, jako jsou CeStina, matematika a anglictina
daji zabrat nejen détem s dysfazii. Proto je pochopitelné, Ze v mezicase u dysfatického
zdka mUze asistentka pomoci jinym détem, které sice narok na asistenta nemaji, ale
zajisté by jim pomohl. V nékterych tridach se sejde vice déti, které maji néjaky stupen

podpurnych opatfeni, ale asistent jim pridéleny nebyl.
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Ve tfidé (u jednoho z posuzovanych Zakud) u pani ucitelky A jich je hned nékolik: , Tady v
té tridé toho bylo moc. Musim si srovnat, v jakém poradi vdam to povim, protoZe tam byl
Ill. stuperi opatreni vyvojové dysfdzie s ADHD, potom tam byly tfi dvojky podpurnych
opatreni. Ty dvojky mély problémy ve Skolni prdci (nedostatecnd analyza a syntéza slova,
nedostatecné rozvinutd zrakovad a sluchovd percepce). K tomu jsem tam méla asi pét

pldnt podpory prvniho stupné podpurek. TakZe ta tfida byla pomérné ndrocnd.”

Nejvice tedy asistent pomaha ve stéZejnich, hlavnich, predmétech. V nékterych
pripadech dité déla cviceni, stejné jako ostatni spoluzaci, s pani asistentkou pomalejsim
tempem. Kdyz asistentka vidi, Ze ditéti dana problematika stale neni jasna, tak mavne
na ucitelku, aby dité nevyvolavala a nestresovala ho pfipadnou Spatnou odpovédi. Takto
to ma nastavené napftiklad ucitelka B. Ulitelka A to ma nastavené obdobné. Vidy si
s asistentkou sedne a domluvi se na vyuku v ndsledujicim dni. Zaroven asistentce

vysvétli, jak mda danou latku ditéti vykladat, nebo jaké pouzit metody.

Porada u ucitelky A probiha treba timto zplsobem: ,Zitra bude tohle cviceni. Bude asi
ndrocny pro vsechny déti. Uvidime, jak to pijde. A byla bych rdda, protoZe je to duleZité
cviceni, aby i tohle dité to zvlddlo. Klidné si ho vezmi do kabinetu a pomoc mu to
zvladnout. Jsou to normdlni gramaticky zdleZitosti, které i normdlini déti zvladaji
obtiznéji.”

Nazor, Ze ma jit asistentka ditéti sama néco vysvétlovat do kabinetu, odbornice z SPC
pfilis nekvituje. Dle jejiho nazoru by se to mélo dit jen v odivodnénych a ojedinélych
pfipadech. ,KdyZ je tam to ADHD, kdyz je tam odklon pozornosti, tak tam zaradit
relaxacni chvilku. Vétsinou maji tyto déti udélané jesté druhé misto ve tfidé, at je to hraci
koberec, nebo sedaci vak, kde si miZzou na chvilku odpocinout. BohuZel obcas prijde i

X

afekt, tak potom teda pry¢” (odbornice).

Ucitelka A vSak pozdéji dodava, Ze dité nechodi s asistentkou pouze do kabinetu. Vzadu
ve tfidé maji koberec, kde se mize uklidnit ¢i nabrat energii, kdyzZ je unavené. Misto jim

funguje jako relaxacni zéna. Pfesné jak doporucovala odbornice.

Logopedka také vnima ucitele spiSe jako prekladatele, fungujicim, kdyz dité nechape
pokyny od ucitelky. Asistent by mu tedy mél fici to samé znovu, jen jednoduseji nebo

jinymi slovy, bez odklonu ¢i zmén informaci. Mél by zaka navést k prvnimu kroku. Pomoc
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asistenta se dostava predevsim u ditéte s vyvojovou dysfazii, které ma smisenou ¢i
percepcéni formu poruchy. Ne vzdycky, ale vétsSinou se asistent pridéluje témto détem,
které maji tfeti stupen podpurnych opatfeni a vice. ,Od 1. 1. 2024 bude uprava asistentt

pedagoga, takZe to bude UplIné jinak,“ tvrdi logopedka.

5.3 Dalsi poruchy ve tridach a prace s nimi

Jak potvrdily ucitelky (viz. Prace asistenta), tak asistent u nich ve tfidé pomaha i dalSim
slabSim détem ve vzdélavani. Primarné by mél byt k ruce ditéti s vyvojovou dysfazii, ale
neni vhodné, aby s nim délal veskerou praci. Proto v mezi ¢ase, kdyz si toto dité zkousi
pracovat samostatné, mlizZe pomdhat pedagogovi s tiskem, nebo stfihanim papird.
VétsSinou vSak podporuje jiné dité, které v praci zaostavd, nechape zadani, nebo treba

pramalo rozumi ¢eskému jazyku.

Z celkovych 28 déti byly tti dalsi podpory druhého stupné podpuirnych opatreni a pét
dalSich déti s planem podpory prvniho stupné, tvrdi ucitelka A. S asistentem se tedy
musi individualné vénovat kromé Zdka s VD dalSim osmi détem. Jde o déti s problémy

v nedostatecné analyze a syntéze slova nebo ve zrakové a sluchové percepci.

Ucitelka B ma ve tfidé dvacet dva déti. Z nichz jsou dvé déti s vyvojovou dysfazii, Rom,
cizinka, dyslektik a jedno dité, ¢ekajici na vysledky od psychologa. Navic pfevaina cast

zakl méla odklad skolni dochdazky. Takze i jeji asistent pomaha pribézné u spousty déti.

Vjiné tridé je dvacet jedna déti. Asistent i ucitelka C se tam kromé ditéte s VD
individualné vénuje i dvéma détem se tfetim stupném podpory kvili vadam v chovani a
trem dalSim détem s ndbé&hem na ADHD nebo dyslexii. Nicméné v této tfidé se uci troSku
jinym zplsobem, nebot maji program Zacit spolu.

Ucitelka D uci 23 déti. Asistentka se individualné vénuje holci¢ce s oslabenou motorikou.
S odpovédi na obecnou otdazku, s jakymi détmi se jim dosud nejobtiznéji pracovalo, se
ucitelky A a C shodly. Nejtézsi je prace s ditétem s poruchou autistického spektra.
Nicméné prace je ndrocna s jakoukoliv vadou ¢&i poruchou, pokud si ucitel nezjisti a

nenastuduje jeji problematiku, mozné projevy ditéte i vhodnou metodiku, jak tyto déti

vyucovat.
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5.4 Projevy vyvojové dysfazie zkoumanych déti

VSechny ucitelky se shoduji, Ze od pocatku, kdy k nim dité pfiSlo do tfidy po obdobi
provedeni rozhovoru, nastal v jeho vyvoji velky progres k lepSimu. Dokladaji to slova
pani ucitelky D: ,No, to jéje. Tam je obrovsky progres. To dité pfislo s tim, Ze kdyZ jsme
se ho zeptali: ,,Co jsi délal véera?”, tak bud'nic nefekl, bdl se mluvit, a nebo rekl néjakou
uplnou blbost: ,.Jd rad hracky“. Ani ta slova neddvala uplné smysl. A ted'je to tak ukecany
kluk. (smich) Jo, jako vymysli si, coZ je u téch déti s dysfazii asi normdlini. Obcas si vymysli
slova, kterd neexistuji. Tedka fikal , zvitézstvujou”, jakoZe zvitézi. Tak si vymysli svoje
slova, ale jinak je progres fakt obrovsky.” Progresu jisté napomaha fakt, Ze vétsSina
sledovanych déti se jevi jako chytr3, inteligentni. O progresu referuje i odbornice z SPC.
Kdyz se s ditétem bude poctivé a neustale pracovat, tak se bude vse lepsSit. Nicméné
dodava, Ze prace svyvojovou dysfazii je béh na dlouhou trat. Ulitelka C jako by
navazovala na myslenky odbornice. Rika, Ze vada nevymizi Gplné, ale diky pé¢i se velmi

zredukuje.

Predchozi citace naznacuje nékolik béznych projevi u déti s vyvojovou dysfazii, které
najdeme i v teoretické ¢asti (viz. Pfiznaky vyvojové dysfazie). | ucitelka A potvrzuje velmi
Spatny mluveny projev. Dité z jeji tfidy kvlli tomu mélo odklad Skolni dochazky. U
ucitelky B mélo dité také odklad Skolni dochazky a to dokonce dvakrat. Prvni odklad byl

vrve

vyvojova dysfazie a s ni souvisejici nemluvnost.

VétsSina uditelek se tedy shoduje, Ze o poruse védély uz s prichodem déti do prvni tridy,
nebot se pfiznaky projevily uz v materské Skole. U nékterych déti to bylo i geneticky
podminéné — vyvojovou dysfazii mél i sourozenec. Logopedka muze souvislost s

dédic¢nosti potvrdit, nebot k ni dochazi z jedné rodiny tfi sourozenci postizeni dysfazii.

S vyse zminénym odkladem $kolni dochazky se logopedka u téchto déti setkava casto.
,Reknu, Ze devadesdt procent déti dysfatickych md odklad skolni dochdzky. Hodné,
hodné. ProtoZe je to vlastné nezralost centrdini nervové soustavy. Potrebuji dozrdt,
potrebuji ten ¢as k tomu. A oni maji vlastné narusené uplné vsechno v niZsi nebo vyssi
mife — sluchové vnimani, zrakové vnimdni, grafomotoriku, vyslovnost, nebo naopak

porozuméni. A to dozrdvd postupné a pracuje se na tom postupné” (logopedka).
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Spatnou vyslovnost i komoleni slov zaznamendvaji ucitelky A, B a D. N&které pFidavaji i
nesnadné pojmenovani véci zobrazk(, byt jde o casto vyuzivand slova nebo
preskakovani z tématu na téma pfri delSim mluveném projevu. | z téchto dlvodl se pak
stdva, Ze déti nerozumi vykladu a ¢tenému textu, coZ pfindsi v mnoha predmétech velké
problémy. Vétsina ucitelek se pak snazi chovat shovivavé a znovu détem text pomoci
vysvétlit. Takto postupuje ucitelka A: ,,U¢itel Fekne jednou, nestaci, fekne podruhé, nékdy
staci, nékdy nestaci. TakZe jad potom mu fikam: ,Vis, co mds délat? Tak mi to fekni.” Jesté

dodava, Ze je tfeba neustdle dité pozorovat a tim i zjistovat, zda vykladu rozumi.

Ucitelka D rovnéZ bojuje s obdobnymi pfiznaky. ,Musi mit jasny pokyny. Napr. napis
tohle, udélej tohle, ale jakmile je: ,Vytvorte myslenkovou mapu.”, nebo néco, u ¢eho se
musi zamyslet a musi si vymyslet svoje, tak to nedd. Treba kdyZ mu rekneme -
myslenkovou mapu na zimu-, co té napadne, kdyz se fekne zima, tak on bude prosté
koukat. KdyZ mu feknu: ,,Snih. Patfi to k zimé? ,,Jo.” Reknu: ,,Zmrzlina, koupdni v bazénu.
Patii to k zimé?“ ,,Ne.” To uZ vi, ale musi ho ¢lovék navést. Sdm to nedd,” popisuje

ucitelka D reseni.

Ucitelka C zase musi svému ditéti vSe rikat individualné, popftipadé ho i oslovit, aby
upoutala jeho pozornost, nez na néj zacne mluvit. Poté si k nému musi sednout a presné
mu fikat, co se po ném chce, jinak to neudéld. Z dolozenych priklad( vyplyva, Ze u téchto
déti je asistent nezbytny, nebot maji malo rozvinuté samostatné mysleni. Toto tvrzeni
potvrzuje i ulitelka C, podle jejichz slov by: ,,...dité nemluvilo a nerozumélo vécem.

Vypadd zaostale. Sedél by a nic nedélal, kdyby nemél asistentku.”

K pfiznaklim u déti s vyvojovou dysfazii se vyjadfuje i odbornice z SPC: ,,... jsou tfi typy
dysfazie. Kdyz je percepcni — nerozumi. To je jako kdyZ nékdo na nds bude mluvit Cinsky.
My budeme védét, Ze néco rikd, ale nebudeme védét co. Tyto déti potfebuji jednoznacné
jednoduché pokyny. NemuZete takovému ditéti rict: ,,AZ si umyjes ruce, uklidis hracky a
snis svacinu, pljdeme ven.” Ale: ,,Vezmi si boty. Uklid si hracky. Pijdeme ven.” To je
percepcni. Nékteré déti s tou percepcni... jo, vZdycky je lehkd, stfedni a tézkd. TakZe podle
toho. Potom je expresivni. Bud nemluvi, nebo mluvi strasné Spatné, nebo maji potize s
vybavnosti pojmi. A potom je smiSend, kdy je od kaZdého kousek. TakZe kaZdy md ty
projevy jiné. Nenajdete dva stejny dysfatiky. KaZzdy to ma jinak, podle toho, v jaké je to

hloubce a rozsahu.”
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5.4.1 Netypické projevy u sledovanych déti

Mezi dalSimi frekventovanymi ptiznaky se u posuzovanych déti vyskytoval napftiklad
opozdény socialni vyvoj, ,zabej¢eni se” a ndsledna nespoluprace, delsi ¢asovy usek na
nauceni se dané latky neZ potiebuji ostatni déti, nesklofiovani, necasovani, celkovy
ucitelky B, jejiz dité pracovalo dle ndlady. Pfi dobré naladé se krdsné zapojuje do diskusi,
pracuje samostatné i bez pomoci asistenta a latku relativné zvlada. Avsak pfi Spatné
naladé ¢ zvySené uUnavé je na vSechny zly, hazi spredméty napfi¢ tridou,
nespolupracuje, neplni zadana cviceni a i sebemensi drobnost vyvold konflikt. Stejné
dité, jelikoz ma expresivni poruchu feci, mize mit zaroven i nizsi aktivni slovni zasobu,
tézkopadné tvoreni reci, mGze opakovat stejna slova, pouzivat chudé, stereotypni véty i
mit Spatnou gramatickou Uroven. Jednotlivé problémy pak maji samoziejmé dopad i na

praci v jednotlivych skolnich predmétech.

Trochu netypickym projevem, ktery popisuje ucitelka A byly somatické obtize u jednoho
z jejich zakh. Obtize by vsak nenastaly, kdyby nezasahl Covid 19 a s nim i dlouhd
karanténa. Ndvrat do Skoly byl pro Zaka velmi obtizny, jelikoZ ho komplikovala horecka,
bolest hlavy i Zaludecni problémy i dfive neprojevena agrese. ,On mi pfisel na zacdtku
paté tridy. Byli jsme zdéseni. On neumél to ucivo, nemél slovni zdasobu a vyslovnost se mu
strasné zhorsila. Socidlni dovednosti se zhorsily. Opravdu to bylo hrozné ndrocné”

(ucitelka A). Nakonec se to vSak podafilo ustat, diky jeho inteligenci a maminciné péci.

5.4.2 Komorbidity

Nékteré z posuzovanych déti maji kromé vyvojové dysfazie jesté dalSi komorbidity,
s jejichz projevy si ucitelky musi poradit i béhem vyuky.

Komordibidity s vyvojovou dysfazii udava i odbornice z SPC: ,,0Obcas se to objevi. Potom
je treba zjistit, kterd ta vada je dilezitéjsi, kterd je primdrni. Mdam tfeba tady na jedné

zdkladni skole chlapce. Ten ma dysfdzii a zaroveri ma zrakovou vadu. Tim padem ty SPC

vrve

pozornosti. Jinak se Casto stava, ze k nim do SPC pfijde na vySetfeni dité, které nemluvi.

Je to tak zvany opozdény vyvoj prosty, ktery se také nékdy rozvine v dysfazii. Castokrat
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déti posilaji na elektroencefalografii (EEG), otorhinolaryngologii (ORL) ¢i na
psychologické vySetfeni. Zde pak pfislusni odbornici rozpoznaji, jestli nemluvnost neni

pfiznakem mentdlniho postizeni nebo zda dité nema epilepsii.

5.5 Prace s détmi v jednotlivych predmétech

Vsechny ucitelky potvrdily, Ze nejvétsi problém nastava v hodinach ceského jazyka.
Nékteré pak také zaznamenavaji vétsi ¢i mensi obtize v matematice, anglictiné a pozdéji
i v naukovych predmeétech, jako je pfirodovéda a vlastivéda. Samoziejmé také zavisi na
druhu vyvojové dysfazie a jeji mife. Nicméné nékdy problémy nastavaji ve vsech
¢innostech daného predmétu, ale nékdy i jen v jeho jedné diléi sloZce. A v zavislosti na

tom vyZaduji pomoc od asistenta ¢i specidlni vzdélavaci pomUcky.

Pfedchozi dité ucitelky D muselo kvili nednosnym problém{m zasahujicim predmét
Cesky jazyk dokonce Skolu opustit. Nicméné tam se zfejmé promitla néjakd komorbidita.
Mozna tam hrdla roli mentalni retardace. ,,Tam byla hodné spatnd rec. Neslo to nijak
dopredu. Ani nezacal &ist. Rekli jsme si, ve druhé tridé, e pokud nechytne tvrdé a mékké

souhldsky, tak neni co resit. TakZze odesel” (ucitelka D).

Takto na otazku ohledné problematickych predmétll, které plsobi détem obtize,
odpovédéla logopedka: , Cestina a cizi jazyk dost asto. A kdyZ jsou to déti s percepéni
dysfazii tak i matematika, protoZe se topi ve slovnich ulohdch. Jak musi rozklicovat ten
postup a navazuji tam ty operace pocetni, tak tam se utopi. V tom souvislém textu. No a
potom, kdyZ uz jsou to trosku starsi déti a pfibyde prirodopis, déjepis, kdy si tam maji
precist a vypsat si z toho pozndmky, z toho souvislého textu, tak déti s percepéni se tam

také topi.”

Dale logopedka podotyka, Ze v rdmci podplrnych opatreni, kterd v SPC pisi, je kolonka
Organizace — vyjimky. A tam maji ¢asto pro ucitele napsdano doporuceni. Napf. Ze se
doporuduji tisténé poznamky, v nichZ si mize barevné podtrhavat dulezité informace,

nebo Ze si ma dité ofotit pozndmky od spoluzaka.

Odbornice se rovnéz snazi apelovat na pedagogy, aby dité, pfi hodinach ani diky
mnoZstvi zadanych domacich ukol(i, nepfepinali. Pro lepsi ndzornost, aby ¢tenar védél,
co muZe takové prepinani ditéte zpUsobit, uvedla dva praktické par dni staré priklady.
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Priklad 1 vypovida o natlaku na holcicku i maminku kvili nestihani vypliovani zadanych
cviceni ve Skole. Vypovidda o nekrdcenych cvi¢enich, neznamé pani ucitelce
neuvédomujici zatéZz a o zvySené unavitelnosti Zakd s vyvojovou dysfazii. Priklad 2
naznacuje, Ze jind neznama uvedend pani ucitelka ma bud klapky na ocich a
neuvédomuje si narocnost zadani pro zaka s VD, nebo nechce délat v détech rozdily.

Také je znatelné, Ze nerada naslouchd ndzord druhych.

Priklad 1: ,,Jd pravé ted'jsem resila, kdyZ jsem byla v (iméno mésta) ve skole. Ta holcicka
téZce ve skole nestihd. Ona neni hloupd. JenomzZe ona ma velmi pomalé pracovni tempo
a je velice stydlivd. TakZe neprodd to, co umi, uplné. A oni to na ni hrnou, i na maminku.
Dodéldavaji to doma. Holka je zavarend a mdma taky. TakzZe ted’ jsem tam prdvé resila,
Ze se ji to musi krdtit, Ze takhle to nejde. Za chvili by se zhroutila. VSechny déti s néjakym
handicapem, nemluvime jen o dysfaticich, vsechny, jsou zvysené unavitelné. Ty v pulce
kvétna, jiny déti v pllce cervna, uZ neberou ve skole. No, a kdyZ si potom mély 3 hodiny
po skole dodéldvat uceni a mély délat jesté néjaké specidlni cviceni, logopedii, tak se
zhrouti. To je Spatné prosté” (logopedka).

Ptiklad 2:,,...méli na té skole velmi pfisnou pani ucitelku na déjepis, prirodopis a zemépis.
Na ty projekty mély tfi nedéle. A ty projekty mély tfeba deset strdanek, jo. A opravdu tady
s tim nejstarsim to délala maminka poctivé. Vystrihovali obrdzky, délali k tomu popisky.
Sam by to nebyl schopny udélat. No tak ja jsem ji vzkdzala, at mu to krati. Nebo at mu
ddva ob jeden. A ona mi na to fekla: ,Co néjakd asistence o tom vi.” Tak to mé tedy
nadzdvihlo. ProtoZe vZdycky se snaZime konat v zajmu ditéte. A IVP je Zivy dokument. Ne
jako Ze ho ten ucitel vezme a Svihne ho nékam a po skolnim roce ho vezme a vyhodnoti.
TakZe jsem udélala doplnék k IVP, Ze projekt bude mit ob jedno, nebo Ze bude mit
krdceny. A co je psdno, to je ddano. A miZeme to zkontrolovat. A bylo to jinak, protoZe
ona argumentovala tim, Ze mu navysi ¢asovou dotaci. Zadd mu na to mésic. A ja rikam:
,Jasné. A on je nervozni, Ze mu tam uZ visi dalsi projekty. A je z toho div Zivy. ProtoZe on
byl takové poctivé dité, které chtélo mit v§echno hotové.“ Rikdm: ,Tohle neni Feseni.”“

(logopedka).
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5.5.1 Cesky jazyk

V oboru Cesky jazyk a literatura se setkdvame s nejvét$imi obtiznostmi v porovnani se
véemi jinymi vyuéovacimi pfedméty vyucovanymi na prvnim stupni zakladni Skoly.
Jednim z hlavnich problém( v tomto pfredmétu je, Ze déti s vyvojovou dysfazii neumi ¢ist
s ostatnimi détmi. Proto by ucitel mél stale ovérovat, jestli dité spravné pochopilo text
u jakéhokoliv zadani a nejenom u samotného c¢teni delSich ¢lank(. Tato dovednost se
totiz promitd do vSech predmétd, tvrdi uditelka A. S porozuménim textu se trapi i
prviacek u ucitelky C. Asistentka u ucitelky D si také v§ima, jak porozuméni nabourdva
spad hodiny. ,, Trvd mu to déle. Proto musime nastavit takové podminky, aby on byl

schopen pracovat” (asistentka u ucitelky D).

Logopedka déle ve vypovédich naznacuje velké problémy ve slohové oblasti. Ucitelka D
konstatovani potvrzuje slovy, Ze dité z jeji tfidy sloh absolutné neda. Do slohové ¢asti se
totiz promita slovni zasoba, gramaticka pravidla, tvorba vét a samoziejmé i vyjadiovani.
,Jd si myslim, Ze je problém s reci, s vyjadrovdnim. To je typické,” mysli si ulitelka D.
Ditéti u ucitelky B déla problém béhem promluvy Spatna vyslovnost a tvorba sykavek.
Ucitelka C vidi u Zaka problém v celkové komunikaci. UCitelka A si chvali, jak se jeji Zak
nestydi mluvit pfed ostatnimi détmi a dokonce prednasi basnicky pfed celou tfidou. Pry
je to diky tomu, Ze ho vedla k tomu, aby nikam nechvatal a dal si ¢as. ,,V klidu, nikam
nechvdtej. Klidné si zpomal, my té poslouchdme. Mluv hezky nahlas, Fikds to vsem

détem” (ucitelka A).

Ucitelka A dale vrozhovoru prisazuje dalsi typické obtiZze, jako jsou problémy
v grafomotorice, sluchova analyza a syntéza, zrakova percepce i sluchova percepce. Na
zakladé téchto obtizi do svych hodin v éeském jazyce zafazuje kratkd logopedicka a

dechova cviceni.

Prvni v tabulce uvedené dité u ucitelky B musi vylozZit na ¢eStinu nejvice energie ze vSech
vyucovanych predméti. A predevsim vtéchto hodindch se mu nejhlife udrzuje
pozornost na vyuku. Kdyz se ho pak ucitelka zepta: ,, O ¢em jsme cetli?“ tak, obzvlasté pfi
vétsi unavé, netusi. V hodindch ¢teni ma nemalé obtize nejen kvili udrzeni pozornosti,
ale i kv@li problematickému ¢teni. Spatné frazuje slova i slabiky, obcas spoji konec a
zaCatek jiného slova nebo zkratka celé slovo zkomoli. Druhé dité stejné pani ucitelky sice
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¢te plynule, ale se Spatnou vyslovnosti. Trapi ho jiz zminéné sykavky. Jinak toto dité,
které ucitelka oznacuje jako velmi chytré, nadané, hravé a aktivni nema v ¢eském jazyce

velké problémy. Jedinym dalSim nedostatkem je zaznamenavani délky samohlasek.

Nékteré déti svyvojovou dysfazii mohou mit problémy s gramatickymi pravidly.
Logopedka vysledovala, Ze tyto déti si asto gramaticka pravidla osvoji a zapamatuji, ale
uz je nedokdzi uplatnit v praktickych cvicenich. Ucitelka D k tomuto tématu vypovida:
»Nevime, jestli pochopi slovni druhy.” Nicméné dité pry chape pravidla, ktera jsou pro né
logicka a maji néjaky smysl. Nebo kdyZz md alespon pred sebou pomlcku, které se muze
chytit. ,,On chytl vyjmenovand slova, coZ jsme nechdpaly, Ze vibec chytl. Md je pred
sebou”(ucitelka D). Asistentka mu vzdycky ukaze, co je treba a on spravné doplni. Nevadi
mu doplnovat napfriklad i/y do slov. Prvni zZak ucitelky B se v hodiné béhem plnéni ukolu,
napriklad pfi fazeni slov do sloupct, obcas zasekne a pak ma problém cviceni dodélat.
Odbornice rovnéZz upozoriuje na problematiku s ¢estinarskymi pravidly nejen pro déti
pouze s vyvojovou dysfazii, ale i jejimi komorbiditami. ,,Ony ¢asto na dysfdzii navazuji

poruchy uceni” (odbornice).

Ucitelka C ve vztahu k ¢asti hodin zabyvajici se psanim vypovédéla, zZe: , Co se tykd psani
pismenek, to mu jde. Pismenka pise krdsné.” U prvniho oznacovaného ditéte ucitelky B
ma Unava i Spatnd nalada vliv i na ¢asti hodin, kde se piSe. Proto se mu mnozstvi textu
zkracuje. Napriklad ma psat jen jedno slovo na fadek v pisance. Nicméné nutno
podotknout, Ze se samotnym psanim toto dité prevainé starosti nema, naopak obcas
pise rychleji nez zbytek spoluzakl. U jeho spoluzdka, s pfifrazenym Cislem dvé, je
nedostatkem psani diktat(, protoze neslysi délku samohldsek. Ma tedy chyby v psani
¢arek u samohlasek. Pfi podobnych gramatickych obtizich odbornice z SPC doporucuje
vétsSinu psacich cviceni kratit a misto klasickych diktata spiSe zarazovat doplfiovacky.

Nebo alespor by mélo psat pouze kazdou druhou vétu, aby toho nemélo moc.

Pro lepsi pfedstavu o grafomotorice svého jako prvni posuzovaného zaka s vyvojovou
dysfazii, umoznila ucitelka B udélat fotografii jeho pisanky (viz. obr. 6 a 7). Na prvni
dvojstrané mélo toto dité Spatnou naladu nebo bylo unavené. Zde mélo dité vyssi miru
chybovosti pfi psani spravnych tvar( cislic i pismen. Na druhé dvojstrané mélo dobrou

naladu a bylo Cilé. Zde se tvary pismen jiz bliZily predloze. Mimo jiné zde také vidime i
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rozdil mezi hodnocenim vykonu a oprav u obou nalad. U horsi zndmky pani ucitelka

pripsala i slovni hodnoceni, zdGvodnéni Spatné znamky.

Obrdzek 6: Pismo Zdka za Spatné ndlady

Zdroj: vlastni

Zdroj: vlastni
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5.5.2 Cizi jazyk

,U té dysfdazky je vétsi problém jednoznacné cCestina a nastupujici druhy jazyk. Od treti
tridy je povinnd anglictina a to dité s tou dysfdzii md veliké problémy s cestinou, natoZ s
anglictinou. Anglickd vyslovnost je pro tyhle déti velice ndrocnd, “ tvrdi ucitelka A. Vzapéti
dodava, Ze u jejiho Zaka vsak angli¢tina az tak moc velky problém nepredstavovala,
nebot méla stésti na velice inteligentni dité, které cizi jazyk zvladalo vyborné. Jen spolu
museli trénovat vyslovnost. U jiného jejiho Zaka s VD s angli¢tinou pomahala matka,

ktera chlapci zaplatila anglické doucovani.

Paradoxné nékterym zakam s VD mzZe jit Iépe angliCtina, neZ ¢estina. Prikladem je zak
ucitelky D: ,,On kolikrdt vi i to, co jsme jesté nebrali. On ta slovicka znd. Nevim, jestli se
doma néjak koukd dopredu, nebo jestli pfes tablet koukd na néjaké filmy, netusim. Ale
tam to mu jde skvéle. Md problém samoziejmé, jak se anglic¢tina jinak pise a jinak Cte,
tak s doplriovdnim.” Ale i doplnéni vynechanych pismen do slov se mu v soucasné dobé

dafi, nebot z nedavného testu, s potésenim své asistentky, dostal jednicku.
U jednoho Zaka uditelky B, jako i ve vSech jinych pfedmétech, je vykon ovlivnén naladou.

Vsechny ucitelky, jejichz zak uz ma, nebo mél, hodiny angli¢tiny, potvrzuji, Ze i v tomto
predmétu ma ulevy. V pfipadé, ze zaka udi jind ucitelka, spolu jeho ndapli vyuky a

pfipadné nejasnosti komunikuji.

5.5.3 Matematika

Ucitelka A popisuje, Ze jejimu zakovi jde matematika Iépe, nez Cestina. Nékdy se vsak
stane, Ze se zapomene a vtu chvili absolutné netusi, jak pocitat banalni priklady
z predchozich rocnikd, ackoliv je to jednickar. , Ted najednou vidite, Ze vsechny déti pisi.
A on néco napise, pak zaskrtd... A ted tak premyslite, jestli je moZny, aby nevédél, co ma
délat. TakZe pak zjistite, Ze je to sdzka na jistotu a Ze opravdu netusi. Nékdy je to obtizné
vychytat a fict to néjak, aby se dité necitilo blbé. Aby si nemyslel, Ze je uplny pitomec,
kdyz v paté tfidé neumi spocitat tricet krdt tfi. TakZe ho navedeme na cestu, aby si

vzpomnél“ (ucitelka A).

Vseobecné détem s vyvojovou dysfazii délaji v matematice nejvétsi starosti slovni ulohy,

zvlasté ty sloZzené. Pani ulitelka B svému zakovi musi v Ulohach néktera slova zvyraznit,
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nebo alespon s nim zadani dvakrat precist. | pani ucitelka D se svym zakem narazi v této
oblasti na problémy, nebot pro Zdka neni snadné porozumét textu slovni tlohy. Ucitelka
A tvrdi, Ze détem s vyvojovou dysfazii je tfeba zaddani slovnich uloh tfeba dovysvétlit. Je
dllezité, aby si uvédomilo otdzku, kterd poukazuje na to, co musi Zak zjistit. A rozlisit to
od toho, co se dozvida za konkrétniinformace ve zbytku ulohy. Ucitelka A krasné popsala
modrou pastelku a podtrhni vsechno, co jsme se dozvédéli — Opravdri opravili za jeden
den Ctyficet aut. — Ctyricet aut a jeden den podtrhnu. Precti mi otdzku. Kolik aut opravili
za pét dnu? Co mds zjistit? Co je dlleZity — Kolik a za pét dnd. A to podtrhneme Cervené.”
Této ucitelce se pry velmi vyplatila strukturalizace a vizualizace pomoci obrazkd.
Podobnou pomoc pfi vypoctu slovnich uloh by zafadila i logopedka. Dle jejich slov nékdo
potfebuje jenom natuknout a pak mu to uz jde. Potfebuje pomocijen s prvnim krokem.
Dale je tfeba nejen na zacatku ovérovat, zda dité rozumi zadani a tomu, co se po ném
chce. Ucitel by se nemél ptat: ,Rozumis?“. ProtoZe ty déti vidycky feknou: ,Jo, jo.” Ale
mél by se zeptat: ,Co udélds jako prvni? Cim zacnes?” Je to z dGvodu, aby museli
odpovédét konkrétné. Az pak pti spravné odpovédi ucitel bude védét, zda opravdu dité

vSe chape.

Vétsina posuzovanych déti ma hodiny matematiky velmi rada. Napfiklad zak ucitelky D
matematiku miluje. Ani v ni udajné nema kromé slovnich uloh problémy. Klasické
poditani v aritmetice mu jde krasné. Prvni posuzované dité ucitelky B ma velmi rado
matematiku, specidlné ho bavi klasické pocitani. Drobné potize u néj nastavaji
v geometrii kv(li pfistupu k praci. Druhé posuzované dité stejné ucitelky matematiku
miluje a umi i véci nad ramec uciva druhé tfidy. Dité u ucitelky C uz jisté problémy ma3,
ale sjejim navedenim pfiklady spocéita. Nicméné cvieni zaméfenda na logiku uz

nepochopi.

Stejné matematické obtize, jako popisuji ucitelky u svych zakd, vysledovala i odbornice.
Dle jejiho usudku maji v matematice déti nejvice problémy s pochopenim slovnich uloh

a v geometrii s rysovanim a presnosti. Klasicka algebra jim vétsSinou velké potize necini.
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5.5.4 Dalsi predméty

Od ctvrté tfidy nastupuje pfirodovéda a vlastivéda, kam se promitaji pfipadné problémy
se slovni paméti a grafomotorikou. A pravé kvali zhorsené kvalité psaného textu by mél

ucitel, dle nazoru ucitelky A, dbat na Upravu sesitll daného Zaka.

Zak od ucitelky B miluje kresleni a s nim i vytvarnou vychovu. Auta a techniku ma
propracované do detailu. Zaka to tak bavi, 7e si ¢asto kresli pod lavici, i kdyZ ma jinou

hodinu.

5.6 Hodnoceni ditéte

Béhem skolni dochazky se, obzvlasté na prvnim stupni, dd hodnotit riznymi zpUsoby,
radi logopedka. Nemuseji dostavat pouze klasické znamky, ale jakousi odménou za
vykon i snahu se mlZe stat i usmév, Ustni pochvala, pisemna pochvala, pisemné
hodnoceni, sladkd odména, obrazek nebo razitko. Cim starsi to dité je, tim se v sou¢asné
dobé klade vétsi dliraz na zndmky. Slovni hodnoceni totiz ne kazdy rodi¢ pochopi.
Nicméné kdyz uz dité slovni hodnoceni dostane, at uz na vysvédcéeni ¢i néjaké pribéziné,
mélo by obsahovat alespon néjakou kladnou véc a pochvalu. Byt za mali¢kost. Kdyz dité
¢te své hodnoceni, které je pouze negativni, ¢asto pak ztraci motivaci se ve skole snazit

dal. Negativni hodnoceni dokazZe nastvat i Zakovy rodice.

Pravé to se stalo i u klientd logopedky: ,....maminka prinesla vysvédceni, kde bylo z
cestiny, matiky a anglictiny slovni hodnoceni. A chtéla védét mij ndzor na to slovni
hodnoceni. To slovni hodnoceni bylo vesmés negativni. VZdycky fikam, Zze by tam mélo
byt néco, aspon néco (diraz na slovo ,,néco” klepnutim do stolu). A vZdycky to rikam tém,
predndsime i pro ucitele, predndsime pro skolky, a fikém to i tém rodiciim na logopedii.
VZdycky si najit néco sebemensiho, za co mizZete pochvdlit. ProtoZe je to hrozné
demotivujici. A zvldst jesté, kdyz je to v kombinaci s tim ADHD.” , A rodice takovychto
deti, které nemluvi, které se to snaZi resit jinym zptusobem v té skolce, tak od té skolky
poslouchaji samad negativa. ,Dneska hodil po ném hracku. Dneska nam utekl. Dneska
nam nebyl tohle schopny splnit, protoZe nerozumi.” A jesté kdyz je to v kombinaci... A to
se prenese do té Skoly. A ty rodice jsou z toho uplné hotovi. TakZe prosté potrebuji

néjakou sebemensi pochvalu,” dodava logopedka.
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Zpusoby hodnoceni vyuZivané u posuzovanych ucitelek

O svém zpusobu a postupu pfi hodnoceni vypovidala ucitelka C: ,, Vyvoldvdm si vSechny
stejné, i na ldtku, kterd jim moc nejde. Chodim mezi nimi a vidim, co jim nejde. Tiibim si
to néjak sama. Jd hodnotim to, co jim jde, a kdyZ jim to nejde, tak zatim nehodnotim.
Mné jde o to, aby se to naucili. To co jim nejde, hodné trénujeme. Zatim jsme na zacdtku
a to se zacne projevovat pozdéji. (Jméno) je zatim dobry. Zkousela jsem ho na pocitdni a
vSechno bez chyby. A kdyby mél néjaké chybicky, budu urcité tolerantni. A az budu
normdlné znamkovat, bude mit urcité ulevy.” Piekvapivé hodnoti klasickymi znamkami

dité s vyvojovou dysfazii hned od prvni tfidy.

Kontrastnim pfikladem je znamkovani ucitelky D, ktera prvni dva roky dochazky vsem
détem klasické znamky vibec nedavala. Nyni, ve tteti tfidé hodnoti chlapce s vyvojovou

dysfazii kombinovanou formou, tedy jak znamkami, tak slovnim hodnocenim.

LJelikoZ (jméno) je trosicku rarita, tak jsme dva roky, jako jedind tfida, neméli viibec
zndmky. TakZe méli slovni hodnoceni. Déti dostdvaly ve treti tfidé zndmky, ale jsem
domluvend s pani (jméno Zdkovy logopedky), kterd ho md na starosti. Tak jsme se
domluvily, Ze bude mit slovni hodnoceni, ale kombinované se znadmkou, aby mu to nebylo
lito. Ja tedy nesndsim zndmky. Md tam z anglictiny jednicku a z vychov. Z ceStiny a
matematiky byl hodnocen. A z prvouky.... mél asi dvojku. Ale to jsou predméty na slovni

hodnoceni. Md to ted poprvé kombinované” (ucitelka D).

Uditelka D rovnéz pfiznava, ze ditéti s vyvojovou dysfazii klasické znamky davat moc
nechce. M3 strach, jak by reagoval na znamku horsi. Jestli by ho to motivovalo k vétSimu
vykonu nebo naopak by nastala demotivace a nechut se ucit. Navic je domluvena
s zakovou logopedkou, Ze dité bude dostavat znamek minimalné. Proto mu tieba u
diktatu dava misto zndmky rizné smajliky. Navic toto dité je jesté ke vSemu levoruké,

tudiZ se mu piSe o to obtiznéji. Dle asistentky je v samotném psani velmi slaby.

Stejné jako ucitelka D, i pani ucitelka A vyuZziva u tohoto ditéte hodné razitek, obrazkd a
samolepek. Pfedevsim u nejmensich skoldkd, tedy v prvni a druhé tridé. Dle jejich slov
to funguje motivacné, nebot vsechny déti chtéji pfeci dostavat razitka, obrazky, pochvaly
ale i jednicky. Tudiz tato pani ucitelka vyuziva pfi hodnoceni u vSech déti také kombinaci

vseho.
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Ucitelka A vysvétluje: ,,Ale jd to nedéldm jenom u déti s potfebou podpory, jd to délam u
vSech déti. Moznd se vic na slovni hodnoceni soustfedim na déti s podporou, kde
zhodnocuji i ten konkrétni den. MuZe se stdt, Ze maminka rdno zapomene a nedd mu ten
prdsek, ktery potrebuje. Tim pddem ten den je upiné jiny, uplné jind kvalita. A zrovna
najednou piseme diktdt. A ja vidim, jak to dité na tom je. J& mu nemuzZu z toho diktdtu
ddt pétku, i kdyZ by si to zaslouzZil, takZze mu napisu slovni hodnoceni. Napisu mu: ,,Neciti

“wau

se dobre.

Z predchoziho doloZzeného Uryvku a i z toho nasledujiciho je patrné, Zze pani ucitelka A je
velmi empatickd, shovivava a chape obtiznost vyvojové dysfazie. , Tyhle déti samoziejmé
nehodnotim podle doporuceni Skolského zafizeni. Ja pfivirdm oci nad grafickou strankou,
nad dpravou sesitl, nad tvarem pisma. Chci, aby bylo poznatelny, Ze kdyZ to nebude
uplné dokonaly, tak i tak ho pochvdlim, protoZe tomu ditéti to strasné velkou prdci. Musi
se na to soustredit. Stejné tak budu tolerovat, kdyZ napise jenom jedno slovo. , Ale dej si
na tom zdleZet, protoZe bude jenom jedno.” Ostatni déti pisi tfeba trikrdt, nebo kolik se
jim tam vejde. SnaZim se, aby to dité védélo vsechno co umét md, to samoziejmé musi.
Musim si v hlavé srovnat, jestli za kaZzdou cenu musi délat uplné vsechno. Nemusi,
protoZe on to nezvlddne. Kdybych tyto poZadavky na néj navalila, tak ho tim zni¢im. On
bude brecet, Ze to nestihd, tim se dostdvad do stresu a je to Spatné. A to ja nechci. Ja

potrebuji, aby to dité klidné, aby dobre pracovalo a aby ndm to fungovalo” (ucitelka A).

Ucitelka D je podobného nazoru a také ditéti pomaha benevolentnéjsimi podminkami.
Jelikoz mu vsSe trva déle, tak mu musi nastavit takové podminky, aby byl schopen
pracovat. Upravuji mu zadani, aby mu porozumél. Nejlepsi pak pro néj je zadani ustni.
Misto diktatl pise doplnovacky nebo pouze slovni spojeni. Také mu nechavaji na praci
vétsi Casovou dotaci. Otazkou poté zlstava, jestli kdyz ma takovéto benevolentni
podminky, jestli spoluzaci na néj nezarli. Jestli mu benevolentné;jsi podminky, zkracovani
prace a pfilepsSeni v testech nezavidi. Ucitelka B si vSimla, Ze ano. Proto kdyz dité Ustné
zkousi, snazi se ho vzit trosku stranou. Jinak to nedéld dobrotu ve tridé. Snazi se ho
zkouset jak ustné, tak pisemné, zaddvat mu stejné mnozZstvi domacich cviceni jako
ostatnim i ho stejné vyvolavat. Dité se samo od sebe nehl3si. Ucitelka pak nevi, jestli dité

odpovéd vibec nevi, nebo se jen nechce prihlasit. Nicméné je s asistentkou domluven3,
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Ze kdyz ona uvidi, Ze ditéti latka nejde, tak na ucitelku mavne. Uéitelka nasledné dité

nevyvolava, aby ho zbytecné nestresovala.

Ucitelce A se nikdy nestalo, Ze by za ni pfisli nastvani rodice jinych déti a ptali se, proc
jejich dité nedostalo jednicku a tamto ano. VZdyt to preci maji stejné. Mozna je to diky
tomu, Ze ona na rodi¢ovské schlizce hned v pocatku vysvétli, Ze dité s vyvojovou dysfazii
ma sva specifika a doporuceni z poradny. | toto dité se vSak snaZi hodnotit co nejvice
normalné. Ale i tak pfihlizi ke specifickym chybam v ¢eském jazyce. Grafickou podobu

pisma pak do hodnoceni absolutné nezahrnuje.
Znamka motivacni a znamka realna

U déti s vyvojovou dysfazii se pfi hodnoceni mizeme setkat s pojmy: znamka motivacni
a zndmka realnd. Zndmka motivacni uz soudé podle nazvu by méla byt pro dité motivaci.
Pobidnout ho k dalSimu uceni a ocenit snahu za uceni dfivéjsi. Prace ohodnocena
motivaéni zndmkou muZe nést vice chyb. Nicméné v porovnani s dfivéjsi praci zde chyb
znatelné ubylo. Kdyby tedy ucitelka v predchozim cviceni dala za deset chyb pétku a
v nynéjsim za pét chyb pétku, tak by dité dostalo stejné Spatnou znamku, ackoliv
vynalozilo Usili a chyb bylo razantné méné. Podle slov odbornice z SPC by to nebylo
spravné. Dité by mélo dostat napriklad motivacni trojku. Pétka by pak byla znamkou
redlnou. Na vysvédceni a v dllezitych testech se pak samoziejmé ddva zndmka realn3,
aby rodic¢ védél, jaké jsou realné znalosti jeho ditéte. ,,A i co dostdvaji zndmky do sesitu
nebo do pracovnich listi jsou zndmky redlné. Rodice musi védét, Ze to odrdzZi skutecnost”
(odbornice). Kdyz béhem testu pouziva dité pomlcky, jako jsou tfeba Ciselné osy, rizné
tabulky a prehledy, nebo vyuZivaji pomoc asistenta, musi se dané cvi¢eni oznacit
specidlnim domluvenym znakem. Opét to slouzi pro rodice, aby védél, jestli dité
pracovalo samo ¢i s dopomoci. Samoziejmé, ze kdyz dité pomucky vyuzije, nem{ze byt
znamka stejné relevantni jako u ditéte, které pracovalo samostatné bez pomcek.
NemdzZe se tedy stat, Ze pfibéhne za ucitelkou rodi¢ a fekne: ,Jak to, Ze md na vysvédceni
trojky, kdyzZ v sesité md samé jednicky?“ (odbornice). Nebo nerekl: ,Jak to, Ze nase holka
nemduZe jit na gymndzium, kdyZz ma takovéto pekné znamky?“ (odbornice). Na tyto
reakce by logopedka odpovédéla: ,Ty znamky jsou treba hezky. Ale jsou s pomlckou,
jsou s dopomoci. Neni to samostatné, Ze by to dité udélalo.” Na to se musi dat pozor a

dana cvi¢eni nezapomenout oznacit.

73



Ucitelka A se rovnéz snazi davat znamky realné. Ale nékdy je pry na tom dité Spatné,
protoZe ma blby den, takZe cvi¢eni nehodnoti. Pfipadné napiSe slovni hodnoceni: ,,Snazil
se, ale vice procvicovat vyjmenovand slova po |“ (ucitelka A). Také hodné zalezi na
konkrétnim ditéti a jeho psychice. Nékteré mlze dostat tfi ¢tyrky za sebou a ani to s nim
nehne a jiné se sesype z jedné dvojky. To se dle jejich slov také musi brat v potaz. , Pak
kdyZ piSeme pétiminutovky a diktdty. Hodnotim je zndmkou redlnou s tim, Ze podporu
poskytuji formou delsiho ¢asu na kontrolu prdce. Pak uZ ale hodnotim stejné jako ostatni
deti” (ucitelka A). Kdyz zak pfi psani diktatu nestihd, tak ucitelka A rekne: , Nestihds tu
druhou vétu? Tak ji nezacinej. Zkontroluj si to, co jsi napsal a zacni aZ tu dalsi s ndmi.”
Nékteré pani ucitelky nechavaji zaky s VD psat diktaty rovnou ob vétu. Nicméné to je
sloZitd a pro Zaka matouci zalezitost. Proto kdyZ mu uditelka A chce diktat usnadnit, povi

mu: ,,Napis vétu a zkontroluj si ji. Pockej na zacdtek té dalsi.” A pak da znamku realnou.
Pisemné a ustni zkouseni

Co se tyce vétsi Cetnosti Ustniho nebo pisemného zkouseni, ucitelka A v tom vétSinou
rozdil nedéld. Ani z jednoho typu jeji Zaci nemaji psychicky blok. Jen z pocatku se
jednomu zZakovi s vyvojovou dysfazii nechtélo chodit prfimo pred tabuli. Ucitelka brala
pfistup citlivé a chapala, Ze se |épe citi ve své lavici. PFed tabuli ho chodit nenutila. Ustné
ho zkous$ela z jeho lavice. Ale zhruba ve treti tfidé vidél, Ze nikdo ze spoluzakl se neboji
prednaset basni¢ku pred tabuli, tak se z ni¢eho nic zvedl a Sel také. Spoluzaci mu
spontanné zatleskali. UCitelka D své tretaky vétSinou ani Ustné nezkousi. Vyjimku tvori
akorat razné referaty. Ucitelka B Zaky zkousi Ustné i pisemné zhruba stejnou mérou. Jen
pfi ustnim zkouseni bere Zdka trosku stranou od ostatnich, diky jiz zminéné Zarlivosti.
Chlapec se vétsinou o zkouseni pfihlasi sdm. Hodnoti ho malinko Iépe. A kdyzZ se zasekne,
tak ho pry staci jen malinko natuknout. JelikoZ se dité poctivé pripravovalo, tak si pak
hned vzpomene. Pro ucitelku je pak hlavni fakt, Ze dité latku nebo prehledy a déleni umi

vyjmenovat i uzit v praxi.
Shrnuti optimalniho zplUsobu hodnoceni dle logopedky

Na otazku, jak by mél vhodné ucitel déti s vyvojovou dysfazii na prvnim stupni zakladnich
Skol hodnotit se logopedka vyjadrila takto: ,No, zpocédtku jsou hodnoceni jako vsichni
ostatni, akorat mékceji, motivacné. Oni to maji v téch doporucenich, anebo nékteré déti
maji jesté individudlni vzdéldvaci plan a tam je kolonka hodnoceni. TakZe tam je vZdycky
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napsdno, co my doporucujeme. A vétsinou tam maji tyto déti kombinaci slovniho a
kriteridIniho. Kriteridlniho ve vychovdch, slovni v ¢estiné nebo v cizim jazyce, protoZe to
jim vétsinou déld nejvétsi potiz. TakZze maji kombinaci.” Nékomu pak vyhovuje zkouSeni

vice pisemné a nékomu spise Ustni. To zaleZi na osobnim nastaveni kazdého ditéte.

Na otdzku, jaka md hodnoceni téchto déti specifika logopedka odpovédéla: ,,Oni maji
tfeba v hodnoceni psdno, Ze se nesrovndvaji s ostatnimi détmi ve tfidé, ale s vlastnim
pokrokem. TakZe feknu pfiklad. Tzv. prdce s chybou. Oni spocitaji néjaké pfiklady. A
rfeknu, Ze ve dvaceti prikladech md deset chyb. A za ¢trndct dni to spocitaji znova a md
tam chyb jenom pét. To by byla pordd pétka. Ale je to posun. TakZe proti tomu ne

srovndvat s ostatnimi détmi, ale proti ptivodnimu vykonu.”

Logopedka také klade velky dliraz na vzajemnou komunikaci vSech ucastnikd vzdélavani
dané tridy. Nebot déti zfetelné citi socidlni nespravedlnost. KdyZz by jim ucitelka
nevysvétlila, Ze toto dité je v néjakych ohledech jiné, neZ oni, a Ze ma moZnost
dopomoci, mohlo by je to pfi udélovani hodnoceni rozhof¢it. Dité by pak pfibéhlo za
ucitelkou, s otazkou, jak je moziné Ze ono ma za pét chyb dvojku, kdyZz druhé dité
pracujici s pomUckami ma také pét chyb a také dvojku. Mohlo by si pak na uditelku
stéZovat doma. Rodici by to vrtalo v hlavé. Hned by s myslenkovou na své ukfivdéné a
nespravné ohodnocené dité ucitelku nahanél a zpisoboval konflikty. Ucitel by tedy mél
Setrnym zplUsobem se souhlasem zdkonného zastupce daného ditéte s dysfazii détem

vysvétlit rozdily. Rovnéz by to mél provést na rodicovskych schlizkach.

5.7 Dité a kolektiv

vrve

svadou, poruchou i postizenim se mohou vzdélavat v klasické sSkole spolu se

»Zzdravymi® détmi.

Ucitelka A jako dlavod udava inkluzi: ,Proto je do zdkladnich skol dadvaji, aby dité
fungovalo a fungovala i ta tfida. Hlavné neni moZné, aby do tridy bylo ddno jedno dité,
napr. porucha autistického spektra, a aby se ucitelka vénovala jen jemu a zbytek tridy
jen ztrdcel a stradal. Neni moZné, aby se vénovala jenom jednomu ditéti. Tam se musite

vénovat i tomu jednotlivému ditéti a i ostatnim. Jinak by ta trida vibec nefungovala.”
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Jednou z prvnich véci, kterou by mél ucitel udélat, je vysvétleni projevli vyvojové
dysfazie détem i rodicim. Pokud takovéto dité ma pfijit az nékdy v prlbéhu Skolniho
roku, tak nejlépe jesté pred jeho pfichodem. Tento druh informaci se nesmi podcenit.

, Ta trida musi byt sezndmena s touto situaci,” tvrdi ucitelka A.

L, Ty déti védi, Ze kazdy z nds v tom procesu uceni je jiny. BéZné si to Fikdme. Ten je velky,
ten je maly, ten je tenky, ten je cernovlasy a tenhle potfebuje vice ¢asu. Tomu jde lépe
cestina a tenhle potfebuje vice pomoci. Proto tady mdme pani asistentku, aby mu
pomohla. A funguje to dobre. Déti jsou v tomhle tom v pohodé. Ale ja to vysvétluju i
rodi¢im na tfidni schizce. Tam je tfeba, aby i ostatni rodice védéli o situaci ve tridé, proc¢
mdme asistenta pedagoga. Nezachdzim do detaili. Mnohdy dochdzi k situaci, kterd se
détem vysvétlit musi i tfeba v hodiné. Treba se dité rozbreci, nestihd je ve stresu.
Vysvétlime si, proc se tak stalo, Ze se nic nedéje, at si odpocine a pak bude pokracovat”

(ucitelka A).

Na otazku ohledné souziti ditéte s vyvojovou dysfazii s ostatnimi spoluzdka, reagovaly
vsechny ucitelky kladné. Dle ucitelky A je to velmi duleZita otdzka, nebot nejen pro toto
dité je socializace velmi dilezitd, byt ne Gplné snadna. O to hdF, kdyz ma kromé vyvojové

dysfazie jesté mentdlni postizeni, ADHD nebo jinou komorbiditu.

,,Dité s ADHD nékdy nedokdZe spravné pochopit zaddni, nebo pokyn, nebo mluvenou rec,
vibec. Nékdy nedokdZe sam vysvétlit s urcitou presnosti svoje myslenky. TakZze muzZe
dochdzet k nedorozuméni. MuzZe dochdzet k tomu, Ze tyhle déti nejsou uplné dobre
prijimané kolektivem. ZdleZi vZidy na tom, jak se déti v dané tfidé sejdou, jak spolupracuji,
jak jsou ochotni. Kdyz je tfida nastavend normdlné, nejsou tam Zadni zaskodnici, ktefi by
délali zle, tak s tim problém vétsinou neni. Nicméné mizZe dochdzet k nejasnostem a je
tfeba to vZdy resit. Je tieba fesit vse, co se mezi détmi déje — nenechdvat to byt. KdyZ je
pozorujete, tak dokdZete odhadnout, jestli si to dokdzi vyresit sami. A kdyZ to zvlddnou,
tak do toho nevstupovat — oni se to taky musi naucit. Ale kdyZ je to uz néco vdznéjsiho,
tak je tfeba se do toho vioZit. A vZdycky to fesim pred celou tfidou. Mdlokdy si dité vezmu
stranou, zeptdm se ho na jeho verzi a az potom ndsleduje reseni s détmi, které byly
kolem. MiiZe dojit i k nesrovnalostem pfi hrdch, i v télocviku. Pro tyhle déti nejsou snadnd

ani pravidla hry — vysvétlovat“ (ucitelka A).
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Kladny vztah mezi timto ditétem a ostatnimi spoluzaky dokladaji i slova ucitelky C, kterd
si 0 véem snazi s détmi povidat. Tim se pak pfipadny problém objevi uz v pocatcich a

snadno se mlzZe zavcas vyresit.

,Jd si s détma pordd rikdm o téchto problémech. A kdyZ se vyskytne néjaky jiny problém,
hodné s détmi o tom mluvim a resim ho. Kdybych vidéla, Ze se tady nékdo posmivdg,
okamZité to resim hned ten den pred celou tfidou. Jd si poviddm s détmi kaZdy den. Urcité
se to vrdti strasné moc. Myslim si, Ze ty déti pracuji uplné jinak. Vztahy se prohlubuji a i
si hodné mezi sebou povidaji. Jesté co tady mdm klucinu, ktery stoprocentné bude

dyslektik. Ten nebyl schopny nic fict. Tady tim tréningem se rozpovidal“ (u€itelka C).

Déti si tvofi nazory na druhé i dle vysledovanych projevl. Napfiklad neschopnost si
zapamatovat jména spoluzaku je urcité nepotési. Navic prvni posuzovany zak od ucitelky
B je velmi soutézivy. KdyzZ je nabidnuta odména pouze pro prvni tfi déti se spravnymi
vysledky a on odménu nedostane, tak zbytek hodiny nepracuje a nekomunikuje. Coz
také neni uplné Zadouci projev, ktery by podpofil kamaradstvi mezi nim a ostatnimi.
Celkové se da fici, Zze ma jen jednoho kamarada ve tfidé. Oproti nému je druhé
posuzované dité, rovnéz u ucitelky B, velmi pratelské. S ostatnimi ma kladny vztah, coz
dokazuje fakt, Ze ho berou pfi aktivitdch mezi sebe. Nékdy je sdm z4k vtahne o prestavce

do své hry.
Skupinova prace

Na kladné vztahy mezi spoluzdaky ma bezesporu vliv i snaha uditele zapojit do déni ve
tridé vSechny. UcCitelky potvrzuji, Ze se snazi do hovor(i zapojit vSechny zZaky. Se snahou
zaclenit dysfatického Zzdka do kolektivu béhem hodin souvisi i ucitelem vhodné
promyslené pracovni skupinky. KdyZ se povede poskladat skupinku, ktera si vzajemné

pomah3, je to vyhra.

Takova skupina se povedla utvofit ucitelce D: ,,Viéera mél skupinovou prdci a holky se
pfisly zeptat, co byl s nimi ve skupince, jestli musi délat v§echno. Ze vi, Ze ony to musi
udélat vsechno, ale prijdou se zeptat, jestli i on to musi vsechno psadt, nebo jestli staci,
kdyZ udéld polovinu. Rekla bych, Ze jsou fakt super. A i se dobrovolné, kdy? se pracuje ve

dvojicich, tak s nim chodi dobrovolné pracovat. Pomahaji mu.”
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Ucitelka A ve svych hodinach také vyuziva préci ve skupinkach. Vétsinou si je urcuje
sama, protoZe ma pro ni vyznam dat praveé tyto Ctyfi déti spolu. ,,My se uc¢ime, Ze vsichni
jsme kamarddi, Ze vsichni se k sobé chovdme slusné a pfdtelsky a umime pracovat
spolecné. A je tfeba se naucit spoluprdci nejenom s jednim kamarddem, ale i s ostatnimi.
A jd jsem s tim problém neméla u tohohle chlapce, naopak. On se velice rdad do skupinové
prdce zapojoval a byl aZ takovy rfeditel zemékoule. On by nejradsi déti srovnal do laté, az
jsem ho musela krotit. TakZe tam nebyl ostych z toho, Ze Spatné mluvim a oni mi nebudou

rozumét, vibec. A tento zpusob prdce ditéti vyhovoval“ (ucitelka A).

Tento typ prdce v hodinach vyuziva i ucitelka B. Nicméné ta musi obezietné volit, s kym
dité s vyvojovou dysfazii do skupinky dd. Zak totiZ nepfijima Zenské pohlavi a nesnese
s nimi ani blizsi spolupraci. CoZ je Skoda, protoZe ho kolektiv tfidy pfijima. On vSak
vychazi jen s chlapci, ale zamérny kontakt s nimi sdm o sebe nevyhleddva. Kdyz tedy
ucitelka chce, aby dité pracovalo, musi volit takovou skupinku, kde neni Zadna holka.

Nebo maximalné jedna.

| pracovnice SPC pFidava doporuceni, aby vyuka na prvnim stupni ZS ob¢as probihala ve
skupindch. Podporuje se tak socializace ditéte s VD a navic to napomaha kooperaci mezi
vSsemi détmi. Rovnéz potvrzuje, Zze ne vzdy vznikld skupinka zak( mezi sebou dobre
funguje. Na prvnim stupni zaci obvykle tvofi homogenni i heterogenni skupiny.
Odbornice odpovida i na dotaz, jak utvofit skupinu, kdyz se 7zdk nesnese s opacnym
pohlavim: ,Tady v tom pripadé by byly lepsi homogenni a odstupriovat jim ndrocnost
ukold (lehci, stredni, tézsi). Zase podle jeho schopnosti, aby zaZil uspéch. KdyZ bude v

heterogenni skupiné a nebude to Zadny mluvci, tak ho lepsi prevdlcuji a on se jenom

poveze.”
Neprijeti ditéte do kolektivu

VysSe popisované vztahy s kolektivem byly viceméné kladné. Obcas se vSak stane, ze
kolektiv dité vibec nepfijme. Mlze jim vadit dité celkové, néjaky jeho povahovy rys
anebo projevy vyvojové dysfazie. Nepfijeti ditéte v kolektivu muize vést k negativnim

psychickym problém(m jedince a mit tak vliv na skolni vykon.

Pfiklad absolutniho nepfijeti resila pravé logopedka u jednoho svého détského klienta.

,Mam chlapecka, ktery uzZ dneska je v Sesté tridé. Velmi spatné mluvil, kdyZ nastoupil do
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skoly. A ty déti ho viibec nepfijaly. A on je chtél. Byl hrozné chtivej toho kontaktu. Tak
potom nastoupila agrese. A byly tam velké konflikty. | rodice psali petice. TakZe nakonec
se to vyresilo tim, Ze jsme ho prendali nékam jinam. Tohle se vsechno muZe stat, kdyz je

to prosté Spatné osetreny” (odbornice).

Logopedka apeluje na ucitele, aby se snazili dité Setrné zapojit do kolektivu, kdyz to
nedokaze samo. Pfi zaclefiovani je pak tfeba brat v Uvahu vék déti. Také je pak rozdil,
jestli se navzdjem znaji od pocatku Skolni dochdzky, nebo k nim z ni¢eho nic pfijde jako
tzv. ,,nezvany host”. ,Néco jiného je, kdyZ jsou spolu od prvni tfidy. Tak jsou na néj zvykli
a i ho berou a berou ho mezi sebe i pomdhaji. Ale potom se sem treba prestéhovalo dité
a byl to velky problém. Bylo za exota. A nékdy jsou i tercem Sikany, tyhle déti, Ze jo,”

potvrzuje logopedka. | maminka jejiho druhého Zaka se zajima a ¢asto si s ucitelkou o

ditéti vola.

5.8 Komunikace s rodici

Dle ucitelky C by se mélo vSsem rodic¢lim fikat, jak se s ditétem s VD ma pracovat. Dle
jejich slov rodice kolikrat nevi, jak s ditétem maji mluvit a ani jak mu pripadné dovysvétlit
praci v jednotlivych domacich cviéenich. Jde o to, aby ho nevhodnym stimulovanim spise

od uceni neodradili.

Komunikace mezi ucitelkou B a rodi¢i déti s vyvojovou dysfazii je kladna. Cetnost pak
zavisi na okolnostech. Rodice jejich zaka se zajimaji a staraji. UCitelka nepopisuje Zadna
specifika naro¢nosti ani nedava rady, na co by si budouci prvostupnovy ucitel mél dat pfi

komunikaci s rodici takovychto déti pozor, nebo co by bylo dobré s nimi probrat.

Dle ucitelky A by se s nimi méla konzultovat vypracovana podpora vzdélavani. Obzvlasté
v pripadé, pokud rodi¢ nechce podstoupit vypracovani odborného posudku o svém ditéti
a chce ho nechat vzdélavat jako ostatni Zaky, i kdyz je ucitelce jasné, Ze s ditétem neni
néco v poradku. Rodicim by uditelka A na jednani fekla: ,, Tohle se mi nezda. Tady jsem
si sepsala podporu, kterou budu poskytovat vasemu ditéti pfi vyucovadni, protoZe mi jde
o to, aby to fungovalo dobre. Jd jsem tu od toho, abych ho néco naucila a ne abych ho
dusila. Aby, chuddk maly, chodil do Skoly s Fevem do Skoly kaZdy den, to by bylo k

nicemu.”
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Po domluvé se ucitelé musi zachovat domluvenym zplisobem a respektovat prani rodice.
Pokud ale vidi, Ze to stdle ditéti nestali a zaostava za ostatnimi, znovu si pozve rodice.
,Podivejte. Tohle nefunguje uplné dobre. J& mam podezreni... tfeba na dysgrdfii... a
chtéla bych ho predat odbornikiim. Dam vam Zddost o poradenstvi, vy to vyplnite,
donesete to do pedagogicko-psychologické poradny. Oni vdm daji termin a z vysetreni
vyplynou dalsi konkrétni véci, které je tfeba dodrZovat ve vyucovacim procesu, aby to

uceni bylo uspésné” (ucitelka A).

Ucitelka A popisuje, jak je nékdy takovéto jednani se neptipoustéjicimi si rodic¢i ndroc¢né
a nepfijemné. Ale ona takovychto zkuSenosti pry moc nema. V minulé tfidé méla
dokonce Sest vietnamskych déti a diky paradni komunikaci s rodici nakonec chodila i na

détské besidky a ¢asto si volali.

Prvostupnové dité v poradné na zadost tfidniho ucitele a nasledna komunikace rodice

s logopedem

Kdyz pak na pobidky uditelky ptijdou rodice s ditétem do poradny ve snaze ho nechat
vySetfit a umoznit mu tak pripadné ulevy ve skole, mohou byt z diagndzy polekani.
Obzvlasté, kdyz by jim odbornik ihned zacal vykladat o vSech moznych projevech nebo
dopodrobna vsechny ¢innosti, které by méli spravné s ditétem zacit z ni¢eho nic ihned
délat. Napriklad, Ze musi délat grafomotoriku, slovni zasobu, vyslovnost, zrakové

vnimani, sluchové vnimani, prostorovou orientaci, pravo - levou orientaci... .

Néktefi rodi¢e se vSak po vyréeni diagndzy nehrouti, nedési ani nenastvou. Jedna se
specidlné o rodice, ktefi uz se v problematice orientuji, nebot stejnou diagnézu ma uz
nékdo v rodiné. Rodice, ktefi se orientuji a maji uz néjaké zkusSenosti, tak snadnéji
okolnosti prijmou. Pro nékterou rodinu je to vsak takovy 3ok, Ze jeden z manzell to

nemusi ustat.

Potvrzuji to i dva rozdilné priklady od logopedky: ,Mdm tfeba maminku, kterd ma tri
kluky a vsichni tfi jsou dysfatici. A oba rodice jsou uZasni. Ten nejstarsi uz je na stfedni
skole ve tretdku a ddvd to s podptrkama. Oba rodice jsou uZasni a drfou a drou a drou.
Také mdm jednu holCicku, kterd kdyzZ prisla poprvé (...) béhala a vydavala skreky. Dneska

uz je na druhém stupni bez podpurek a mad dvojky, trojky. Je strasné Sikovnd. Krdsné
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mluvi, Cisté. Rozvedli se. Tatinek neunesl, Ze maminka s tou holcickou drela. A vydrela ji

neskute¢nym zplsobem.“

Kdyz tedy se rodic¢e dozvi, zZe jejich dité ma vyvojovou dysfazii, logopedka takticky pouZzije
pfirovnani ditéte k zelenému jablku: ... dité s dysfdzii je zelené jablko. A ve chvili, kdy se
spravuji jednotlivé oblasti, tak to jablko cervend.” Na pfipodobnéni, plvodné od autorky
Dany Kutalkové, si rodice Iépe dokazi predstavit postupny proces. Kutalkova ve svych
knihach pripodobriuje vyvoj détis VD i ke spirale, ale logopedce pfijde, k pfedstavam pro

rodice, vhodnéjsi ptipodobnéni k zelenému jablku.
Zajem rodict o komunikaci s ucitelem

Ucitelky maji s jednim srodi¢i posuzovanych déti rozdilné zkuSenosti. Rozdil je
predevsim v iniciativé ze strany rodice. Nékteti se viibec o prospéch a chovani ditéte
nezajimaji a nechtéji s ucitelkou komunikovat. Jini naopak sami kontakt vyhledavaji a
velmi se snazi, aby bylo dité Uspésné. Oba Zaci s vyvojovou dysfazii u ucitelky A méli
velmi ochotné rodice, s nimiz se skvéle komunikovalo. Pfedevsim prvni posuzovany Zzak

mél osvicenou a milujici maminku s kladnym vztahem k uéitelce.

,Jd jsem méla vse vyborné nastavené od uplného zacdtku. Maminka byla na oba kluky
uplné sama. Ji na tom hodné zdleZelo a navic ona sama byla vystudovand pani inZenyrka.
Opravdu je to inteligentni pani. Védéla, Ze kdyZ se to zanedbd, tak Ze se to nevrdti a tézko
se to poté dotahne. Komunikovaly jsme prostfednictvim notyskl, Zdkovské kniZky,
telefonovaly jsme si a urcité jednou za mésic jsme spolu mluvily osobné. V prvni a druhé
tridy si ho vyzveddvala v druziné. Od Ctvrté tfidy uZ nechodil do druZiny. KdyZz bylo
potreba, daly jsme si schizku a potkaly jsme se a probraly jsme, co je tfeba. My jsme
opravdu fungovaly vyborné. Potom mi dokonce maminka délala tridniho duvérnika”

(ucitelka A). Takovy to vztah komunikace mezi ucitelem a rodi¢em je ptikladny.

Ptikladny je i vztah pani ucitelky B u prvniho posuzovaného ditéte a maminky. Ne jejiho
pritele, protozZe ten se o dité absolutné nezajim3, ale ona ano. Jak uz bylo zminéno, tohle
dité je velmi naladové a pravé podle nalady pracuje. Maminka proto vidy rano u ditéte
vysleduje, jakou ma dnes naladu a po zpravé to pretlumodi ucitelce. Ta ma ¢as se na dité

nalezité pripravit a pfipadné mu poupravit ndpli prace toho dne. Pfizplsobi tomu
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naro¢nost cviceni i délku. Mimo ranni zpravy i obc¢as zavola a na dité se pta. Jinak je diky

Cerstvé narozené holcicce relativné zaneprazdnéna.

Naopak u ucitelky C rodice absolutné nespolupracuji. Ani ne¢tou zadkovskou knizku. ,Je
to Spatny. Pani asistentka mad na né telefon, tak si obcas zavolaji. Jsou hodni, vstficni a
vSechno odkyvaiji, ale nic se nedéje. Kdyz je nemocny a prijde do skoly, tak nemda udélany
vubec nic. A je to potom zndt, kdyZ se s tim ditétem nepracuje, tak se ta vada prohlubuje.
Nemd(Zu vSechny tyto déti zachrariovat. Neni to moZny,” popisuje s politovanim pani

ucitelka C.

U ucitelky D je jednani s rodi¢i nemozné, protoZe dité s rodici nezije. Vychovava ho jeho
nevlastni prababicka, které je kolem sedmdesati péti let. A i pres stafeckou Unavu se
opravdu snazi a spolupracuje. | ho omlouvd, kdyZ jede na logopedii v dobé vyuky. Dfive
dokonce chodila se podivat i do koncl hodin, aby védéla, jak dité ve Skole pracuje. Doma
viak s ditétem nic nesvede, protoZze na to nema silu a navic ji ani klu¢ina moc

neposloucha.
Spoluprace s rodici v dobé covidové

Ucitelka A popisuje, Ze vSechny déti potiebuji socidlni kontakt. Déti s vyvojovou dysfazii
ho vsak potfebuji mnohonasobné vice. Nicméné v dobé covidové, kdyZ byla povinna
izolace domdcnosti, tak to socializaci nehralo do karet. V té dobé pravé ucdila posuzované
dité s vyvojovou dysfazii. V dobé Covidu toto dité travilo ¢as na chaté, kde nemélo ani
svlj pracovni stal. Bylo tam zaviené pouze s maminkou a prarodici. KdyzZ na konci kvétna
dovolili stfidani malych déti ve Skolach ve ¢trnactidennim rytmu, toto dité nenastoupilo.
Matka se bala o zdravi svych prarodich. Kdyz dité pfiSlo do skoly, do paté tridy, mél
zhorsené socialni dovednosti, neumél ucivo a slovni zdsoba byla ta tam. Nastala tedy
intenzivni komunikace mezi ucitelkou A, matkou ditéte a klinickou logopedkou. Opét jim
doma nastal kazdodenni logopedicky trénink. Nastésti byla s matkou komunikace
vyborna. Na angli¢tinu mu dokonce sehnala doucovani a vSe s uditelkou a logopedkou
konzultovala. Nyni je dité v Sesté tfidé a vede si skvéle. Zfejmé uz ani nebude potfebovat

asistenta.

| dotazovana logopedka vnimala dobu covidovou v souvislosti stémito détmi za

nestastnou. Jeden takovy to kloucek, ktery k ni dochazel, o Covidu dost stradal. Rovnéz
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jako predchozi chlapec, i tento kluk pfisel do Skolky az o rok pozdéji. Po tomto roce
odkladu na tom byl h{F, nez predtim. Bylo to pry poprvé, kdy logopedka na rodice
kricela. Popuzuje ji mimo jiné i nezdjem chlapcovy matky béhem logopedickych sezeni.
Zatimco ona s ditétem tfi Ctvrté hodiny pracuje, jeho matka sedi na druhé strané
mistnosti s mobilem v ruce. A kdyz se ji po skonceni logopedka zeptala, co s hol¢i¢kou
cvicily, matka nebyla schopna toho moc fici. Nezajimalo ji to. A tak ji logopedka
pohrozila: , Pristé sem vubec nechodte. Nebo si odloZte mobil, nebo sem poslete nékoho
jineho. On md veskery podplrny opatreni, které miZe mit — doucovdni, specidlné
pedagogickou péci, asistenta pedagoga. Vsichni se mohou pfetrhnout. A to je ve

vyhldsce, péce vychdzi z rodiny. A co pro to déldte vy?“

Logopedka aZ na par vyjimek potvrzuje, Ze komunikace mezi ni a rodi¢i prvostuprfiovych

déti je kladna a kooperativni.

5.9 Komunikace mezi ucitelem a odborniky na vyvojovou dysfazii

Kazdy ucitel se obcas dostane do situace, kterd vyzaduje odbornou konzultaci.
Vysledkem by mélo byt spravné reseni dané situace. Nastupuijici ucitel se v prvnich par
letech setkd snescetné sloZitymi situacemi, které vyZaduji pomoc kolegy (i
kvalifikovaného odbornika dané oblasti. Pokud jde o praci s ditétem s poruchou ¢i
vadou, minimalné v prvotnich letech svého plsobeni by se zacinajici ucitel mél opfit o

podloZeny nazor odbornika.

Napriklad ucitelka B se o Cinnostech, cvi¢enich a progresu Zaka s vyvojovou dysfazii
nejvice bavis jemu uréenou asistentkou. Dale pak také se svou kolegyni, kterd ma rovnéz
ve tridé dité s vyvojovou dysfazii. Vzajemné si tak mohou byt podporou a sdélovat si
vhodné minéné rady. Narocnéjsi a specifictéjsi dotazy pak sméruje k specidlnimu
pedagogovi.

Ucitelka C zacala iniciativni kontakt s blizkym SPC jiz v pocatcich nastupu ditéte do prvni
tridy. ,,Po pul roce uzZ je to vSechno tak néjak vidét, takzZe jsem ho doporucila do poradny
takto brzo. Normadlné se Cekad i pul roku i rok, neZ se ty déti dostanou do poradny. Ale
tady nebyl problém. KdyZ maminka funguje hodné tak to jde” (ulitelka C). Dale

konstatuje, Ze pfi pripravé naplné vzdélani u tohoto ditéte vychazi z pedagogicko-
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psychologickych doporuceni pro konkrétni dité. Pfipadné obtize pak resi s logopedem
nebo se Skolni speciadlni poradkyni. | uditelka D vyuZivd odbornych rad specialni
pedagozky, jinych pedagogl s dysfatickym ditétem, asistentky pridélené ditéti i
logopedky, ke které dité chodi. Logopeda ma dité zajiSténého od $koly, coZz umozZnuje

snazsi komunikaci.

»Spolupracovala jsem s nasim skolnim poradenskym zarizenim. A tam je hlavné specidlni
pedagoZka, kterd je velice Sikovnd. Ale v tom, jak pracovat s konkrétnim cvicenim, jak ho
opravit, ani ne. ProtozZe to uz vyplyne z prdce samotné. Jd jsem se s ni spiSe bavila v tom
smyslu, jak tfeba posilit sluchovou percepci. Nebo mi ddvala Logopeddrium a z toho jsem

si brala rizné véci” (ucitelka A).

Ve svych hodinach intervencni péce pak Ucitelka A samoziejmé dalsi tfi déti z jinych t¥id
konzultovala se svymi kolegynémi. Probiraly a zamérovaly se hlavné na témata kolem

diagndzy a toho, v ¢em mélo konkrétni dité problémy.
Jak funguje komunikace mezi ucitelem a odbornikem z pohledu logopeda

Na otazku ohledné spoluprace a komunikace s uciteli, jejichz Zak ma vyvojovou dysfazii,
odpovédéla, ze oboji funguje dobre. Spoluprace by méla fungovat dobre, predevsim
pokud ucitel vede vyuku tohoto ditéte dle stanoveného individualniho vzdélavaciho
planu. To, jestli se uéitel opravdu planem fidi, poznaji odbornici uz jen diky kontrolam.
V ramci kontroly se totiz chodi odbornice z SPC divat do vyuc¢ovanych hodin. Do hodin

se nechodi kouknout jen kvali planu, ale i na popud rodicu.

Ucitelé také obcas volaji do SPC pro radu. Byva to i kvali natlaku rodicu, ktefi chtéji své
dité zbavit nékterych skolnich povinnosti. ,Zrovna v pondéli mi volala jedna pani
ucitelka, jak s anglictinou. Ze maminka poZaduje, aby byl osvobozen od ciziho jazyka.

Osvobozen od ciziho jazyka mizZe byt azZ ve Ctvrtém stupni” (odbornice).

A jelikoz dité vyvojovou dysfazii ¢tvrty stupen nemélo, logopedka ucitelce odpovédéla:
,No to ne. Tak informativni formou. Tak to nebude umét napsat. Rekne to a napise to,
tak, jak to slysi, fonematicky. Ale nebude osvobozeny, protoZe on je chytry. A Ze je
maminka lind, to se prosté... ne.” ,,VétsSinou se mé spis ptaji na néjaky ndzor, kdyzZ jsou

ve stretu s rodici. Jo, tak co si o tom myslim. A nebo zase naopak - pribéhnou rodice.”
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5.10 Pomticky

Ve vySe zminénych kapitoldch se téma pomucek lehce nastinilo. Zejména v kapitole o
praci asistenta nebo v odstavcich naleZicich vyuce v jednotlivych predmétech a

hodnoceni ditéte.

Pomcky ovliviuji i miru Uspésnosti ditéte v pfedmétu a jeho celkovou praci pfi hodiné.
Od toho se odviji hodnoceni. Jinak vypovidajici je zndmka, kdyzZ pfi testu dité pomucku
nebo asistenta pouZivd a jind je, kdyZ s Zaddnou pomoci nepracuje. PrilepSeni pfi
hodnoceni mlzZe poboufit kolektiv a zpUsobit pocit ukfivdéni. Najednou tedy mame
zasah pomucek do kapitol o praci s détskym kolektivem ve tfidé, kde je dysfatické dité,
ale i do kapitoly o komunikaci s rodici. | jim je tfeba vysvétlit specifika vyvojové dysfazie
a odliSnosti ve vzdélavacim procesu. Specifika jim maze vysvétlit, pokud zna obecné ale
i konkrétnéjsi projevy dysfatického zaka u nich ve tfidé a jeho individualni vzdélavaci

plan, ktery se neobejde bez kontaktu s odborniky.

Vsechny uditelky nemuseji pouzivat stejné pomdtcky, byt jde ve vSech pripadech o
vyvojovou dysfazii. RGzna je i Cetnost jejich vyuziti. ZaleZzi samoziejmé na vyukovém
predmétu, moznosti financovani, mozné rucni vyrobé ale i na konkrétni potfebé a véku

ditéte.

,My jsme méli néco na skole. V ramci podpurnych opatfeni jsou finance dané. To vsechno
vyplyvd v doporuceni Skolského zarizeni, které tridni ucitel dostane. TakZze néco mdame
skolni a hodné toho je mého. Nékteré véci jsou drobnosti — peficko na cviceni dechu,
brcko na bubldni, grafické listy... Néekteré pomicky mdme ze Skolnich prostredkd,”
sdéluje ucitelka A. Ve tfidé ma ucitelka koberec, ktery slouzi jako relaxac¢ni zéna. Je zde
se spousta pomucek a hracek na odreagovani. ,,On uZ vi, Ze se tam muZe na chvili
provdlet a za chvili zase s ndmi pracuje. Nebo tady mdme relaxacni hracky, skladani
puzzle, mackdni mickd, riizné krouzky, které se spojuji... A kdyZ je nejhur, vyndame krabici
s houbickami. Oni sestavi vézZ a sestreluji ji. Sestreli dvakrat, trikrdt a jde zase fungovat.
Télo i hlava si odpocine a zase funguje” (ucCitelka A). Samoziejmé se pak muize stat, ze
dité budeé chtit pfi hodiné travit vice ¢asu na koberci, nez pracovat v lavici. To pak mu

ucitelka A nebo asistentka musi fict: ,Ale broucku, mdme tam prdci a tu za nds nikdo
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neudéld.” A kdyz se dité stale nemd odchodu, tak doda: , Tak to nebude jednicka. Ta se

neddva zadarmo” (ucitelka A).

Ucitelka B ma pro své Zzaky kdispozici vlacek svyukovou latkou nebo rhGzné
zalaminované prehledy a déleni, napfiklad gramatickych jevl do mluvnice. Vse je spisSe
vizualniho typu pro ukotveni v paméti. Pomlcky dité dostalo od ucitelky a vyuziva je
nejen v hodindch, ale nosi si je kvali domacim dkoldm i dom(. Nékteré pom{cky jsou
vyukovy predmét — Cesky jazyk. A totéz plati i u jejiho druhého posuzovaného Zaka

s vyvojovou dysfazii.

Ucitelka C uci prvnacka, tudiz pomucek vyuziva zatim jen par. V matematice se jedna
nejvice o pocitadlo a v prvopocatecnim ¢teni a psani vyuzivaji pismenka, vicka, gumovaci

tabulky nebo psani do mouky.

Zak utitelky D mGZe vyuZzivat stovkovou tabulku a na lavici nalepené ptehledy. Pfi
dopliiovani do vét si smi vyndat kartu s vyjmenovanymi slovy. Dfiv vyuzival i bzucak, ale
ten uzZ nyni nepotfebuje. Obcas hraje pexeso, pfi kterém ho nikdo nepfekona. Vynika i
ve hie Sel jsem nakoupit a koupil jsem (mléko, saldm, maslo...). U¢itelka si pry musi uz
pri Sestém bodé psat poznamky, ale on si to komplet celé pamatuje i druhy den. To je u

dysfatického ditéte pozoruhodné.
Logopedka doporucuje pro pedagogy pracujici s vyvojovou dysfazii tyto pomticky:

,Jedna z dobrych pomlcek je tzv. Vikuk. Autorkou je Barbora Richterovd. A tam je
vSechno. Vlastné tam se zacind uplné od zacdtku, od barev - barvy, rody, tvary,
fonematicky sluch, zrakové vnimani, sluchové vnimani, sluchovd analyza a syntéza, délka
hldsky... Tam je uplné vsechno. Tak to doporucujeme do Skol. Oni tam maji kolonku
Pomducky. A my i mGZeme doporucit néjaké penize na to jednou za cas. Treba zase jak
jsem fikala, Ze mdm jednoho toho kombinovaného se zrakem, tak tomu jsme

doporucovali sklopnou lavici s tmavou deskou kvuli kontrastu. To je rizny“ (logopedka).

»No, takZe to je ten Vikuk. Jinak samoziejmé pouZivaji ty pomdicky, které se vztahuji k
ucivu. TakZe at jsou to prehledy uciva, nebo v prvni tiidé dostavaji tabulku s abecedou, s
tvary pismen, cCislicemi. Starsi déti maji Ciselnou osu. A potom pokud maji ve Skole

specidlniho pedagoga a my se domluvime se Skolou, Ze mad kapacitu, napiSeme tam tomu
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ditéti hodiny specidlné pedagogické péce. Ty jsou opét placené z principu podplrnych
opatreni. Potom doporucime pomdicky. Zjistime to oslabeni — zrakové vnimani, sluchové
vnimani... Prosté ty specidlni pom(cky, které se pouzivaji i ty samé tady. Tak z toho si ta
skola miZe néjaké nakoupit. Samoziejmé potom muZou mit ty déti pedagogickou
intervenci, coZ je v podstaté doucovdni. Ale to my uz od loriského roku nepiseme. To uz

si Fidi Skola. DFiv jsme psali také my, ale dnes uZ je to v kompetenci skoly“ (logopedka)

Rika, Ze n&které pomuicky by ucitel zvlad| vyrobit sdm, naptiklad &iselné osy a laminované
prehledy (vyjmenovand slova, tabulky nasobkd...). Také si mohou vyrobit nebo nakoupit
déjové obrazky se Spatnym popisem. Napf. Petr ma Sortky a tahne za sebou boty. Dité
si precte vétu a podiva se na obrazek. Poté posoudi, jestli se informace véty s obrazkem
shoduji. Zjisti, Ze se to neshoduje, protoze Petr ma dlouhé kalhoty a za sebou tahne
sanky. Treba takto mulZe vypadat pomuicka na pozornost. Nebo vyuzivd vypravéni

pohadky s umysinymi chybami, kdy dité na chybu musi pfijit, a patti¢né zareagovat.

U nas jedna z nejlepSich autorek na materidly je lJifina Bednarova, tvrdi logopedka.
V mistnosti, kde se konal rozhovor a kde i détem s logopedii pomahda, ma nepreberné
mnozstvi pomlcek zamérenych na rdzné oblasti — zrakovou, sluchovou, pamét,
pozornost, prostorova orientace, trénovani uZiti predlozek pomoci obrazkd, skloriovani,
Casovani... Dle odbornice je i super internetova stranka Obrazkova skola

(www.oskola.cz), kde si mohou pedagogové zakoupit do vyuky spoustu materiall a

pomUicek zaméreny na urcity détsky nedostatek a to i v rlznych tematickych motivech.
Maji tam i vyznamové okruhy. MUzZzeme tam najit obrazky na suché zipy, pasky, na které
se skladaji véty, aby dité neprfehazovalo slova, rlizné déjové obrdazky... Odbornice
doporucuje i didaktickou spolec¢enskou hru Povim ti, mami. Zde jsou déjové obrazky,

které oni musi slozit do ¢tvefic a popsat.

5.11 Vztah ucitele k zakovi s VD vyplyvajici z rozhovoru

Na zakladé rozhovorl vyplynuly i poznatky o osobnostnich rysech ucitelek a jejich
pristupu k détem s vyvojovou dysfazii. Nékteré pani ucitelky byly velmi komunikativni,
odpovidaly nad ramec dotaz(, vyjadfovaly se spisovné s mnoZstvim odbornych

pedagogickych termin(. Jiné pani ucitelky odpovidaly jen par slovy a bylo nutné se na
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vSe konkrétné doptat. Nékdo plsobil misty lehce ironicky a nadrazené. Vétsina vsak byla
velmi vlidna, ndpomocna, pouzivala zdrobnéliny i kladna citové zabarvena slova pfi

popisu déti.

Nejvice citelny rozdilny pfistup tfidnich ucitel v pfistupu k détem s vyvojovou dysfazii
Ize zachytit v Uryvcich z rozhovord mezi ucitelkami A a D (celé uryvky viz. Pfiloha 3). Obé
se vSak snaZi vést dité k sebezlepSovani a prosperité. Snazi se byt napomocné v jeho

socializaci a vStipit mu aspon zlomek védomosti z jednotlivych vyucovacich predméta.

Dalsim divodem, proc v praktické ¢asti jsou zarazeny tyto dva pohledy uditelek A a D po
tfech Uryvcich je, Ze se v nich promitaji skoro véechna sledovana témata. Ctenaf si na
jejich zadkladé udéld ucelenéjsi obraz vypovidajici o predchozich kapitolach presné dle

ucitelCinych pohledi na né.

Ucitelka A:

Uryvek 1:
Eliska - Jakou jste méla s vyvojovou dysfazii zkusenosti?

Ucitelka —,,S vyvojovou dysfdzii jsem moc zkusenosti neméla jenom, Ze je to logopedickd
vada a to vSechno. TakZe ja jsem dostala toho chlapce do tfidy a opét vSechno jsem
musela nastudovat. V knihovné jsem si hledala, co je vlastné vyvojovd dysfdzie a jak s ni
pracovat. Ono je to hrozné individudlni. Ja jsem v tu dobu dodélala asistenta logopeda a
vedla jsem tady specidlni pedagogickou péci a odpoledne pedagogickou intervenci. V
pedagogické intervenci jsem méla dalsi dvé déti s vyvojovou dysfazii plus toho mého
(jméno). Tam jsme pracovali hodné, ale jinak jsem toho o té dysfdzce nevédéla tolik. To
mé vedlo ktomu, abych si dostudovala specidlni pedagogiku, a tam jsem délala

zavérecnou zkousku z logopedie. V tom jsem se potiebovala dostat dadl.

Uryvek 2:

U.—,... Musim fict, Ze ta prvni tfida je specifickd tim, Ze nejsou, v uvozovkdch, vychytany
ty nuance mezi détmi. Vly aZ v pribéhu té prdce zjistite problém. Pomérné mdlo déti
pfichdzi do prvni tfidy s tim, Ze jsou vySetfeny a maji papir SPC a je dand diagndza, a Ze
uZ vite, jak s tim ditétem pracovat. To se Uplné casto nestavd. Spis zjistite, Ze tomu ditéti
je spatné rozumét, nedokdzZe chvili sedét, md néjaky problém a prvni krok je, Ze tridni
ucitel udéla plan podpory. Ony uz ted nejsou povinny. My jsme se tady u nds rozhodli, Ze
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u nich zistaneme. ProtoZe se prvni stuperi podplrnych opatieni zacne poskytovat
v podstaté pfirozené. Pokud dité nestihd tempo, které stihd vétsina tfidy, co udéldate?
Nechdte ho, aby se z toho hroutil? Nenechdte. Reknete mu: ,,(Jméno), nepocitej ty prvni
dva sloupky, udélej jenom jeden.” A to uZ je ta podpora, kterou vy mu poskytujete. Vy
mu vlastné zkrdtite prdci, nebo reknete: ,Tak, (Jméno), tak s ndmi nedélej dalsi slovni
ulohu, my si ji tady s détmi udélame.” Budeme rikat: ,Nevsimej si nds a dopocitej si ten
druhy sloupecek.” Néjakym zplsobem se snaZite pracovat s ditétem, aby to fungovalo.
Tam je jedna z rad prikladd. Je jedno, jestli mu je pét nebo devét. Tam jde o to, aby vy
jste védéla, Ze to zvladd. Ja mam tady v té tridé takovych déti... pét. Mdm jednu trojku,
dvé prvniho stupné a dalsi déti, Ze o nich vim, pracuji s nimi a uvidim, co s nimi bude. A
tak postupné po jednotlivych kruccich vy si vlastné pfijdete na to, co tomu ditéti vic
vyhovuje a co mu vyhovuje méné. NemiZete mit, kdyZ to preZenu, na vsechny upiné
stoprocentni stejny metr, protoZe je kazdé dité individudIni. KaZdé dité si nese z rodiny
ruzné navyky, kazdé dité je trochu jinak vychované - jinak mluvi, ma jinou slovni zdsobu.
Prosté tam je toho strasné moc. Vibec se toho nebojte. Ty déti jsou zase milé, prosté

pordd jsou to déti.”
Uryvek 3:

U. - ,,Onijsou prosté zlaticka. A kdyZ to potom nefunguje, tak ndsleduje jedndni s rodici.
Ja jim feknu: ,, Tohle se mi nezdd. Tady jsem si sepsala podporu, kterou budu poskytovat
vasemu ditéti pri vyucovani, protoZe mi jde o to, aby to fungovalo dobre. Ja jsem tu od
toho, abych ho néco naucila a ne, abych ho dusila. Aby, chuddk maly, chodil do skoly s
fevem kaZdy den, to by bylo k nicemu.” TakZe se domluvite s rodi¢i a pracujete podle
toho. A uvidite, bud'to staci a dité funguje, anebo to nestaci. Kdyz to staci, tak dobry. Tak
ho nechdm v tomhle tom mddu. KdyZ to nestaci, znovu si pozvu rodice a feknu jim:
,Podivejte. Tohle nefunguje uplné dobre. J& mam podezreni... tfeba na dysgrdfii... a
chtéla bych ho predat odbornikim. Dam vdm Zddost o poradenstvi, vy to vyplinite,
donesete to do pedagogicko-psychologické poradny. Oni vam daji termin a z vysetreni
vyplynou dalsi konkrétni véci, které je tfeba dodrZovat ve vyucovacim procesu, aby to
uceni bylo uspésné.” Takovym to zplisobem pokracuje ddl. Nékdy je to ndrocny v tom, Ze
jednadni s rodici nemusi byt vZdycky prijemné. Ale zase, jd nemdm moc tu zkuSenost a

madm tady ve tridé dvé vietnamské déti. V té minulé tridé jsem méla Sest vietnamskych
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déti. Nakonec jsme se dopracovali k tomu, Ze jsem chodila na jejich besidky, pak jsme si

volali. A vy jste se ptala na ten posun ve vyvojové dysfadzii.”
E. - Ano.

U. —,Jd se k tomu zase vrdtim, a to proto, Ze tam posun je opravdu obrovsky. Nejenom
k véku ditéte, ale i ke zkusenostem a vyvoji. ProtoZe je to vyvojovad dysfdzie, protoZe se
vyviji, protoZe souvisi s rozvojem nervové soustavy. A tady jsme pracovali a pracovali. Slo

to vsechno vyborné.”

Ucitelka D:
Uryvek 1:
E. — Mate ve tfidé néjaké dité, které ma néjakou vadu, nebo poruchu?

U.- ,VSechny. (Smich). Tak mdme tam chlapecka s ADHD, mame tam holCicku... (Jméno),

tam je zpomalend motorika.”

E. - Vy mate pfimo na starost ditatko s vyvojovou dysfazii, nebo mate na starost viechny

tFi?

Asistentka — ,,Ano, pfimo k nému bych méla byt.”

E.- A s jakou vadou se vdm doposud pracovalo nejobtiznéji?

U.- ,Obecné?”

E. — Ano, mlZete obecné, nebo pfimo s fecovymi problémy, logopedii.

U. —,To se nedd fict, to nevim. To si nedokdZu... ta vyvojovad dysfdzie, ta md... ta je tak

sirokospektrad, zZe... .”

E- Ano.

U. —,Méli jme chlapecka, ktery musel skoncit velice brzo, protoZe to uz neslo.”
E. — TakZe uz jste méla néjaké dité s vyvojovkou?

U. — (Prikyvnuti)

E. - A mélo stejné projevy, nebo byly Uplné jiné?
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U. -, Tam byla hodné $patnd reé, neslo to nijak dopfedu. Nezacal &ist. Rekli jsme si, ve

druhé tridé, Ze pokud nechytne tvrdé a mékké souhldsky, tak neni co resit. TakZe odesel.”
Uryvek 2:

U. —, Nefekne vam, jd nechci, nebo nebavi mné. Obcas se Sprajcne, ale rozumné.”

Asist. — ,,Jd bych nerfekla, Ze se Sprajcne.”

U.—,Jd bych rekla, Ze se boji. MoZnd si uvédomuje, Ze nevi a je mu to lito, nebo tak néco.”
Asist. —,,On se tak jako zasekne.”

U.—,Neni to tak, Ze by se Sprajcul a uz jako ne. Nikdy.“

E.- To je dobre, Ze je takovy iniciativni a sdm chce.

U.—,No, tak.. (smich). Ono mu tak spis nic jiného nezbyvd, abych rekla. Iniciativni uplné

neni, ale hodné se snazi.”

E. - Potom bych se chtéla zeptat, jak byste vyvojovou dysfazii charakterizovala?
U.—,Unéj? Ja si myslim, Ze ... (odmlka).”

E. - Jaké ma treba projevy?

U.—,Jd si myslim, Ze je problém s feci, vyjadfovdnim, to je typicky. Nevime, jestli pochopi
slovni druhy, ale to co mu ddvad néjaky smysl, ma néjakou logiku, mad to pre sebou, muze
se toho chytit. On chytl vyimenovand slova, coZ jsme nechdpaly, Ze vibec chytl. Md je
pred sebou. (Asistentka) mu vZdycky ukdZe, on sprdvné doplni. Z matematiky také

problém neni pfi pocitdni, ale se slovni ulohou si nevi moc rady. Tam nardZime na

porozuméni textu.”

Uryvek 3:

E. — A jaka je tedy s tou prababi¢kou komunikace?

U. =, UZasnd. (Smich). Té je kolem sedmdesdti péti, Sest, nebo kolik ji je. Nebo ji je
osmdesdt a uZ je unavend. Ale strasné se snazi, spolupracuje. Chodila i na hodiny ke
konci, aby védéla, jak se s nim pracuje. Je uZasnd, neskutecnd. Doma s nim nedéld, nemad
na to silu. On ji neposlouchd. TakZe md bohudik (jméno asistentky). (Asistentka), kdyz

néco rekne, tak je to svaté. Ja jsem ve druhé radé, moznd. TakZe spoluprdce uZasnd.”
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5.12 Rady od posuzovanych ucitelek pro budouciho prvostuprnového

ucitele

Pro budouciho prvostupriového ucitele se samoziejmé hodi rady od zkusenych ucitelek
i odbornice z SPC. Proto dostaly otdzky, jaké rady poskytnou k vyuce ditéte s vyvojovou
dysfazii, nebo jak byt celkové dobrym ucitelem. Diky zkuSenostem se pak ¢lovék snadnéji
odpichne od brehu, kdyZz mu takovéto dité vstoupi do tfidy. Rady uz byvaji odzkousené
danym ucitelem a Ize se na né mnohdy vice spolehnout, nez na teoretické informace
v publikacich, obzvlasté téch zastaralych. Proto logopedka doporucuje vsem
pedagogickym pracovnikim se neustale vzdélavat, ucastnit se rliznych besed a byt
aktivni. Kdyz ucitel vi, Ze dité s vyvojovou dysfazii bude mit ve tfidé, mél by absolvovat
rizné prednasky v souvislosti stouto problematikou. Aby nebyl pfi nastupu ditéte

nepopsanym listem.

Ucitelka B si mysli, Ze by se Zadné déti, tedy ani ty s VD, nemély hazet do jednoho pytle.
Kazdé dité je jiné, jedinecné. AZ ve vlastni praxi se ucitel dozvi, na co jeho Zak reaguje,

jak se projevuje a diky kazdodennimu pozorovani se dozvi, ¢eho se musi vyvarovat.

Ucitelka C tvrdi, Ze skvély ucitel by mél byt tolerantni, klidny, trpélivy a hlavné si nebrat
nic osobné. Ve vyuce téchto déti doporucuje pouzivat ve velké mife obrazové podnéty,
neustdle vSe opakovat a mit ustalené ritualy, aby se déti citily v bezpedi. Déle by mél
dbat uditel na dobrou organizaci, vSechno okamzité resit, vSe okamzité vysvétlovat a
preventivné si se viemi déti rano povidat, zvlasté po vikendech. Diky rannim kruhim se

totiz rozviji nejen komunikaéni dovednosti, ale i se diky nim |épe buduji vzajemné vztahy.

Ucitelka D radi hrat s Zzaky hry na rozvoj paméti a rozhodné nic nevzdavat. Ucit
s védomim, Ze i kdyZ se mGzeme sebevic snazit, tak se u Zdka nemusi podafrit naucit to,
co chceme. DlleZité by pro ucitele mélo byt, aby bylo dité Stastné, smalo se a
komunikovalo s ostatnimi. ,Vy nemdizZete zlepsit dysfazii. MiZete zmirnit projevy, aby
tam byl vyvoj. Aby dité chodilo rddo do Skoly a nedostdvalo od ostatnich ¢ocku“ (ucitelka

D).

Ucitelka A dala dlouhou, ale velmi dulezitou radu. Kvali osobitosti vypovédi je zde
zachovany delsi kus jeji reci. ,Vibec se toho nebojte. Nerikam, Ze je to snadné. Neni to

snadné. Vétsinou v prvnich triddach nebyva tak vysoky pocet déti, tak do pétadvaceti, to
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je tak béziné. Musim Fict, Ze ta prvni trida je specifickd tim, Ze nejsou v uvozovkdch
vychytany ty nuance mezi détmi. Vy aZ v priibéhu té prdce zjistite problém. Pomérné
mdlo déti pfichdzi do prvni tfidy s tim, Ze jsou vysetfeny a maji papir SPC a je dand
diagndza, a Ze uz vite, jak s tim ditétem pracovat. To se Uplné casto nestavd. Spis zjistite,
Ze tomu ditéti je Spatné rozumét, nedokdze chvili sedét, md néjaky problém a prvni krok
je, Ze tridni ucitel udéla plan podpory.” , A tak postupné po jednotlivych kriccich vy si
vlastné prijdete na to, co tomu ditéti vic vyhovuje a co mu vyhovuje méné. Nem(Zete mit,
kdyz to prezenu, na vsechny uplné stoprocentni stejny metr, protoZe je kazdé dité
individudlIni. KaZdé dité si nese zrodiny rizné ndvyky, kaZdé dité je trochu jinak
vychované - jinak mluvi, md jinou slovni zdsobu. Prosté tam je toho strasné moc. Vibec

se toho nebojte. Ty déti jsou zase milé, prosté pordd jsou to déti” (ucitelka A).

5.13 Dalsi dulezité informace vyplyvajici z rozhovori

Mimo odpovédi na predem vytycené otdzky se obcas informanti zminili i o jinych
tématech, které se k vytyCenym relativné tésné vazou, a neni od véci jim zde vénovat

drobny prostor.

Jednim z dalSich prednich témat, jez se pfi rozhovoru s ucitelkou A natuklo, je napln
prace logopeda. Zrovna tohle je dllezité zminit, nebot pravé s logopedem fada uciteld,
rodic¢d i déti prijde do styku. Navic jednim z informator( je pravé logopedka. Proto je

tfeba dovysvétlit, kdo to vlastné logoped je, jaky mlze byt a co je ndplni jeho prace.

,,0no zdlezi na tom, jakého logopeda si vlastné predstavujete. ProtoZe klinicky logoped
to musi mit trochu jinak nastaveny neZ skolni logoped. Klinicky logoped musi mit
vystudovanych pét let a je potom pod ministerstvem zdravotnictvi, protoZze md smlouvu
s pojistovnou. Kdezto Skolni logoped nemusi mit studium pétileté. Jsou uz néjaky kratsi
formy studia, “ tvrdi ucitelka A. ,,...mné pomohl kurz Asistenta logopeda. Je to o tom, Ze
asistent logopeda, kdyZ to zjednodusim, nevyvozuje hldsky, které déti Spatné vyslovuji.
Ty vyvozuje klinicky logoped. To je takovy podle mé zdsadni rozdil. Ten skolni logoped
nebo asistent logopeda potom pracuje vlastné na cvic¢eni, které zada klinicky logoped, “

dodava uditelka A.
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Jak pfiznala ucitelka A, kdyz ucitel vi, Ze mu pfijde do tridy dité s vyvojovou dysfazii nebo
vlastné i jakoukoliv jinou fe€ovou vadou, je skvélé, kdyz by mél kurz logopedické
prevence. Tyto kurzy zahrnuji jak teorii, tak praxi, tudiz Ucastnika obohati nejen o

zkuSenosti s vyvojovou dysfazii.

Dal$im zajimavym souvisejicim tématem, které z rozhovorl vyplynulo, jsou specidlni
pedagogicti pracovnici. Stejné jako je malo Skolnich logopedd, tak je i mélo specidlnich
pedagogl. Kdyz si ucitelka vS§imne, Ze s ditétem neni néco v poradku a ma podezieni na
vadu ¢i poruchu, a chtéla by ho poslat na vysetteni, musi si na termin a tim padem i na

diagndzu chvili pockat.

»Specidlnich pedagogti je mdlo a poradny jsou pretiZzeny. Je to zvldstni, ale hlavné nebyl
legislativou stanoveny pocet klienti na pracovnika SPC. TakZe v SPC, kam jezdila, bylo
snad 900 klientu a snad 5 Zen. Ony pracovaly ve dne v noci. TakZe to neni jednoduchd
zdleZitost. To vysetreni trva urcitou dobu - vysetieni u malych déti tfi Ctvrté hodiny aZ
jedna hodina a vysSetreni u starsich déti mizZe zabrat 2 aZ 2,5 hodiny. Za jeden den

specidlni pedagoZka nemda Sanci vysetfit deset déti. Tak je to ndro¢né” (logopedka).

5.14 Strucné shrnuti vysledkt z rozhovort

Ucitelé ve shodé s poradkyni SPC vnimaji v poslednich letech rostouci tendenci vyskytu
VD na prvnim stupni béZnych ZS. Dle odbornice je to momentalné jedna z nej¢astéjsich

vySetfovanych fecovych vad u déti na prvnim stupni zakladnich Skol.

Diky inkluzi se tyto déti dostdvajii do béznych zakladnich skol. Aby béZznou skolu zvladaly,
podle diagndzy dostanou narok na podplirna opatreni, diky nimz maji u sebe k dispozici
asistenta a rlizné pomucky, které mohou ve vzdélavacim procesu vyuzivat. Pouzivaji je

predevsim ve stéZzejnich predmétech.

Pfesné jak zminuje ucitelka C, reakce ucitele a jeho ndasledna prace s ditétem muze
vyznamné priznivé ovlivnit a zmirnit Skolni obtiZznosti, které s sebou vyvojova dysfazie
je ta reakce. Pordad ddvat témto détem obrdzky, dechova cviceni, pisnicky, hry. Zkratka

vS§echno, co jim pomadha” (ucitelka C).
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Ve vSech vyukovych predmétech jsou Zaci hodnoceni mirnéji a po dohodé ucitele
s rodicem, dostavaji u specialné oznacenych cvi¢eni znamky motivujici a u ostatnich
cviceni ¢i na vysvédcéeni zndmky redlné. V pocatcich Skolni dochazky ale muzou
dominovat i jiné typy hodnoceni, v zavislosti na individualnim vzdélavacim planu. U
nékterych zaka poradna necha omezit napfiklad vyuku ciziho jazyka. Maji ho pak pouze
informativni formou. Vétsinou se ale podobné ulevy uskutecnuji na zakladé natlaku
rodica.

Ucitel by mél byt rovnéZz napomocen pfi zaclefiovani déti s vyvojovou dysfazii do tfidniho

kolektivu, nebot socializace je pro tyto déti nezbytna a slozita.

95



6 DISKUSE

Cilem vlastniho Setfeni bylo zjistit, jaké jsou zkuSenosti prvostupriovych uciteld,
popfipadé dalSich odborniki, s Zakem s vyvojovou dysfazii. Tedy jak pfistupuji
prvostupnovi ucitelé a odbornici kzakovi sVD, jak ho ucitelé hodnoti béhem
vzdéldvaciho procesu, které pomucky vjeho vyuce vyuzivaji, jak Zaka zapojuji do
socializace ve tfidé, na jaké projevy vyvojové dysfazie se radi pfipravit nebo jakym

zpUsobem komunikuji s Zakovymi rodici.

Pro zdarné naplnéni cile Setfeni byly stanoveny 4 vyzkumné otdazky, k jejichZz zodpovézeni

ved| provedeny kvalitativni vyzkum a ndsledna analyza ziskanych dat.

VO1: Jaké zplsoby pomoci se osvédcuji prvostupnovym ucitellim béhem vzdélavaciho

procesu ditéte s VD?

Informanti se shodli, Ze nejvétsi problémy nastdvaji v hodindch ceského jazyka,
matematiky a u starsSich zaka i v cizim jazyce. A pravé v téchto predmétech by se jim
mélo dostdvat nejvétsi podpory. Logopedka radi Zdky neprepinat a nenutit je
k samostatnému vytahovani a prepisovani dlleZitych casti textu. Poznamky by se jim
mély spiSe nakopirovat, aby si v nich misto prepisovani mohli jen barevné podtrhavat
stéZejni informace. Informantlim se osvédcilo kontrolovat Upravu sesitl a prehlednost
zapisu v nich. Dale redukovat jednotliva cviceni, individualné a stru¢né opakovat zadani,
strukturalizovat pokyny, ovéfovat, zdali porozuméli informacim, béhem vyuky vyuzivat
obrazové podklady nebo misto klasickych diktatli zarazovat spiSe doplriovacky.

Odbornice z SPC vidi jako potrebné cizi jazyk vyucovat alespon informativni formou.

Logopedka tvrdi, Ze ucitellim se rovnéz osvédcuje mit vystudované rlizné kurzy. V tomto
pfipadé je idealni kurz Primarni logopedicka prevence s akreditaci od Ministerstva
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Je mozno ho absolvovat v nékolika méstech, kupfikladu

v Ceskych Budé&jovicich nebo ve Strakonicich.

Zaci s VD s tfetim stupném podptirnych opatieni maji vétsinou pridéleného asistenta. |
ten jim béhem vyuky u problematickych predmétd pomaha. Informantim se osvédcilo,
aby v pripadé, ze zak nepochopil zadani, mu to asistent fekl jednoduseji nebo jinymi
slovy a naved| ho tak k prvnimu kroku. V nutnych pfipadech, zvlasté v komorbiditach

s ADHD, je vhodné zaradit relaxa¢ni chvilku mimo Skolni lavici.
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P¥i vyuce doporucuji vyuzivat pomUcek uvedenych v individudlnim vzdélavacim planku.
Mohou to byt gramatické zalaminované prehledy, Ciselné osy, tabulky s nasobky, brcko
na foukani, grafické listy, déjové obrazky nebo didaktické spolec¢enské hry (napt. Povim
ti, mami). Odbornici se osvédcily i materidly z internetové stranky Oskola, nebo od

Barbory Richterové pomucka Vikuk.

Rady, jak pomoci ve vyuce détem s VD béhem vzdélavaciho procesu se shodovaly
s informacemi v teoretické ¢asti (viz. Spravny pristup uditele pfi vyuce ditéte s vyvojovou
dysfazii). V této kapitole naptiklad Neubauer (2018) vidi jako vyhodné pouzivat stejné
komunikacni strategie jako pfi komunikaci s cizincem. RovnéZz doporucuje neustdle
podporovat jejich sebevédomi. V obou d¢astech diplomové prace také zazniva
doporuceni, Ze by ucitel mél dité podporovat i samotnym pfistupem k nému a tedy byt

chapavy, empaticky a trpélivy.

VO2: Jaké strategie doporucuji ucitelé a odbornici k zaclenéni ditéte s vyvojovou

dysfazii do tfidniho kolektivu?

Jednou z prvnich dulezZitych strategii, kterou informanti doporucuji udélat, je vysvétleni
projevi vyvojové dysfazie ostatnim détem i jejich rodi¢im. Dale doporucuji vsem
vysvétlit odlisné hodnoceni Zzaka, mozZnost vyuZivani pomucek a jiny metodicky pfistup.
A to vSe nejlépe jesté pred prichodem daného Zaka s VD. Toto se provadi preventivné
kvlli moZnému zarleni ostatnich zaka tridy.

Pfi problémovému zacleriovani jedince do kolektivu radi odbornice uciteldm Setrné
zasahnuti. Strategii, kterou ddle navrhuje, je obfasné tvofeni homogennich skupinovych

praci s odstupriovanou narocnosti ukold.

Vétsina informujicich ucitelek ma zkusenosti s vielym pfijetim ditéte do kolektivu. Pfi
povsimnuti si vznikajicich konfliktd mezi détmi by ihned zareagovaly a snazily se
neprijemnou situaci vyresit. VSichni informanti si totiz uvédomuiji dlleZitost socializace
zaka s VD a i fakt, ze diky jeho individualnim projevim muze byt nesnadnd a ze kvili

problémdm v komunikaci mGze snadno mezi Zzaky vzniknout nedorozuméni.

Na rozdil od ucitelek, které potvrdily relativné kladné vztahy ditéte s VD se spoluzaky,
vyzkumy z teoretické Casti (viz. Dité a vztahy ve tfidé) naznaduji, Ze zhruba dvé tretiny

zakd s VD maji vztahy s kolektivem spiSe negativni a napjaté. Z vyzkumu vyplynulo, Ze
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déti s lepSimi komunikacnimi schopnostmi a nizsi mirou lability si snadnéji vybuduji a
udrzi pratelské vztahy s kolektivem (Mok & Ramsden in Neubauer 2018). Dle Archibald
(n. d.) by v kazdém pripadé mél ucitel strategicky tvofit prilezitosti, které ditéti s VD

napomohou ke komunikaci se spoluzaky a tim i ke spole¢nému traveni ¢asu.

VO3: Jak pedagogové a odbornici doporucuji hodnotit prvostupinové dité s vyvojovou

dysfazii?

Pedagozky radi, Zze by dité mélo dostat pozitivni zpétnou vazbu i za malickost, protoze
pouze negativni ohodnoceni je pro né velmi demotivujici. Zpisob hodnoceni pak také
zavisi na doporuceni v individualnim vzdélavacim planu. Informanti doporuduji hodnotit
dité usmévem, razitkem, Ustni pochvalou, zndmkami i slovnim hodnocenim. Dité je u

nich zkouseno jak Ustné, tak pisemné a vétSinou mirnéji.

Odbornice klade dlraz na rozdil mezi zndmkami redlnymi a motivacnimi, aby vsichni
zUcCastnéni védéli, jak na tom dité doopravdy je. Jinou hodnotu mda znamka motivacni,
kdy ve cviceni dité vyuZilo pomoc asistenta ¢i néjakych pomucek a jind je zndmka realn3,
kdy dité vypracovalo cviceni bez pomoci. Na vysvédéeni pak davaji samoziejmé znamky
realné. Informanti doporucuji nesrovndvat zaka v hodnoceni s ostatnimi, ale pouze

s nim samym a jeho vlastnim pokrokem.

V teoretické Casti (viz. Jak toto dité klasifikovat) Krejcova a Bodnarovd (2014) rovnéz
kladou dlraz na srovnavani zaka s vlastnim pokrokem a ne se spoluzaky. Doplnuji
informanty o sebehodnoceni a vyuzivani portfolia. Archibald (n. d.) uciteldm radi, aby
pfizvysené unaveé ditéte s VD provadéli hodnoceni jeho poznatk( jinym zplsobem, napfr.

hodnocenim tematické kresby.
VOA4: Jaké strategie je vhodné vyuzit pfi komunikaci s rodici nejen u zakti s VD?

Pro informanty je strategické rodicim daného ditéte fikat, jak s nim pracovat. Maji totiz
zkuSenosti, Ze rodice nevédi, jak ditéti néco dovysvétlit nebo jak mu pomoci s plnénim

domacich ukold.

Cetnost komunikace pak zaleZi na okolnostech. Vétsina informantl si mysli, Ze
komunikace s rodici, pripadné prarodici, je pfevazné dobra. Nékteti zakonni zastupci
ditéte vyhleddvaji komunikaci s uCitelem sami od sebe a jini se komunikace spiSe

zdrahaji. Vétsinou se ale snazi a dbaji o zajmy ditéte. Zplsob komunikace uditelky
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doporuduji pres osobni schlizky, hospitaci v hodinach, nebo pres mobilni telefony di

emailovou korespondenci.

Odbornice podotyka, Ze pfi vyréeni diagndzy se na rodi¢e musi pomalu a strategicky,
protoze maji sklony se vydésit. Nelze na né vychrlit vSechny ndleZitosti nardz. Proto
vnima jako dUlezité vyvojovou dysfazii k né¢emu jim pfipodobnit, naptiklad k zelenému

jablku, nebot toto pfirovnani procesu VD je pro rodice stravitelnéjsi.

Chytilova (2020), stejné jako pedagozky a odbornice z SPC, vnima komunikaci mezi
ucitelem a rodi¢em jako dlleZitou a nezbytnou. Proto navrhuje nésledujici strategie: obé
strany by si mély byt rovnopravné, komunikace by méla byt pravidelna a transparentni
(kvali snadnému dohledani informaci a dokumentt), dopfedu si nastavit pravidla pfi
osobnich konzultacich nebo mozny zpulsob vzdjemného kontaktovani a pfi osobnich

schlizkach zadit s pozitivy.
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ZAVER

Kdyz se fekne vyvojova dysfazie, vétsina lidi netusi, co pojem znamena. Je vsak dllezité
vSechny s terminem sezndmit. Snadno se totiz mlze stat, Ze do tfidy, kde se vzdélava
jejich potomek, pfijde dité se zminénou vyvojovou dysfazii. A jak zaznélo v rozhovorech,
tak jak déti, tak rodice mohou Zarlit na dopomaoc, ktera je ditéti s vadou udélovana. Na
popud Zarlivosti ¢asto vznikaji konflikty mezi spoluzaky navzdjem i nepfijemné dohady
mezi rodici a ucitelem. Konflikty narusuji tfidni klima i socializaci ditéte s VD. Proto by
pouceny ucitel mél s problematikou obezndmit vSechny ucastniky vzdélavaciho procesu

(ostatni Zaky, jejich rodice i dal$i pedagogy ucici dané dité).

Dotazovani védi, Ze socializace Zaka s VD ovliviiuje i proces uceni. A jelikoZ on sam
navazuje pratelské vtahy prevainé slozité, mél by pedagog pro Zaka vytvofit takové
prilezitosti, které mu napomohou k vzajemné komunikaci s kolektivem. Informanti
doporucuji skupinové prace nebo ranni kruhy, které napomahaji predejit Sikané,

vzajemné agresi nebo jen odstrkovani ze strany spoluzaku.

Pedagogové i odbornice z SPC si rovnéz vSimaji, jak velké obtize denné zaziva zak v ramci
Skolni dochdazky. U vSech déti s VD je to samoziejmé trochu odlisné, nebot maji jiné
projevy i pfiznaky. Kazdy zak s vyvojovou dysfazii potrebuje individudlni pfistup, jiné
pomtcky v rdmci vyuky i odliSny zpUsob hodnoceni. Ucitel nesmi vSechny tyto Zaky hazet
do jednoho pytle a vyuZivat na né stejné postupy. Naopak musi respektovat a jednat
v souladu s individudlnim vzdélavacim planem. A kdyz vi, Ze takovéto dité mu pfijde do
tridy, mél by se na néj nalezité profesné ptipravit. Vhodné je absolvovat kurz Primarni
logopedickd prevence, nacist odbornou literaturu, konzultovat s odborniky na

problematiku ¢i minimadlné ziskat rady od kolegl s podobnou zkusSenosti.

Nalezité pripraveny ucitel by mél védét, Ze se pri vyuce dysfatickych zak( doporucuje
kratit cviceni, opakované vysvétlit zadani, ptat se po porozuméni textu, tisknout jim
poznamky, pracovat s vizualnim materialem i vhodnymi pomuckami. Klasifikovat mize
realnou znamkou i znamkou motivacéni, u presné vyznacenych cvi¢eni. Dotazované
ucitelky vyuzivaji i razitka, obrazky, ustni pochvalu ¢i slovni hodnoceni. DllezZité vsak je,
aby ucitel by pfi jakémkoli hodnoceni Zakova vykonu kladné vypichl alespon jednu

drobnost. Neustala kritika a negace totiz mGze dité odradit a znechutit k dalsi praci.
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V této préci jsme se pokusili poukdzat na to, co napomuze prvostupnovému uciteli,
podle zkuSenych uciteld a odbornice z SPC, ve vzdélavani zdka s vyvojovou dysfazii
v bézné zakladni Skole. A tedy jak k Zzakovi s VD idealné pristupovat, jaké pomcky ve
vyuce vyuzit, jak ho hodnotit, jak komunikovat s jeho rodi¢i nebo tfeba jak napomoci
vybudovat harmonické vztahy s kolektivem. Zaméfili jsme se na mozna uskali, ktera
béhem vzdéldvaciho procesu mohou nastat a uvést jejich feseni na zdkladé konkrétnich
priklad( v praktické ¢asti diplomové prace. Do praktické ¢asti se tak, diky kvalitativnimu
vyzkumnému Setfeni, promitly redlné zkuSenosti ziskané diky mnohaleté praxi od
prvostupnovych ucitelll z béZznych zakladnich $kol, ale i slova odbornice, koordinatorky

logopedické péce.

Na zakladé nastudovani odborné literatury z odbornych kniznich, ¢asopiseckych zdroju,
teoretickych informaci ¢lank( internetovych a redlnych zkusenosti informantl z ¢asti
praktické, mohlo dojit k porovnani obou casti a objeveni nepatrnych rozdild (viz.

DISKUSE).

Na zavér bychom chtéli zddraznit, Ze vysledky naseho vyzkumného Setfeni nelze
zobecriovat. Predevs$im kvali nizkému poctu informantl a proto, Ze kazidé dité
s vyvojovou dysfazii je jiné. | pfesto se ale domnivame, Ze naSe prace mize napomoci
vSem budoucim i stavajicim prvostupriovym ucitelim, ktefi s jedinci s vyvojovou dysfazii

uz ve Skolstvi pracuji nebo nékdy v budoucnu pracovat budou.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

ADHD ..... porucha pozornosti s hyperaktivitou
Asist. ...... asistentka pedagoga
IVP........... individualni vzdélavaci plan

0oSD......... odklad 8kolni dochazky

SPC.......... specialni pedagogické centrum
Ui, ucitelka

VD ..o vyvojova dysfazie

VO............ vyzkumna otazka

ZS . zékladni Skola
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Pfiloha 1: Otazky na rozhovor pro tfidni ucitelky

Obecné otazky na okoli ditéte

Kolik déti s vyvojovou dysfazii se aktualné nachazi na této skole na 1. stupni?
Ma dle Vas pocet déti s vyvojovou dysfazii rostouci, Ci klesajici tendenci?
Kolik mate déti ve tfidé celkem?

Jaké dalsi déti s postizenim/vadou mate ve tfidé?

S jakou vadou/postizenim se vdm doposud pracovalo nejobtizné&ji? Pro¢?
Jakym détem se musite vénovat individualné (jiné pomucky, jina cviceni)?
Ma nékteré dité&/Vy asistentku?

Vidite u ditéte s vyv. dysfazii posun k lepsimu v rdmci jeho poruchy od doby, kdy jste ho zacala ucit?
Jaké jste méla pred timto ditétem s vyvojovou dysfazii zkusenosti?

Jak byste charakterizovala vyvojovou dysfazii?

Chovani a projevy ditéte s poruchou

Jak se projevuje dité s vyvojovou dysfazii ve Vasi tridé?

Jaké ma dité netypické specidlni pfiznaky (na rozdil od klasickych pfiznak( vyvoj. dys.)?
Kdy byla ditéti diagnostikovana vyvojova dysfazie?

Jaké byly prvni ptiznaky poruchy?

Mélo toto dité odklad skolni dochazky?

Jaky typ Cinnosti déla ditéti nejvétsi/vyraznéjsi problém?

Jak moc porucha omezuje dité v uceni?

Jaky ma dité vztah ke spoluzakim?

Jak ho bere mezi sebe tfidni kolektiv?

Co délate proto, aby kolektiv dité vice ptijimal?

Dité a konkrétni predméty

Jaky predmét je pro dité nejnaroc¢né;jsi? Proc?

Cim viim se dité li$i od ostatnich ve vyuce vztaZené k ¢eskému jazyku?

Proc déla ditéti problém Ccist?

Proc¢ déla ditéti problém psat?

S ¢im ma dité nejvétsi problém v matematice?



Pripravujete pro dité stejna cviceni, jako pro jeho spoluzaky?

Cim je ovlivnéna rychlost prace ditéte pfi hodiné?

Jak dité reaguje na svij neuspéch, chybu?

Jak mu jdou ostatni/jiné pfedméty?

Zkouseni ditéte

Jak zkousite déti s poruchou reci?

Pro¢ zkousite dité vice pisemné/ustné?

Co je pro vas dulezité u zkouseni tohoto ditéte?

Jak hodnotite testy/ustni zkous$eni tohoto ditéte?

Vyvolavate dité i na véci, které neovlada?

Jaké mnozstvi domacich ukol( dité dostdva v porovnani se spoluzaky?
Specialni pomucky, pomoc asistenta

Jaké specidlni ¢i didaktické pomcky dité vyuZiva pri hodinach?

Jaké pomUcky k opakovani latky vyuziva dité doma?

Jak se dité k témto pomickam dostalo? — kdo je vyrobil a koupil

Na jaké predméty dité pomcky vyuZiva nejvice?

Jak moc vyuziva dité pomoc asistenta ¢i pomtcek pfi zkouseni/psani test(?
Jak moc musi asistentka ditéti pomahat v hodinach?

Chodi dité v rdmci Skoly na doucovani, pedagogickou intervenci?
Komunikace s odborniky, asistentem, pedagogy, rodici

S kym se radite o naplni vzdélani a vyuZiti metod vyuky u tohoto ditéte?
Jaké berou ostatni ucitelé na toto dité specialni ohledy? / Pfistupuji k nému jako ke vsem ostatnim? (v
pfipadé, Ze dité uci i jini ucitelé)

Jaka je spoluprace s rodici tohoto ditéte?

Jak ¢asto konzultujete s rodici aktivitu Zaka a pripadné jeho domaci uceni?

Co byste mi jako budouci ucitelce doporucila - s ohledem na fecové vady a postizeni déti ve tFidé?



Pfiloha 2: Otazky pro logopedku
Kolik prvostupriovych déti s vyvojovou dysfazii vas tento tok navstévuje?

Jaké procento z déti s VD podle Vasi zkugenosti tvofi déti s OSD (odklad $kolni dochazky)? Co ovliviiuje

rozhodnuti OSD ditéti udélit nebo neudélit?
Jaké projevy tyto déti maji nej¢astéji?

Jaké dalsi obtiZe se podle Vasich zkuSenosti u déti s VD objevuji? (komorbidity) Jak to ovliviiuje praci s

ditétem ve Skole?

Jak doporucujete tyto déti hodnotit ve skole? Podle ¢eho se v tom rozhodujete? Jaka ma hodnoceni déti

s VD ve 3kole specifika?

V jakych predmétech potiebuji Zaci s VD ulevy? Jaka konkrétni doporuceni mate pro jejich vyucujici? Jaka

specifika maji doporuéeni pro €J a M?

Co by mél mit ucitel na prvnim stupni na paméti pfi praci s détmi s VD ve $kole/vyuce? Cemu by mél

zejména vénovat pozornost?

Jaké pomlcky povaZzujete u déti s VD za pfinosné? Které z nich doporucujete pouzivat ve skole? Je rozdil

mezi vyuzitim pomacek v SPC a v Z5? Jaky?
Jaké jsou vase zkuSenosti se spolupraci s rodici déti s VD?

S jakymi dotazy se na Vas ucitelé obraceji? Jaké jsou Vase zkusenosti se spolupraci s uciteli déti s VD na 1.

stupni?

Jaka cviceni béhem sezeni s détmi délate?



Priloha 3: Vztah ucitell s jejich zdkem s VD
Ucitelka A:

Uryvek 1:
Eliska - Jakou jste méla s vyvojovou dysfazii zkuSenosti?

Ucitelka - S vyvojovou dysfazii jsem moc zkusenosti neméla jenom, Ze je to logopedicka vada a
to vSechno. Takze ja jsem dostala toho chlapce do tfidy a opét vSechno jsem musela nastudovat.
V knihovné jsem si hledala, co je vlastné vyvojova dysfazie a jak s ni pracovat. Ono je to hrozné
individudlni. J& jsem vtu dobu dodélala asistenta logopeda a vedla jsem tady specialni
pedagogickou péci a odpoledne pedagogickou intervenci. V pedagogické intervenci jsem méla
dalsi dvé déti s vyvojovou dysfazii plus toho mého (Jméno). Tam jsme pracovali hodné, ale jinak
jsem toho o té dysfdzce nevédéla tolik. To mné vedlo k tomu, abych si dostudovala specidlni
pedagogiku, a tam jsem délala zavérecnou zkousku z logopedie. V tom jsem se potiebovala

dostat dal.
E. — Mate toho tedy spoustu vystudovano. To vas obdivuji.

U.- (Smich). To ne, to vlibec ne. Ja jsem porad normalni ucitelka, ono jde o inkluzi. Ono to zacalo
integraci, kdy mné dali do tfidy Aspergeriv syndrom, a néjak si sama porad’. TakZe to potom neni
uplné snadné. Spolupracujete s rodici, s SPC, spolupracujete s dalSimi odborniky a to je takovy
multidisciplinarni tym lidi, ktery se pohybuje kolem toho ditéte a ma stejny zdjem. A kazdy
pracuje ve svém sméru. A potom jsem méla pét let asistenta. Tak jsem si fekla: ,,Fajn, no bude
to dobry a tak jsem dostala dalsi dité s problémem.” A tak to jde porad pry¢. Takze mam uz
asistenta ve tridé a ty treti stupné potvarka... 15 let. ProtoZe jsem byla GplIné prvni, kdy na nasi
Skole mél asistenta pedagoga. To se teprve zacinalo s asistenty. To uz je ddvno v néjakém roce

2008, 2007. A od té doby mam porad asistenta. Je to mozny? No je to hrozny.

Uryvek 2:

U. - Vlbec se toho nebojte. Nefikdm, Ze je to snadné. Neni to snadné. Vétsinou v prvnich tfidach
nebyva tak vysoky pocet déti, tak do pétadvaceti, to je tak bézné. Musim Fict, Ze ta prvni tfida je
specificka tim, Ze nejsou v uvozovkach vychytany ty nuance mezi détmi. Vy az v priibéhu té prace
Zjistite problém. Pomérné malo déti prichazi do prvni tf¥idy s tim, Ze jsou vySetfeny a maji papir
SPC a je dand diagndza, a Ze uz vite, jak s tim ditétem pracovat. To se Uplné ¢asto nestava. Spis
Zjistite, Ze tomu ditéti je Spatné rozumét, nedokaze chvili sedét, ma néjaky problém a prvni krok
je, ze tridni ucitel udéld plan podpory. Ony uz ted nejsou povinny. My jsme se tady u nas rozhodli,

Ze u nich zGstaneme. ProtoZe se prvni stupen podplrnych opatifeni zacne poskytovat v podstaté



prirozené. Pokud dité nestihd tempo, které stihd vétsina tridy, co udélate? Nechate ho, aby se
z toho hroutil? Nenechate. Reknete mu: ,,(Jméno), nepoéitej ty prvni dva sloupky, udélej jenom
jeden.” A to uzZ je ta podpora, kterou vy mu poskytujete. Vy mu vlastné zkratite praci, nebo
feknete: ,Tak, (Jméno), tak s nami nedélej dalsi slovni ulohu, my si ji tady s détmi udélame.”
Budeme fikat: ,Nevsimej si nds a dopocitej si ten druhy sloupecek.” Néjakym zplsobem se
snazite pracovat s ditétem, aby to fungovalo. Tam je jedna z fad pfikladd. Je jedno, jestli mu je
pét nebo devét. Tam jde o to, aby vy jste védéla, Ze to zvlada. J& mam tady v té tfidé takovych
déti... pét. Mam jednu trojku, dvé prvniho stupné a dalsi déti, Ze o nich vim, pracuji s nimi a
uvidim, co s nimi bude. A tak postupné po jednotlivych kriccich vy si vlastné pfijdete na to, co
tomu ditéti vic vyhovuje a co mu vyhovuje méné. NemUzZete mit, kdyZ to pfeZenu, na vSechny
Uplné stoprocentni stejny metr, protoze je kazdé dité individualni. Kazdé dité si nese z rodiny
razné navyky, kazdé dité je trochu jinak vychované - jinak mluvi, ma jinou slovni zasobu. Prosté
tam je toho strasné moc. Viibec se toho nebojte. Ty déti jsou zase milé, prosté porad jsou to
déti. KdyZ jste si tohle vybrala, tak jste méla asi néjaky dlvod pro tuhle praci. A asi timhle

dlvodem jsou déti, predpokladam.

Uryvek 3:

U. - Oni jsou prosté zlaticka. A kdyZ to potom nefunguje, tak nasleduje jedndni s rodici. Ja jim
feknu: , Tohle se mi nezdd. Tady jsem si sepsala podporu, kterou budu poskytovat vasemu ditéti
pfi vyucovani, protoZe mi jde o to, aby to fungovalo dobre. Ja jsem tu od toho, abych ho néco
naucila a ne, abych ho dusila. Aby, chudak maly, chodil do skoly s fevem kazdy den, to by bylo k
nicemu.” TakZe se domluvite s rodici a pracujete podle toho. A uvidite, bud’ to staci a dité
funguje, anebo to nestaci. Kdyz to staci, tak dobry. Tak ho necham v tomhle tom maddu. KdyzZ to
nestaci, znovu si pozvu rodi¢e a feknu jim: ,Podivejte. Tohle nefunguje UpIné dobre. J4 mam
podezieni... tfeba na dysgrafii... a chtéla bych ho predat odbornikim. Dam vam Zadost o
poradenstvi, vy to vyplnite, donesete to do pedagogicko-psychologické poradny. Oni vam daji
termin a z vySetfeni vyplynou dalsi konkrétni véci, které je tfeba dodrZovat ve vyucovacim
procesu, aby to uceni bylo Uspésné.” Takovym to zplisobem pokracuje dal. Nékdy je to naro¢ny
v tom, Ze jedndni s rodi¢i nemusi byt vidycky pfijemné. Ale zase, ja nemam moc tu zkuSenost a
mam tady ve tfidé dvé vietnamské déti. V té minulé tfidé jsem méla Sest vietnamskych déti.
Nakonec jsme se dopracovali k tomu, Ze jsem chodila na jejich besidky, pak jsme si volali. A vy

jste se ptala na ten posun ve vyvojové dysfazii.

E. - Ano.



Ucitelka - Ja& se k tomu zase vratim, a to proto, Ze tam posun je opravdu obrovsky. Nejenom
k véku ditéte, ale i ke zkuSenostem a vyvoji. Protoze je to vyvojova dysfazie, protoze se vyviji,
protoZe souvisi s rozvojem nervové soustavy. A tady jsme pracovali a pracovali. Slo to véechno
vyborné. Vyhodou je, Ze vétsina déti s vyvojovou dysfazii se ostycha mluvit pred kolektivem déti
a s cizimi lidmi a to proto, aby to nezvorali. Maji strach, Ze jim okoli nebude rozumét a tak dale.
Ovsem toho se bala i maminka toho chlapecka, ale nebylo ¢eho, protoZe dalSich Sest déti ve ttidé
patlalo takovym zplsobem, Ze se tam v pohodé ztratil i s tim tfetim stupném podpurka. A on
nemél strach pred kolektivem tfidy. Takze bylo bajecny, Ze on opravdu basnicky fikal, vSsechno
se snazil délat. A bylo to o tom, Ze ja jsem to délala v klidu, nikam jsem nechvatala. ,V klidu,
nikam nechvatej. Klidné si zpomal, my té poslouchame. Mluv hezky nahlas, fikas to vsem
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neustdle sledovat, jestli dité vi, co ma délat, protoze ty déti nékdy Spatné nejenom c¢tou, ale
nerozumi tomu, co prectou. Cteni's porozuménim byva na mnohem niz$i Grovni ne# u ostatnich
déti, takZe stale ovérovat porozuméni textu, zadani a jednotlivych cviceni a ne jenom pfi Cteni,
ale i pfi slovnim zadavani. ProtozZe to je zase ta diagndza vyvojové dysfazie, ktera zplsobuje, Ze
dité si musi, a tady to bylo jesté s ADHD. Oni mnohdy nepochopi, co maji délat. Ucitel fekne
jednou, nesta¢i to. Rekne podruhé, nékdy staéi, nékdy nestaci. Takze ja potom mu fikam: ,,Vi§,
co mas délat? Tak mi to fekni.”. Takze ovéfovat a pozorovat dité... Pozorovani je nejbézné;jsi
naprosto pfirozena metoda pedagogické diagnostiky. A kdyzZ sledujete, jak to dité pracuje, tak
to vétsinou vysledujete. Vidite, Ze dité je bezradné, Ze nevi. Museli jsme znovu zkontrolovat,
vysvétlit a ono je to jiny, prvni, druha trida. Ve tfeti se to méni. To malicky dité uz neni tak malicky
a najednou to dité se nechce odliSovat od vétsiny tfidy, nechce, aby asistent stal u néj. Uz je mu
to neprijemné, obzvlast na konci treti tfidy. Takze my jsme to Fesili tak, Ze asistentka pracovala
s timhle chlapeckem chvili. Pak pfechdazela k dalSim détem, které tu podporu potfebuji, takze
tim se to hodné zmirnilo a ve c¢tvrté, potaizmo v paté tfidé, nam to Silenym zpUsobem
zkomplikoval Covid. To udélalo hrozny zle. J4 jsem psala dvé zpravy do pedagogického centra,
protoze po dvou letech jde to dité na kontrolni vySetfeni. TakZe, kdyz to dité ke mné uz pfislo
s diagndzou dysfazie v prvni tfidé, tak pak na konci druhé tfidy bylo kontrolni vysetfeni. Dalsi na
konci ¢tvrté tfidy. A pravé na konci ¢tvrté tfidy mné bylo jasné, Ze mame problém, protoze tam
doslo k dost velké agresi. Tyhle ty déti potfebuji komunikovat. Potfebuji socialni kontakt, tak
jako vsechny déti, ale tady se to jesté vSechno nasobi. A tadyhle ten chlapec najednou tuto
covidovou dobu travil na chaté s prarodici as maminkou. On vlastné tam nemél ani sv(lij pracovni
stal, neslo to. To byla ta doba, kdy se nemohlo prejizdét s okresu do okresu. Bylo vSechno strasné
komplikované. A to se ta rodina uklidila na chatu, protoze se bali, aby se prarodi¢e nenakazili,

aby tam nedoslo k néjakému osklivému scénafti. Tak pravé byli opravdu nékolik mésicl na té



chaté. Potom na konci kvétna dovolili vtom ¢trnactidennim rytmu stridani déti po pllce tfid ve
skole. A tohle dité stejné nenastoupilo, protoZe ta maminka se bala, Ze on ptinese domu tu
nemoc. A on mi pfiSel na zac¢atku paté tfidy. Byli jsme zdéseni. On neumél ucivo, nemél slovni
zasobu a vyslovnost se mu strasné zhorsila, socidlni dovednosti se zhorsily a opravdu to bylo
hrozné narocné. Nicméné, byl to chlapec nesmirné inteligentni a mamince na ném strasné
zalezelo. Byla hrozné obétavd, ochotna tak jsme se tehdy na konci zafi domluvily, Ze bude znovu
kontaktovat klinickou logopedku, i kdyzZ z jeji péée byl pal roku vyrazen. Znova ta logopedka, se
kterou se dfiv vidéli jednou za ¢trnact dni, znova kazdodenni trénink a opravdu to dohonili. A
ted'je v Sesté tfidé. Funguje vyborné, ale stale s podporou asistenta. Na konci Sesté tfidy by méla
probéhnout dalsi kontrola. Ja si osobné myslim, Ze uz dal asistenta potfebovat nebude, protoze
on je velice chytry. A musim fict, Ze ten ndvrat, pro tohle ditéte byl hodné obtizny, protoze tam
nastoupila psychosomatika. Mél zvySenou teplotu, bolest hlavy, bolest Zaludku. A dokonce ta
maminka obéhla vSechny mozny lékare, aby méla jistotu, ze je v poradku. Ale problém byl v tom,
Ze si potfeboval zvyknout na tfidni kolektiv a tak ddle. Naroc¢ny to bylo. Zvladlo se to. Naroéna
role asistenta a pedagoga byla nezastupitelna. Ale on nechtél byt uz ten jiny. Ja jsem poiad
v kontaktu s asistentkou. Uz staci jen na néj zddlky mrknout, jestli dobry. Po nékolika letech je
to uz ve fazi neverbalni komunikace, kdy to dité se na vas, jako na tfidniho, nebo na asistentku
upne a z projevl ditéte, vite, Ze se néco déje, Ze tam bude néjaka nervozita. To je samoziejmé

aZz po néjaké dobé, kdyz uz to dité znate a je vybudovana divéra.
Ucitelka D:

Uryvek 1:

Eliska - J4 mam sepsané otazky, ale asi by to bylo lepsi formou debaty.

Ucitelka — Ty otdzky ndam muZou pomoct, Ze jo, kdyZ to mate sepsany. Tak abyste védéla, co

potfebujete. Tak povidejte.

E. - Nejdfive néjaké obecné otazky o tfidé. Kolik mate déti ve tfidé?

U. - V soucasné dobé od patku 23.

E. — Mate ve tfidé néjaké dité, které ma néjakou vadu, nebo poruchu?

U. - VSechny. (Smich). Tak mame tam chlapecka s ADHD, mame tam hol¢icku... (Jméno), tam je

zpomalena motorka.
E. - Vy mate pfimo na starost ditatko s vyvojovou dysfazii, nebo mate na starost vsechny tfi?

Asistentka — Ano, pfimo k nému bych méla byt.



E.- A s jakou vadou se vdm doposud pracovalo nejobtizngji?
U.- Obecné?
E. — Ano, mUZete obecné, nebo pfimo s feCovymi problémy, logopedii.

U. — To se nedd fict, to nevim. To si nedokdzu... ta vyvojovy dysfazie, ta ma... ta je tak

Sirokospektra, Ze...

E- Ano.

U. - Méli jme chlapecka, ktery musel skoncit velice brzo, protoze to uz neslo.
E. — TakzZe uzZ jste méla néjaké dité s vyvojovkou?

U. — (Prikyvnuti)

E. - Amélo stejné projevy, nebo byly Uplné jiné?

U.—Tam byla hodné $patna fe¢, neslo to nijak dopredu. Nezadcal &ist. Rekli jsme si ve druhé t¥idé,

Ze pokud nechytne tvrdé a mékké souhlasky, tak neni co fesit. TakZe odesel.

Uryvek 2:

U. - Nefekne vdm, ja nechci, nebo nebavi mné. Obcas se Sprajcne, ale rozumné.

Asist. — Ja bych nefekla, Ze se Sprajcne.

U. —Ja bych fekla, Ze se boji. MoZna si uvédomuje, Ze nevi a je mu to lito, nebo tak néco.
Asist. - On se tak jako zasekne.

U. — Neni to tak, Ze by se Sprajcul a uz jako ne. Nikdy.

E.- To je dobre, Ze je takovy iniciativni a sam chce.

U.—No, tak.. (smich). Ono mu tak spis nic jiného nezbyva, abych fekla. Iniciativni Uplné neni, ale

hodné se snazi.

E. - Potom bych se chtéla zeptat, jak byste vyvojovou dysfazii charakterizovala?
U. — U néj? Ja si myslim, Ze ... (odmlka)

E. - Jaké ma tfeba projevy?

U. - Ja si myslim, Ze je problém s feci, vyjadifovanim, to je typicky. Nevime, jestli pochopi slovni
druhy, ale to co mu dava néjaky smysl, ma néjakou logiku, ma to pre sebou, mliZe se toho chytit.

On chytl vyjmenovana slova, coZ jsme nechapaly, Ze viibec chytl. Ma je pfed sebou. (Asistentka)



mu vzdycky ukdZe, on spravné doplni. Z matematiky také problém neni pfi pocitani, ale se slovni

ulohou si nevi moc rady. Tam nardZzime na porozuméni textu.

Asist. - Musi mit jasny pokyny. Napf. napi$ tohle, udélej tohle, ale jakmile je: ,Vytvorte
myslenkovou mapu.”, nebo néco, u ¢eho se musi zamyslet a musi si vymyslet svoje, tak to neda.
Treba kdyZ mu fekneme - myslenkovou mapu na zimu-, co té napadne, kdyz se fekne zima, tak
on bude prosté koukat. Kdy? mu feknu: ,Snih. Patfi to k zimé&? ,Jo.“ Reknu: ,,Zmrzlina, koupani v

bazénu. Patfi to k zimeé?“ ,Ne.” To uz vi, ale musi ho ¢lovék navést. Sam to neda.
E. - Tak to v ¢estiné jsou problémy i tfeba se slohovou praci, ne?

U. — Ne, to vibec. To vibec neda.

E.— Ne?

U. - On uz da dohromady vétu, ale neda text, ze jo. To asi je také typicky. Ta pasivni slovni zasoba

jde, ale aktivni je hrozné mala — odpovidajici vyvojové dysfazii. Ale je vidét, jak se zlepSuje.
Uryvek 3:

Asist. — Jeho vychovava prababicka.

E. — U prababicky, aha.

U. — A jesté nevlastni.

E. — A jaka je tedy s tou prababic¢kou komunikace?

U. — UZasna. (Smich). Té je kolem sedmdesati péti, $est, nebo kolik ji je. Nebo ji je osmdesét a u?
je unavena. Ale strasné se snazi, spolupracuje. Chodila i na hodiny ke konci, aby védéla, jak se
s nim pracuje. Je Uzasnd, neskutecna. Doma s nim nedéld, nema na to silu. On ji neposloucha.
Takze ma bohudik (jméno asistentky). (Asistentka), kdyz néco fekne, tak je to svaté. Ja jsem ve

druhé fadé, mozna. TakZe spoluprace Uzasna.



Pfiloha 4: Vzor pro formuldr informovaného souhlasu uc¢astnika vyzkumu







